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Téassd tutkimuksessa selvitettiin yhden kaupungin musiikkipainotteisten luokkien
toteutusta ja toimintaa. Tutkimuksen avulla haluttiin tietdd, onko musiikkipainotteisen
luokan toiminta sujuvaa ja toimivaa niin oppilaiden kuin opettajienkin kannalta ja miten
musiikkipainotteisten luokkien opetusta toteutetaan. Tutkimuksessa selvitettiin my0s
opettajien ja oppilaiden ajatuksia ja nikemyksid musiikin harrastamisesta. Lisdksi
selvitettiin  millaista yhteisty6td musiikkipainotteisten luokkien ja kaupungin
musiikkiopiston vilill4 toteutetaan.

Tdmén laadullisen tapaustutkimuksen kohteena oli erds kaupunki, jossa toteutetaan
musiikkipainotteista  luokkatoimintaa ja  jossa on  koulun ldheisyydessi
musiikkioppilaitos.  Tutkimuksessa haastateltiin ~ yhteensd  viittd  alakoulun
luokanopettajaa, jotka opettivat musiikkipainotteisia luokkia. Liséksi haastateltiin yhtd
musiikkiopiston opettajaa, joka toimi yhteyshenkilond musiikkiopiston ja koulun
vilisessd yhteistydssd. Tutkimuksessa selvitettiin myos musiikkipainotteisella luokalla
opiskelevien alakoulun neljinnen vuosiluokan oppilaiden ajatuksia avoimen
kyselylomakkeen avulla. Opettajien haastatteluissa puolestaan tutkimusmenetelméni
kiytettiin suoraa yksilohaastattelua. Tutkimustuloksia analysoitiin sisdllonanalyysin ja
teemoittelun avulla tutkimusongelmien mukaisesti.

Tutkimuksen tuloksista tuli ilmi, ettd musiikkipainotteisten luokkien toimivuudesta on
etenkin opettajilla varsin eridvid ndkemyksid. Jotkut opettajat puolustivat vahvasti
musiikkipainotteisia luokkia ja toiset taas ehdottivat musiikkiluokan poistamisen
harkitsemista erityisesti ylemmilld alakoulun luokka-asteilla. Musiikkipainotteisten
luokkien toteutus koettiin kuitenkin seka opettajien, ettd oppilaiden keskuudessa varsin
sujuvaksi. Lisdtyotd opettajille kerrottiin aiheutuvan konserttien jérjestamisesta.
Oppilaille konserttien jadrjestimisen lisdksi lisdtyotd aiheutuu mahdollisista teoria- ja
soittotunneista musiikkiopistolla. Musiikkiharrastuksesta opettajilla ja oppilailla oli
varsin myonteinen kasitys esimerkiksi esiintymistaitoa ja itsevarmuutta vahvistavana
tekijdnd, mutta sekd oppilaat ettd opettajat tiedostivat myods sen vaativuuden ja ettd
musiikkiharrastus vie paljon aikaa. Koulun ja musiikkiopiston vélisestd yhteistyostd oli
sekd oppilailla ettd opettajilla paljon myonteisid kokemuksia, mutta opettajat toivoivat
parannusta erityisesti oppilaitosten véliseen tiedotukseen yhteistyon sujuvuuden
varmistamiseksi.

Asiasanat: musiikkipainotteinen luokka, musikaalisuus, musiikkiharrastus,
musiikkiopisto, yhteistyo
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1 Johdanto

1.1 Tutkimuksen esittely

Konsertteja, keikkoja, esiintymisid ja paljon harjoittelua - musiikkipainotteinen
luokkatoiminta pitdd sisdllddn varsin monimuotoista opiskelua. Musiikkiluokalla
opiskelu voi tarjota oppilaille esiintymiskokemusta, luovuutta, itsevarmuutta ja
onnistumisen kokemuksia musiikin parissa. Tamén lisdksi musiikkipainotteisella
luokalla opiskelu tarjoaa oppilaalle mahdollisuuden syventdd musiikillista
kiinnostustaan ja mahdollista harrastuneisuuttaan musiikissa my6s kouluarjen

yhteydessa.

Toisaalta musiikkipainotteisella luokalla opiskelu on myds tyoldstd esimerkiksi
konserttien ja muiden projektien jarjestimisen vuoksi. Liséksi esimerkiksi mediassa on
keskusteltu siitd, ettd musiikkiluokille ohjautuu luonnostaan paljon aktiivisia, taitavia ja
innokkaita oppilaita. Tama saattaa kasvattaa eri luokkien vélisid kuiluja taitotasossa ja

aktiivisuudessa.

Suomessa on ollut musiikkipainotteista luokkatoimintaa 1960-luvulta ldhtien. (T6rméla
2013, 9). Vuosien saatossa toiminta on kehittynyt ja saanut uusia ulottuvuuksia.
Jokaisella kaupungilla ja koululla, joilla on musiikkiluokkatoimintaa, on oma ja
yksilollinen tapansa toteuttaa sitd. Téssd tutkimuksessa tutkittiin yhden kaupungin
toteutustapaa ja opettajien ja oppilaiden ajatuksia siitd. Erityisesti haluttiin selvittdd
opettajien ja oppilaiden mietteitd musiikkipainotteisella luokalla opiskelun sujuvuudesta
sekd musiikkiopiston ja musiikkipainotteisten luokkien vélisestd yhteistyOostd. Témén

lisdksi selvitettiin oppilaiden ja opettajien ajatuksia musiikin harrastamisesta.

1.2 Musiikkipainotteisten luokkien historiaa

Musiikkipainotteisten luokkien toiminta on Suomessa l1dhtdisin 1960-luvulta. Talloin
aloitettiin kokeiluja tehostetun musiikinopetuksen parissa. Tdtd ennen opettajat olivat
saattaneet tietoisesti painottaa luokassaan musiikkia ja laajentaa opetustaan esimerkiksi
kuorotoimintaan. Urpo Jokinen, helsinkildinen opettaja, oli ensimméiinen

musiikkiluokkakokeilija, joka virallisesti kutsui luokkaansa musiikkiluokaksi. Luokka



toimi vuosina 1961 - 1963. Téhdn aikaan kokeiltiin myds ns. tehostetun musiikin
luokkia. Alaluokille tuli lisdd musiikintunteja. Tama varmisti sen, ettd koulun kerhoihin

ja kuoroihin ja orkestereihin saatiin lisdé soittajia ja laulajia. (T6rmald 2013, 9.)

Lahdessa tehtiin ensimmaiset viralliset tehostetun musiikinopetuksen aloitteet. 1966
toimintansa aloittivat ensimmadiset musiikkiluokat. Kaksi musiikkiluokkaa wvalittiin
testien avulla. Téllainen toiminta vakiintui ja jdi lopulta pysyviksi. (Toérmala 2013, 9.)
Musiikkiluokka-kisitettd ei tunnettu kansakoululaissa. Vuonna 1971 suunniteltiin
kouluhallituksen kokous, silld tietoja musiikin tehostetun opetuksen luokista tuli yha
enemmén kouluhallitukseen. Kokoukseen kutsuttiin koululaitoksen virkamiehid ja
useita musiikinopettajia ja musiikkiluokkien opettajia eri puolilta Suomea. Kokouksessa
paatettiin edellytykset, joiden mukaan musiikkiluokkia voitaisiin perustaa. Ensinnikin
paikkakunnalla tuli olla riittdvédn suuri vdestOpohja. Toiseksi paikkakunnalla tuli olla
musiikkiopisto, jotta soitinopetusta voitaisiin jdrjestdd. Kolmanneksi todettiin, ettd
musiikkiluokka-ajatus oli peruskoulun ideologian kanssa sopusoinnussa. (Tormila
2013, 9-10.) Tamin kokouksen myotd alettiin suunnitella musiikkiluokkia lukuisille
paikkakunnille. Suomessa oli musiikkiluokkia 1960-luvun lopussa 54, 1970-luvun
puolivilissé jo yli 100 ja 1980-luvun alussa yli 350. 2000-luvulla musiikkiluokkia oli jo
500 ympiri Suomea. Kun musiikkiluokat lisdéntyivit, huomattiin myds, ettd alkoi olla
pulaa pétevistd ja innokkaista opettajista. Tédmin vuoksi joissakin kouluissa

musiikkiluokkatoiminta on saattanut hiljalleen hiipua. (T6rmald 2013, 10.)

1970-luvun alkupuolella musiikkiluokkia perustettiin erittdin runsaasti. Puhuttiinkin
musiikkiluokka-aallosta, joka levisi kulovalkean tavoin ympiri Suomea. Jirjestelyt
sujuivat varsin mutkattomasti. Téhdn vaikutti erityisesti se, ettd asialla olivat
innokkaimmat, ensimmadiset musiikkiluokkien opettajat, jotka toivoivat ja odottivat
lupia musiikkiluokkien perustamiseen. (Tormild 2013, 292.) Musiikkiluokkien
kehittymistd ja toimintaa seurattiin kuitenkin tarkasti kouluhallituksen toimesta.
Kouluhallitus my6s perusti tydryhmid koordinoimaan toimintaa tarvittaessa. 1977
perustettiin tyoryhma, jonka tarkoituksena oli kehittdd tehostetun musiikinopetuksen
opetussuunnitelmaa. Télld tyoryhmaélld oli kolme eri tehtdvad. Ensinndkin heidén tuli
laatia selvitys musiikkiluokkien toiminnasta, jotta tehostettua musiikinopetusta
voitaisiin kehittdd. Toiseksi heiddn tuli laatia ohjeet opetuksen suunnittelun ja
oppiainesvalinnan perusteista. Kolmanneksi he tutkivat musiikkiopiston soiton
opetuksen jdrjestdmistd koulun kanssa tehtdvén yhteistyon kehittdmiseksi. (Tormaila

2013, 293))



Kun musiikkiluokkia alettiin perustaa Suomeen, samaan aikaan myds koko
koululaitoksemme oli muutoksessa. Vanhan kansakoulu-oppikoulujdrjestelmén tilalle
tuli  peruskoulu. Samalla my0s jokaiseen oppiaineeseen  valittiin  ns.
valtakunnankouluttaja. Musiikin saralla myds 144nin aktiivisin musiikkiluokanopettaja
valittiin usein alueen lddninkouluttajaksi. Valtakunnan- ja ld4ninkouluttajat toimivat
apuna normaaliluokissa ja tukivat wuuden peruskoulun opetussuunnitelmien
tdytdntoonpanoa. He eivédt kuitenkaan varsinaisesti osallistuneet musiikkiluokkien

toiminnan kehittdmiseen ja suunnitteluun. (Toérmila 2013, 296.)

1.3 Musiikkipainotteisten luokkien toiminta nykyisin

Musiikkiluokkien tirkeimpid osa-alueita opetuksessa on sédveltapailu-teoria.
Saveltapailun opiskelu helpottaa laulamista nuoteista ilman soittimien apua. Koulujen
kanssa yhteistyotd tehneet musiikkiopistot médrittdvét sdveltapailun perustason, joka
musiikkiopistossa soittavien ja laulavien oppilaiden pitdd saavuttaa. Tdtd perustasoa
kutsutaan myds peruskurssiksi. Suomen musiikkiluokissa opiskellaan yleensd 3-4-
luokalla 1/3 peruskurssi, 5-6-luokalla 2/3 peruskurssi ja 7-8-luokalla 3/3 peruskurssi.
(Torméla 2013, 290.)

Yhdeksdnnelld luokalla suoritetaan musiikkitiedon kurssi, jonka suorittamisen jilkeen
musiikkiopiston oppilaat pystyvit saamaan péattotodistuksen. Musiikkitiedon opiskelu
pitdd sisdllddn asiatietoa sekd sdveltdjien ja heiddn teoksiensa tunnistamista,
musiikkisanastojen opiskelua, sekéd sointujen ja soinnutuksien opiskelua. Kaikki kurssit
suoritetaan koulupdivien aikana ja tenttimisen yhteydessi myoOs musiikkiopiston
opettaja on usein ldsnd. Télld tavoin oppilaiden suoritukset ovat pdtevid myds
musiikkiopistossa. Monet musiikkiluokkien opettajat ovat kuitenkin luopuneet koulun
puolella kurssisuorituksista niiden tyotelidisyyden vuoksi ja opinnot on siirretty
kokonaan musiikkiopiston puolelle. Nykyisin ei my0skddn puhuta endd 1/3, 2/3 ja 3/3
kurssisuorituksista, vaan yleensd kdytetddn kisitteitd musiikin perusteet 1, 2 ja 3.

(Tormala 2013, 290.)

Tormélan (2013) mukaan vuonna 2013 Suomessa oli n. 135 musiikkiluokka-alakoulua
sekd n. 80 musiikkiyldkoulua. Vaikka koulujen méaird on kasvanut, niin oppilaiden
madrd ei kuitenkaan ole kasvanut samassa suhteessa. 1970-luvulla oli 30 oppilaan

luokkia ja nykyisin luokissa on n. 20 oppilasta. Yhteensd koko Suomen
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musiikkiluokkien oppilasméérd on arviolta yli 15000. Kun musiikkiluokkatoiminta on
tullut 50 vuoden ikddn, on myods havaittu pulmaksi 16ytdd pétevid ja innokkaita
luokanopettajia musiikkipainotteisten luokkien vetédjiksi. Kyse on ehkd enemmén
halukkuudesta kuin pétevyydestd. Monesti uudet opettajat myds kokevat

musiikkiluokanopettajan tyon liian vaikeaksi tai ty6ldédksi. (Torméla 2013, 295.)



2 Musiikinopetus musiikkipainotteisella luokalla

2.1 Musiikin opetuksen sisallot perusopetuksessa

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) tuodaan esille musiikin
opetuksen tavoitteita ja sisdltdja. Musiikin opetuksen tavoitteena on ohjata oppilaita
tulkitsemaan musiikin moninaisia merkityksid sekd yksilon ettd yhteison kuin eri
kulttuurienkin kannalta. Oppilaiden musiikillista osaamista pyritddn laajentamaan ja
samalla luodaan edellytyksid oppilaiden musiikilliseen toimintaan ja kulttuuriseen
osallisuuteen. Toiminnallisen musiikin opetuksen avulla oppilaiden musiikilliset taidot
ja ymmarrys kehittyvdt ja oppilaat oppivat toimimaan yhteistydssd muiden kanssa.
Opettajan tulee huomioida oppilaiden musiikilliset kiinnostuksen kohteet, eheyttavét
teemat, muut oppiaineet, koulun juhlat ja tapahtumat sekd mahdollinen koulun
ulkopuolella tapahtuva musiikillinen toiminta. Opettajan tulee my0s tarjota oppilaille
monipuolisesti mahdollisuuksia #&inen ja musiikin parissa toimimiseen, luovaan
toimintaan sekd sdveltimiseen ja luovaan tuottamiseen. Musiikin monipuolinen
opiskelu auttaa my0s oppilaiden ilmaisutaitojen kehittymisessd. (Perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteet 2014, 141.)

1 - 2- vuosiluokkien musiikinopetuksessa oppilaat ohjataan havaitsemaan ja kokemaan
jokaisen oppilaan musiikillista ainutlaatuisuutta ja musiikillisen toiminnan tuottamaa
yhteenkuuluvuuden tunnetta. Musiikin  opetuksella tuetaan auditiivista sekd
kinesteettistd kehitystd ja hahmotuskykyéd sekd myonteisen musiikkisuhteen ja terveen
ddnenkdyton oppimista. Musiikkia ilmaistaan soittaen, laulaen, sdveltden, kuunnellen
sekd musiikkilitkunnan keinoin. Musiikillinen toiminta voidaan eheyttévisti yhdistia
moniin tilanteisiin niin koulun arjessa kuin juhlassakin. 1-2- wvuosiluokkien
musiikinopetukseen on opetussuunnitelmassa maédritelty nelja eri siséltdaluetta. S1
sisdltdalueessa kasitellddn sitd, miten musiikissa toimitaan. Térkedd on erityisesti
ryhmaésséd toimiminen ja laulaminen, sekd dénenkéyton ja soittamisen harjoitteleminen.
S2 siséltdalueessa kasitellddn aihetta, mistd musiikki muodostuu. Oppilaat hahmottavat
musiikin teoriaa ja késitteitd (rytmi, melodia, voima, dynamiikka). S3 sisédltdalueen
kautta pohditaan musiikkia omassa eldméssi, yhteisossi ja yhteiskunnassa. Sisdltoalue
S4 kattaa musiikin opetuksen ohjelmiston suunnittelun. Laulut, leikit, lorut, liikunta-

sekd soitto- ja kuuntelutehtdvit tulee soveltaa oppilaiden ikédkaudelle ja koulun



ilmapiiriin sopiviksi. Musiikin opetuksessa ja ohjelmiston valinnassa tulee ottaa
monipuolisesti huomioon eri kulttuurit, sekid oppilaiden omat suosikit ja sévellykset.

(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 141 - 142.)

3 - 6- vuosiluokilla musiikinopetuksessa oppilaita kannustetaan suhtautumaan toisten
kokemuksiin avoimesti sekd kunnioittavasti. Lisdksi harjoitellaan kehittimaan
yhteenkuuluvuuden tunnetta ryhmiassid. Musiikillisia kokemuksia ja tietoja sekd eri
musiikkikulttuureja jisennetddn aiempaa tarkemmin ja syvillisemmin. Oppilaiden
musiikkikasitys ja musiikilliset taidot syvenevit. My0s soitto-, laulu- ja kuuntelutaidot
kehittyviat. Oppilaita ohjataan toteuttamaan itse musiikillisia ja monitaiteellisia tuotoksia
ja kokonaisuuksia. Pyritddn tuottamaan oppilaille myonteisid musiikkikokemuksia,
joiden kautta heille rakentuu positiivinen késitys itsestddn musiikillisena toimijana.

(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 263.)

Siséltdalueet ovat 3 - 6 -luokkien musiikin opetuksessa samat kuin 1 - 2 -vuosiluokkien
opetuksessa. Sisdlloissd kuitenkin paneudutaan tarkemmin ja syvéllisemmin musiikin
eri  muotoihin. Opetellaan yhteismusisointia, melodia - ja sointusoittimien
perustekniikoita, luontevaa laulamista ja ddnenkdyttod sekd kehitetddn monipuolisesti
ilmaisu - ja kuvittelukykyé. Musiikillisten késitteiden osaamisen kehittyessd nimetddn
kisitteet ja annetaan omia tai vakiintuneita symbolisia merkityksid musiikillisille
tapahtumille. Lisdksi kiinnitetdin huomioita enemmin myos musiikin tulkintaan ja
muihin ilmaisullisiin keinoihin. Musiikin opetuksessa késitelldan tarkemmin oppilaiden
omakohtaisia kokemuksia musiikin saralta. My0Os ohjelmistoa suunniteltaessa tulee
kiinnittdd huomiota oppilaiden omiin kulttuureihin sekd kulttuurisen ymmarryksen
laajentamiseen. Ohjelmistossa tulisi olla muun muassa lastenmusiikkia, taidemusiikkia,
erilaisten kulttuurien musiikkia, kansanmusiikkia sekd populaarimusiikkia. Myos
oppilaiden = omat  tuotokset tulee  liittdd  ohjelmistoon.  (Perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteet 2014, 264.)

Peruskoulun alaluokilla musiikinopetuksen tavoitteena on virittdd ja heréttda oppilaiden
kiinnostusta musiikkia kohtaan, tarjota eldmyksid seké positiivisia kokemuksia, edistda
oppilaiden kuuntelutaitoja - ja kykyjé ja kehittdd oppilaiden musiikillista ajattelukykya.
Tavoitteena on myds edistdd ja kehittdd oppilaiden taitoja musiikin kuuntelussa,
laulamisessa, soittamisessa sekd litkunnan yhteydessd. Térkedd on myds lisdtd
oppilaiden musiikintuntemusta, kehittdd luovaa ilmaisua sekd antaa oppilaille musiikin

keinoin  monipuolisia  valmiuksia itsensd toteuttamiseen ja  musiikilliseen



yhteistoimintaan. Tavoitteet, jotka musiikkikasvatukselle on asetettu, edellyttivit
kasvatusasennetta,  joka  tdhtdd lapsen  persoonallisuuden  eheyttdmiseen.
Musiikinopetuksen puitteissa tulee huolehtia oppilaiden taiteen vastaanottokyvyn ja
luovuuden kehityksestd. Positiiviset kokemukset musiikin saralla voivat saada oppilaan
jatkamaan musiikkiharrastusta myohemmin eldméssddn. Niitd tavoitteita noudattaessa
opettajan on tiedostettava moninaiset musiikin eri osa-alueet ja hyoddynnettiva
monipuolisia tydtapoja sekd vaihtelevaa ja monipuolista oppiainesta. (Linnankivi,

Tenkku & Urho 1994, 39 - 41.)

On térkedd, ettd musiikin oppiaines integroituu jo aiemmin opittuihin asioihin. Néin on
mahdollista vahvistaa opittua tietoa ja taitoa uusilla tyotehtévilld. Tyotapojen tulee antaa
oppilaille virikkeitd luovaan ajatteluun ja toimintaan. Myds oppilaiden aktiivinen ja
itsendinen tyoOskentely on otettava huomioon opetusta suunniteltaessa. Hyvét
oppimateriaalit ovat myos tirked osa musiikinopetusta. Suunnitteluvaiheessa tulee
huomioida oppilaiden omat ajatukset ja toiveet sekd ehdotukset. Oppilaita myos
kannustetaan oman toiminnan ja opetuksen arviointiin. Opettajan on myds otettava
suunnittelussa huomioon monipuolisesti musiikin eri sisédllét, eli musiikin luovat,
esittdvit ja verbaaliset toiminnat eri tavoitealueilla. Néitd ovat mm. musiikin muoto,

harmonia, melodia, rytmi, sointiviri sekd voimakkuus. (Linnankivi ym. 1994, 232.)

Musiikkikasvatuksen ja taidekasvatuksen aloilla on selkeisti tuotu enemmin esille
ajatuksia siitd, ettd koulujen taidekasvatuksen ja musiikkikasvatuksen pitdisi laajentua
kaikki musiikin ja taiteen eri ilmenemismuodot kattaviksi. Musiikinopettajat sekd
muiden taideaineiden opettajat on asetettu uuden tilanteen eteen digitaalisen taiteen,
musiikintuottamisen, tietokoneiden, median ja uusien taiteen tekemisen muotojen
myo6td. Musiikin historian ja vanhojen kéytdntojen tilalle on astunut aihealueen laajuus
ja moninaisuus, jonka hallitseminen edellyttdd opettajilta ja opettajankouluttajilta
tietojen ja taitojen toistuvaa pdivitystd sekd opetusfilosofian ja perusldhtokohtien
uudelleenarviointia. Musiikki on asettunut opetussuunnitelmissa kuvataiteen kanssa
esteettisen kasvatuksen alle. Musiikin osalta on paddytty ylikorostamaan usein
esteettistd ndkokulmaa, jolloin musiikin olemus ja arvo on pohjattu 200 vuoden
takaiseen musiikkikasvatuksen historiaan ja ns. “hyvdn ja jalostavan” musiikin
viljelyyn. Kéytdnnon muusikoiden piirissd puolestaan timé ajatusmalli ei ole ollut

yleistd. (Anttila & Juvonen 2002, 12.)
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Musiikkikasvatuksen ndkokulmasta on rakentavampaa keskittyd tarkastelemaan
musiikin saamia ja sisdltimid merkityksid sekd ndiden muotoutumista yksildiden
ndkokohdista késin, kuin yrittdd arvottaa etukdteen méadrittyjen esteettisten ndkdkohtien
kautta musiikin universaaleja totuuksia rajoittuneiden sdintdjen puitteissa. Silti yhi
edelleen ollaan wuseasti tilanteessa, jossa pyritddn vanhoillisesti erottelemaan
korkeakulttuuria ja  esteettisesti arvokasta taidetta vdhemmén arvostetusta
populaarikulttuurista. Erittdin tarpeellista on keskustelu siitd, mitd opetussuunnitelman
perusteiden tasolla musiikkikasitys pitdd sisdllddn ja ettd musiikillisen arvomaailman

tulisi olla musiikin opetuksen ldhtokohta. (Anttila & Juvonen 2002, 14.)

Koulussa annettavan musiikinopetuksen tulisi sitoa oppilasta héntd ldhelld olevaan
nykypédivin eldmididn sekd ympdrdivdin maailmaan ja sen eri ilmidihin
konstruktivistisen oppimiskdsityksen mukaisesti. Téllaisessa ldhestymistavassa on
pyrkimyksend 16ytdd nuorten eldmin ja taiteen vilisid yhtymédkohtia. Tama tarkoittaa
samalla my0s sitd, ettd taide tulisi késittdd laajasti. Esimerkiksi musiikin alueella
taiteellisiksi tuotoksiksi sopivat myos tietokoneohjelmia hyddyntdvit luupit ja rap-
taustat. Téarkedd ei niinkddn ole se, millaisia musiikkiestetiikan kriteereitd oppilaan
tuotos tavoittaa. Kéytdnnon tekeminen ja sen tarjoamat kognitiiviset virikkeet ja
oppilaan omat kokemukset korostuvat oppimisprosessissa. Ndma ndkokulmat eivit
kuitenkaan véheksy modernin taiteen tai menneiden aikojen musiikkiestetiikan sisélto;ja.

Ne ovat my0s yhi tirked osa musiikinopetusta. (Anttila & Juvonen 2002, 14 - 15.)

Musiikkikasvatuksen uusissa ajatusmalleissa korostetaan tiedon, osaamisen ja
oppimisen merkitystd, kun pyritddn kohti musiikillisten prosessien ja teoreettisten
mallien ymmartamistd. Kun informaatioyhteiskuntamme kehittyy, se tarkoittaa samalla
nopeita muutoksia nuorten musiikillisessa maailmankuvassa. Oppilaiden musiikillinen
orientaatio on suuntautunut usein eri tavoin kuin opettajien tai kouluinstituution
sisddnrakennetut orientaatiot. Kéytdnndssd ndmé ilmenevét erilaisina asenteellisella
tasolla vaikuttavina seikkoina seka erilaisina musiikkikéasityksind, musiikkimakuina tai
eri kdsityksind musiikin oppimisesta ja opettamisesta. Opettajien on oltava valmiudessa
kehittdd ja pdivittdd tietojaan nykyiselle tasolle. Tdméd on erittdin tirked edellytys

musiikkikasvatuksen onnistumiselle. (Anttila & Juvonen 2002, 18.)

Kun oppimiskésitykset ovat kehittyneet ja muuttuneet, ovat samalla myds késitykset
opetuksen oppisisdlloistd ja tavoitteista laajentuneet. Opetuksen tuloksellisuuden voi

nykykésityksen mukaisesti katsoa yleiselld tasolla ilmenevédn niissd vaikutuksissa ja



toiminnoissa, joissa opiskelijoiden tietojen mdird ja laatu lisddntyy ja opiskelijoiden
kayttdytyminen ja ajattelu muuttuu. On varsin ongelmallista arvioida oppimistuloksia
tyhjentdvésti ja  madritelli  musiikinopetuksen  tavoitteita ja  oppisisdltdja
yksityiskohtaisesti. Kokeilla ja testeilld voi mitata opittujen tietojen ja taitojen maéraa,
mutta oppimisen ja opiskelun laadullisia tekijoitd on hankalampi tutkia. On myds
vaikeaa mitata luotettavasti piilo-opetussuunnitelmaan siséltyvid arvoja, asenteita,
ideologioita ja niiden heijastumia oppijan muuhun eliméén. Namé edelld mainitut asiat
vaikuttavat oppimiseen ja opiskeluun keskeisesti. Opetuksessa pitdisi tukea niitd
tekijoitd ja niiden tulisi my0s siséltyd opetuksen tavoitteisiin ja opiskelun arviointiin.
Riippuu suuresti opettajan omista oppimiskasityksistd ja musiikkikésityksestd, miten

opetuksen tavoitteet ja oppisisdllot maaritelldan. (Anttila & Juvonen 2002, 153 - 154.)

Varhaislapsuudessa lapset ovat luonnostaan kiinnostuneita musiikista. He ovat
luontaisia musiikin kuuntelijoita sekd musiikin ja ddnen tuottajia. Pienet lapset myds
omaksuvat helposti erilaisia musiikkityylejd. Tutkimusten mukaan musiikin kuuntelulla
ja musiikilla ylipd4tdin on paljon vaikutusta lapsen kehitykseen. Musiikinopetuksella
pyritddn kehittimddn lasten musiikillista ilmaisua, ymmarrysté seka taitoja. Laulaminen,
ddnten loytdminen ja tuottaminen sekd musiikin mukaan liikkuminen ovat lapselle
valttdimattomid, jotta musiikillinen kokemus voi syntyid ja kehittyd. (Hope, Matthews,

Prentice & Taylor 2007, 220 - 221.)

Musiikin opetuksen avulla on myds mahdollista kehittdd lapsen taitoja tehda itse
musiikkia. Ndin heilld on mahdollisuudet ilmaista itseddn ja kommunikoida
musiikillisten ideoiden ja tunteiden vélitykselld. Tukemalla lasten musiikillisia taitoja,
heille on tulevaisuudessa itsellddan mahdollisuus valita, haluavatko he olla musiikin
kanssa tekemisessd my0Os aikuisena. Mikéli heilld on tarvittavat taidot ja tiedot sekéd
ymmaérrys musiikista ja sen sisélldistd, he pystyvit hyddyntdmédin niitd monipuolisesti
tulevaisuudessa. Aikuiset ja opettajat, jotka ovat itse innostuneet musiikista myds
todenndkoisimmin tarjoavat innokkaasti musiikillisia vaihtoehtoja ja mahdollisuuksia

esimerkiksi kouluopetuksessaan. (Hope ym. 2007, 222.)

Musiikinopetus muotoutuu aikuisten ja opettajien ymmaérryksen tasosta ja
ammattitaidosta musiikin opetuksessa sekd siitd ymmérryksestd, mitd taitoja ja
harjoituksia lasten ja nuorten kanssa voi tehdd esimerkiksi alakoulun puolella. Lapsilta
el voi vaatia ammattitaitoista soittoa ja automaattista taitoa niappéilld esimerkiksi kitaran

kielid. Muun muassa kitaran- ja pianonsoiton harjoitteet saattavat tuntua oppilaista
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vaikeilta. Opettajan on hyvd keskittdd lasten huomio siihen, ettd he saavat @dnid
aikaiseksi soittimesta ja antaa oppilaiden tutustua rauhassa niithin. (Hope ym. 2007, 222

-223)

Lapsen musiikillinen kehitys alkaa jo varhain timén kuunnellessa didin d4dnta ja puhetta.
Kohdussa kuullut ddnet ja tietynlainen musiikki saattavat myés myohemmin eldméassi
herattdd ihmisessd tietynlaisia tunteita. Tietyt tutut &dnet tuottavat turvallisuuden
tunteita ja mielihyvad. Toiset ddnet, kuten esimerkiksi kovat, korkeat ja peldstyttiavit
ddnet voivat aiheuttaa negatiivisen reaktion. Soittaminen, musiikin opiskelu ja
laulaminen mahdollistavat ddnimaailman hallitsemisen. Né&in ihminen pystyy
tunnistamaan itselleen mielekkiitd #d4nid ja sdvelkorkeuksia sekd myds tuottamaan

mieleistddan musiikkia. (Sinkkonen 2009, 293.)

Musiikin ja musiikkikasvatuksen hyotyja kouluopetuksessa on tutkittu ja musiikilla on
havaittu olevan monia hyvid puolia yhtend koulun oppiaineena. Musiikin hyddyt tulevat
esille erityisesti musiikin kuuntelussa, musisoimisessa sekd muissa musiikin
moniulotteisissa mahdollisuuksissa, kuten musiikin parissa tehdyistd erilaisista toist.
Tama tarkoittaa myoOs sitd, ettd musiikkikasvatuksella on merkittdvd asema ja vaikutus
nuorten eliméédn ja yhteiskuntaan sekd nuorten ihmisten koulutukseen. (Elliott 1995,

297.)

2.2 Opettajan ja oppilaan rooli musiikkiluokkatoiminnassa

Luokan yhteishenki syntyy usein turvallisuuden tunteesta. Turvallisuuden tunteen
syntyminen luokan sisdlle puolestaan edellyttdd hyvéiksyntdd ja vilittdmistd,
luottamusta, tuen antamista ja sitoutumista. My0s haavoittuvuus on osa turvallisuuden
tunteen syntymistd. Opettajan tehtdvd on rakentaa luokkahuoneeseen tunneilmapiiri,
joka on avoin ja hyviksyva. Opettaja on kiinnostunut oppilaistaan ja vilittdd heistd ja
heiddn mielipiteistddn ja ajatuksistaan sekd oppimisestaan. Opettajan tulee luoda
luokkaan sellainen ilmapiiri, jossa oppilaat ottavat vastuuta itsestddn ja alkavat timén
myotd myds hiljalleen luottaa toisiinsa. Tdma lisdd oppilaiden mahdollisuuksia luovaan
tyoskentelyyn sekd yhteisty6hon ja toistensa auttamiseen ja tukemiseen. Oppilaille on
tuotava tunne siitd, ettd opettaja luottaa heihin, hyviksyy heidit ja vélittdd heisté.

(Honkonen & Salovaara 2011, 18.)
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Opettajan tehtdva on luokassaan edistdd samanaikaisesti seké tietoa ettd tunnetta. Hénen
tulee ammatillisena aikuisena kohdella kaikkia oppilaitaan tasa-arvoisesti ja
oikeudenmukaisesti. Asettamalla tavoitteita, vaatimuksia ja rajoja opettaja ndyttda
vilittdvinsa oppilaistaan. Ndin myds opettaja voi saavuttaa pedagogisen auktoriteetin ja
pitdd ylld ryhmén sisdistd turvallisuuden tunnetta. Opettajan tirked tyOtehtivd on
opettaa, mutta ennen kaikkea myods kasvattaa. Opettajan tulee olla turvallinen aikuinen,
joka on kiinnostunut oppilaiden kasvusta ja kehityksesti ja on valmis omalla
toiminnallaan vaikuttamaan oppilaiden eldméén. (Honkonen & Salovaara 2011, 20 -

21.)

Opettaja tekee opetustyotd ammattiroolilla ja persoonalla. Opettajan roolin myoti
opettaja antaa oppilailleen asiantuntemusta, suojautumiskykya, selkeyttd ja tehokkuutta.
Opettajan persoonalla puolestaan on vaikutusta inspiraatioon, eldytymiskykyyn,
spontaaniuteen ja vastavuoroisuuteen. Opettajan tyOssd jaksaminen lisdéntyy, kun hén
osaa tasapainotella persoonan ja ammattitaidon hyddyntdmisen vélilld. Opettajan
asiantuntijuuden ja ammattikuvan vahvistamiseksi on tirkedd saada omille
toimintatavoilleen vahvistusta. Tukeakseen oppilaidensa eldmén iloa, oppimista,
thmisend kasvamista ja tunteiden kisittelyd, opettajan on huolehdittava tydssd

jaksamisestaan. (Honkonen & Salovaara 2011, 92 - 93.)

Oppilaille yhteisollisyyden tunne on tirked osa eliméd. Oppilaat tarvitsevat koulun,
kavereiden ja yhteison tukea vanhempien antaman tuen lisdksi. Koulussa, jossa
yhteisollisyys on keskeisessd osassa, oppilas tuntee kuuluvansa laajempaan ME-
henkiseen ryhméin. Yhteisollisyydessd on tarkedd ajatus siitd, ettd yksilon omat edut ja
tarpeet eivét ole keskiosséd, vaan hian vilittdd myos toisten oppilaiden tunteista ja kokee
ndin olevansa osa suurempaa ryhmii ja yhteis6d. Yhteison ja ryhméin hyvinvointi ja
turvallisen ilmapiirin ylldpitiminen on kaikkien ryhmin jésenten vastuu. Yhteisollisyys
liitetddn ihmisten tarpeeseen luoda sosiaalisia suhteita, tavata samanmielisid ihmisié,
solmia ystdvyyssuhteita ja saada tukea ja turvaa. Téllainen yhteisOllisyys tarvitsee
toteutuakseen jaettuja arvoja, normeja ja yhteisid padmadrid. Hyvi, toimiva yhteiso
pystyy keskustelemaan, neuvottelemaan ja hyviksymiddn erilaisuuden. Avoimuus,
luottamus, vuorovaikutus ja osallistuminen kehittivdt yhteis6d, joka vaati
muodostuakseen myds yhteistd aikaa, paikkaa ja tietynlaisia rutiineja sekd pysyvyytta.

(Honkonen & Salovaara 2011, 42.)
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Hyvi kokemus esimerkiksi muutoksista tai siirtymistd voi auttaa kohottamaan oppilaan
hyvinvointia ja oppimista. Huonot kokemukset sen sijaan voivat aiheuttaa vahinkoa.
Sosiaalisten suhteiden merkitys on suuri kaikissa nuoren kehitysvaiheissa. Sosiaaliset
suhteet auttavat muutosten kohdatessa ja eldméntilanteiden vaihtuessa. Tdman vuoksi

sosiaalisten suhteiden korostaminen luokassa on varsin tirkeda. (Dowling 2010, 32.)

Yhteenkuuluvuuden tunne on keskeistd yhteisollisyyden luomisessa. Tunne
yhteenkuuluvuudesta ei vélttimattd sindllddn edistd oppimista, mutta se vahvistaa
edellytyksid oppimiskokemuksille. Turvallisessa ja yhteisollisessd koulussa oppilaat
ovat motivoituneita ja hyodyntdvét taitojaan ja osaamistaan toimien yhteisty0ssi
muiden oppilaiden kanssa. Yhteiset kokemukset ja tapahtumat, kuten esimerkiksi
musiikkiluokalla yhdessd jirjestettivét konsertit, auttavat yhteishengen syntymista.
Yhdessd tekeminen ja yhteiset perinteet niin ikddn vahvistavat hyvidn yhteishengen

kehittymistd ja sdilymistd. (Honkonen & Salovaara 2011, 42 - 43.)

Ryhméadynamiikalla tarkoitetaan ryhmén sisdlld olevaa voimaa, joka syntyy ryhméin
jasenten keskindisistd jannitteistd, kiinnostuksen kohteista ja tunteista. Opettajan tulee
olla tietoinen luokkansa ryhméidynamiikasta ja oppilaiden keskindisistd suhteista ja
rooleista luokassa. Toimiva ryhméidynamiikka ja yhteishengen kehittyminen vaativat
oppilailta aikaa ja toisiinsa tutustumista. Oppilaiden roolit luokassa riippuvat siité,
millaisia persoonallisuuksia luokassa on ja millaisia rooleja, normeja, tapoja ja
odotuksia kullakin oppilaalla on. Luokan sosiaalisella rakenteella on vaikutusta
luokkahenkeen, ilmapiiriin, turvallisuuteen ja opetukseen. Ryhmdn kiinteys nidkyy
luokassa oppilaiden kokemana yhteenkuuluvuuden tunteena ja samanmielisyyteni.
Kiinteydelld on tosin my0s negatiivinen puoli, jolloin oppilaat tuntevat painetta
mukauttaa omat mielipiteensd ryhmén valtavirran mielipiteiden mukaisiksi. (Honkonen

& Salovaara 2011, 43 - 44.)

Musiikin opiskelutilanteessa sekd opettaja ettd oppilas ovat suhteessa musiikkiin.
Musiikille on ominaista esikielellinen eldmysmaailma sekd dialogisuuteen liittyvét
elementit. Tutkijoiden mukaan ihmiselld on luontainen kyky musiikilliseen
vuorovaikutukseen. Musiikki tarjoaa mahdollisuuden itseilmaisuun ja omien sisdisten
kokemusten tunnistamiseen ja kuunteluun. Opettajalle on hyddyllistd tunnistaa musiikin
dialogisuus ja myds sen tuomat vaihtoehdot oppilaiden omien kokemusten
jasentdmisessd. Avoin ja kunnioittava ilmapiiri mahdollistaa opettajan ja oppilaan

onnistuneen musiikillisen kohtaamisen. Musiikillisessa vuorovaikutuksessa koetut
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kokemukset voivat viestittdd oppilaalle my0s opettajan vilittdmistd ja huolenpitoa.

(Jordan-Kilkki & Pruuki 2013, 19 —20.)

Niin musiikin opetuksessa kuin muidenkin aineiden opetuksessa on aidon ldsnédolon ja
kohtaamisen kannalta suotavaa, ettd opettajalla on kyky mukauttaa omaa
temperamenttiaan oppilaan toimintaan sopivaksi. Opettaja voi omalla soitollaan ja
kuuntelullaan myotdilld ja tukea oppilaan musiikillisia ilmaisutapoja. Opettajan ja
oppilaan vilisessd kohtaamisessa téirkeitd elementtejd ovat myds eleet, ilmeet ja
oheisviestit sekd niiden luomat mielikuvat. Tunnereaktiot ovat oppimismotivaation
kannalta tirkeitd, silli ne kannustavat oppimaan ja tuovat motivaatiota musiikin

opiskeluun. (Jordan-Kilkki & Pruuki 2013, 21.)

Opettajan ja oppilaan vilisessd opetustilanteessa ensiarvoisen tdrkedd on opettajan
kiireeton ldsndolo. Kiireettdmyys luo tunteen turvallisuudesta sekd avoimesta ja
hyviksyvistd oppimisympdristostd. Opettajan tulisi myds havainnoida oppilastaan
mahdollisimman monipuolisesti, eikd madritelld tai luokitella héntd mitenkaan.
Erityisen tarkedd on myds opettajan kyky kuunnella oppilastaan sekd timén toiveita ja
ajatuksia ja nikokulmia omasta edistymisestddn ja musiikillisesta kehityksestdén.
Opettajan tulee my6s kuuntelun lisdksi esittdd kysymyksid oppilailleen. Kysymysten
kautta opettaja viestittdd oppilaalle olevansa kiinnostunut tdmin mielipiteistd ja

nidkemyksisti. (Jordan-Kilkki & Pruuki 2013, 21 — 23.)

Musiikin avulla voi luoda yhteyksid henkilokohtaisiin kokemuksiin. Namé merkitykset
antavat myos perustaa hedelmadllisille oppimistilanteille ja — kokemuksille. Téllaiset
oppimistilanteet kuitenkin vaativat opettajalta sekd emotionaalista ettd sosiaalista
lukutaitoa. Musiikkipedagogilta ja — opettajalta ei vaadita terapeutin taitoja, mutta
musiikin psykologisten merkitysten tunteminen ja tietoisuus ndistd sisdlloistd antavat
arvoa omalle tyolle ja auttavat sen sisdltimien haasteiden ja mahdollisuuksien
ymmartdmisessd.  Musiikinopettajan  tyonkuvaan  kuuluu  olennaisena  osana
muovautuvuus, dynaamisuus ja vuorovaikutuksellisuus. Oppimistilanteissa ovat
mukana niin opettajan kuin oppilaankin musiikkiin liittyvdt henkilokohtaiset

kokemukset. (Saarikallio 2013, 40 — 41.)

Opettajajohtoista opetustapaa pidetddn usein voimallisena ja vaikuttavana. Olisi hyva
kuitenkin tarkastella muitakin opetuksen muotoja ja tapoja. Opettajan tulisi olla vapaa

keskittymddn oppilaisiin ja heiddn oppimiseensa. Opettajajohtoinen opetustyyli ei
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valttdmattd kaikissa kohtaa palvele opettajien ja oppilaiden tarpeita. (Fenstermacher &

Soltis 2009, 23.)

Opettaja hyodyntdd itse oppimisympdaristOstd riippuen erilaisia opetustapoja. On
olemassa kolmenlaisia opetustapoja, joiden avulla ja joita yhdistelemilld voi luoda
oppilaille tasapainoisen oppimiskokemuksen. Téllaisia tapoja ovat opettajajohtoinen
toiminta, oppilas-ja lapsildhtinen toiminta sekd sellainen toiminta, jonka opettaja

laittaa alkuun, mutta antaa oppilaiden toteuttaa omia ideoitaan. (Fisher 2013, 78.)

Konstruktivistisista lahtokohdista késin opettajan olisi hyvé antaa oppilaille laaja mééra
erilaisia  oppimiskokemuksia, mahdollisuuksia kehittdd oppilaan itsesddtelyd
oppimisessaan sekéd tyokaluja arvioida eri oppimismuotoja jérkevésti vallalla oleviin
musiikin opetuksen normeihin néhden ja verraten. Musiikinopetus tarjoaa ainutlaatuisia
aineksia oppitunneilla tapahtuvaan interaktiivisuuteen. Musiikin ominaisuudet ruokkivat
oppilaiden mielikuvitusta ja opettajan on hyvd muistaa alusta alkaen sisdllyttdd

opetukseensa musiikin tekemiseen liittyvid siséltdjd. (McPhail 2013, 168.)

Oppilaan temperamentilla on suuri vaikutus sithen, missd méiérin oppilas tarvitsee
opettajan mielestd ohjausta ja millaista tyoskentelyd ja vuorovaikutusta oppitunti pitdd
sisdlladn. Oppilaan temperamentilla on vaikutusta myds siithen, millaisia opettajan
tunnin aikana antamat ohjeet ovat. Tutkimusten mukaan matalan keskittymiskyvyn
omaavat oppilaat saavat yleensé opettajiltaan paljon kritiikkié ja negatiivista huomiota.
Opettajat antavat my0s usein aktiivisille, mutta kdrsiméattomille oppilaille tiukkoja
ohjeita seké kieltdvid rajoituksia ja sddntdjd. Opettajan temperamentilla on myos tdrked
rooli oppimistapahtumassa. Opettajan opetustyyli muovautuu temperamentin kautta.
Opettajan on ymmaérrettdva, ettd oppilaiden erilaiset temperamentit liittyvit siihen, ettd
opettajalle itselleen mielekkddt opetustyylit eivdt sovellu kaikille oppilaille. (Mullola
2013, 67— 68.)

Hyvin suunniteltu ja toimiva opetussuunnitelma auttaa musiikinopettajaa tyossiddn.
Hyvd koulun musiikin opetus heijastelee opettajien paneutumista ja mielenkiintoa.
Lisdksi musiikin opetusta kehittdvit eteenpdin opettajat, jotka ovat musikaalisesti,
pedagogisesti, filosofisesti, psykologisesti sekd poliittisesti dlykk&itd. Huomattavaa on,
ettd musiikin opetuksen ja oppimisen haasteet ovat ldhtokohtaisesti melko tuntuvia.

(Elliott 1995, 309.)
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Musiikki voi toimia koulussa esimerkkind oppiaineesta, jossa jokaisen oppilaan
erilaisuus padsee positiivisella tavalla esiin. Musiikin avulla voi edistdd oppilaiden
sosiaalista tasapuolisuutta ja oikeudenmukaisuutta. Opettajan on opetuksessaan
huomioitava niin oppimisvaikeuksia omaavat, eri maista tulevat, kuin eri
uskontokunnistakin tulevat oppilaat ja mukauttaa musiikinopetustaan sen mukaisesti.

Musiikki voi ndin toimia tapana myods toteuttaa sosiaalista tasa-arvoisuutta. (Kelly-

McHale & Salvador 2017, 21.)

Opettaja on avainasemassa oppilaiden kannustamisessa ja rohkaisemisessa. Opettaja voi
myos vaikuttaa oppilaiden oppimisprosessiin luomalla heihin luottamuksellisen ja tukea
tarjoavan suhteen. Opettajan luottamuksellinen suhtautuminen oppilaitaan kohtaan on
erityisesti kouluympéristossd yksi tarkeimmistd asioista oppimisen ja hyvéksyvin
ilmapiirin luomisen kannalta. Oppilaat arvostavat sité, ettd opiskelu ei ole ainoastaan
opettajajohtoista. Kokotsakin (2016) tutkimuksen mukaan oppilaat arvostavat sitd, etti
saavat itse vaikuttaa opiskelumenetelmiin ja sisdltoihin. Oppilaat myos toivovat
opetuksen liittyvén ja yhdistyvdn heiddn omiin mielenkiinnon kohteisiin. Sellainen
oppimisympdristd, jossa oppilaiden mielipiteet otetaan huomioon, on oppilaiden

ndkokulmasta ihanteellinen. (Kokotsaki 2016, 216.)



16

3 Musiikin harrastaminen

3.1 Musikaalisuus ja lahjakkuus

Anttila & Juvonen (2002) késittelevat teoksessaan Kohti kolmannen vuosituhannen
musiikkikasvatusta musikaalisuutta ja siithen sisdltyvid eri ndkokulmia. Musikaalisuus
kisitteend on ehkd voimakkaimmin musiikinopetuksen taustalla vaikuttava tekija. Se
sddtelee esimerkiksi odotuksia, joita opettaja kohdistaa oppilaisiinsa ja titi kautta myds
madrittelee opetuksen suunnittelua ja perustaa. Joillakin opettajilla, erityisesti musiikin
saralla, on késitys siitd, ettd dlykkyys ja musikaalisuus olisivat yhteydessa toisiinsa.
Aiemmat  tutkimukset ovat  osoittaneet, ettd  koulumenestys  korreloisi
musiikkiopinnoissa menestymisen kanssa. Musikaalisuudella on yhteyttd myos
spatiaaliseen ja  verbaaliseen lahjakkuuteen. Matemaattiseen lahjakkuuteen
musikaalisuus ~ vaikuttaa enemminkin  spatiaalisessa  hahmotuskyvyssd  kuin
numeerisessa lahjakkuudessa. Musiikillisen ajattelukyvyn ajatellaan olevan yhteydessi
kognitiivisen kehityksen kanssa. Ndissd molemmissa on edellytyksend vuorovaikutus
ympdriston kanssa sekd kokemukset, kypsyminen, harjoitus, ympariston drsykkeet ja

oman toiminnan mukautus. (Anttila & Juvonen 2002, 67 - 68.)

Perusedellytys musiikkikykyjen kehittymiseen on lapsuudesta saakka tarjottu
mahdollisuus kuunnella riittdvésti musiikkia. My0s virikkeiden ja harjoituksen mééri ja
merkitys vaikuttaa joihinkin erityislahjakkuuksien osa-alueisiin, kuten esimerkiksi
absoluuttisen sdvelkorvan kehittymiseen. Korkeatasoinen musiikillinen osaaminen ei
kuitenkaan selity ainoastaan lapsuuden aikana tarjotuilla virikkeilld eikd
korkeatasoisella koulutuksella, silld my0s itseoppineita huippumuusikoita on runsaasti.
Musikaalisuutta pidetddn ominaisuudeksi kehittyviané taipumuksena. Ympéristd ja sen
sisdltdimat  virikkeet  tukevat  taipumuksen  kehittymistd = musikaalisuudeksi.
Perintotekijoiden merkitystd musikaalisuudelle ei endd pidetd niin merkityksellisend
kuin aiemmin. Musikaalisissa kodeissa on yleistd harrastaa enemmin musiikkia, joten
on hankalaa mairitelld, onko lapselle herdnnyt kiinnostus musiikkia kohtaan perimén
vai kodin musiikkiharrastuksen runsaan mairin vilitykselld. (Anttila & Juvonen 2002,

68 - 69.)

Musikaalisuudella tarkoitetaan ihmisen psykofysiologista kokonaisrakennetta, jonka

kautta musiikki mielletdén miellyttéviksi, yhtendiseksi jirjestelméksi, ja jonka kautta on
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mahdollista ilmaista itsedédn musikaalisesti. Ennen etenkin koulumaailmassa useasti
erechdyttiin jakamaan oppilaat kahtia musikaalisiin ja epadmusikaalisiin. Téllainen
kategorisointi on harhaanjohtavaa, silld musiikillisen lahjakkuuden laatu ja mééra voivat
eri yksil6illd vaihdella hyvin suurestikin ajan my6td. Kun tarkastellaan musikaalisuutta
ja sen tutkimusta, on vallalla ollut erityisesti kaksi eri padvirtausta. Atomistisen
kasityksen omaavat tutkijat ajattelevat, ettd musikaalisuus pitdd sisélld&n monia eri osa-
alueita. Holistisen ndkokulman kannattajat puolestaan ajattelevat musiikillisten kykyjen
olevan yhden ja saman musikaalisuuden eri heijastumia sen sijaan, ettd olisi olemassa
useita erillisid kykyjd. Ndmad eri teorioiden véliset ristiriidat ovat kuitenkin
vahentymaissd ja musikaalisuuden méérittelyn vastakkainasetteluista ollaan luopumassa.

(Anttila & Juvonen 2002, 70.)

Erilaiset késitykset musikaalisuudesta vaikuttavat musiikin opetuksessa opetuksen
suunnitteluun, arviointitapoihin sekd opettajan suhtautumiseen oppilaitansa kohtaan.
Samat seikat vaikuttavat myods oppilaiden oppimiseen, mindkasitykseen ja ndiden myoté
my0ds motivaatioon. Musikaalisuuden testaaminen erilaisten testien avulla on hieman
kyseenalaista erityisesti koulumaailmassa. Testaamisen yhteydessd on osoitettu tulevan
esiin useita negatiivisia ilmiditd. Odotettua heikommat tulokset vaikuttavat oppilaan
mindkidsitykseen, opettajan negatiiviseen kuvaan oppilaasta sekd vanhempien
suhtautumiseen lapsen kykyjd kohtaan. Sen sijaan musikaalisuuden testaaminen
haettaessa esimerkiksi musiikin ammatilliseen koulutukseen, on perusteltua niin
opiskelijan kuin oppilaitoksenkin ndkdkulmasta. Monissa harrastetason kouluissa, kuten
musiikkioppilaitoksissa ~ hyodynnetddn  usein  musikaalisuuden  testaamista.
Hyodyttavampéd olisi kuitenkin keskittyd tarkastelemaan aiempaa opintomenestysta tai
opiskelijan motivaatiota. Opiskelijan musiikillinen minékésitys on suoraan yhteydessa
omaan kisitykseen musikaalisuudesta. Namid ovat erittdin tirkedssd roolissa
onnistuneen musiikin opetuksen kannalta. Néiden sisdltojen kautta opiskelijat
muovaavat musiikillista maailmankuvaansa sekd musikaalisuuskasitystdén. Kaikki
ndmi edelld mainitut tekijit vaikuttavat opiskelijan suhtautumiseen laajasti musiikkia ja

kaikkia sen sisdltoalueita kohtaan. (Anttila & Juvonen 2002, 77.)

Musikaalisuus ndhddén usein ominaisuutena, jonka kautta voidaan selittdd yksildiden
vaihtelevaa suoriutumista tehtdvissd, joissa vaaditaan musiikkikdyttdytymista.
Ajatellaan, ettd musikaalinen thminen osaa esimerkiksi laulaa ja soittaa paremmin kuin
muut ja hin myos oppii musiikkia muita vaivattomammin. Sir Francis Galton esitteli

alun perin luonnonlahjakkuuden kisitteen. T&alld hin tarkoitti synnynniistd, jopa
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poikkeuksellista suorituskykyéd, johon ei pysty vaikuttamaan koulutuksella. T&mi
luonnonlahjakkuus tulee esiin jossain elimédnvaiheessa, vaikka sitd ei erityisesti
korostettaisi, tai vaikka sattuisi kasvamaan kyvyn kehittimiselle epdsuotuisissa
olosuhteissa.  Téllainen lahjakkuus sdilyy Galtonin ajatustavan  mukaisesti

muuttumattomana henkilon koko elinién. (Ahonen 2004, 30.)

Galtonin ajatus musiikillisen lahjakkuuden periytyvyydestd on ollut esilli muun muassa
koulun biologian kirjoissa ja muissa periytyvyyttd mallintavissa esimerkeissd. Nailld
esimerkeilld on nostettu esiin myds musikaalisuuden biologistista ndkdkulmaa.
Musikaalisuuden periytyvyyden ajatellaan olevan itsestddn selvdd. Viime aikoina tdma
kisitys on kuitenkin kyseenalaistettu. Galton ei lahjakkaiden sdveltdjien sukupuita
tutkiessaan ottanut huomioon lainkaan ympériston merkitysti. Monet kuuluisat
sdveltdjit ovat kasvaneet musiikkia harrastavissa perheissé, joissa musiikki on ollut osa
jokapdivéistd eldmdd. Tdmd myOs tukee osaltaan ajatusmallia, jonka mukaan on
mahdotonta erottaa, johtuuko yksilon musikaalisuus periméstd vai musikaalisuuden

kannalta suotuisasta ymparistostd. (Ahonen 2004, 31.)

On olemassa erilaisia musikaalisuustestejd, mutta ndma eivit yksinddn ennusta
yksildiden menestymisté musiikkiopinnoissa. Menestykseen vaikuttavat
musikaalisuuden lisdksi motivaatio, opiskelumenetelmit, motoriikka, keskittymiskyky
ja pitkdjannitteisyys. Nadmid piirteet ennustavat parempaa menestystd musiikin
opinnoissa, kuin musikaalisuuteen liittyvit testitulokset. Sen sijaan musikaalisuustestien
suurempi ansio on, ettd niiden avulla on mahdollista havaita esimerkiksi kuuloon
liittyvid vammoja tai hiirioitd. Héiriot kuulemisessa vaikeuttavat auditiivista tarkkuutta
ja informaation késittelyd, mikd puolestaan voi haitata musiikki- ja kielitaidon
oppimista. Musikaalisuus-késitteeseen liittyy monia haasteita eikd aktiivisella
tutkimustoiminnalla ole pystytty ratkaisemaan kaikkia ongelmakohtia. Témén vuoksi
musikaalisuus-kéasite herdttdd sdénnollisesti kritiikkid jopa késitteen kéyttokelpoisuutta

koskien. (Ahonen 2004, 42 - 43.)

Musiikin harrastaminen ja tavoitteellinen taidonopiskelu (laulu - ja soittotaito), vaatii
runsaasti tyotd ja vaivannikod. Usein opiskelijat ovat motivoituneita harjoitteluun, silld
runsaalla harjoittelulla he pystyvédt parantamaan suorituksiaan. Taidot eivdt kehity
kuitenkaan ainoastaan suuren harjoitteluméérin ansiosta. Harjoittelun tulee myos olla
laadukasta ja intensiivistd, pitkdjdnnitteistd tyotd, jotta voi kehittyéd ja saada toivottuja

tuloksia harrastuksen parissa. (Anttila 2004, 67.)
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Mekaanisella soittoliikkeiden toistamisella ei saavuteta hyvid tuloksia, ellei oteta
huomioon my6ds muita musiikin opiskelun ulottuvuuksia. Jokaisella oppijalla ja
musiikin harrastajalla on omat tavoitteensa. Toisille riittdé, ettd he oppivat sdestiméin
kitaralla sointuja, kun taas toiset tdhtddvit soitonopettajiksi. Mikdli molemmat
lopettavat taitojensa kehittdmisen saavutettuaan tavoitteen, opiskelumotivaatio on
loppunut. Musiikkiopistossa opiskelevalla nuorella yleisin syy motivaation loppumiselle
on kasvava kiinnostus muihin asioihin ja harrastuksiin. Téll6in musiikkiharrastus ei
vélttdmattd lopu, vaan sen kehittiminen seisahtuu. Nédin myds soittotaidot jadvit
ennalleen. Vaikka soittotaidon oppiminen on verrattain varsin hidasta, opitut taidot
sdilyvit pitkd4n muistissa. Vaikka ei olisi harjoitellut vuosiin, on mahdollista, ettd taidot

palaavat pienen harjoittelun jdlkeen entiselle tasolleen. (Anttila 2004, 68 - 69.)

Tutkimusten mukaan varhaisessa vaiheessa aloitettu soitonopiskelu ennakoi hyvai
taitotasoa. Téstd huolimatta soitto - ja lauluharrastuksen aloittamiselle ei ole
madriteltdvissd yhtd ainoaa oikeaa aloitusikdd. Motivoitunut aikuisopiskelija voi oppia
tarvittavat musiikilliset taidot yhtd nopeasti kuin lapsikin. Lapsille on ominaista nopea
oppiminen tiettyind herkkyyskausina, mutta aikuisella taas on aikaisempaa kokemusta
oppimisesta ja opiskelusta. Mikili lapsi haluaa kehittyd musiikillisissa taidoissaan
kansainvilisesti  tasokkaaksi mestariksi, on suositeltavaa aloittaa opiskelut
varhaislapsuudessa, silli ndin motivaatio musiikin opiskeluun kehittyy ja suuntautuu

harjoittelukeskeiseksi. (Anttila 2004, 69 - 70.)

Lapsen tehokoulutus esimerkiksi musiikkiharrastuksen parissa on usein ldhtdisin
vanhempien tai opettajien toiveista ja painostuksesta. Téllaisella toiminnalla saattaa olla
haitallisia seurauksia lapsen kehityksen kannalta. Taiteen edut ovat parhaimmillaan
tilanteissa, joissa musiikin harrastaja voi ilmaista itseddn vapaasti taiteen keinoin.
Sisdisen ja ulkoisen motivaation tulee olla tasapainossa. Musiikin harrastamisessa ja
opiskelussa keskeisessd osassa ovat leikinomaisuus, ilo ja nautinto sekd persoonallinen

musiikillinen ilmaisu. (Anttila 2004, 70 - 71.)

Taiteen keinoilla on mahdollista muuntaa eletyn eldmén merkityskokemuksia. Néin
syntyy vertauskuvallisia ja symbolisia ilmaisuja eletyn eldmidn yhteyteen. Nima
kokemukset voivat luoda haastavimmistakin kokemuksista “eldmén taidetta”. Charles
Taylor kuvailee autenttisuuden kisitettd ihmisend olemisen tapana. On oltava rehellinen
itselleen ettei kadota omaa ihmisyyttddan. Taylorin mukaan myos ilmaisu toteutetaan

yleensd taiteellisen luomisen prosesseina. Taiteellinen luomistyd voi olla yksi muoto
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madritelld itsedén. Kuten taidekin, myds itsensd ja omien vahvuuksiensa 10ytdminen

vaatii mielikuvitusta. (Sava 2004, 55 — 56.)

Tikan (2004) mukaan peruskouluissa ja opettajankoulutuksessa ei vield huomioida
tarpeeksi taiteen tarjoamia mahdollisuuksia identiteetin ja itsetunnon rakennusvilineina.
Erilaiset ilmaisulliset keinot, kuten roolileikit, teatteri- ja puheilmaisu, runot, tarinat,
maalaus, tanssi ja musiikkiin eldytyminen ovat esimerkkejd erinomaisista taiteen
muodoista. Taiteellisesta luomisty0std voi tulla tapa ilmaista ja mdiéritelli omaa
minuutta. Opettajan tulee antaa oppilailleen mahdollisuus toteuttaa ja harjoitella
erilaisten taiteenalojen ilmaisullisia taitoja, jotta oppilas pystyy hyodyntimidn opittuja

taitoja myos myohemmin omassa eldméssédén. (Tikka 2004, 163 — 164.)

Eri instrumenttien soittamista ja laulun harrastamista on jo pitkdén tutkittu eri tavoin.
Tutkimuksissa on huomioitu esimerkiksi se, ettd lapsen aivoissa tapahtuu
uudelleenorganisoitumista, kun musiikkiharrastus alkaa. Jopa muutaman kuukauden
jdlkeen harrastuksen aloittamisesta on lapsen aivoissa havaittavissa oman soittimen
ddnen tunnistamiseen ja analysointiin liittyvdd kehitystd. Myohemmin harrastuksen
edetessd my0s lapsen aivokuoren kuuloalueet laajenevat. Myos motorisella aivokuorella
tapahtuu sellaisia muutoksia, jotka ovat yhteydessd hienomotoriseen sditelyyn ja
oppimiseen. Aivopuoliskot yhdistdvin hermoradan, aivokurkiaisen, on tutkimuksissa
my0ds havaittu vahvistuvan lapsen musiikkiharrastuksen myo6td. Muutokset aivojen
kuuloalueella sekd motorisen jérjestelmin alueella eivdt niinkdin ole aivojen
musiikkialueita, vaan niissd 1dhinnd kehittyy resursseja kuulemiseen ja hienomotoriseen
toimintaan. Nama tekijdt vaikuttavat musiikillisten taitojen ja oppimisen kehittymiseen
sekd tdtd kautta myoOs muihin eldménaloihin. Musiikkiharrastus vahvistaa myos eri

elaménaloilla hyodyllisid kognitiivisia taitoja. (Huotilainen 2013, 102.)

3.2 Motivaatio ja musiikkiharrastukseen hakeutuminen

Usein mahdollisuus esiintymiseen mainitaan musiikin opiskelua motivoivaksi tekijéksi.
Tosin kaikki oppilaat eivit koe esiintymistd miellyttdvéna tilanteena. Joillakin oppilailla
musiikin opiskelussa on tirkedmpdd ilmaista ja purkaa tunteitaan esimerkiksi
soittamisen ja laulamisen vélitykselld. Ammattimuusikot sen sijaan kokevat usein suurta
tarvetta padstd esiintyméddn muille ihmisille. Esiintymisten kautta heilld on mahdollisuus

jakaa muille osia heiddn omasta tunnemaailmastaan ja vélittdd sitd katsojille ja
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kuulijjoille. Myds muusikkona kehittyminen ja musiikillisen tietoisuuden ja taitojen
lisddminen sekd tunnustuksen saaminen musiikillisesta osaamisesta motivoivat monia
musiikin parissa tyOskentelevid ja musiikkia harrastavia. My0s tunneperiiset tekijat
useasti motivoivat kokemuksellisuuden ja yhteistyon lisdksi ja  ohjaavat
musiikkiharrastuksen pariin. Joillekin oppilaille voi esimerkiksi koulussa ja yhtyesoiton
yhteydessd syntyd toive musiikin parissa tyoskentelystd tulevaisuudessa. Voimakkaan
musiikillisen eldmyksen ja erddnlaisen flow-tilan kokeminen voi kehittdd muusikkoa
yhd enemmaén motivoitumaan omasta harrastuksestaan tai tydstdédn. (Arjas, Hirvonen &

Nikkanen 2013, 229.)

Musiikinopettajat ja luokanopettajat voivat rakentavasti koettaa hyddyntdd oppilaiden
vilistd kilpailuhenked. Opettajan musiikillinen osaaminen, yhdessd soittaminen ja
oppilaita kiinnostavat ohjelmistot motivoivat oppilaita kehittdmiin itsedén. He
ymmartivét, ettd harjoittelemalla he voisivat yltdd samalle tasolle kuin opettajansa tai
luokkatoverinsa. Silti opettajan on muistutettava oppilaita siitd, ettd jatkuva itsensi
vertaaminen muihin ei ole tarkoituksenmukaista. Sen sijaan pieni oppilaiden vilinen
kirittdminen ja kannustaminen kehittymiseen on suotavaa. Hyvé yhteishenki takaa sen,
ettd yhden henkilon onnistuminen on samalla myds koko porukan onnistumista. Jaetut
onnistumisen kokemukset motivoivat oppilaita myos musiikillisissa taidoissa

kehittymiseen. (Arjas, Hirvonen & Nikkanen 2013, 231.)

Esiintymiset sekéd erilaiset musiikilliset kilpailut ovat suuri osa musiikin harrastamista.
Joillekin oppilaille kilpailullinen asenne on ominaisempaa kuin toisille. Opettaja voi
vaaratilanteet huomioon ottaen myds hyddyntdd tarpeen tullen pientd kilpailua. Silti
opettajan tulee korostaa, ettd musiikkiharrastuksessa oppilas kilpailee ennemmin itsedén
ja omaa kehitystddn vastaan, kuin toisia oppilaita vastaan. Samalla yhden oppilaan
onnistuminen saattaa kannustaa muitakin oppilaita onnistumaan tai ainakin yrittimain
parhaansa. Musiikkikilpailuissa on hyvé korostaa ja opettaa oppilaille sitd, ettd toisen
onnistumisesta iloitaan ja yritetddn ensi kerralla paremmin. Myds epdonnistumisen
kokemukset kuuluvat musiikin harrastamiseen ja ovat yhtd lailla kasvattavia.
Onnistunut musiikkiesitys voi tuoda oppilaalle jotain sellaista, mitd hin ei pysty
tavallisessa luokkahuoneopetuksessa kokemaan. Taméin vuoksi myds esiintymisen
kokeminen on oppilaiden kehityksen kannalta tdrkedd. (Arjas, Hirvonen & Nikkanen

2013, 241 - 242.)
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Musiikin kuuntelu luo positiivisia vaikutuksia mielialaan. Lisdksi se voi vahvistaa
tunnetaitoja ja oppimisvalmiuksia. Erityisesti useille nuorille musiikin kuuntelu on
omaan eldméntapaan ja itsesddtelyyn vaikuttava tekijd. Musiikki harrastuksena voi
parhaimmillaan olla hyvin palkitsevaa. Musiikin harrastaminen tuo iloa ja lisdksi
kehittdd  monipuolisesti  kognitiivisia  taitoja  ja  tarkkaavaisuutta.  Tosin
musiikkiharrastuksen pariin hakeutuminen ei aina ole kovin yksinkertaista. Vaikka
nykyinen musiikkiopistojérjestelmid hyvéksyy mukaan kaikenikdiset ja — taitoiset
oppilaat, on joskus kuitenkin rahalliset seikat, resurssit ja puutteelliset tiedot esteend
musiikkiharrastuksen pariin ohjautumiselle. Hyvin ja huonosti menestyvien oppilaiden
vilinen kuilu kasvaa helposti. Oppilaiden erityistarpeet, oppimisvaikeudet ja
tarkkaavaisuuden = ongelmat  heijastuvat my6s  musiikin  harrastamiseen.
Musiikkiharrastukset tulisi tuoda mahdolliseksi my0s oppilaille, jotka helposti jaavit
niiden ulkopuolelle. Esimerkiksi erityisryhmille voi jirjestdd musiikinopetusta siten,
ettd ryhméssd on suurimmaksi osaksi enemmin harjoitusta vaativia oppilaita, eikd
ainoastaan jo valmiiksi musiikissa taitavia oppilaita. Ndin olisi mahdollista luoda

matalampi kynnys musiikin harrastamisen aloittamiseen. (Huotilainen 2013, 108 — 109.)

Monet musiikinharrastajat ohjautuvat musiikkiharrastuksen pariin motiivinaan
erityisesti se, ettd harrastuksen myotd tarjoutuu mahdollisuus myos esiintyd yleisolle.
Vihemmistd haluaa soittaa ainoastaan omaksi ilokseen. Ajatus esiintymisesti
kommunikatiivisena tilanteena vihentdd yleensd myds negatiivista jannitystd. Musiikkia
pidetdéin vilittdjdnd soittajan ja yleison vililld, jolloin suurin huomio myds kohdistuu
esitettdvddn musiikkiin. Joskus esiintymistilanteissa kuulija voi kokea olevansa osa
teoksen kuuntelutapahtuman rakentumista. Musiikillisen, kuulijan ja esittdjin vélisen
yhteyden syntyminen ja kokemuksen Iuominen kohottaa esiintymismotivaatiota.

(Nummi-Kuisma 2013, 124.)

Oppilaiden luovuuden hyddyntdmiselld on suuri merkitys musiikin opetuksessa.
Luovuuden mahdollisuuksia hyddyntdmélld voi musiikin opetuksessa saada oppilaat
motivoitumaan ja innostumaan uudella tavalla. Oppilaat voivat esimerkiksi sdveltda
uusia sanoituksia tai sdkeistdjd tuttuihin lauluihin. Téllainen tyoskentely kehittdd myos
yhteistyotaitoja  luokan  sisélld. Mikdli opettaja tarjoaa oppilaille erilaisia
mahdollisuuksia toteuttaa oppimistaan, myds oppilaiden mielenkiinto opiskeltavaan
asiaan kasvaa. He tuntevat itsensd osaksi opetusta ja oppimistapahtumaa. Luova
toiminta voi olla samalla seka fyysistd ettd psyykkistd oppimista. (Roberts 2015, 191 -
192.)
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Musiikin ~ opetuksessa opettajan on hyvd suhtautua oppilaisiin = avoimien
mahdollisuuksien kautta. Kaikki kehittymisen tunteet ovat oppilaan motivaation
kannalta oleellisia. Opettaja ei voi esimerkiksi liiaksi keskittyd kouluttamaan
oppilaitaan musiikin ammattioppilaitoksen pédsykokeisiin, silld soittajat eivét itse
vilttdmattd koe omakseen téllaista haastetta tai ajattelevat epdonnistuvansa. Opettajan
avoin asenne tarjota oppilaille monipuolisia erilaisia vaihtoehtoja

musiikkiharrastuksessa etenemiseen sen sijaan motivoi oppilaita. (Nummi-Kuisma

2013, 129.)
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4 Yhteistyomuodot musiikkipainotteisten luokkien

opetuksessa

4.1 Yhteistyo opettajien kanssa

Moniammatillinen yhteistyd voi avata useita ovia musiikkipainotteisten luokkien
toiminnassa. Vertaistuen ja opettajien yhteistyon kautta on mahdollista kayda
vuoropuhelua ja samalla reflektoida omaa ty6td. Ndin on mahdollista my0s tiedostaa
omia tuki- ja kehitystarpeita sekd koulun kehitysmahdollisuuksia ja haasteita, joita
opettajan tyohon liittyy. Formaalisen verkostoitumisen avulla on mahdollista myos
parantaa opettajien tilaisuuksia tavata toisiaan ja tukea samalla toistensa kehittymista.

(Karlberg-Granlund & Korpinen 2012, 160 - 161.)

Moniammatillisuudessa on hyvd ottaa huomioon, ettd erilaisten asioiden késittelyt
vaativat avoimuutta ja luottamusta sekd turvallisen ilmapiirin, jossa voi vaihtaa
ajatuksia ja tuoda esille eri ndkdkulmia. Mikili aikaa ja tilaa riittdd itsearviointiin,
voidaan henkilokohtaiset asiat yhdistdd suurempiin kokonaisuuksiin. Usein myos esille
tulleet ongelmat pienenevit, kun niitd katsellaan yhdessi ja eri etdisyyksiltd. (Karlberg-

Granlund & Korpinen 2012, 167.)

Opettajan ammatissa on harvakseltaan mahdollisuuksia urakehitykseen. Vertaisryhmat
ja verkostoituminen ovat hyvid mahdollisuuksia oman opettajuuden ja osaamisen
laajentamiseen ja syventdmiseen sekd omien taitojen, tietojen ja ndkokulmien
jakamiseen. Opettajan tyon mielekkyyttd lisdd myds yhteiskunnallisiin = ja
kasvatuksellisiin projekteihin osallistuminen sekd oman opetuksen kehittiminen ndiden
kautta. Oman opettajan tyon tutkiminen, kehittiminen ja reflektio sekd esimerkiksi
toisten opettajien kanssa kidydyt keskustelut ndistd teemoista auttavat pitdmadn tyotad

kohtaan koettua innostusta ylla. (Karlberg-Granlund & Korpinen 2012, 167.)

Suhteet kollegoihin ja muihin opettajiin voivat olla suuri apu musiikin opettajan ty0ssa.
Toisaalta tiiviit suhteet kollegoihin voivat myos saada aikaan turhautumisen tunteita,
mikdli tyotavat ja ndkemykset eroavat toisistaan suuresti. Kuitenkin erityisesti
noviisiopettajat voivat hyotyd kokeneimpien opettajien tuesta, avusta ja neuvoista.

Kokeneimpien opettajien tulisi keskittyd antamaan noviisiopettajille positiivista
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palautetta. Tdma auttaa luomaan luottamuksellisen suhteen kollegoihin. (Barnes 2010,

71.)

Vertaisarvioinnin merkitys tulisi huomioida jo opettajien koulutuksessa. Musiikin
opettajien opinnoissa ja tydeldmdssd vertaisarvioinnilla voi olla suuri merkitys oman
kehityksen kannalta. Toisten musiikinopettaja-opiskelijoiden arvioiminen ja heidin
opetuksensa seuraaminen koulutuksen aikana kehittdd vertaisarviointitaitoja.
Vertaisarviointia  voi  musiikinopettajien = keskuudessa  toteuttaa  esimerkiksi
keskustelujen, observoinnin, seminaarien tai yhteisten opetustuokioiden kautta. (Draves

& Koops 2011, 76.)

Musiikinopettajien ohjaaminen mentorointi- periaatteella voi olla erittidin arvokasta niin
ohjattavalle, kuin myds ohjaavalle osapuolellekin. Opettajien mielestd ohjaajana
toimiminen lisdd aktiivisesti ammatillista kehitystd ja toisten opettajien
ohjaamisprosessista voi oppia paljon uutta. Opettajien keskuudessa on kuitenkin
keskusteltu siitd, kenen tulisi toimia mentorina ja ohjaajana. Sellaiset opettajat, jotka
ovat yhé tyoeldméssi ja haluavat toimia itse ohjaajina, ovat yleensd hyvid mentoreita
aloitteleville opettajille. Onnistuneen ohjaamisprosessin kannalta on myds tarkedd, etti
aloittelevat opettajat ovat itse aktiivisia etsimdin vastauksia kysymyksiinsd. Tami
mahdollistaa  vuorovaikutteisen = yhteistydbn = syntymisen  ja  kehittymisen

ohjaamisprosessissa. (Conway 2013, 93 — 94.)

4.2 Yhteistyo muiden tahojen ja oppilaitosten kanssa

Opettajalla on yleensd tietynlainen johtaja-asema koulutusta toteutettaessa ja
organisoidessa. Johtotehtdvien ja — velvollisuuksien ymmairtdminen on tarkedd opettajan
tyotd ajatellen. Tallaisissa taidoissa kehittyminen vaatii jatkuvaa tukea ja valmennusta
sekd kollegoiden vilistd vuorovaikutusta. Myds opettajan ja organisaation vilinen
vuorovaikutus on tirkedd. Oppilaitosten kehittyessd péadtoksenteko perustuu yhteison
vilisiin keskusteluihin seki eri asiantuntijuuden alueita edustavien opettajien yhteisiin
harkintoihin. Tulevaisuuden opettaja kykenee tyOskenteleméddn yhteisdssd, jossa
kdydaan kehittdvdd keskustelua sekd vaikutetaan aktiivisesti ja tehdddn paatoksia.
Toiminnan muuttamiseen pyrittdessd oppiminen, joka perustuu vuorovaikutussuhteisiin,

on ensiarvoisen tirkedd. Yhteisollinen oppiminen vaatii hyvid ihmissuhdetaitoja.
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Empatia, reflektio ja itseilmaisu seké aktiivisen kuuntelun taito edesauttavat oppimista

yhteisossd. (Luukkainen 2002, 240 — 241.)

Opettajan tydssd ja siind tapahtuvassa mentoroinnissa sosiaalinen ulottuvuus voi auttaa
opettajaa liittymddn osaksi kouluyhteis6d. Opettajalle selkiytyy mentoroinnin
sosiaalisen ulottuvuuden kautta yhteison normit, toimintatavat ja rakenteet. Myods
kouluyhteison piilorakenteet ja johtamiskdyténteet selvenevit usein tilld tavoin.
Henkilokohtaisen ulottuvuuden kautta opettaja rakentaa uutta ammatti-identiteettid,
jonka kehitystd pyritddn tukemaan myds mentoroinnin avulla. Opettaja mukauttaa ja
vertailee omia arvojaan ja normejaan kouluyhteisdssd vallitseviin arvoihin seké
oppimis- ja opettamiskésityksiin. Uusilla opettajilla on sellaista tietoa, jota
kouluyhteison muut opettajat voivat omassa opetuksessaan ja tydssd kehittymisessdan

hyodyntda. (Valijjarvi 2012, 230 — 231.)

Innovatiivisessa koulussa opettajien ja koulun johdon lisdksi tdrkeind toimijoina ovat
myds koulun sisdiset toimijat ja eri yhteistyoverkostojen toimijat. Heidédn osallisuutensa
on tirkedd kouluyhteison toiminnan suunnittelussa ja kehittdmisessid. Oppilaat, koulun
henkilokunta sekd oppilaiden vanhemmat ja huoltajat ja muut yhteistydkumppanit
toimivat innovaattoreina koulun toiminnassa. Yhteistyon tuloksena kehittyvit
oppimisen ja opettajuuden sisdllot sekd johtajuuden sisdllot ja yhteistyoverkostojen
merkitys. Oppilaat ovat aktiivisia toimijoita ja luovuus, rohkeus ja kekselidisyys ovat
tirkedssd asemassa. Opettajuudessa korostuvat yhteistyd- ja ongelmanratkaisutaidot
sekd aineenhallinta, pedagogiikan hallinta ja teknologiataitojen hallinta. Johtajuudessa
pyritddn jaettuun johtajuuteen sekd strategialdhtdisyyteen ja vuorovaikutteisuuteen.
Tiimitydon merkitys my6s korostuu innovatiivisen koulun johtajuudessa.
Yhteistyoverkostoja hyoddynnetddn innovatiivisessa koulussa monipuolisesti: kodit,
ldhialueen toimijat, sekd muut koulut ja verkostot huomioidaan mahdollisuuksina

opetuksessa. (Korhonen, Kukkonen, Lavonen & Sormunen 2014, 89.)

Koulujen ja eri kulttuuritoimien viliselld yhteisty6lld ja kumppanuudella on mahdollista
lisdtd oppilaiden luovuutta. Yhteistyon muotoina voi kéyttdd esimerkiksi monipuolisia
taiteellisia tyOpajoja, taitelijatapaamisia, konsertteja, vierailuja kulttuurikohteisiin seka
yhteisollisid ja dialogisia toimintamuotoja - ja tyotapoja. Téallaiset toimintamuodot
voivat parhaimmillaan edistdd oppilaiden vuorovaikutustaitoja sekd motivoida ja
innostaa heitd oppimaan ja opiskelemaan uudella tavalla. Taiteiden esiin nostaminen

koulukulttuurissa tuo oppilaille lisdéd mahdollisuuksia ja erilaisia ndkdkulmia. Myos
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opettajat ovat kokeneet kulttuurisen yhteistyon toimivaksi. Ndin on mahdollista
omaksua tyOtapoja, jotka ovat eheyttdvid, luovia ja oppilaskeskeisid. (Ruisméki &

Ruokonen 2013, 119 - 120.

Yhteistydmuotoisessa opiskelussa voi esimerkiksi draaman, kuvallisen ilmaisun tai
musiikin avulla oppia ilmaisemaan omia tunteitaan sekd yhdistimain niiden herdttdmia
vaikutuksia ja ajatuksia taiteellisiin ilmaisutapoihin. Erilaisissa taiteellisissa
konteksteissa ja ymparistdissd opiskelu antaa oppilaille kulttuurista tietimystéd ja uusia
ndkokulmia niin oppimiseen kuin muidenkin ajatusten késittelyyn. Taiteellinen
kulttuuritoimien kanssa toteutettava yhteistyd tarjoaa onnistumisen kokemuksia ja
elamyksid. Lisdksi se voi kasvattaa oppilaiden luovuutta ja kannustaa kertomaan ja
jakamaan omia ideoita. My0s vuorovaikutustaidot kehittyvét, mikéd puolestaan vaikuttaa
oppilaiden kouluviihtyvyyteen sekd positiiviseen mielialaan. Kulttuuritoimien kanssa
tehtdvissd yhteistydssd on mahdollista ottaa esille muun muassa oppilaiden eldmédin
liittyvid  sisdltojd.  Siséllot  voivat  liittyd  esimerkiksi  kulttuurihistoriaan,
suvaitsevaisuuteen, globalisaatioon tai moniin muihin eldmin osa-alueisiin, jotka
oppilaat kokevat itselleen ldheisiksi ja mielekkiiksi. (Ruismiki & Ruokonen 2013, 121
- 122)

Opettajan tyd on perinteisesti ollut yksintoimisen ja itsendisen luonteen omaava
ammatti. Musiikinopettajan tydssd ndmi piirteet saattavat entisestddn korostua.
Musiikinopettaja on vertikaalisen asiantuntijuuden kautta oman alansa asiantuntija ja
ndin myO0s omaa osaamista erityisalalta. Tdmd saattaa johtaa siihen, ettd
musiikinopettaja kokee, ettei tarvitse tukea muilta kollegoilta tai yhteistyotahoilta.
Horisontaalisessa asiantuntijuudessa puolestaan yhteistoiminnan ja yhteistyon merkitys
korostuu, jolloin opettajat jakavat toisilleen ideoitaan ja ajatuksiaan sekd
asiantuntijuuttaan. Opettajakulttuurin muutos yksilokeskeisestd yhteisokeskeiseen on
kuitenkin tavoiteltavaa. My0s vuorovaikutus ja yhteistyd musiikkioppilaitosten ja
koulujen ulkopuolisten tahojen kanssa on huomioitava. Toimiva tydyhteisd on avoin,

yhteistyokykyinen ja tasa-arvoinen. (Jordan-Kilkki & Pruuki 2013, 25.)
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5 Tutkimusasetelma

5.1 Tutkimuskysymykset

Talla tutkimuksella haluttiin selvittdd yhden kaupungin musiikkipainotteisten luokkien
toiminnan siséltdod sekd toiminnan toteutuksen eri muotoja ja sujuvuutta oppilaiden ja
opettajien ndkokulmasta. Tutkimuksessa selvitettiin myds musiikkipainotteisten
luokkien opettajien ja oppilaiden ajatuksia musiikin harrastamisesta. Lisdksi selvitettiin
musiikkipainotteisten luokkien ja musiikkiopiston vélistd yhteistyota, silld tutkimuksen
kohteena olevassa kaupungissa on koulun Ildheisyydessd musiikkioppilaitos.

Tutkimuskysymykset muotoilin seuraavasti:

1. Miten musiikkipainotteista luokkatoimintaa toteutetaan ja koetaanko toteutus

toimivaksi muun koulutyon ohella?
2. Millaisia ajatuksia opettajilla ja oppilailla on musiikin harrastamisesta?

3. Miten kaupungin musiikkipainotteiset luokat toteuttavat yhteistyotd musiikkiopiston

kanssa?

5.2 Tutkimuksen kohdejoukko ja aineiston hankinta

Tutkimuksen kohdejoukoksi valikoitui erds musiikkipainotteista luokkatoimintaa
harjoittava koulu. Ldhdin toteuttamaan laadullista tapaustutkimusta koskien tdmén
tietyn koulun musiikkipainotteisten luokkien opetusta. Haastattelin  koulun
musiikkipainotteisten 1 - 5 - luokkien opettajia ja 4. luokan oppilaille tein avoimen
kyselylomakkeen. Lisdksi haastattelin yhtd musiikkiopiston opettajaa, joka toimii ns.

yhteysopettajana koulun ja musiikkiopiston vélisten asioiden hoitamisessa.

Haastattelin yhteensé kuutta opettajaa heille parhaiten sopivina aikoina, yleensé koululla
heiddn luokkahuoneissaan koulupdivin péétyttyd. Yksi haastattelu totutettiin
koulupdivian aikana. Haastattelut tehtiin toukokuun 2017 aikana. Musiikkiopiston

opettajaa haastattelin lokakuulla 2017.
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4. luokan oppilaille kdvin pitimédssd toukokuulla 2017 musiikintunnin, jonka alussa
jaoin heille kyselylomakkeet. Kdvin oppilaiden kanssa ldpi kysymykset, jonka jilkeen
heille annettiin n. 30 minuuttia aikaa vastata kysymyksiin. Toimiva yhteistyd opettajien
ja oppilaiden kanssa mahdollisti aineiston hankintaprosessin ja edesauttoi tutkimuksen

edistymista.
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6 Tutkimusmenetelmat

6.1 Suora yksilohaastattelu

Suora, ohjattu haastattelu on lomakehaastattelu, jossa haastattelija kdyttdd haastattelun
runkona laatimaansa kysymyslomaketta. Téllaisessa haastattelussa kysymysten muoto
ja jarjestys kysymysten esittimiseen on ennalta laadittu. Haastateltava vastaa
esitettyihin kysymyksiin ja haastattelija vie tutkimusta eteenpdin siirtymalla
kysymyksestd toiseen haastattelulomakkeen kysymyksid apuna kayttden. Tallaisella
haastattelulla on mahdollista keraté tietoa esimerkiksi haastateltavan tiedoista, arvoista,
asenteista, uskomuksista, mielipiteistd ja késityksistd. Tillaisessa haastattelussa
haastattelijan tulee kysya selkeitd ja yksinkertaisia kysymyksid, jotka voivat olla joko
avoimia kysymyksid tai monivalintakysymyksid. Tédllaiseen haastatteluun sisdllytetddn
yleensd myos tiedot vastaajaa koskevista taustakysymyksistd, kuten idstd, sukupuolesta,

koulutuksesta ja ammatista. (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 2016, 196 - 197, 208.)

Téassd tutkimuksessa haastateltiin kuutta opettajaa. Haastattelut jarjestettiin opettajien
tyopdivien aikana tai niiden jdlkeen. Haastattelutilanne toteutettiin yksilohaastatteluna,
eli kahdestaan haastattelijan ja haastateltavan kesken. Haastattelutilaksi pyrittiin
valikoimaan mahdollisimman rauhallinen tila. Opettajien haastattelut tapahtuivat
padsdantoisesti heidén luokkahuoneissaan koulupdivan paityttyd, lukuun ottamatta yhta

haastattelua, joka tehtiin koulupdivéin aikana erillisessad pienryhmétilassa.

Laitoin musiikkipainotteisten luokkien opettajille sdhkopostia alkuvuodesta 2017 ja
opettajat vastasivat osallistumisestaan haastatteluun kukin aikataulujensa mukaisesti,
mikéli olivat kiinnostuneita tutkimuksesta. Kerroin lyhyesti tutkimukseni aiheen ja
padkohdat ja ldhetin tulevia haastattelukysymyksid etukéteen katsottavaksi (liite 3).
Saimme parhaiten aikataulut sopimaan yhteen toukokuun 2017 aikana, jolloin kaikki
luokanopettajien haastattelut toteutettiin. Musiikkiopiston opettajan haastattelu

toteutettiin lokakuulla 2017.

Haastattelukysymykset pohjaavat tdmédn tutkimuksen tutkimuskysymyksiin ja
tutkimusongelmiin. Musiikkiopiston opettajan haastattelukysymykset poikkesivat

hieman luokanopettajien kysymyksisté erilaisen tyonkuvan vuoksi. Joitakin kysymyksié
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jatettiin pois, silld niihin olisi voinut olla vaikeaa vastata musiikkiopiston nédkdkulmasta

(liite 4).

Haastattelutilanteet etenivdt sujuvasti. Opettajat olivat halukkaita yhteistyohon seké
kiinnostuneita tutkimuksesta. Otin haastattelutilanteisiin mukaani nauhoittavan laitteen
(puhelimen) seka kirjoitusvilineet ja haastattelulomakkeen. Suurimman osan opettajien
ajatuksista kirjasin itse haastattelulomakkeelle, mutta joitakin kohtia tarkistin
nauhoituksesta erityisesti litteroinnin yhteydessd. Haastattelut kestivdt n. puolesta
tunnista reiluun tuntiin. Opettajilla, joilla oli enemman kokemusta musiikkipainotteisten
luokkien opettamisesta, myds luonnollisesti tuli paljon tietoa aiheista. Namai haastattelut
my0s kestiviat pidempddn kuin niiden opettajien, jotka eivit olleet opettaneet
musiikkipainotteista luokkaa ennen. Haastattelut onnistuivat hyvin ja oli

mielenkiintoista saada opettajilta erilaisia ndkokulmia tutkimusaiheesta.

6.2 Avoin kyselylomake

Yksi avoimen kyselyn toteutuksen muodoista on kyselylomake, joissa esitetddn
kysymyksid ja jdtetddn kysymyksen jdlkeen tyhjdd tilaa vastaukselle. Avointen
kysymysten viélitykselld vastaajalla on mahdollisuus sanoa todelliset ajatuksensa ja
mielipiteensd ilman valmiiksi rakennettuja vaihtoehtoja. Avoimet kysymykset voivat
antaa tietoa muun muassa vastaajan tietdmyksesté, ajattelusta, tunteista ja motivaatiosta.

(Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2016, 198, 201.)

Ajattelin tutkimuksen teon alkuvaiheessa, ettd haastattelen myos oppilaita. Tulin
kuitenkin toisiin ajatuksiin, silld koin lopulta selkedmméksi tavaksi haastatella
kokonaista luokkaa kdyttden avointa kyselylomaketta. Ndin oppilaat voisivat vastata
kysymyksiin haluamallaan tavalla ja anonyymisti. Uskon, ettd jotkin vastauksista ovat
ndin ollen rehellisempid kuin kasvokkain haastatteluissa annetut. Kyselylomakkeen
kysymykset pohjautuvat tutkimuskysymyksiin (liite 1). Halusin myos lisdtd loppuun
kysymyksen oppilaiden lempioppiaineesta sekd toiveammatista, silld ndistdi myos
selvidd musiikin merkitys oppilaalle. Vaikeampien kysymysten jdlkeen oli hyvd myds

lopettaa kysely hieman helpompiin kysymyksiin.

Teetin kyselyn 4. luokan oppilailla. Valitsin 4. luokan oppilaat kyselylomakkeen
vastaajiksi, silld ajattelin heiddn olevan sen ikdisid, ettd heilli on jo paljon omia

ajatuksia harrastamisestaan ja kuitenkin my0s intoa ldhted mukaan tillaisiin
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tutkimuksiin. Ennen kyselyn toteuttamista, ldhetin vanhemmille lupalapun koskien
oppilaiden osallistumista tutkimukseen (liite 2). Oppilaat ja vanhemmat saivat yhdessa

padttad tutkimukseen osallistumisesta.

Kysely toteutettiin siten, ettd menin koululle pitdmaidn musiikin tunnin, jonka alussa
teimme yhdessd kyselyn. Oppilaat vastasivat kukin Kkirjoittaen omalle paperilleen
vastauksensa ja ajatuksensa. Oppilaat saivat n. 30 minuuttia aikaa vastata kysymyksiin.
Huomattavaa oli, ettd oppilaat kdyttivat kukin aivan eri lailla aikaa vastaamiseen. Osa
oli valmiina muutaman minuutin jdlkeen, kun taas osa kéytti tiiviisti kaikki
kolmekymmentd minuuttia. Kun oppilaat saivat vastaukset valmiiksi, he saivat piirtda
jotain aiheeseen liittyvéd papereihinsa. Kyselyn tekemisen jilkeen jatkoimme musiikin
tuntia soittaen ja laulaen. Oppilaat saivat tulla myos kysymidin lisdd tietoa

tutkimuksesta, mikéli halusivat.

Tutkimukseen osallistuneen 4. luokan luokanopettaja kdvi yhdessd kanssani ldpi
kyselylomakkeen kysymykset. Oli tirkedd saada myds hédnen ndkdkulmaansa
kysymyksiin, silld hidn tuntee oppilaansa paremmin ja tietdd millaisiin kysymyksiin he
pystyvit vastaamaan. Esittiméni kysymykset koettiin hyviksi ja 1dhdin niiden varassa
toteuttamaan kyselyn. Avoimen kyselylomakkeen tiyttiminen onnistui oppilailta hyvin.
Vastaukset vaihtelevat suuresti laadultaan ja pituudeltaan, mutta ne tuottivat paljon

hyvéa, tutkimuksen kannalta tirkedi ja oleellista aineistoa.
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7 Aineiston analysointi ja tutkimuksen luotettavuus

7.1 Sisallonanalyysi ja aineiston teemoittelu

Ymmartimiseen pyrkivdssd analysoinnin ldhestymistavassa tehdddn péadtelmid ja
kaytetddn laadullista analyysia. Analyysitavan tehtivd on tuoda vastauksia
tutkimusongelmiin. Laadullisen aineiston tyypillisimpiéd analyysimenetelmid ovat muun
muassa  teemoittelu,  tyypittely,  siséllonerittely,  keskustelunanalyysi  sekid
diskurssianalyysi. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2016, 224.) Téssd tutkimuksessa

kaytetiin analyysimenetelmind sisidllonanalyysid sekd teemoittelua.

Aineiston analysoinnin aloitin jirjestimélld vastaukset tutkimusongelmien mukaisesti.
Jaoin opettajien haastattelujen vastaukset kolmeen osioon sen mukaisesti, mitd
tutkimuksen osa-aluetta niissd oli késitelty. Samaten oppilaiden vastaukset jaottelin
kolmeen osioon tutkimuskysymysten mukaan. Ensimmiisend etsin aineistosta
musiikkipainotteisten luokkien toiminnasta ja sen sujuvuudesta kertovia seikkoja.
Tamaén jilkeen etsin oppilaiden ja opettajien mielipiteitd musiikin harrastamisesta ja sen
hyvistd ja huonoista puolista, mikili sellaisia oli vastauksissa lueteltu. Lopuksi etsin

aineistosta ndkokulmia siitd, miten luokat toteuttavat yhteistyotd musiikkiopiston kanssa

7.2 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksen luotettavuuden tarkastelu on haastavaa kvalitatiivisen tutkimuksen
kohdalla. Erityisesti laadullisessa tutkimuksessa voisi kdyttdd mieluummin késitettd
uskottavuus kuin luotettavuus. Kvalitatiivista tutkimusta tehdessd tutkimuksen tekijén
pitdisi miettid tutkimuksen totuusarvoon, sovellettavuuteen, pysyvyyteen ja
neutraalisuuteen liittyvid tekijoitd. Lisdksi kvalitatiivisessa tutkimuksessa tulisi
keskittyd vastaavuuden, siirrettivyyden, luotettavuuden ja  vahvistettavuuden
kasitteisiin. Kwvalitatiivisen tutkimuksen kohdalla tutkimuksen tekijdn tulee tehda
selviksi sekd itselleen, ettd tutkimuksen lukijoille ne ihmiskasitykset sekd todellisuus- ja
tietokdsitykset, joilla tutkimuksessa on operoitu. (Merisuo-Storm & Soininen 2009, 164

~ 166.)
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Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta on vaikea mitata. Koen kuitenkin, ettd tdma
tutkimus onnistui melko hyvin luotettavuuden ndkokulmasta. Tdmén tutkimuksen
aineistot ja sisdltdé on hankittu luotettavilta henkil6iltd ja he ovat vakuuttaneet
kertomansa asiat todenmukaisiksi. Kaikki oppilaat ovat musiikkipainotteisten luokkien
oppilaita ja he ovat vastanneet avoimen kyselylomakkeen kysymyksiin pitdméni
musiikintunnin alussa. Vaikka tutkimuksen aineistot on hankittu luotettavilta tahoilta,
on laadullisen tapaustutkimuksen toteutuksen yhteydessd kuitenkin havaittavissa

joitakin ongelmakohtia liittyen tutkimuksen luotettavuuteen.

Reliaabeliuden Kkisitteelld tarkoitetaan sitd, ettd voidaanko tutkimuksessa saadut
mittaustulokset toistaa. Mikili esimerkiksi useampi arvioija paédtyy samaan tulokseen,
tulos on mahdollista ndhdid reliaabelina. Validiudella puolestaan tarkoitetaan sitd,
mittaako tutkimus sitd, mitd sen on alun perin ollut tarkoituskin mitata. Esimerkiksi
kyselylomakkeita kéaytettdessd tutkimuksessa, vastaajat ovat voineet késittda
kysymykset eri lailla, kuin ne oli tutkimuksen tekijan kannalta ajateltu. (Hirsjarvi,

Remes & Sajavaara 2016, 231 — 232.)

Haastatteluissa opettajat eivdt vélttdméttd kasvokkain vastaa kysymyksiin téysin
rehellisesti. Joitakin asioita ja mielipiteitd saatetaan muokata sellaisiksi, mitd
haastattelija haluaisi kuulla ja miten opettajat haluaisivat asioiden olevan. Sain
kuitenkin monelta opettajalta haastattelussa rehellisid ja avoimia vastauksia, joissa
kasiteltiin johdonmukaisesti ja selkeédsti niin huonoja kuin hyvidkin sisdltdjd. Saattaa
myos olla, ettd mikili haastattelija keskittyy liiaksi vastausten kirjaamiseen, jad jotakin
tarkedd kuulematta. Siksi haastattelut on hyvd myods dénittdd. Kielelliset seikat eivét
tdssd tutkimuksessa vaikuttaneet haastattelutilanteiden ymmartdmiseen, silld seki

haastattelija, ettd haastateltavat kdyttivit haastatteluissa kielendén suomea.

Vastausten luotettavuuden ndkokulmasta enemmaén haasteita voi havaita oppilaiden
tdyttdmissd avoimissa kyselylomakkeissa. Lomakkeet tdytettiin nimettdmind, mika
varmasti tosin rohkaisi oppilaita vastaamaan totuudenmukaisesti ja rehellisesti. Oppilaat
ovat kuitenkin saattaneet myOs vastata kysymyksiin mukaillen sitd, miten itse
haluaisivat asioiden olevan tai mitd opettaja tai kyselylomakkeen tekija haluaisi
vastausten sisdltdvin. On my0ds mahdollista, ettd oppilaat ovat kokeneet kysymyksen
vaikeaksi ja sen vuoksi vastanneet jotain mikd ei todellisuudessa pidd paikkaansa.
Kysymysten ymmartamisen helpottamiseksi kdvimme oppilaiden kanssa yhdessd ldpi

kysymykset ennen niihin vastaamista ja selvitimme, mitd kysymykselld tarkoitetaan.
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Muutama oppilas kysyi vastaamisen aikana tarkentavia lisdkysymyksid. On kuitenkin
mahdollista, ettd joihinkin kysymyksiin oppilaat eivét ole tienneet vastausta. Tdma
osaltaan vaikuttaa my0s tutkimuksen tuloksiin ja luotettavuuteen. Merkittdvad on, ettd
oppilaiden vastauksissa ei ole kuitenkaan yhtdén tyhjdd kohtaa, vaan kaikki ovat

vastanneet kaikkiin kyselylomakkeen kohtiin.

7.3 Tutkimuksen eettisyys

Tutkimuksen kohteena olevilla henkildilld on oikeus anonymiteettiin. Tutkimuksesta ei
tule kdydd ilmi mitdén sellaista, josta voisi tunnistaa siind esiintyvédt henkilot.
Tutkimuksen teossa tutkittavilla henkil6illd on oikeus pitdd salassa informaatiota, jota
he eivét halua tai voi kertoa. Tutkittavilla on my0s oikeus luottamuksellisuuteen.
Luottamuksellista tietoa ei tule luovuttaa, kuin ainoastaan henkilgille, jotka ovat saaneet
luvan kaésitelld tietoja. Tutkimukseen osallistuvilla henkil6illd on myds oikeus odottaa
hienotunteisuutta ja vastuuntuntoisuutta tutkijalta. Tutkijan tulee my6s olla rehellinen
tutkimuksen teossaan sekd itselleen ettd tutkimuksen lukijoille. Tutkijan tulee myos
esittdd tutkimustulokset rehellisesti ja kaunistelematta. Tutkimuksen teossa voidaan
lahted siitd 1dhtokohdasta, ettd tutkija itse on oman tutkimuksensa kriitikko. (Merisuo-

Storm & Soininen 2009, 47 — 49.)

Tutkimuksen teon eettisiin periaatteisiin nojaten ldhetin tutkimuksen teon alkuvaiheessa
sdhkopostia tutkimuksen kohteena olevan koulun rehtorille. Hdn myonsi luvan
tutkimuksen tekoon ja painotti, ettd opettajat osallistuvat tutkimukseen kukin oman
tahtonsa mukaisesti (liite 5). Seitseméstd opettajasta kuusi halusi osallistua
tutkimukseen. Opettajille kerroin haastattelutilanteissa, ettd tutkimus on anonyymi, eikd
kenenkddn henkilollisyyttd tai koulun nimed paljasteta missddn tutkimuksen teon tai

raportoinnin vaiheessa.

4. luokan oppilaiden vanhemmille 1dhetin yhteistydssa heiddn luokanopettajansa kanssa
lupalapun (liite 2), jossa kerroin tutkimuksestani. Vanhemmat saivat yhdessd oppilaan
kanssa péattad, osallistuuko oppilas tutkimukseen. Kahdestakymmenestéineljisti
oppilaasta  kaksikymmentdyksi osallistui lopulta avoimen kyselylomakkeen
tdyttdmiseen musiikin tunnin ohessa. Myds vanhemmille ja oppilaille painotettiin
tutkimuksen anonymiteettia. Oppilaiden henkil6llisyyksid ei paljasteta missdén

tutkimuksen teon vaiheessa eikd myoskddn koulun nimed tai tarkkaa sijaintia.
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8 Tutkimustulokset ja tulosten tarkastelu

8.1 Musiikkipainotteisten luokkien toiminnan toteutus ja toimivuus

8.1.1 Opettajien nikokulmia musiikkipainotteisten luokkien toteutuksesta ja

toimivuudesta

Haastatteluissa tuli paljon esille opettajien ajatuksia musiikkiluokkien toteutuksesta ja
toimivuudesta. Opettajat olivat hyvin tyytyvdisid siihen, ettd teoriatunnit ja MUKALI-
tunnit on jdrjestetty koulupdivin yhteyteen. Erilaisia mielipiteitd opettajilla oli muun

muassa siitd, miten musiikkiluokkatoimintaa tulisi jatkossa jatkaa.

Opettajilla oli erilaisia tapoja ottaa esiin musiikkia kouluarjessa. Moni opettaja
huomautti, ettd on hyvin opettajakohtaista, miten musiikkiluokkatoiminta nikyy

b

kouluarjessa. Opettajat 1 ja 5 mainitsivat musiikilliset “vélipalat” oppituntien
yhteydessd. My0Os opettaja 3 kertoi hyddyntdvinsd musiikkia oppitunneilla ja muihin
oppiaineisiin  integroiden. Kaikkien opettajien mielestd ndkyvin osa, jossa
musiikkiluokkatoiminta nékyy kouluarjessa, on luokkakonsertin toteuttaminen joka
toinen vuosi. Opettaja 4 kertoi, ettd musiikkiluokka ei ndy kouluarjessa valttdmatta
paivittdin. Han kuitenkin mainitsi, ettd musiikkiluokka tarjoaa mahdollisuuden ottaa

vastaan esiintymisid ja keikkoja. Opettaja 2 toi esille tekniikan hyddyntdmisen ja

mahdollisuuden omien videoitujen esitysten katsomiseen.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) tuodaan esille, ettd oppilaiden
musiikillisia taitoja ja musiikillista ymmaérrystd voidaan kehittdd erilaisten
toiminnallisten harjoituksien ja toiminnallisen opetuksen avulla. Tdménkaltainen opetus
myOs  kehittdd  oppilaita  toimimaan  vuorovaikutuksessa muiden  kanssa.
Musiikinopettaja  suunnittelee opetustansa teemojen, oppilaiden kiinnostuksen
kohteiden, muiden oppiaineiden, juhlien ja tapahtumien mukaan. Myds luovan
toiminnan ja sdveltdmisen sekd musiikin tuottamisen pariin ohjaaminen kuuluu
opettajan tehtdviin. Monipuolinen musiikin opiskelu kehittdd oppilaiden ilmaisullisia
taitoja.  (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 141.) Tapoja
musiikkipainotteisen luokkatoiminnan toteuttamiseen on yhtéd paljon kuin on opettajia

tai oppilaitakin. Opettaja itse on pitkdlti vastuussa musiikkipainotteisen



37

luokkatoiminnan toteutuksesta. My0s opettajat kertoivat haastatteluissa, ettd jokainen

opettaja opettaa musiikkiluokkaa omalla tavallaan.

Opettaja 1: Musiikki kulkee koko ajan mukana. Me otetaan vdlilld vilipaloina lauluja.
Noustaan seisomaan ja alkuopetuksessa paljon lauletaan ja rytmitellddn. Meilld on
usein jotain teemoja musiikissa niinkun esimerkiksi juhlapyhdt. Kakkosella, nelosella ja
kutosella on konsertit. Konserteissa on paljon tyotd, mutta aktiiviset vanhemmat on

Suuri apu.

Opettaja 2: Samoja juttuja tehdddn, kun muillakin luokilla. Meilld on noita esiintymisid,
mutta sitten kiritddn vaan kiinni. Konsertin harjoittelu opettaa niin paljon
kokonaisvaltasesti, ettd siitd oppii samalla myés laaja-alaisesti. On vdihdn
opettajakohtasta, ettd miten musiikki ndkyy opetuksessa. Se painottuu konserttien ja
esiintymisten aikaan paljon. Sitten rytmitellddn paljon ja hyddynnetddn tekniikkaa

myos. Katsottiin joskus esimerkiksi omaa esitystd videolta ja samalla harjoiteltiin.

Opettaja 3: Vihdn vaihtelee opesta riippuen, ettd miten musiikkia otetaan. Piddn musaa
enemmdn kuin mitd lukkarissa on. Mun opetuksessa ndkyy, et tid on musaluokka.
MUKALI-tuntien ja konsertttien kautta se ndkyy myds. Integroin paljon musaa muihin
oppiaineisiin. Vdlilld laitetaan matikan tunti seis ja otetaan laulu viliin. Yksi poika
esitti muille kertotaulut rdppind. Konsertin valmistelu vie aikaa, mutta mua se ei

haittaa. Konsertin harjottelussa tulee monialaisuus esille.

Opettaja 4: Joka toinen vuosi jdrjestetddn luokan konsertti. Musiikkipainotteisuus ei
ndy joka pdivd. Eri aihepiirien lauluja otetaan muillakin tunneilla. Ldhinnd
musiikkipainotteisuus tulee siind esiin, ettd luokka tulee luvattua vietyd esiintymisiin

esimerkiksi aamunavauksiin, pddsidishartauksiin, vanhainkotiin ja niin edelleen.

Opettaja 5. Ykkos- ja kakkosluokilla opetus poikkeaa enemmdn MUKALI-tuntien myotd.
5-6-luokalla ei kauheasti poikkea. Joskus otetaan semmosia vilipaloja esimerkiks
garagebandii ja rytmityksid ja musiikkia oppituntien lomaan. Aidinkielessdi tehtiin
sivulauserokki ja rdppejd on tehty muissakin aineissa. Kuudennella luokalla tulee toi
luokkakonsertti. Ne on hienoja ja antoisia projekteja, mutta tyélditd ja vie aikaa

arkihommista.

Opettaja 6. Konserttien jdrjestdminen on bonushomma, mutta konserttien jdrjestiminen

kuuluu musaopen tyohén. En koe sitd stressaavana. Tiivein aika on raskasta, mutta sen
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kestdd kylld hienosti ja koen olevani projektilihtoinen opettaja. Mitddn ei saa ilman

panostusta.

Linnankivi ym. (1994) kertovat, ettdi musiikin oppiaines tulisi integroida aiemmin
opeteltuihin asioihin. Tdma vahvistaa opittuja tietoja ja taitoja uusien tyotehtdvien
avulla soveltaen. Soveltavien tyOtapojen kautta on mahdollista tarjota oppilaille
virikkeitd luovan toiminnan ja ajattelun lisd&dmiseen. Oppilaiden oma aktiivinen
osallisuus ja tyoskentely on huomioitava opetuksen suunnittelussa. Myds
suunnitteluvaiheessa oppilaiden ajatusten ja toiveiden huomiointi on tirkeda.
(Linnankivi ym. 1994, 232.) Opettajatkin mainitsevat haastatteluissa, ettd esimerkiksi
luokkakonsertit ovat hyvé tapa laaja-alaiseen opiskeluun. Konserttien jirjestelyissid voi

hy6dyntidd muihin oppiaineisiin integrointia.

Musiikkiluokalla soittotunnit ja MUKALI-tunnit sekd teoriatunnit on jirjestetty koulun
yhteyteen. Opettajat pitivit titd tdrkednd musiikkiluokkatoiminnan sujuvuuden
takaamiseksi oppilaiden kannalta. Ndin oppilaille ei tule odottelua musiikkiopiston
opintojen vuoksi koulupdivin ja musiikkiharrastuksen vélissd. Musiikkiluokalla
opiskelu téltd osin myods tukee oppilaiden musiikkiharrastusta. Opettaja 2 korosti tdssi
kohtaa musiikkiopiston ja koulun vélistd yhteistyotd. Opettaja 5 kiinnitti huomiota
sithen, ettd oppilaat viettdvét viikossa varsin paljon aikaa musiikkiopistossa kuoron,
teoriatuntien ja soittotuntien merkeissd. Opettaja 6 oli tyytyvidinen koulun panokseen
yhteistydssd musiikkiopiston kanssa. Han nosti esille myds akuutit sisdilmaongelmat,
jotka ovat ajaneet musiikkiopiston tiloja pois kédytostd. Tunnit on silti pyritty

jarjestimdin aikataulullisesti koulupéivien yhteyteen.

Opettaja 1: Meilld on 23 oppilasta ja 17 on musiikkiopistossa. Me saatetaan oppilaat
soittotunneille. Soittotunneille parin kanssa ei yleensd tule odottelua, mutta kolmen
hengen ryhmien tunneille tulee odottelua jonkun verran. Soittotunnit jdrjestetddn
koulun yhteyteen. MUKALI-ryhmdt on aamuisin ja sitten yks tunti soitto-opetusta

koulupdivdn alussa tai lopussa.

Opettaja 2: Soittotunnit pyritdidn jdrjestimddn koulun yhteyteen. Joskus tulee odottelua.
Ykkosluokalla on pdivd, jolloin kaikki menee musiikkiopistolle ja ope on oppilaiden
kanssa ja musiikkiopiston opettaja hakee oppilaita soittamaan. MUKALI-tunnit on aina

aamuisin.
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Opettaja 4: Uskoisin musiikkiluokalla opiskelun olevan sujuvaa oppilaille. Toinen
ryhmd voi joutua odottamaan, kun teoriaryhmdt ovat pienempid. Jonkin verran joustoa
on epdsddnnollisten musiikkiopiston harjoitusten aikatauluissa, mutta muuten
soittotuntia ei voi sopia liian tiivisti koulupdivdn jdlkeen. Viistoista minuuttia pitdd

ainakin varata siirtymiseen.

Opettaja 5: Ennen koulua ja koulupdivien jdlkeen on teoriatunnit ja soittotunnit ja

kuoro. Siitd tulee yhteensd 4 tuntia viikossa ja se on aika paljon.

Opettaja 6: Tunnit on sujuvasti jdrjestetty. Qon kiitollinen koulun rehtorille
vhteistyostd. Sisdilmaongelmat musiikkiopistolla vaikeuttaa tuntien pitamistd. Se on
akuutti ongelma ja me pyritddn koulupdivien yhteyteen jdrjestdmddn tunnit sekd

pienemmilld ettd isommilla oppilailla.

Oppilaiden osallisuus musiikinopetuksessa oli opettajille tirked musiikin opetuksen
siséltd ja korostuu erityisesti musiikkipainotteisella luokalla. Opettaja 6 kertoi, ettd hin
huomioi oppilaiden toiveita MUKALI-tunneilla ja ottaa esimerkiksi lasten ehdottamia
koulun puolella kéytyjad leikkejd. Opettaja 1 puolestaan korosti, ettd oppilaat haluavat
tehdd koulussa MUKALI-tuntien siséltdjd. Oppilaat haluavat siis yhdistelld koulussa ja
musiikkiopistossa kéytyjd sisdltojd. Opettajat antoivat oppilaiden pdittdd musiikin
tunnilla laulettavista ja soitettavista lauluista. Opettajat nostivat esille oppilaiden
osallisuuden myods luokkakonserttien suunnittelussa. Oppilaat suunnittelevat konsertin
teemoja, lauluja ja aihepiirejd, mutta opettaja 6 korosti, ettd vastuullisimmat ja isommat

padtokset kuuluvat aikuisille, varsinkin mitd nuoremmista oppilaista on kyse.

Opettaja 1: Oppilaat toivoo lauluja ja kysyy, et saako soittaa oman kappaleen tai ettd
voidaanko tehdd koulussakin MUKALI-juttuja. Noissa konserttien suunnitteluissa

korostuu osallisuus.

Opettaja 2: Oppilaat on esiintymishaluisia. Vanhempien kanssa tehdddn paljon
vhteistyotd. Ennen konserttia saatetaan kokoontua miettimddn kuka tekee mitdkin.
Oppilaat saa toivoa lauluja. Siind vaikuttaa luokkakokokin kylld kun kakskytkuus

oppilasta toivoo. Mutta otetaan toiveita kuitenkin vastaan.

Opettaja 3: Opetussuunnitelman mukaan on osallisuutta. Haluan kuunnella oppilaiden
ideoita. Mulla on tuntosarvet pdidlld koko ajan. Oppilaat toivoo lauluja ja vihdn katson,

ettd ne palvelee oppimista.
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Opettaja 4: Oppilaat saavat vaikuttaa valinnaisen musiikin tunneilla paljonkin
valittaviin kappaleisiin. Musiikin tunneilla he voivat tuoda omia toivebiisejdidn

kuunneltavaksi tai omia esityksiddn. Valinnanvapautta voisi lisdtd.

Opettaja 5: Bdndijaksolla oppilaat on ehdotellu omia biisejd. Annan mahdollisuuden

osallistua. Otan oppilaiden ehdotuksia tdiysin huomioon lauluissa.

Opettaja 6: Oppilailta tulee ideoita ja ajatuksia ja ollaan heiddin kanssa
vuorovaikutuksessa. Lapset haluaisi useasti vain ottaa leikkejd. On kiva, ettd he ovat
tykdstyneet pedagogiikkaleikkeihin. Oppilaat voi kysyd, ettd otettiin tunnilla tdllainen
leikki, voidaanko ottaa tddlld? Ja sitten otetaan. Konserttien aiheita kysellddn

oppilailta. Aikuiset kuitenkin tekee isot pddtokset.

Opettajat kertoivat haastatteluissa myo6s mielipiteitdén siitd, miten musiikkiluokat
eroavat muista luokista. Opettaja 1 ei ollut huomannut merkittdvid eroja oppilaiden
taitotasoissa. Sen sijaan opettajat 4 ja 5 myoOnsivdt, ettd toisinaan musiikkiluokalla
porukka on hieman parempaa my0s taitotasoltaan. Kaikki opettajat nostivat
suurimmaksi eroavuudeksi sen, ettd musiikkiluokalle kokoontuu usein aktiivisempia,
reippaampia ja esiintymishaluisempia oppilaita kuin muille luokille. My6s vanhempien

aktiivisuus saattaa musiikkiluokilla olla ndkyvamp4aa.

Opettaja 1: Ei oo huomattavia eroja musiikkiluokan oppilaiden taidoissa muihin
luokkiin verrattuna. Enemmdn kuitenkin on semmosta eloa ja ulospdin suuntautuneita

ja ddnekkditd oppilaita. Kaikki haluaa osallistua ja on innokkaita osallistumaan

kaikkeen.

Opettaja 2: Musiikkiluokan oppilaat on aktiivisia, reippaita ja esiintymishaluisia.

Vanhempien kanssa tulee tehtyd enemmdn yhteistyotd musiikkiluokalla.

Opettaja 3: Luokat on aktiivisempia ja vanhemmatkin on aktiivisempia. Se vaikuttaa
vahvasti oppilaiden aktiivisuuteen. Mulla on itselld musiikkilasit, piddin musaluokkaa
hyvind juttuna. Toisissa luokissa ei vdttdmdttd oo yhtddn sellasta kannustajaa ja
porukan vetdjdd, ettd se on se huono puoli, kun se vaikuttaa muiden Iluokkien

aktiivisuuteen.

Opettaja 4: Jonkin verran musiikkiluokat tuntuvat eroavan muista luokista.
Musiikkiluokat on esiintymiskykyisempid. Jonkin verran arvosanat on mielestdini

korkeampia tai oppimisvaikeuksia on vihemmdn.



41

Opettaja 5: Aina ei huomaa eroja. Viime porukassa huomasi paremmin eron.
Musiikkiluokkalaiset on aktiivisempia ja esiintyvimpid. Luokalle suuntautuu aktiivisten
vanhempien lapset. Oppilaat panostaa koulunkdyntiin. Siitd syntyy vdhdn epdtasaiset
ryhmdt. Oppilaiden kannalta vois olla parempi, ettd 5-6-luokilla lopetettaisiin

musiikkiluokka.

Opettaja 6: Valitettava totuus on, ettd usein aktiivisten perheiden lapset ajautuu
musiikkiluokalle. Lapsilla on paljon harrastuksia ja vaarana voi olla ylikuormittuminen.
Koulun rehtori tdyttdd musiikkiluokkia muilla oppilailla. Nyt syksylld alkoi kaksi

musiikkiluokkaa.

Opettajat kertoivat mielipiteitddn myos tdméin hetken musiikkiluokkatoiminnan
toteutuksesta ja siitd, miten sitd tulisi kehittdd. Opettajista osa oli varsin tyytyvéisid
nykyiseen tilanteeseen. Tilanne oli kuitenkin muuttumassa siten, ettd syksylld alkoi
ensimmadistd kertaa kaksi musiikkiluokkaa. Opettajilla ei haastattelujen aikaan ollut
musiikkiopiston opettajaa lukuun ottamatta kokemusta tilanteesta, silld haastattelut
toteutettiin kevaalla. Syksylld toteutetussa musiikkiopiston opettajan haastattelussa kévi
kuitenkin ilmi, ettd hdnen mielestdin kahden luokan aloitus oli ldhtenyt hyvin kdyntiin.
Opettajat suhtautuivat jo kevailld pddosin myOnteisesti muutokseen. Opettaja 1 ajatteli
muutoksen tasaavan luokkien vilisid eroja. Opettaja 3 epdili puolestaan, ettd pienessi
kaupungissa ei riittdisi oppilaita kahdelle musiikkipainotteiselle luokalle. Opettajat 4 ja
5 kannattivat keskustelua musiikkiluokkien eriarvoiseen asemaan joutumisesta. Opettaja
6 koki kaupungin tavan, jossa musiikkiluokka alkaa ensimmadiseltd luokalta ilman

padsykokeita toimivaksi.

Opettaja 1: Nyt tulee ensi syksynd kaks musiikkiluokkaa. Pyritddn vihdn
tasapainottamaan. Se on oppilaille hyvd. Toimiva musiikkiluokka  tukee

musiikkiharrastusta.

Opettaja 3: Nyt syksylld alkaa kaks musaluokkaa. Pienessd kaupungissa ei vdlttimdttd
saada kahteen luokkaan riittdmddn oppilaita. Ja oppilaita voi karsiutua siirryttiessd

vlemmille luokka-asteille.

Opettaja 4: Syksylld aloittaa kaksi musiikkiluokkaa. On keskusteltu siitd, ettd pitdisiko
purkaa musiikkiluokkasysteemi. Se ei ole tdysin ongelmaton. Tasaantuisikohan porukat,

jos musiikkiluokka poistuisi?
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Opettaja 5: Kylld kannattaisi keskustelua kdydd jatkossa tdistd eriarvoistumisesta.

Voitaisiin luokat sekoittaa paremmin.

Opettaja 6: Musiikkiopistossa tutkinnot tulee poistumaan ja numeroarviointi tulee
Jjddmddn pois. Koen tidmdn kaupungin systeemin toimivaksi, ettd ykkosluokalta lihtien

alkaa musiikkiluokka ilman pddsykoetta.

Opettajat mainitsivat haastattelun lopuksi vield kokoavasti hyvid ja huonoja puolia
musiikkipainotteisella luokalla opiskelusta. Moni opettaja korosti edelleen
esiintymistaidon saamista sekd luokan sisdistd hyvdad yhteishenked. Lisdksi oppilaiden
samanhenkisyys ja vanhempien aktiivisuus koettiin positiivisiksi asioiksi. Konserttien
jarjestiminen koettiin monialaiseksi oppimisprosessiksi, jossa kehittyvat monipuolisesti
oppilaiden taidot, vaikka se viekin aikaa kouluhommilta. Opettaja 1 nosti esiin, ettd
esimerkiksi tukiopetustunteja on vaikea sopia, silld oppilailla on soittotunnit ja
MUKALI-tunnit ennen ja jilkeen koulupdivin. Opettaja 5 mainitsi huonoksi puoleksi

luokkien eriarvoistumisen.

Opettaja 1: Musiikkiluokalla on hyvd tuo joustavuus, ettd voi silti jatkaa vaikka
lopettaisikin soittamisen. Oppilaat saa esiintymiskokemuksia ja itsevarmuutta. Isot
luokkakoot vihdn haittaa musiikkiluokan toimintaa. Tiedottamisesta tulee opelle vihdn
lisdtyotd, kun huolehtii soittotunneista ja soittimista. Musiikkiopiston tunnit vihentdd
tukiopetusmahdollisuutta koulun jdilkeen tai ennen, kun on soittotunteja ja MUKALI-

tunteja.

Opettaja 2: Esiintymistaito kasvaa ja musiikki yhdistdd oppilaita. Konsertin harjoittelu
on monialaista tekemistd. Siind tulee didinkieltd, litkuntaa, sosiaalisuutta ja ilmaisua.

Konsertin valmistelu vie kuukauden ja on kova rutistus oppilailta ja opettajalta.

Opettaja 3: Musiikkiluokalla luokkahenki on hyvd. Oppilaat on samanhenkisid ja
konsertit hitsaa porukkaa vield enemmdn yhteen. Kilpailuhenked tulee joskus liikaa ja

musiikkiluokka voi erotella oppilaita, ettd tulee eriarvoistumista luokkien kesken.

Opettaja 4: Musiikkiluokalla oppilailla on kannustavat vanhemmat. Konsertti on laaja-
alainen oppimiskokonaisuus ja siind tulee esiintymisvarmuutta. Opettajille maksetaan
pieni korvaus ldpi vuoden musiikkiluokan opettamisesta. Konserttien jdrjestiminen on

tyoldstd. Siind on paljon hommaa, mutta se on antoisaa.
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Opettaja 5: Oppilaat on pddosin aktiivisia ja esiintymishaluisia ja oppii helposti asiat
ja oppiainesisdllot. Yhteistyotd tulee hyvin vanhempien kanssa. Vanhemmat vdlittdd

lasten koulun kdynnistd. Eriarvoistuminen eri luokkien vdlilld on huono puoli.

Opettaja 6: Konserteissa tsemppihenki kasvaa ja rakennetaan yhteishenked. Musiikki
tukee muita kouluaineita, oppimista ja itsetunnon kehitystd. Kilpailua voi kuitenkin
syntyd helposti. Muihin luokkiin verrattuna musiikkiluokalle voi tulla eliittiluokan

maine. Aktiivisilla lapsilla tulee helposti stressid ja litkaa kuormitusta.

Honkonen ja Salovaara (2011) kertovat yhteenkuuluvuuden tunteen olevan keskeinen
tavoite yhteisollisyyden Iuomisessa. Yhteenkuuluvuuden tunne luokan sisdlld ei
valttdmattd edistd oppilaiden oppimisprosessia, mutta se voi luoda vahvat edellytykset
oppimiskokemusten syntymiselle. (Honkonen & Salovaara 2011, 42 - 43.) Esimerkiksi
musiikkiluokalla opettajien mainitsema samanhenkisyys ja yhdessd jirjestettivien
konserttien suunnittelu ja esiintyminen voivat auttaa yhteishengen rakentumisessa.

Yhdessi tekeminen vahvistaa ryhmén yhteishenkea.

Opettajien ndkemykset vaihtelivat laajastikin, mutta monia yhteisid teemoja oli
kuitenkin haastatteluissa havaittavissa. Musiikkiluokan toiminta koettiin hyviksi
mahdollisuudeksi, mutta samalla todettiin myos se, ettd téllainen luokkajako ei ole
ongelmaton. On mahdollista, ettd luokkaerot ovat hieman epitasaiset sen vuoksi, ettid

musiikkiluokalle paétyy aktiivisia oppilaita.

8.1.2 Oppilaiden nikokulmia musiikkipainotteisten luokkien toteutuksesta ja

toimivuudesta

Oppilaat toivat esille mielipiteitddn siitd, toimiiko musiikkipainotteinen luokka heidén
mielestdén hyvin. Lisdksi he kertoivat omia ajatuksiaan luokan yhteishengestd sekd
siitd, miten he saavat vaikuttaa musiikkiluokalla ja musiikintunneilla opiskeltaviin
sisdltoihin. Oppilaat kertoivat vastauksensa kyselylomakkeissa myds sithen, miten he
ovat paityneet musiikkiluokalle. Oppilaiden vastausten perusteella he olivat varsin
tyytyvdisid musiikkipainotteisen luokan toimintaan ~ ja toimivuuteen.
Kahdestakymmenestdayhdesta oppilaasta kahdeksantoista vastasivat, ettd
musiikkipainotteinen luokka toimii heidédn mielestddn hyvin. Kolmen oppilaan mielestd
musiikkiluokka toimii ihan hyvin. Kukaan ei vastannut, ettd musiikkipainotteisen

luokan toimivuus ja toiminta ei tyydytd lainkaan.
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Oppilas 16: Kylld musiikkiluokka toimii hyvin!
Oppilas 1: Kylld, mutta aika usein silti tulee hdlindd.
Oppilas 3: Kylld toimii.
Oppilas 6: Toimii tosi hyvin.
Oppilas 10: Toimii. Musiikkiluokalla on mielestdni kivaa.
Oppilas 13: Toimii ihan hyvin.
Oppilas 14: Kylld toimii, vaikka kaikki ei soitakkaan mitddn!
Oppilas 17: Kylld toimii ja kaikille [oytyy aina hyvd rooli.

Kyselylomakkeen tiyttdmisen yhteydessd kdvimme oppilaiden kanssa ldpi, mitd tdssd
tutkimuksessa tarkoitetaan musiikkiluokan toimivuudella. Téltd pohjalta oppilaiden oli
helpompaa léhted vastaamaan kysymykseen. Moni oppilaista koki musiikkipainotteisen
luokan toimivan hyvin. Oppilas 1 nosti esiin, ettd vililld luokkaan syntyy hélinda.
Oppilas 14 puolestaan kertoi, ettd hinen mielestdén musiikkiluokka toimii hyvin, vaikka
kaikki eivét soittaisikaan mitdén soitinta. Oppilaat osallistuvat kaikki esimerkiksi
luokkakonsertin ~ suunnitteluun  ja  toteutukseen, vaikka eivdt  soitakaan
musiikkiopistossa. Oppilas 17 lisdé vield, ettd kaikille luokasta 16ytyy hyvé rooli. Téssi
kohtaa voi vedota my0s luokan konserttiin, jossa kaikki antavat oman panoksensa oman

taitotasonsa ja mielenkiinnon kohteidensa mukaisesti.

Opettajat korostivat haastatteluissaan musiikkiluokalla opiskelevien oppilaiden
keskindistd hyvdd yhteishenked. Avoimissa kyselylomakkeissa my0s oppilaat saivat
vastata, mitd mieltd ovat musiikkiluokkansa sisdisestd yhteishengestd. Mielenkiintoista
oli, ettd opettajat kokivat luokkien yhteishengen hieman paremmaksi, kuin mité oppilaat
itse. Moni oppilas sanoi, ettd joskus pienid riitoja saattaa ilmetd. Erds oppilas kiinnitti

my0s huomiota siihen, ettd he ovat kehittyneet yhteishengen luomisessa.
Oppilas 10: On ihan hyvd yhteishenki.

Oppilas 12: On todella hyva.

Oppilas 3: On hyvd yhteishenki, vaikka joskus on erimielisyyksid.

Oppilas 7: Ei ollut oikein alussa hyvd mutta me kehityttiin ja nyt on.
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Oppilas 4: No ennen meilld on ollut parempi, mutta on meilld nytkin.
Oppilas 8. Joskus riehutaan vihdn mutta kaikki on kavereita ja on hyvd yhteishenki.

Oppilas 6: Joskus kylld on hyvd yhteishenki mutta meilld on paljon omia ideoita ja siitd

syntyy yleensd pieni riita.
Oppilas 14: On hyvd en tieddi parempaa luokkaa.
Oppilas 17: On hyvd mutta pienid riitoja saattaa olla.

Osa oppilaista nostaa esille toisinaan ilmenevit erimielisyydet ja pienet riidat. Oppilas 7
on havainnoinut, ettd heidan luokkansa yhteishenki on kehittynyt. Oppilas 4 puolestaan
kertoo yhteishengen olleen ennen parempi. Oppilas 8 viittaa luokan ajoittaiseen
richakkaaseen kéyttdytymiseen, mutta kertoo, ettd kaikki luokan oppilaat ovat
keskenddn kavereita. Oppilas 6 toteaa, ettd yhteishenki on useimmiten hyvd, mutta

oppilaiden erilaisten ideoiden runsas maira aiheuttaa joskus riitoja.

Oppilailla oli keskenddn hieman eridvié késityksid yhteishengen laadusta. Honkonen ja
Salovaara (2011) myontdvat, ettd luokan kesken jdrjestettivit yhteiset tapahtumat ovat
keskeisessd osassa yhteishengen vahvistamisessa. Luokan omat ja yhteiset perinteet
sekd yhdessé koetut kokemukset vahvistavat yhteenkuuluvuuden tunnetta ja parantavat
ennestidn luokan yhteishenked. (Honkonen & Salovaara 2011, 42 - 43.) Moni oppilas
koki tdssd tutkimuksessa, ettd luokassa oli hyva yhteishenki. Jotkut oppilaat kuitenkin
mainitsivat pienet riidat ja erds oppilas viittasi siihen, ettd yhteishenki on kehittynyt,

silld he itse ovat kehittdneet siti.

Seki opettajilta ettd oppilailta kysyttiin myds oppilaiden osallisuudesta musiikkiluokan
ohjelman toteutuksessa. Oppilailta kysyttiin, saavatko he omasta mielestdén vaikuttaa

musiikkiluokalla ja musiikin tunneilla opiskeltavien asioiden siséltoihin.

Oppilas 18: En aina mutta kylld joskus. Ei minun aina tarvi vaikuttaa siihen. Tykkddn

kylld mitd me tehdddn musiikkitunnilla.

Oppilas 1: Aika paljon en nyt liikaa mutta esimerkiksi laulamme paljon oppilaiden

toivelauluja ja saamme kokeilla eri soittimia.
Oppilas 16: Silloin tdilldin saa vaikuttaa.

Oppilas 21: Vililld saa.
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Oppilas 10: Kylld saadaan, ainakin joskus.
Oppilas 4: Joo kuoron tunnilla. Voimme vaikuttaa siihen mitd lauluja laulamme.

Oppilas 6: Jossain kohtaa. Joskus opettaja pddttdd tai sitten joskus oppilaat saavat

ehdottaa mitd tehddiin.
Oppilas 14: Kylld saan valita mitd soitinta soitan.
Oppilas 12: Joskus saa vaikuttaa ja saa toivoa.

Oppilaiden vastaukset olivat hyvin samankaltaisia opettajien vastausten kanssa. Oppilas
18 toteaa, ettd hénen ei aina tarvitse vaikuttaa ja hin pitd siitd, mitd musiikin tunneilla
on tehty. Oppilaat kertoivat kaikki, ettd saavat tavalla tai toisella vaikuttaa musiikin
tunnin sisaltdihin. Moni oppilaista kertoi, ettd he saavat vaikuttaa laulettaviin lauluihin
tai saavat itse valita soittimensa. Oppilas 4 mainitsi, ettd myos musiikkiopistossa

kuorossa he saavat vaikuttaa sithen, mité lauluja otetaan ohjelmistoon.

Kokotsakin (2016) mukaan oppilaat arvostavat opiskelumuotoa, joka ei ole ainoastaan
opettajajohtoinen.  Oppilaat arvostavat my0s sitd, ettd saavat vaikuttaa
opiskelumenetelmiin ja opiskelusisiltoihin. Oppilaat usein myds toivovat, ettd opetus
liittyisi ja yhdistyisi heiddn mielenkiinnon kohteisiinsa. Oppimisympéristd, jossa
oppilaiden mielipiteet otetaan huomioon, on ihanteellinen oppilaiden ndkokulmasta

katsottuna. (Kokotsaki 2016, 216.)

Anttila ja Juvonen (2002) huomauttavat myds, ettd usein oppilaiden musiikillinen
orientaatio on eri tavoin suuntautunut kuin opettajien orientaatiot tai kouluinstituution
orientaatiot. Tdméd ilmenee esimerkiksi asenteellisilla tasoilla tai sitten erilaisina
musiikkikésityksind tai musiikkimakuina. Se voi ilmentyd my0s eri késityksina
musiikin oppimisesta sekd opettamisesta. Tdman vuoksi opettajien tdytyy kehittdd ja
pdivittdd omia tietojaan ja taitojaan nykypdivdn tasolle. Té@ménkaltainen opettajan
panostus on erittdin tirked ehto musiikkikasvatuksen onnistumiselle. (Anttila &
Juvonen 2002, 18.) Oppilaiden osallisuudessa tulee ottaa huomioon oppilaiden oma

musiikkimaku ja yhdistdé se koulussa soitettavaan ohjelmistoon.

Oppilailta kysyttiin my6s, miten he padtyivit musiikkipainotteiselle luokalle ja
halusivatko he sinne itse. Monella oppilaalla oli taustalla oma halu ja

musiikkiharrastuksen aloittaminen. Jotkut oppilaat kertoivat, ettdi myods silld oli
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vaikutusta, kun kavereita meni musiikkiluokalle. Suuri osa oppilaista oli keskustellut

vanhempiensa kanssa musiikkiluokalle menosta.

Oppilas 17: Halusin alkaa soittaa huilua ja pyysin vanhemmiltani, ettd pddsenko

musiikkiluokalle.

Oppilas 7: Minut haettiin tavalliselle luokalle, mutta pddsinkin musiikkipainotteiselle
luokalle. Aloin soittamaan viulua sen takia, koska olin silloin ainot tytto luokalla joka ei

soittanut.

Oppilas 15: Pdditin sen vanhempieni kanssa.
Oppilas 2: Halusin itse musiikkiluokalle.
Oppilas 9: En muista.

Oppilas 5: Yhteinen pddtés vanhempien kanssa.

Oppilas 18: Ensin mind olin eri koulussa ja sitten muutimme. Ja sitten tulin tinne

kouluun ja tulin musiikkiluokalle ja tykkddn olla musiikkiluokalla.

Oppilas 1: No juttelimme siitd vanhempien kanssa. PS. mua vihd harmitti ku muut sai

valita niitd koesoittimia mut md en saanu.
Oppilas 21: Nddh en paitsi kaikki hyvit kaverit oli tddlld ja tykkddn musiikista.

Oppilas 10: Vanhempani pdditti, ettd tulen musiikkiluokalle mutta halusin itse soittaa

viulua.

Oppilas 6: Me teimme yhteisen pddtoksen vanhempien kanssa ettd menenko

musiikkiluokalle.

Oppilas 14: Kylld halusin. Soitin viulua jo ennen koulun alkua. Minulla olisi ollut toinen
koulu ldhempdnd, mutta halusin omasta tahdosta musiikkiluokalle kun toisessa koulussa

el ollut.

Oppilas 3: Kylld halusin. Olin eskarissa ja kdvimme katsomassa soittimia ja kun menin

1.luokalle halusin soittaa haitaria.

Moni oppilas oli tehnyt pddtdoksen musiikkiluokalle menosta yhdessd vanhempiensa
kanssa. Oppilaat my0s kertoivat, ettd halusivat alkaa soittamaan jotakin soitinta ja

menivit sen vuoksi musiikkiluokalle. Muutama oppilas my0s kertoi, ettd halusi itse
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musiikkiluokalle. Oppilas 21 ilmaisi, ettd ei itse varsinaisesti halunnut musiikkiluokalle,
mutta sielld oli kavereita ja hin pitdd musiikista. Oppilas 7 kertoi, ettd hinet laitettiin
musiikkiluokalle, vaikka hdn haki muulle luokalle. Héan alkoi soittaa viulua, koska oli
luokalla sanomansa mukaan ainoa tyttd, joka ei soittanut. Oppilas 14 puolestaan kertoi,
ettd héntd ldhempédnd olisi ollut toinen koulu, mutta hin halusi varta vasten
musiikkiluokalle. Oppilailla on hyvin erilaisia syitd sille, miksi he ovat tulleet
opiskelemaan musiikkiluokalle. Huomattavaa on, ettd myos vanhempien mielipiteilld on

suuri vaikutus musiikkiluokalle menossa oppilaan oman kiinnostuksen ja halun lisdksi.

8.2 Musikaalisuus ja musiikin harrastaminen

8.2.1 Opettajien ajatuksia musiikkiharrastuksesta

Tutkimuksessa haluttiin selvittdd opettajien ajatuksia omasta musikaalisuudestaan ja
musiikin harrastamisestaan ja siitd, oliko opettajan omalla musiikillisella taustalla
vaikutusta musiikkipainotteisen luokan opettajana toimimiseen. Lisdksi selvitettiin
heiddn mielipiteitddn musiikkiharrastuksen luonteesta ylipddtddn sekd ajatuksia
musiikkiharrastuksesta osana oppilaiden arkea ja musiikkipainotteisella luokalla
opiskelua. Musiikkiharrastuksen mielekkyys ja sujuvuus yhdistettiin - monesti
musiikkipainotteisen luokan toimivuuden yhdeksi ansioksi. Musiikkipainotteisella
luokalla olo mahdollistaa oppilaiden mutkattoman kulkemisen musiikkiopistolle heti
koulun jilkeen tai ennen koulun alkua. Musiikkipainotteisella luokalla opiskelevien
oppilaiden on myo6s helppo saada teoriatunnit ja soittotunnit sovittua koulupdivin

yhteyteen.

Musiikkipainotteisella luokalla oleminen ja ryhmén yhteinen harrastuneisuus musiikissa
voi my0s motivoida oppilasta musiikkiharrastuksessa kehittymiseen ja sen jatkamiseen.
Toisaalta ryhménpaine ja mahdolliset kilpailutilanteet voivat my0ds olla negatiivisesti
harrastuneisuuteen ja motivaatioon vaikuttavia tekijoitd. Kuten Arjas ym. (2013)
toteavat, on olemassa mahdollisuus rakentavasti hyodyntdd tillaista oppilaiden vélistd
kilpailuasetelman syntymistd. Oppilaita voi motivoida taitavat opettajat ja
opiskelutoverit ja he haluavat itsekin yltdd samalle tasolle. Tdmi auttaa heitd

kehittymédn musiikkiharrastuksessa. (Arjas, Hirvonen & Nikkanen 2013, 231.)

Opettajien omat musiikilliset taustat vaihtelivat suuresti. Osa oli erittdin kiinnostunut

musiikista ja opiskellut sitd paljon. Toiset taas eivdt olleet niinkddn opiskelleet
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musiikkia, vaan kehittdneet siind taitojaan esimerkiksi opettajaksi opiskelun tai tyon
myo6td. Kaikkia opettajia yhdisti kuitenkin kiinnostus musiikkia kohtaan, vaikka sitd ei
niinkdin olisi koettu varsinaiseksi henkilokohtaiseksi vahvuusalueeksi. Opettajilla oli
my0Os eridvid kasityksid musikaalisuudestaan. Toiset myOnsivdt musikaalisen
kyvykkyytensé ja toiset taas véhéttelivit omia musiikillisia taitojaan. Hope ym. (2007)
kuvailevat musiikinopetuksen muotoutuvan opettajien ymmaérryksen tasosta sekéd
musiikin  opetuksen ammattitaidosta. Myods ymmérrys siitd, millaisia taitoja
alakoululaisilta voi vaatia ja millaisia harjoituksia lasten kanssa voi ottaa, on tarkedd
musiikinopettajan tyossa. (Hope ym. 2007, 222 - 223.) Opettajan oma musikaalisuus
vaikuttaa itsevarmuuteen musiikin opettamisessa. Musikaaliseksi itsensd myoOntidva
opettaja on my0Os todenndkdisesti valmis ottamaan enemmdin vastuuta musiikin

opetuksen sisélldisti ja vaatimuksista.

Opettajat luokittelivat musiikkipainotteisella luokalla opiskelevat ja erityisesti musiikkia
harrastavat oppilaansa musikaalisiksi ja timén kautta myo0s aktiivisiksi, ddnekkéiksi,
reippaiksi sekd osallistuviksi. Anttila ja Juvonen (2002) mainitsevat musiikillisen
mindkasityksen olevan yhteydessd késitykseen omasta musikaalisuudesta. Tdma tunne
on erittdin tdrkedd musiikin opetuksessa. (Anttila & Juvonen 2002, 77.) Opettaja, joka ei
koe itseddin musikaaliseksi voi kokea musiikkiluokan ja musiikin opettamisen

haasteelliseksi.

Haastatteluissa kysyin opettajilta heiddn musiikin harrastamisestaan sekd musiikin
opiskelutaustastaan. ~ Opettajien  vastaukset  vaihtelivat  aina  aloittelijasta
ammattimuusikkoon asti. Samassa yhteydessd opettajat kertoivat myds siitd, miten ovat
pddtyneet opettamaan musiikkipainotteista luokkaa. Opettajat 1 - 5 ovat

musiikkipainotteisten luokkien luokanopettajia. Opettaja 6 on musiikkiopiston opettaja.

Opettaja 1:  En  ihan  kauhean paljon  musiikkia  harrasta, OKL:ssa
(opettajankoulutuslaitoksessa) meilld oli ne musiikin tunnit ja pystyn pianolla

sdestdamddn ja soittamaan nyt kun on enemmdn harjoitellut.

Opettaja 2: En ole paljon soittanut itse, mutta laulanut olen paljon kuoroissa,
esimerkiksi kamarikuorossa. Nyt laulan kaupungin kuorossa. Lapseni on kaikki

soittaneet ja nuorena soitin pianoa.

Opettaja 3: Oon tosi paljon harrastanut, viisivuotiaana alkoi pianon soitto. Mietin,

ldhdenko opiskelemaan musiikkia, mutta luokanopen tyé imaisi mennessddn. Suoritin
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opiskeluaikana laulututkinnot ja D-tutkinnon. Huilusta mulla on perusopinnot ja viulua
soitin 2/3 tutkintoon asti opiskeluaikana. On ollut kylld paljon apua musiikista tdssd

tyossa!

Opettaja 4: Harrastan laulamista kuorossa ja soitan pianoa, kitaraa ja rumpuja.
Opiskelin OKL:ssa sivuaineopinnot musiikissa ja sielld opin tosi paljon, mutta en ole

kédynyt musiikkiopistoa.

Opettaja 5: Kdvin pienend pianotunneilla, lauloin seitsemdn vuotta nuorisokuorossa,
vidasteella aloin soittelemaan béindissd. Yldasteen ope sai innostumaan musiikista, kun
otettiin eri soittimia haltuun. Oon soittanut erilaisissa béindeissd ja teen keikkaa jonku

verran. Ettd musiikki on mulle tavallaan semmonen lisdammatti.

Opettajat nostivat vastauksissaan esille omia musiikillisia taitojaan ja erityisesti he
tuntuivat painottavan sitd, mitd sisdlt6jd ovat musiikissa opiskelleet niin koulussa,
musiikkiopistossa kuin opettajankoulutuksessakin. Omaksi musiikkiharrastukseksi
laskettiin erityisesti laulaminen ja soittaminen. Opettaja 1 oli kevédlld, jolloin
haastattelu tehtiin, opettanut ensimmadistd kertaa musiikkipainotteista luokkaa. Hén
sanoi, ettei ole juurikaan harrastanut musiikkia, mutta on oppinut musiikkiluokan
opetuksen myo6td sdestimddn paremmin pianolla. Hén oli siis kokenut kehitystd omissa
musiikillisissa taidoissaan. Opettaja 2 oli kokenut musiikkipainotteisten luokkien
opettaja ja kertoi olevansa innokas laulamaan kuoroissa. Hianen lapsensa olivat kaikki
soittaneet jotakin soitinta. Tdmén osalta hénelld on opettajuuden lisdksi myds huoltajan

nakokulmasta kokemusta musiikin harrastamisesta.

Opettajat 3, 4 ja 5 kertoivat haastatteluissa useita esimerkkejd musiikin
harrastamisestaan. Opettaja 3 avasi my0s ndkemystiddn siitd, ettd musiikista on ollut
paljon hyotya luokanopettajan tydssd. Opettaja 4 painotti OKL:ssa saatuja oppeja hdanen
kohdallaan tdrkednd osana musiikillisten taitojen kehittymistd. Opettaja 5 oli
kiinnostunut erityisesti bandisoitosta ja kertoi myos tekeviansd keikkaa musiikin saralla.
Tamén kaltainen opettajien monipuolisuus musiikin harrastuneisuudessa voi olla
valtava voimavara ty0yhteisossd. Kuten Karlberg-Granlund ja Korpinen (2012) toteavat,
kollegoiden tuki on hyvd mahdollisuus oman opettajuuden ja osaamisen laajentamiseen

ja omien taitojen jakamiseen. (Karlberg-Granlund & Korpinen 2012, 167.)

Opettajilla oli paljon erilaisia syitd sille, miten he ovat péédtyneet opettamaan

musiikkiluokkaa. Joillakin opettajilla juuri oma musiikkitausta ja harrastuneisuus
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musiikissa vaikuttivat pddtokseen musiikkipainotteisen luokan opettamisesta. Toiset
opettajat mainitsivat, ettd koulun rehtori on kehottanut tai kannustanut heitd 1dhtemééan

musiikkiluokan opettajiksi.

Opettaja 5: Mun oman musiikkitaustan takia koulun rehtori kehotti ottamaan

musaluokan.

Opettaja 4: Md pdddyin opettamaan musiikkiluokkaa musiikin sivuaineopintojen ja

oman kokemuksen ja innostuksen kautta.

Opettaja 3: Mulla oli musiikkiluokan opettamiseen oma halu ja rehtori ehdotti sitd
myos. Oon toiminut aiemmissa kouluissa vastaavana musaopena. Mun omat lapset on

musiikkiluokalla ja olin erittdin kiinnostunut opettamaan musiikkiluokkia.

Opettaja 2: Oli aloittamassa 1. luokan ja haettiin yhteistyéhaluista opettajaa, joka
haluaa tehdd yhteistyotd musiikkiopiston kanssa. Olin innokas aloittamaan. Kun tehtiin
pddtos musiikkiluokan alkamisesta ensimmdistd kertaa, kukaan ei ollut halukas
ottamaan sitd. Otin haasteen innolla vastaan. Musiikkiopiston opettajat oli myos

innostuneita. Musiikkiluokka toi vaihtelua opetustyohon ja oli mielenkiintosta.

Opettaja 1: Mulla oli ollut kutosluokka ja kun he lihti niin tdd ykkosluokka ja
musaluokka oli vapaana. Oli vihdn vaikea loytdd halukasta opettajaa, niin lihdin sitten

opettamaan tdtd luokkaa.

Moni opettaja viittaa rehtorin kehotukseen ja kannustukseen musiikkipainotteisen
luokan opettamisessa. Opettajat 5, 4 ja 3 my0s viittaavat omaan harrastuneisuuteensa
musiikissa, mikd osaltaan myos on ajanut heiddt opettamaan musiikkiluokkia. Opettaja
2 oli mukana aloittamassa ensimmadistd musiikkiluokkaa kaupunkiin 19 vuotta sitten.
Hin korosti yhteistyohalun merkitysti ja yhteistyotd musiikkiopiston opettajien kanssa.
Opettajat 2 ja 1 pohtivat haastattelussa myo0s sité, ettd musiikkiluokalle on ajoittain ollut
haastavaa 10ytdd innokkaita opettajia. Voi olla, ettd musiikkiluokan opetus koetaan
haastavaksi. Opettajat saattavat olettaa, ettd heiddn oman musikaalisuutensa ja
musiikkitaustansa ja harrastuneisuutensa tulisi olla hyvin korkeatasoista. Tormala
(2013) toteaa, ettd toisinaan on vaikeuksia saada pédtevid ja innokkaita luokanopettajia
opettamaan musiikkipainotteisia luokkia. Enemmin voi olla kyse opettajien
halukkuudesta kuin heiddn patevyydestddan. Uudet opettajat voivat kokea

musiikkiluokanopettajan tyon liian haastavaksi ja tyoldédksi. (Tormald 2013, 295.)
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Haastatteluissa tuli esille myds opettajien ndkemyksid musiikkipainotteisen luokan ja
musiikkiharrastuksen  hyvistd ja  huonoista puolista.  Opettajat  korostivat
musiikkiharrastuksen hyvid puolia, mutta myonsivit myds harrastuksen aikaa vievaksi
ja joskus ehkd hieman vaativaksi ja stressaavaksikin. Hyviné puolina pidettiin erityisesti

itsevarmuuden ja esiintymistaidon - ja rohkeuden kasvua.

Opettaja 1: Musiikkiopistolla on mun mielestd hyvd toi soitinkokeilu. Siind vihdn ndkee,
ettd mikd soitin parhaiten vois sopia. Esiintyminen ja itsensd ilmaisu tuo lisdd rohkeutta

aremmillekin oppilaille.

Opettaja 2: Musiikkiharrastus tuo esiintymistaitoa. Usein tdd sama harrastus yhdistdid
luokkaa ja kasvattaa yhteishenked. Ja kun tehdddin esiintymiskeikkoja niin ne poikii

lisda esiintymisid.

Opettaja 3: Musiikkiharrastus sillain yhdistid ja musiikkiluokalle ajautuu semmosta
samanhenkistd porukkaa. Se usein auttaa siihen, ettd syntyy hyvd yhteishenki. Keikat,
mitd tehdddn luo motivaatiota ja edelleen hitsaa porukkaa yhteen. Lapset oppii myos
itsensd likoon laittamista. Esitelmdt luonnistuu, kun on tottunut esiintymdcdn. Tdrkeetd
on myos ettd oppii mokaamaan esimerkiksi konserteissa ja ettd se ei haittaa. Sit vaan

kannustetaan.

Opettaja 4: Hyvin toimiva musiikkiopisto on koko kaupungin etu. Musiikkiluokalla on
sekin hyvd puoli, ettd vaikka musiikkiopistossa opiskelussa on paljon tyotd, niin
kouluhommat tulee kuitenkin silti tehtyd. Oppilailla on usein kannustavat vanhemmat ja

sama harrastus voi vaikuttaa luokan yhteishenkeen positiivisesti.

Opettaja 6: Hyvid puolia on niin paljon! Musiikki mahdollistaa kokonaisvaltaisen
oppimisen. Esiintymistaidot ja itseluottamus kasvaa. Musiikkiopiston tavote on koko
eldmdnmittanen musiikin opiskelu ja harrastaminen. Musiikki tukee muita kouluaineita,

oppimista ja itsetunnon kehitystd.

Opettajilla oli varsin samankaltaisia ajatuksia siitd, ettd musiikkiharrastuksen kautta
esiintymistaito kehittyy ja tdmé nihtiin hyvin positiiviseksi asiaksi. Musiikkiopiston
kéaytanteistd padsykokeiden suhteen oli erilaisia nikemyksid. Toiset opettajat kokivat
padsykokeista luopumisen hyviksi, kun taas toiset ajattelivat, ettd padsykokeet voisi
palauttaa. Musiikkiopistossa on aiemmin otettu oppilaita sisddn hakijoiden musiikillisia
taitoja ja valmiuksia mittaavan pédsykokeen kautta, mutta télld hetkelld kaikki hakijat

padsevit sisddn ja kokeilevat ensin kahta soitinta. Témén jdlkeen pédtetddn, milld
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soittimella lapsi jatkaa soittoa jatkossa. Negatiivisina puolina musiikkiharrastuksessa
ndhtiin sen vaativuus ja mahdollisen kilpailun syntyminen. Lisdksi péddsykokeista

mainittiin muutamia huonoja puolia oppilaiden lopettamisen ja karsiutumisen suhteen.

Opettaja 2: Toivoisin, ettd musiikkiopistoon tulisi takaisin pddsykokeet. Tdamd nykyinen
systeemi johtaa helposti siihen, ettd lapset lopettaa soittamisen. Vanhemmat saattaa
vain haluta lapsensa musiikkiopistoon tai musiikkiluokalle. Musiikkiopiston maksut on

nousseet, mutta tunnit on lyhentyneet.

Opettaja 3: Musiikkiopiston pddsykokeet on sillain muuttuneet, ettd nyt kaikki pddsee
sisddn ja sitten niitd pikkuhiljaa karsiutuu. Musiikkiopistossa soittaminen ei kaikkien
mielestd oo trendikdstd. Urheilu vetdd ainakin tdilld hetkelld enemmdn esimerkiks poikia
puoleensa. Tuo harrastus ja tdd luokka (musiikkiluokka) saattaa vaikuttaa siihen, ettd

kilpailuhenked tulee joskus liikaa.

Opettaja 6: Kilpailua syntyy tdssd (musiikkiharrastuksessa ja musiikkiluokalla) kelposti.

Aktiivisille oppilaille voi tulla stressid ja litkaa kuormitusta.

Opettajien vastauksissa oli lueteltu enemmin positiivisia kuin negatiivisia sisiltoja
musiikkiharrastuksen suhteen. Opettajat kuitenkin tiedostavat, ettd musiikkiharrastus
vaatii paljon oppilaalta ja harjoittelu vie aikaa. Kilpailuasetelman syntyminen oli
monella opettajalla huolenaiheena. Positiivisina piirteind  korostui  erityisesti
esiintymistaidon ja itsevarmuuden saaminen sekd samanhenkisten kavereiden
16ytyminen. Kuten Honkonen ja Salovaara (2011) kirjoittavat, yhteisollisyyden
luomisessa auttaa erityisesti tunne yhteenkuuluvuudesta. Yhteenkuuluvuuden tunne voi
parhaimmillaan vahvistaa oppimiskokemuksille tarvittavia edellytyksid. Yhteisty0ssé
toimien oppilaat motivoituvat ja voivat hyodyntdd omia taitojaan ja osaamisalueitaan
tukien toistensa oppimista. (Honkonen & Salovaara 2011, 42 - 43)
Musiikkipainotteisella ~ luokalla samanhenkisten luokkakavereiden =~ myotd

yhteenkuuluvuuden tunne ja luokan yhteishenki voivat lisddntya.

8.2.2 Oppilaiden ajatuksia musiikkiharrastuksesta

Avoimissa kyselylomakkeissa kysyttiin musiikkipainotteisen luokan oppilailta,
harrastavatko he musiikkia ja ovatko he pitdneet musiikkiharrastuksesta sekéa

musiikkiluokalla opiskelemisesta. Vastaukset vaihtelivat hyvin paljon. Miltei kaikki
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kuitenkin kertoivat pitdneensd musiikkiluokalla opiskelemisesta tai
musiikkiharrastuksesta. Myos nekin oppilaat, jotka eivdt harrastaneet musiikkia,
suhtautuivat kuitenkin myonteisesti musiikkiluokalla opiskeluun. Vastauksissa vedottiin
hyvéédn yhteishenkeen seki siihen, ettd on kiva kun on kaverit samalla luokalla. Jotkut
oppilaat ovat vastanneet musiikkiharrastukseen ja musiikkiluokalla opiskeluun viitaten,
ettd joskus ei ole jaksanut tai ettd on paljon hommaa. Musiikkiharrastuksiaan oppilaat

kuvailivat varsin monipuolisesti.

Oppilas 21: En harrasta. Kotona vililld rdppddn.

Oppilas 20: Kylld. Soitan pianoa.

Oppilas 19: En harrasta musiikkia.

Oppilas 18: Kylld. Mind soitan pianoa.

Oppilas 17: Kylld soitan poikkihuilua. Olen teoriassa. Laulan paljon kotona.
Oppilas 16: En soita mitddn soitinta.

Oppilas 15: Kylld, soitan selloa ja olen orkesterissa.

Oppilas 14: Kylld viulunsoittoa musiikkiopistossa ja laulan kotona. tietysti orkesteri ja

teoria kuuluu siihen.

Oppilas 13: Soitan pianoa. Laulan kuorossa, nimeltd - (kuoron nimi poistettu)
Oppilas 12: En harrasta.

Oppilas 11: Kylldi soitan rumpuja.

Oppilas 10: Kylld harrastan. Viulun soittoa ja kuoroa.

Oppilas 9: En endd soitin joskus rumpuja ja kitaraa.

Oppilas 8: Kylld mind harrastan. Soitan viulua musiikkiopistossa.

Oppilas 7: En enddn, mutta harrastin 3 vuotta. Soitin viulua ja laulan kotona tosi

paljon. Siskoja yleensd rupee drsyttdd se kun md vaan laulan ja laulan.
Oppilas 6: Soitan pianoa ja olen musiikkiopistolla teoriassa.

Oppilas 5: Kylld harrastan. Soitan pianoa.
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Oppilas 4: Kylld harrastan kuoroa musiikkiopistolla. Soitin ennen pianoa mutta en

enddn soita. Haluaisin soittaa selloa.

Oppilas 3: Kylld harrastan. Mind soitan haitaria ja kdyn teoriassa. Kdyn soittamassa

haitaria musiikkiopistolla ja harjoittelen kotona. Ja minulla on ikioma haitari.
Oppilas 2: Kylld Pianon soittoa ja kuoroa.

Oppilas 1: Kylli olen harrastanut viulunsoittoa neljd vuotiaasta asti. Laulan aika usein

kun olen yksin kotona ja (yritdn) soittaa vdlilld kotona pianoakin.

Varsin monet tdmén musiikkiluokan oppilaat kertoivat harrastavansa musiikkia. Moni
sanoi soittavansa jotakin soitinta tai laulavansa kuorossa musiikkiopistolla. Osa kertoi
my0s kotona harjoittelevansa tai muuten vain laulavansa tai soittavansa. Muutama
oppilas oli lopettanut soittimen soiton ja muutama kertoi, ettei harrasta musiikkia.
Oppilas 4 esimerkiksi kertoi, ettd haluaisi alkaa soittamaan selloa lopetettuaan pianon
soiton. Piano oli varsin yleinen soitin. Myds viulua ja huilua soitti muutama oppilas.
Rummut ja kitara sekd haitari 10ytyiviat myds soitettujen soitinten joukosta. Oppilas 21
kertoi, ettei harrasta musiikkia, mutta kotona han vililld rdppdéd. Oppilaat luokittelevat
selkedsti  musiikkiopistossa  soittamisen tai laulamisen enemmin musiikin
harrastamiseksi, kuin kotona tapahtuvan oma-aloitteisen soittamisen ja laulamisen.
Moni oppilaista mainitsi my0s teoria-tunnit musiikkiharrastuksekseen. Kuorossa
laulaminen kuului myds monen oppilaan musiikkiharrastukseen. Oppilaat 14 ja 15
mainitsivat my0s orkesterissa soittamisen vastauksissaan. Kaiken kaikkiaan
kahdestakymmenestiyhdestd oppilaasta kuusi kertoi, ettd ei ole harrastanut tai ettd ei

enad tilla hetkelld harrasta musiikkia tai soita soitinta.

Musiikin harrastamisessa on varsin monenlaisia muotoja. Myos kotona harrastettu
vapaaehtoinen ja oma-toiminen soittaminen ja laulaminen ovat osa musiikkiharrastusta.
Musiikkia voi harrastaa monipuolisesti myds musiikkioppilaitosten ulkopuolella. Kuten
Anttila (2004) huomauttaa, kaikilla musiikin harrastajilla on henkilokohtaiset tavoitteet.
Toisille riittdd, ettd he oppivat muutaman Kkitarasoinnun, kun taas toiset haluavat
kehittyd esimerkiksi soitonopettajiksi asti. Motivaation ylldpitiminen on tédrkeda.
Musiikkiopistossa opiskelevalla yleisin syy soittoharrastuksen loppumiselle on kasvanut
kiinnostus muita asioita ja harrastuksia kohtaan. Tédmid ei tarkoita sitd, ettd

musiikkiharrastus loppuu, vaan sen kehittdiminen ainakin hetkeksi seisahtuu. Vaikka
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soittotaidon oppiminen on melko hidasta ja pitkdjanteistd, opitut taidot kuitenkin

sailyvit pitkddn opiskelijan muistissa. (Anttila 2004, 68 - 69.)

Oppilaat olivat kirjanneet vastauksiinsa hyvid ajatuksia musiikkiluokalla opiskelusta ja
musiikkiharrastuksesta. Musiikkiharrastus ja musiikkiluokalla opiskelu koettiin monen
oppilaan kannalta mukavaksi. Osa oppilaista kuitenkin toi esiin nikokulman siitd, ettd
soittoharrastus ei aina tunnu helpolta ja mukavalta, vaan vélilli se voi olla hieman

vaativaa ja raskastakin.

Oppilas 3: Olen tykdnnyt!

Oppilas 6: Olen tykdnnyt, koska piddn musiikista.

Oppilas 7: On ollut kivaa ja ihana luokka.

Oppilas 10: Olen tykdnnyt. Mutta aina ei ole jaksanut.
Oppilas 11: Joo vdlilld en.

Oppilas 13: En tykkdd endiin oikeen soittaa pianoa.

Oppilas 14: Kylld ja olen tykdnnyt siitd tosi paljon. Musiikki on niin kivaa.
Oppilas 15: Kylld olen pitinyt oleskelustani musiikkiluokalla.
Oppilas 17: Se on ollut todella kivaa ja mun luokka on paras.
Oppilas 18: Kylld tosi paljon.

Oppilaat kommentoivat musiikkiharrastusta ja musiikkipainotteisella luokalla opiskelua
padosin positiivisesti. Joukossa oli kuitenkin vastauksia, joista oli huomattavissa
musiikkiharrastuksen vaativuus ja kuormittavuus yhdessd musiikkipainotteisella
luokalla opiskelun kanssa. Kuten opettajat mainitsivat haastatteluissa, oppilaille tulee
paljon musiikkiopistolla vietettyjd tunteja viikossa. Tdmén lisdksi luokkakonsertin
suunnittelu ja jirjestdminen joka toinen vuosi vie aikaa ja tarkoittaa lisdd harjoittelua
my0ds oman soittimen ja laulujen parissa. Oppilas 10 kertoo pitineensd musiikkiluokalla
opiskelusta ja musiikkiharrastuksesta, mutta jaksaminen on ollut joskus koetuksella.
Oppilas 11 myontdd, ettd vélilla ei ole tykdnnyt musiikkiharrastuksesta ja
musiikkiluokalla olosta. Moni oppilas koki kuitenkin musiikkipainotteisella luokalla

opiskelun helpommaksi, kuin musiikkiharrastuksen.
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Anttila (2004) huomauttaa, ettd musiikkiharrastus etenkin tavoitteellisesti ajateltuna vie
paljon aikaa ja vaatii runsasta harjoittelua. Runsas harjoittelumiird takaa sen, ettd
musiikin harrastajat myds saavuttavat tuloksia harrastuksensa parissa. Tdmé auttaa heité
motivoitumaan. Suuri harjoitteluméédrd ei kuitenkaan takaa kehitystd yksistdén.
Laadukas ja intensiivinen sekd pitkédjanteinen harjoittelu puolestaan tuo toivottuja
tuloksia ja auttaa saavuttamaan tavoitteet. (Anttila 2004, 67.) Musiikkiharrastuksen
vaativuus ja intensiivisyys voivat olla nuorelle lapselle varsin uuvuttavia. Vaikka

tulokset motivoivat, voi harrastuksen vaativuus tuntua liian raskaalta.

Oppilaat, jotka eivdt harrastaneet musiikkia, kertoivat pitdvdnsd musiikkiluokalla
opiskelusta. Syyné tdhdn muutama oppilas oli korostanut sitd, ettd samalla luokalla on
hyviéd kavereita. Oppilaat, jotka kokivat musiikkiharrastuksen ja musiikkiluokalla olon
positiivisena korostivat my0s sitd, ettd pitdvdt musiikista. Mieluinen harrastus antaa
onnistumisen kokemuksia ja saa motivaation pysymadn ylld. Robertsin (2015) mukaan
oppilaiden luovuutta hyodyntdmailld oppilaat voivat motivoitua ja innostua uudella
tavalla. Musiikki tarjoaa aineksia tdhdn. Esimerkiksi sdveltdminen, sanoittaminen ja
yhdessd tekeminen kehittdd myos yhteistyotaitoja luokan sisélld. Jos opettaja tarjoaa
oppilaille erilaisia tyoskentelymahdollisuuksia, myds oppilaiden mielenkiinto musiikkia
kohtaan kasvaa. (Roberts 2015, 191 - 192.) Musiikkipainotteisella luokalla on hyvit

mahdollisuudet musiikkiharrastuksen parissa kasvavien taitojen hyodyntdmiseen.

8.3 Musiikkiopiston ja musiikkipainotteisten luokkien yhteistyo

8.3.1 Opettajien nikokulmia musiikkiopiston kanssa tehtivisti yhteistyosti

Erityisesti musiikkipainotteisen luokkatoiminnan yhteydessi korostuu
yhteistydmahdollisuudet ~ eri  tahojen ja  taidealan  oppilaitosten  kanssa.
Musiikkipainotteisella luokalla saattaa olla esimerkiksi konsertteja ja esiintymisid
koulun ulkopuolisissa paikoissa. Musiikkiopisto tarjoaa musiikkipainotteiselle luokalle
usein viylidn toteuttaa musiikillista yhteistyotd niin oppilaiden kuin opettajienkin
kanssa. Musiikkiopiston opettajat voivat auttaa musiikkiluokan opettajia esimerkiksi
konserttien jarjestdmisessd. Liséksi oppilaat voivat saada musiikkiopistossa opetelluista
sisdlloistd virikkeitd koulun puolella opiskeltaviin sisdltéihin ja sielld jéarjestettdviin

tapahtumiin.
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Barnes (2010) kertoo, ettd musiikin opettajan tydssd kollegoiden ja muiden opettajien
tuki on suureksi avuksi. Varsinkin kokemattomammat opettajat hyotyvit kokeneempien
opettajien ndkemyksistd ja neuvoista. Téllaisessa yhteistydssd kokeneemmat opettajat
voivat antaa noviisiopettajille péadsddntodisesti positiivista palautetta. MyoOnteisen
palautteen saaminen ja antaminen auttaa luottamuksellisen yhteistyon syntymistd ja
kehittymistd. (Barnes 2010, 71.) Tastd nikokulmasta hieman poiketen myds kehittdvan
palautteen antoa ja erityisesti palautekeskusteluja pidettiin opettajien mielestd térkedna.
Téassd tutkimuksessa luokanopettajat kertovat haastatteluissa, ettd yhteiset palaverit

erityisesti mahdollistavat ajatuksien vaihtamisen.

Vierailut konsertteihin ja muihin taideoppilaitoksiin ovat osa musiikkipainotteisten
luokkien oppilaiden mahdollisuuksista syventdd omaa musiikillista identiteettid. Myds
sellaisille oppilaille, jotka eivdt opiskele musiikkia, tdllaiset vierailut voivat antaa
todella paljon. Ruisméki ja Ruokonen (2013) mainitsevat mahdollisiksi yhteistyon
muodoiksi esimerkiksi taiteelliset tyOpajat, taitelijatapaamiset, konsertit, sekd vierailut
kulttuurikohteisiin. Nama toimintamuodot voivat edistda oppilaiden
vuorovaikutustaitoja ja motivoida ja innostaa heitd monin tavoin. Myds opettajat ovat
kokeneet tdminkaltaisen kulttuurisen yhteistyon toimivan hyvin. (Ruismdki &

Ruokonen 2013, 119 - 120.)

Opettaja 6: Meiddin kuoro on ollut paljon laulamassa eri tilaisuuksissa ja joulujuhlissa.
Ollaan yhteisesti menty sinfoniaorkesterin konserttia katsomaan. Opettajien konsertit
on tdrkeitd oppilaille. Oppilaat saa sieltd motivaatioo. Tammonen oppipoika - kisdlli-

malli on voimassa vieldkin.

Opettaja 6 koki, ettd konserttien seuraaminen on tidrked osa oppilaiden musiikillista
kasvua ja kehitystd. Opettajien ja kavereiden sekd taitavien soittajien esitysten
seuraaminen voi parhaimmillaan olla motivoivaa ja kannustavaa. Konserttien
seuraamisesta oppii my0s kuuntelutaitoa. Lisdksi konserteista voi saada vinkkejd ja
ideoita omaan soittamiseen ja esiintymiseen. Arjas ym. (2013) nostavat esille tilanteen,
jossa opettajan musiikilliset kyvyt, yhteissoitto sekd kiinnostavat sisdllot motivoi
oppilaita kehittimddn omia kykyjdan. Heille syntyy ymmérrys siité, ettd harjoittelemalla
pystyy yltimdidn samalle tasolle kuin opettaja tai luokkakaveri. Myds jaetut
onnistumisen elimykset motivoivat oppilaita kehittimididn musiikillisia taitoja

entisestdén. (Arjas, Hirvonen & Nikkanen 2013, 231.)
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Opettajat luettelivat haastatteluissa monia eri yhteistydmuotoja, joita koulun ja
musiikkiopiston vililli on toteutettu. Opettajilla oli samoja mielipiteitd siitd, ettd
musiikkiopisto tarjoaa hyvit mahdollisuudet yhteistydhon. Toiset opettajat kaipasivat
kuitenkin enemmain yhteistyotd myos ylemmille vuosiluokille. Alempien vuosiluokkien
yhteistyohon musiikkiopiston kanssa oltiin tyytyvédisempid. Jotkut opettajat nostivat
esiin, ettd tilanne on vuosien saatossa muuttunut myos musiikkiopiston kanssa tehtdvén
yhteistyon suhteen. Esimerkiksi suuria oppilaskonsertteja jarjestetdin vain joka toinen

vuosi. Ennen konsertteja oli enemmaén ja ne olivat pienimuotoisempia.

Opettaja 6: Meilld on [-2-luokilla yhteistyomuotona toi MUKALI Leikin avulla
opetellaan musiikin perusteita, rytmejd, lauluja. Sielld tulee harjoiteltua motoriikkaa ja
kuuntelua ja sitten meilld on myos bodypercussionia ja liitkuntaa tulee paljon.
Havainnollistus on tdrkedd! Sitten me jdrjestetddn yhteisid konsertteja ja eri

tilaisuuksia.

Opettaja 5: Pienemmilld oppilailla ykkés-kakkosluokilla on nuo MUKALI-tunnit,
isompien kanssa ei endd oo ihan niin paljoa yhteistyotd. Konserteissa ja isommissa
projekteissa tulee eniten sitd yhteistyotd. Sitten musiikkiopistolla on soiva viikko-
tapahtuma. Sen aikana tulee jonkin verran yhteistyotd. Oppilaat saa olla pois koulusta

esimerkiks tutkintoja varten.

Opettaja 4: Koen kylld yhteistyon musiikkiopiston kanssa sujuvaksi. Yhteistyo voisi olla
vield tiiviimpdd luokilla 3 - 6. Alkuopetuksessa yhteistyotd tehdddin MUKALI-tuntien
tiimoilta enemmdn. Muuten tehdddn yhteistyotd luokkakonserttien ja soivan viikon
konserttien yhteydessd. Meiltd toimitetaan lukujdrjestykset musiikkiopistolle ja meilld
on musiikkiopiston kanssa aloituspalaveri. Joskus opettajat tulee musiikkiopistolta
pitdmdidn tuntia koululle. Me pdidstetddn tddltd koulusta oppilaat ldhtemddn tutkintoihin

ja esiintymisiin.

Opettaja 3: Ykkos- ja kakkosluokilla on MUKALI-tunnit. Teoria-tunnit pidetddn koulun
vhteydessd. Me ollaan konserteissa mukana molemmin puolin. Musiikkiopiston viki
suhtautuu joustavasti ja yhteistyo toimii, kun pyritidn aikasin kertomaan ja
tiedottamaan muutokset. Ndd esiintymiset ja konsertit antaa eldmdn evditd oppilaille.
Teoriatunnit ja soittotunnit jdrjestetddn yleensd koulun yhteydessd. Se auttaa paljon.
lhanaa, ettd musiikkiopisto on noin ldhelld! Se on valtava etu. Me saatetaan pienemmdit

tien yli ja joskus musiikkiopiston puolelta ne tulee vastaan.
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Opettaja 2: [-2-luokalla on MUKALI-tunnit. Ne, jotka ei ole musiikkiopistossa saa
pienestd maksusta osallistua toimintaan. Kolmannelta luokalta MUKALI muuttuu
teoria-tunneiksi. Minulla on yhteistyo ollut aina sujuvaa musiikkiopiston kanssa. Oon

oppinut ja tottunut vuosien saatossa yhteistyéhon.

Opettaja 1: Syksylli pidetddn musiikkiopiston opettajien kanssa alkupalaveri. Sielld
sovitaan yhteistyostd, tiloista, pdivimddristd ja konserteista. MUKALI:n kanssa on ollut
hyvid yhteistyotd. Ollaan paljon yhteydessd MUKALI-open kanssa. Vanhemmat on
enemmdn yhteydessd soitonopettajien kanssa ja koulun ope sitten taas MUKALI-open

kanssa.

MUKALI-tunnit (musiikkikasvatusliikuntatunnit) nousivat keskeiseksi teemaksi
kaikkien opettajien vastauksissa. Tdma oli monen opettajan mielestd myos toimivin osa-
alue musiikkiopiston kanssa tehtdvistd yhteistydomuodoista. Hope, Matthews, Prentice ja
Taylor (2007) korostavat, ettd musiikinopetuksen tulisi pyrkid kehittimaan oppilaiden
musiikillista ilmaisua monipuolisesti. Erityisesti laulua, dénten l0ytdmistd sekd niiden
tuottoa harjoitellaan runsaasti. Myds litkkuminen musiikin mukaan on erittdin tarkeda
musiikillisen kokemuksen synnyn ja kehittymisen kannalta. (Hope, Matthews, Prentice
& Taylor 2007, 220 - 221.) MUKALI- tunneilla keskitytddn juuri timénkaltaisiin

sisaltoihin.

Monet opettajat nostivat esille myds soivan viikon-tapahtumien yhteydessd toteutuvan
yhteistyon. Opettaja 1 korosti yhteisen alkupalaverin ja suunnittelun merkitysta.
Opettaja 3 puolestaan koki oppilaitosten vilisen joustavuuden varsin positiiviseksi
asiaksi. Lisdksi hdn nosti esiin ndkokulman musiikkiopiston ihanteellisesta sijainnista.
Hin kertoi sen auttavan yhteistyon sujuvuudessa ja oppilaiden siirtymissd koululta
musiikkiopistolle ja piinvastoin. Opettajat 5 ja 4 kuvailivat myds joustavuuden
merkitystd yhteistyossd ja kertoivat, ettd koululta pédstetddn oppilaat lahtemiin

musiikkiopiston konsertteihin seka sielld suoritettaviin tutkintoihin.

Opettajien esittimét yhteistyon parannusehdotukset liittyivat koulun ja musiikkiopiston
véliseen tiedonkulkuun. Opettajat 5, 4, 2 ja 1 kiinnittivdt huomiota tdhdn samaan asiaan.
Opettaja 4 tosin huomautti my0s, ettd yhteistyd on péddosin sujuvaa jopa
poikkeuspdivind. Silti opettajat kuitenkin halusivat etsid keinoja sen kehittdmiseksi.
Opettaja 5 ehdotti, ettd musiikkiopiston tapahtumat laitettaisiin ylos niin, ettd koulun
opettajien olisi helppo pysyd mukana tapahtumien kulussa. Opettaja 2 kertoi, etti

yhteistyd vaatii toisinaan myds joustamista ja soveltamista. Hén olisi myds halukas
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pitimdin enemméin konsertteja, kuin mitd musiikkiopiston puolelta on kehotettu

pidettavaksi.

Opettaja 5: Tiedottamisessa olisi parannettavaa. Musiikkiopistossa voitaisiin laittaa
paperille meille ylos tapahtumat, ettd pysyy kdrryilld mitd milloinkin on. Nuo
luokkakonsertit on paisuneet aika suuriin mittakaavoihin. Musiikkiopisto auttaa
enemmdn noiden pienempien oppilaiden konserttien jdrjestimisessd. Aion kysyd, ettd

Jjos ensi vuonna tulisi vihdn enemmdn apuja, kun jérkdtddn konserttia.

Opettaja 4: Tiedotus pelaa usein myds poikkeuspdivind. Silti siind on kuitenkin vihdn

parannettavaa.

Opettaja 2: Joustavuutta ja soveltamista se (yhteistyd musiikkiopiston kanssa) kylldi
vaatii. Konsertteja on nykyddn vain joka toinen vuosi. Itse olen innokas ja pitdisin

enemmdadnkin.

Opettaja 1: Tiedon kulkua vois kylld parantaa. Etti tiedotetaan muutoksista ja

aikatauluista molemmin puolin.

Tamén tutkimuksen haastatteluissa opettajat nostivat esiin kaupungin musiikkiopiston
kanssa tehtdvistd yhteistyOstd esiin hyvin samankaltaisia sisdltojd. MUKALI- eli
musiikkikasvatusliikuntatunnit koettiin toimivaksi ja positiiviseksi yhteistydmuodoksi.
Lisdksi opettajat kokivat luokkakonserttien jérjestdmisen toisella, neljdnnelld ja
kuudennella luokalla hyviksi yhteistyotavaksi. Opettajat kuitenkin toivoivat ylemmille
luokka-asteille vieldi enemmin yhteistyotd sekd kehitystd oppilaitosten viliseen

tiedottamiseen ja tiedonkulkuun.

8.3.2 Oppilaiden nikemyksii musiikkiopiston kanssa tehtiivisti yhteistyosti

Oppilaiden vastauksissa oli hieman erilaisia ndkokulmia musiikkiopiston kanssa
tehtévistd yhteisyOstd. Osa oppilaista oli kertonut selkedsti oman mielipiteensd siitd,
millaista yhteistyotd tehddan. Toiset taas olivat vastanneet, ettd yhteistyotd on, mutta
eivit selittdneet miten se ilmenee. Muutama oppilas oli vastannut, etti ei tiedd
tehdddnké musiikkiopiston kanssa yhteistyotd. Oppilaat, jotka eivédt tienneet
musiikkiopiston kanssa tehtdvdstd yhteistyOstd, eivdt mydskddn soittaneet
musiikkiopistossa tai harrastaneet musiikkia. Télloin on mahdollista, ettd oppilailla ei

ole omakohtaista kokemusta yhteistyostd, jolloin sen eri muodot eivdt myoskddn ole
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jadneet mieleen. Oppilaat olivat neljdnnelld luokalla kyselyjen tdyttimisen aikaan,
jolloin yhteistydmuotona toimii soiva viikko, sekd luokkakonsertin jdrjestdminen.
Kaikki luokan oppilaat osallistuivat luokkakonserttiin, vaikka eivdt olleet

musiikkiopistossa. Moni oppilas mainitsikin yhteistydmuodoksi luokkakonsertin.

Oppilas 1: On! Meilld on luokkakonsertti joka toinen vuosi, jossa kaikki luokkamme

oppilaat saavat soittaa.

Oppilas 2: On esimerkiksi konserteissa.
Oppilas 3: On jonkin verran.

Oppilas 4. On meilld, esimerkiksi mukalissa.
Oppilas 5: En tiedd.

Oppilas 6. On aika paljon.

Oppilas 7: Luokkakonsertit oli 1-3 luokalla yhteistyé musiikkiopiston kanssa.
Oppilas 13: Kylld. Esim. luokkakonsertit.
Oppilas 15: Oli 1-2 luokalla luokka konsertit.
Oppilas 18: Ei oo yhteistyotd.

Oppilas 21: On niilld ketd musiikkia harrastaa.

Oppilaiden vastaukset erosivat toisistaan melko paljon. Moni oppilas mainitsi
yhteistydmuodoksi luokkakonsertit. Oppilaat kertoivat konserteille hieman eri
ajankohtia. Osa mainitsi konsertteja pidettdvdn joka toinen vuosi ja osa kertoi 1-2-
luokilla ja 1-3-luokilla olleista konserteista. On mahdollista, ettd konserttien
jarjestimiseen liittyvét kidytdnnot ovat muuttuneet heiddn kouluaikanaan. Télld hetkelld
musiikkiluokat jérjestdvit konsertin musiikkiopiston kanssa joka toinen vuosi. Oppilas
18 kirjoitti vastauksessaan, ettd hdnen ndkemyksensd mukaan musiikkiopiston kanssa ei
ole yhteisyotd. Oppilas 21 huomautti, ettd heilld, jotka harrastavat musiikkia, on

yhteistyota.

Oppilailla on koulun ja musiikkiopiston vélisen yhteistyon suhteen monesti erilainen
ndkokulma kuin opettajilla. Opettajat suunnittelevat palavereissa musiikkiopiston

opettajien kanssa konsertin jérjestaimiseen liittyvid asioita ja kdyvét keskustelua heididn
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kanssaan. Oppilailta kysellddn ideoita konsertin jérjestimiseen ja he saavat vaikuttaa
konsertin teemoihin, mutta he eivat valttdmattd varsinaisesti sisdistd milloin
musiikkiopiston kanssa tapahtuu yhteistyotd. He saattavat konserttien harjoittelun ja
esiintymisen yhteydessd ndhdd musiikkiopiston henkilokunnan osallistuvan konsertin
jarjestdmiseen, mutta ovat hyvin tottuneet sithen, eivétkd osaa ajatella sitd erillisend
yhteistyond. Kukaan oppilaista ei myOskddn maininnut soivaa viikkoa, jota opettajat
korostivat toimivana yhteistydmuotona koulun ja musiikkiopiston valillad. Saattaa olla,
ettd oppilaat ajattelevat soivan viikon kuuluvan musiikkiharrastukseensa, eivatka

niinkddn koulun ja musiikkiopiston yhteistyohon.

Korhonen, Kukkonen, Lavonen ja Sormunen (2014) tuovat esille, ettd oppilailla, koulun
henkilokunnalla, oppilaiden vanhemmilla ja eri yhteistydkumppaneilla on
innovaattoreina tdrked rooli koulun toiminnan kannalta. Yhteistydon myoti
yhteistyoverkostojen sekd oppimisen ja opettajuuden sisdllot kehittyvét. Erityisesti
oppilaat ovat aktiivisten toimijoiden roolissa, joissa korostuvat luovuus, rohkeus ja
kekselidisyys. Tiimityotd ja  erilaisia  yhteistydverkostoja  tulisi  hyddyntda
monipuolisesti. Opetuksen mahdollisuuksina huomioidaan niin kodit, muut koulut kuin
ldhialueen muut toimijat ja verkostot. (Korhonen, Kukkonen, Lavonen & Sormunen
2014, 89.) Myos tissd tutkimuksessa musiikkiopisto koettiin yhteistydkumppaniksi,
joka tarjoaa taiteellista toimintaa ja luovuutta kehittivid elamyksid oppilaille ja myos

oppilaiden vanhemmille ja huoltajille seké opettajille.

Oppilas 4 muisti MUKALI-tunnit alkuopetuksesta. Hin nimesi ndmi tunnit
yhteistydmuodoksi. Téllainen yhteistydmuoto varmasti on jddnyt oppilaiden mieleen
hyvin, silld musiikkiopiston kanssa tehtidva yhteistyo niilld tunneilla on varsin ndkyvaa
ja konkreettista. Oppilaat menevit opettajan kanssa musiikkiopiston tilothin, jossa
musiikkiopiston opettaja antaa heille opetusta. Tatd opetusta hyddynnetdéin myds
koulun puolella, kuten opettajien vastauksista kévi ilmi. Luokanopettajat ottavat
koulussa musiikinopettajan tekemid harjoitteita ja pidinvastoin. Oppilaat késittdvit
téllaisen toiminnan helposti yhteistyoksi kahden oppilaitoksen vililld ja osaavat toivoa
tunneilla sisdltdjda molempien oppilaitosten opettajien ohjelmistoista. Tdméan wvuoksi
opettajien vilinen yhteisty0 on varsin tirkedd. Draves ja Koops (2011) nostavat esiin
ajatuksen kollegoiden arvioimisesta ja heidin opetuksensa seuraamisesta. Tama kehittié
vertaisarviointitaitoja sekd omaa opettajuutta. Vertaisarviointia on mahdollista toteuttaa

keskusteluissa, havainnoimisessa tai yhteisissd opetustuokioissa. (Draves & Koops
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2011, 76.) Myos musiikkiopiston opettajien ja luokanopettajien vilinen keskustelu ja

palautteen anto voi olla varsin kehittdvaa opetuksen ja yhteistyon kannalta.

Ruismaiki ja Ruokonen (2013) mainitsevat, ettd opiskelu taiteellisissa konteksteissa ja
ympaéristoissd lisdd oppilaiden kulttuurista tietdmystd ja tuo uusia ndkokulmia
oppimiseen. Taidekulttuuritoimien kanssa tehtdvd yhteistyd voi antaa oppilaille
elamyksellisid onnistumisen kokemuksia. Se myds kasvattaa luovuutta ja omaa
ideointia. Yhteisessi mukavassa toiminnassa vuorovaikutustaidot kehittyvét, mika
puolestaan parantaa kouluviihtyvyyttd. (Ruisméki & Ruokonen 2013, 121 - 122.)
Musiikkiopiston ja koulun vélinen yhteistyd tdyttdd juuri tdménkaltaisia tavoitteita.
MUKALI-tunnit ja luokkakonserttien suunnittelu ja jarjestiminen ryhmayttavét
oppilaita ja antavat kouluarkeen taide- ja kulttuuripainotteista vaihtelua. Yhteistyon
suunnittelu ja toteutus on ty0listd ja vaatii opettajilta ja oppilailtakin yliméariistd aikaa.
Silti sekd oppilaiden, ettd opettajien kokemukset musiikkiopiston ja koulun yhteistydsta

ovat tdimén tutkimuksen perusteella melko positiivisia.
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9 Pohdinta

Tassd tutkimuksessa pyrittiin kartoittamaan yhden kaupungin musiikkipainotteisten
luokkien opettajien ja oppilaiden ajatuksia musiikkiluokalla opiskelun toimivuudesta,
sujuvuudesta ja  toteutuksesta, musiikin harrastamisesta sekd  yhteistyOsta
musiikkiopiston kanssa. Tavoitteena oli selvittdd, koetaanko musiikkiluokkatoiminta
sujuvaksi muun koulutyon ohella ja miten musiikkiluokalla olo eroaa muilla luokilla
opiskelusta. Lisdksi haluttiin selvittdd, mitd musiikkiluokan opettajat ja oppilaat
ajattelevat musiikkiharrastuksesta ja kuinka tutkimuksen kohteena olleessa kaupungissa

toteutetaan musiikkiopiston ja koulun musiikkiluokkien vilistd yhteistyota.

Oppilaat kokivat musiikkiluokan toiminnan ja toteutuksen erittdin sujuvaksi. Opettajilla
sen sijaan oli eridvid ndkemyksid liittyen musiikkiluokkien toimivuuteen ja
toteutukseen. Opettajat ja oppilaat kertoivat omia ajatuksiaan myds musiikin
harrastamisesta ja musikaalisuudesta. Samassa yhteydessd haastatteluissa selvisi myos
opettajia ja oppilaita motivoineita tekijoitd, jotka ohjasivat heitd musiikkiluokalla
opiskeluun ja musiikkiluokan opettamiseen. Oma musikaalinen tausta ja kiinnostus
musiikkiin motivoivat sekd opettajia ettd oppilaita tydskentelemddn musiikkiluokan
parissa. Kuten Anttila ja Juvonen (2002) huomauttavat, musiikin opetuksen
suunnitteluun  ja  toteutukseen  vaikuttavat  vahvasti  erilaiset  késitykset
musikaalisuudesta. Musikaalisuuskdsitykset ja —kokemukset vaikuttavat myos
opetuksessa arviointitapoihin sekd siithen, miten opettajat suhtautuvat musiikin
opettamiseen ja oppilaisiin. Ndmé seikat vaikuttavat suuresti myods oppilaiden
musikaalisuuskdsityksiin sekd oppimiseen ja motivaatioon. Niin opettajien kuin
oppilaidenkin musiikillinen mindkasitys ja kokemus omasta musikaalisuudesta ovat
yhteydessd keskenddn. Tdméd yhteys on erittdin tirked myds musiikin opetuksen
onnistumisessa. Néin opiskelijat ja opettajat jatkuvasti muovaavat omaa musiikillista
maailmankuvaa. (Anttila & Juvonen 2002, 77.) Tutkimuksessa tuli hyvin vahvasti ilmi,
ettd opettajat kokivat musiikkiluokan opetuksen haasteellisemmaksi ilman omaa
musiikillista taustaa. Sen sijaan musiikkia harrastaneet opettajat kokivat musiikkiluokan
opettamisen helpommaksi. Kuitenkin oman musikaalisuuden kehittdminen ja
muovautuminen oli havaittu mahdolliseksi musiikkiluokan opettamisen myotd. Myos

positiiviset asenteet musiikkia kohtaan olivat kasvaneet.
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Musiikkiopiston kanssa tehtdvd yhteistyd ja sen eri muodot katsottiin tutkimuksen
kohteena olevassa kaupungissa tarkedksi osaksi musiikkipainotteisten luokkien
toimintaa. My0s Ruisméden ja Ruokosen (2013) mukaan kulttuuritoimien kanssa
toteutettu taiteellinen yhteistyd tuo niin opettajille kuin oppilaillekin onnistumisen
kokemuksia elimyksellisen oppimisen kautta. Tdménkaltainen toiminta lisdd oppilaiden
luovaa ajattelua ja parantaa kykyd omaan ideointiin. Vuorovaikutustaitojen
kehittyminen on myos keskeistd téllaisessa yhteistydssd. Koulujen ja erilaisten
kulttuuritoimien vélisessd yhteistydssd kannattaa ottaa huomioon sellaisia siséltdjd,
jotka liittyvdt ldheisesti oppilaiden eldmiédn tai opiskeltaviin asioihin. Tdméd tekee

yhteistyOstd edelleen mielekkdampéa. (Ruismiki & Ruokonen 2013, 121 - 122.)

Tutkimuksen teko aloitettiin kevédlla 2017 teoriataustan kokoamisella sekd opettajien
haastatteluilla. Oppilaiden avoimet kyselylomakkeet tdytettiin myos kevaélla 2017
erddn musiikintunnin alussa. Opettajien haastattelut onnistuivat hyvin ja ne pidettiin
yleensd rauhallisessa tilassa koulupdivdn jidlkeen, mikd osaltaan auttoi molempien
osapuolien syventymistd haastatteluun. Koin myds oppilaiden kyselylomakkeen
tdyttdmisen onnistuneeksi. Musiikin oppitunti toimi hyvéni ja tutkimuksen teemaan
sopivana ajankohtana kyselylomakkeen tdyttimiselle. Haastattelukysymykset ja
kyselylomakkeen kysymykset toivat esiin tutkimusongelmiin vastaavia tuloksia, mutta
mahdollisissa jatkotutkimuksissa kysymyksid voisi hieman muokata vielé tarkempaan ja

syventavampdain suuntaan.

Opettajat ja oppilaat olivat pddosin varsin tyytyviisid kaupungin musiikkipainotteisten
luokkien toimivuuteen ja toteutukseen. He kokivat, ettd musiikkipainotteinen luokka
atheuttaa lisdtyotd ainoastaan luokkakonserttien suunnittelun yhteydessd. Myos suurin
osa oppilaista koki musiikkipainotteisen luokan toiminnan toteutuksen toimivaksi ja
sujuvaksi. Musiikkiluokan toteutuksesta opettajilla oli paljon erilaisia ajatuksia.
Opettajat nostivat esille, ettd musiikkia otetaan koulupédivdn lomassa hyvin vaihtelevasti
paljolti opettajasta riippuen. Opettajat myds huomauttivat, ettd musiikkiluokilla ei ole
lukujérjestyksessd yhtddn enempdd musiikin tunteja kuin muillakaan luokilla. Sen sijaan
musiikkia otetaan tunneilla “vilipalojen” muodossa esimerkiksi oppitunnin lomaan
laulun kautta. Opettajat kokivat siirtymit koululta musiikkiopistolle sujuviksi. Sen
liséksi oppilaiden kannalta sujuvaksi koettiin se, ettd soitto- ja teoriatunnit on jérjestetty
koulun yhteyteen. Néin siirtymiin ja odotteluun ei kulu yliméardistd aikaa. Tdma on

tirkedd erityisesi nuorempien oppilaiden kohdalla. Musiikin harrastaminen ja
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musiikkiluokalla opiskelu on muun muassa tatd kautta yritetty tehdd mahdollisimman

sujuvaksi ja helpoksi esimerkiksi ajankdyton kannalta.

Oppilaiden osallisuus koettiin sekd opettajien ettd oppilaiden suhteen varsin
myonteiseksi. Oppilaista moni kertoi, ettd on tyytyvéinen sithen tapaan, jolla on saanut
vaikuttaa musiikinopetuksen sisdltoihin musiikkiluokalla ja musiikkiopistossa.
oppilaiden vastauksista tuli ilmi, ettd he eivdt kokeneet, ettdi heiddn tarvitsisikaan
vaikuttaa enempdd musiikin opetukseen. Tamé kertoo osaltaan siitd, ettd oppilaat ovat
musiikin opetuksen tasoon ja ohjelmistoon varsin tyytyvdisid. Opettajat kertoivat, ettd
oppilaiden mielipiteet otetaan hyvin huomioon. Opettajista osa mainitsi kuitenkin, ettd
oppilaiden osallisuutta voisi aina myods lisdtd. Erds opettaja mainitsi, ettd suuret
luokkakoot vaikuttavat opetukseen siten, ettd jokaisen mielipidettd on toisinaan
mahdotonta ottaa esille. Oppilaat saivat kuitenkin vaikuttaa musiikin opetukseen

erityisesti laulujen valitsemisen ja konserttien suunnittelun ja jérjestimisen muodossa.

Oppilaista moni kertoi, ettd he olivat itse alun perin halunneet musiikkipainotteiselle
luokalle. Moni my06s mainitsi keskustelleensa vanhempiensa kanssa asiasta. Anttilan
(2004) mukaan lapsuudessa alkava musiikillinen tehokoulutus on toisinaan hyvin
vahvasti 1dht6isin lapsen vanhempien toiveesta. Vanhemmat saattavat toisinaan jopa
painostaa lasta musiikkiharrastuksen pariin. Olisi hyvi ottaa huomioon, etti taiteellisen
koulutuksen hyodyt ja edut tulevat parhaiten esille sellaisissa oppimistilanteissa, joissa
musiikkia harrastava lapsi pystyy ilmaisemaan itseddn mahdollisimman vapaasti eri
taiteen keinoja hyoddyntden. Télld tavoin myds todennidkoisesti lapsen ulkoinen ja
sisdinen motivaatio ovat tasapainossa keskenddn. Musiikkiharrastuksen parhainta antia
tulisi olla ilo, persoonallisuus ja ilmaisu. Lapsuudessa my0s leikki ja leikinomainen
musiikin harrastaminen ovat tirkeitd ldhtokohtia. (Anttila 2004, 70 - 71.) Téssa
tutkimuksessa kavi ilmi, ettd oppilaat olivat olleet varsin aloitteellisia musiikkiluokalle
padtymisen kannalta. Tosin vanhemmilla on myds térked rooli téllaisissa péaatoksissa.
Vanhempien omat musiikkiharrastukset saattavat vaikuttaa lapsen toiveeseen
musiikkiluokalle menosta. Myos se, ettd vanhemmat saattavat tietid musiikkiluokalle
ohjautuvan aktiivisia ja oma-aloitteisia oppilaita, voi kannustaa hakemaan omankin

lapsen opiskelemaan musiikkipainotteiselle luokalle.

Eriarvoistuminen luokkien kesken herétti opettajien haastatteluissa paljon mielipiteita.
Moni opettaja kertoi, ettd musiikkiluokalle ajautuvat taitavat ja aktiiviset sekd

esiintymishaluiset oppilaat. Toiset opettajista kuitenkin sanoivat, ettd aina taitotasot
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kaikissa musiikkiluokissa eivdt eroa muista koululuokista. Sen sijaan reippauden ja
aktitvisuuden suurempaan mddrddan opettajat olivat kiinnittdneet huomiota
musiikkiluokan oppilaissa verrattuna muihin luokkiin. Kaksi opettajista ehdotti, etti
musiikkiluokan toteutuksesta tulisi keskustella erityisesti juuri eriarvoistumisen
nikokulmasta. Musiikkiluokkatoiminta oli kuitenkin vahvasti jatkumassa tutkimuksen
kohteena olleessa kaupungissa myds seuraavana syksynd. Musiikkiluokkia alkoi kaksi
hieman ryhmékooltaan pienempéi luokkaa. Opettajat kokivat tdimédn muutoksen padosin
positiivisena. Tosin huolenaiheena oli, riittddko pienessd kaupungissa oppilaita kahdelle

musiikkiluokalle.

Musiikkiluokan  parhaimmiksi puoliksi mainittiin ~ hyvd luokkahenki sekid
esiintymisvarmuuden  karttuminen. Ndmd samat teemat toistuivat myds
musiikkiharrastusta késittelevissd opettajien haastattelujen sisdlloissd. Luokanopettajat
kokivat musiikkiharrastuksen tuovan oppilaille lisdé itsevarmuutta, esiintymisvarmuutta
sekd luovuutta. Lisdksi opettajat kokivat ettd, yhteisen musiikkiharrastuksen kautta
luokan yhteishenki kohenee ja oppilaat saavat samanhenkisii kavereita. Arjas, Hirvonen
ja Nikkanen (2013) tuovat esiin ndkokulman, jonka mukaan myds epdonnistuminen
kuuluu tdrkednd osana musiikkiharrastukseen. Myos tdminkaltaisten kokemusten avulla
oppilas kehittyy ja kasvaa valtavasti sekd oppii sietiméddn myos epdvarmuuden tunnetta.
Onnistuneet musiikkiesitykset sen sijaan auttavat oppilasta kokemaan sellaisia asioita,
joita hénelle ei vélttdmittd tule eteen tavanomaisessa luokkahuoneopetuksessa.
Esiintymiskokemukset ovat musiikillisen kehityksen kannalta keskeisid sekd auttavat
oppilasta saamaan esiintymisvarmuutta ja itsevarmuutta. (Arjas, Hirvonen & Nikkanen
2013, 241 - 242.) Musiikkiluokalla opiskelussa on niin aiempien tutkimusten kuin tdssi
tutkimuksessa haastateltujen opettajienkin mukaan esiintymisvarmuutta ja itsevarmuutta

vahvistavia ominaisuuksia.

Osaa opettajista kuitenkin huolestutti musiikkiharrastuksen tuoma suuri tyOomééra.
Soittotunnit, teoriatunnit ja kuoro- ja orkesteritunnit vievét paljon aikaa oppilailta.
Musiikkiluokalla jarjestettivdt luokkakonsertit vaativat myds oppilailta oman
panoksensa. Tdmén vuoksi musiikkiharrastus koettiin antoisuuden ja palkitsevuuden
lisédksi myos oppilaita kuormittavaksi ja aikaa vievéksi harrastukseksi. Oppilaat itse
nostivat kyselylomakkeissa esille samankaltaisia teemoja, kuin opettajat. Moni oppilas
kertoi  harrastavansa musiikkia ja  suhtautuvansa musiikkiharrastukseen ja

musiikkiluokalla opiskeluun positiivisesti. Muutama oppilas kuitenkin kertoi, ettd
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vililla harrastus tuntuu raskaalta. Osa oli lopettanut soittamisen, mutta tahtoi jatkaa silti

musiikkiluokalla tai haaveili jonkun muun soittimen soiton aloittamisesta.

Musiikkiopiston kanssa tehtdviastd yhteistyOstd opettajat nostivat esiin MUKALI-tuntien
mukanaan tuoman toimivan yhteistyon. Tétd yhteistyotd oli painotettu 1-2-luokilla.
Kolmannella vuosiluokalla alkoi teoriatunnit. MUKALI koettiin sekd musiikkiopiston
opettajan ettd luokanopettajienkin taholta toimivaksi, sujuvaksi sekd mielekkadksi
yhteistydomuodoksi. Opettajien kertoman mukaan MUKALI yhdistda lapsen musiikin
harrastamisen kannalta keskeiset elementit: leikki, ilo, luovuus, persoonallisuus,
taiteellinen ilmaisu ja vuorovaikutus. Linnankivi, Tenkku ja Urho (1994) painottavat,
ettd peruskoulun alaluokkien musiikinopetuksen tulisi siséltdd oppilaiden musiikillista
kiinnostusta herittdvid sisiltojd. Musiikin opetuksen tehtdvdnid on antaa oppilaille
elamyksid ja positiivisia kokemuksia musiikin saralla. Térkedd on myds pyrkid
kehittimaidn oppilaiden kuuntelutaitoja, laulamistaitoja, soittotaitoja ja ennen kaikkea
yhdistdd néitd musiikillisia osa-alueita liikkumiseen. Luovan ilmaisun kehittiminen,
itsensé toteuttaminen ja musiikillinen yhteistoiminta ovat myds tarkeitd. Lapsuudessa
syntyneet ~ myonteiset  musiikkikokemukset  auttavat  luomaan  positiivista
musiikkikisitystd ja suhtautumaan myonteisesti musiikkiin myds tulevaisuudessa.
Opettajan on opetuksessaan hyddynnettivd musiikin eri osa-alueita monipuolisesti eri
tyotapoja kéyttden. (Linnankivi, Tenkku & Urho 1994, 39 - 41.) MUKALI:n sisélloissa
toteutuvat ldhes kaikki edelld mainitut musiikillisen kasvatuksen tavoitteet. Tdmén
vuoksi se on varmasti opettajien ja oppilaiden keskuudessa hyviksi koettu

yhteistydmuoto koulun ja musiikkiopiston valilla.

Osa opettajista mainitsi haastatteluissa, ettd yhteistyd musiikkiopiston kanssa vihenee
ylemmilld alakoulun vuosiluokilla. Luokkakonsertit nousivat esiin suurimpana
yhteistydmuotona musiikkiopiston ja musiikkipainotteisten luokkien vélilld. Ne koettiin
my0s hyvind tapana toteuttaa yhteistyotd oppilaitosten valilld. Monet oppilaat myds
mainitsivat vastauksissaan luokkakonserttien jérjestamisen. Lisdksi muutama oppilaista
muisti alkuopetuksesta musiikkiopiston kanssa jirjestetyt MUKALI-tunnit. Muutama
oppilaista ei osannut mainita yhteistydmuotoja musiikkiopiston kanssa, mutta ndma
oppilaat eivit opiskelleet musiikkiopistossa. Luokkakonserttien jdrjestimiseen he
kuitenkin kaikki osallistuivat. Opettajat toivoivat tiedotuksen kehittdmistd koulun ja
musiikkiopiston vélille sekd lisdd yhteistyotd alakoulun ylemmille luokille. Muuten

yhteistyohon oltiin kaikin puolin varsin tyytyvéisia.
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Tdmidn tutkimuksen avulla saatiin tietoa opettajien ja oppilaiden ajatuksista
musiikkiluokalla opiskelun ja musiikkiharrastuksen sekd musiikkiopiston kanssa
tehtdvian yhteistyon suhteen. Vaikka tutkimus tuotti hyvid ajatuksia ja tietoa aiheesta,
havaittiin ~ tutkimuksen teon lomassa kuitenkin myds kehitysehdotuksia.
Haastattelukysymyksid sekd kyselylomakkeen kysymyksid voisi jatkotutkimuksia
ajatellen syventdd entisestddn. Voitaisiin esimerkiksi painottaa tutkimusta koskemaan
jotakin  tdssd  tutkimuksessa  esitellyistd  tutkimusongelmista.  Esimerkiksi
moniammatillisen yhteistyon ndkokulman kautta voisi ldhted syventden tutkimaan
koulujen ja musiikkiopistojen vilistd yhteistyotd eri kaupungeissa. Lisdksi
jatkotutkimuksena voitaisiin ldhted tutkimaan opettajien ja oppilaiden ajatuksia
esimerkiksi musiikkipainotteisten luokkien toteutusta koskien ja laajentaa se koskevaksi
useampaa kaupunkia. Néin olisi mahdollista vertailla useampien kaupunkien opettajien

ja oppilaiden ajatuksia ja tutkia, olisiko niissa joitain yhtildisyyksia.

Téasséd tutkimuksessa kohteena olevan kaupungin opettajat ja oppilaat sekéd oppilaiden
vanhemmat hydtyvit tdmén tutkimuksen tuloksista eniten. Lisdksi tuloksista on hyotyd
musiikkipainotteiselle luokalle ldhtevdd oppilasta ja hinen huoltajiaan tai
musiikkiluokkaa opettavaa opettajaa varten. Téastd tutkimuksesta selvidd my0s
esimerkiksi se, miten musiikkiluokalla opiskelu koetaan niin oppilaan kuin opettajankin
nidkokulmasta. Lisdksi tutkimuksessa tulee esiin musiikin harrastamiseen liittyvid
ajatuksia. Esitetyt yhteistydmuodot musiikkiopiston kanssa puolestaan voivat toimia
innoittajana opettajille ja kannustaa koulujen ja eri kulttuuritoimien véliseen

yhteisty6hon.

Tutkimuksen luotettavuuteen on saattanut vaikuttaa sekéd opettajien ettd oppilaiden halu
vastata mahdollisimman myonteisesti tutkimuksen kysymyksiin. Joukossa oli kuitenkin
vastauksia laidasta laitaan niin kannustavassa ja kehuvassa kuin kritisoivassakin
mielessd. Tidstd syntyy aineistoon monipuolisuutta ja eri nidkokulmia. Haastatteluissa
haastattelijalta on saattanut menn joitakin sanottuja kohtia ohi. Ainitys kuitenkin auttoi
kirjallisten kysymysten lisdnd haastatteluaineistojen sisédltdjen varmistamisessa.
Kysymyslomakkeiden kohdalla puolestaan voi olla, ettd oppilaat eivét ole ymmartdneet
kaikkia kysymyksid. Niitd seikkoja kuitenkin helpotettiin kymalld ensin yhdessd ldpi
kysymykset.

Koen, ettd tutkimus auttoi osaltaan saamaan lisdd tietoa musiikkipainotteisten luokkien

toiminnasta sekd toteutuksesta. Musiikkiharrastuksen erilaisista sisalloista tuli tdmén
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tutkimuksen kautta esiin eri ndkdkulmia ja ajatuksia musiikkia harrastavilta oppilailta ja
opettajilta. Musiikki néhtiin palkitsevana harrastuksena, mutta osin myds varsin
tyolddnd. Yhteistyd musiikkiopiston kanssa nimettiin hyvéksi ja toimivaksi, joskin
tiedottamista voisi aina kehittdd. Musiikkipainotteisuudesta johtuva eriarvoistuminen oli
varsin mielenkiintoinen nikokulma. Opettajat kokivat, ettd aktiiviset oppilaat ohjautuvat
musiikkiluokalle. Taustalla koettiin merkittdivinad myos vanhempien osallisuus oppilaan
saattamisessa musiikkiluokalle. Oli mielenkiintoista ndhdéd oppilaiden vastauksista, ettd
varsin moni oli keskustellut musiikkiluokalle menosta ensin vanhempiensa kanssa ja
sitten he olivat tehneet yhteisen paédtoksen. Musiikkiluokkien tasoerot muihin luokkiin
verrattuna olivat kiinnostava ndkokulma ja myo0s sitd olisi mielekidstd l&dhted tutkimaan
jatkossa. Uskon, ettd tdhdn aiheeseen tulisi paljon mielipiteitd erityisesti

musiikkipainotteisten luokkien opettajilta valtakunnallisesti.

Musiikkipainotteisten luokkien toimintaa ja yhteisty6td musiikkiopiston kanssa oli
kiinnostavaa tutkia. Tutkimuksen aikana tuli esiin my®s monipuolisesti erilaisia
nidkokulmia musiikin harrastamisesta. Opettajien ja oppilaiden ajatuksista sai
tutkimuksen kannalta paljon hyvéi ja oleellista tietoa. Tutkimuksen edistymistd auttoi
myds sujuva ja vuorovaikutteinen yhteistyd koulun opettajien ja musiikkiopiston
opettajan seké oppilaiden kanssa. Tdmén tutkimuksen tekeminen oli kokonaisuudessaan

mielenkiintoinen ja kehittiva projekti.



72

LAHTEET

Ahonen, K. 2004. Johdatus musiikin oppimiseen. Tammer-Paino Oy, Tampere. Oy

FINN LECTURA ab.

Anttila, M. 2004. Musiikkiopistopedagogiikan teoriaa ja kdytantod. Kasvatustieteiden

tiedekunnan opetusmonisteita. Joensuu 2004. Joensuun yliopistopaino.

Anttila, M. & Juvonen, A. 2002. Kohti kolmannen vuosituhannen musiikkikasvatusta.

Joensuu University Press Oy.

Arjas, P., Hirvonen, A. & Nikkanen, H.M. 2013. Esiintyminen ja kilpaileminen
pedagogisina kysymyksiné. Teoksessa H.M. Nikkanen, M.L. Juntunen, & H.
Westerlund (toim.) Musiikkikasvattaja. Kohti reflektiivistd kdyténtod. Juva: PS-
kustannus. Bookwell Oy, 225 - 243.

Barnes, Gail. V. 2010. Teaching Music: The First Year. Bulletin of the Council for
Research in Music Education. Summer 2010 No. 185. 2010 Board of Trustees.
University of Illinois, 63 -76.
http://www.jstor.org.ezproxy.utu.fi/stable/pdf/41110366.pdf?refreqid=excelsior:ba9d70
€2¢26ea398c6195a494442delf <viitattu 14.2.2018>

Conway, C. 2013. Beginner Music Teacher Mentor Practices: Reflection on the Past
and Suggestions for the Future. Journal of Music Teacher Education, Vol. 24(2).
National Association for Music Education 2013. SAGE, 88 — 102.
http://journals.sagepub.com.ezproxy.utu.fi/doi/pdf/10.1177/1057083713512837
<viitattu 24.4.2018>

Dowling, M. 2010. Young Children’s Personal, Social and Emotional Development.

Third Edition. London. SAGE.

Draves, T. J. & Koops, L. H. 2011. Peer Mentoring: Key to New Music Teacher
Educator Success. Journal of Music Teacher Education 20(2). MENC: The National
Association for Music Education 2011. SAGE, 67 - 77.
http://journals.sagepub.com.ezproxy.utu.fi/doi/pdf/10.1177/1057083710375538
<viitattu 14.2.2018>

Elliott, D.J. 1995. Music Matters. A New Philosophy of Music education. New York.

Oxford University Press.


http://www.jstor.org.ezproxy.utu.fi/stable/pdf/41110366.pdf?refreqid=excelsior:ba9d70e2c26ea398c6195a494442de1f
http://www.jstor.org.ezproxy.utu.fi/stable/pdf/41110366.pdf?refreqid=excelsior:ba9d70e2c26ea398c6195a494442de1f
http://journals.sagepub.com.ezproxy.utu.fi/doi/pdf/10.1177/1057083713512837
http://journals.sagepub.com.ezproxy.utu.fi/doi/pdf/10.1177/1057083710375538

73

Fenstermacher, G.D. & Soltis, J.F. with contributions from Sanger, M.N. 2009.
Approaches to teaching. Thinking about education series. Fifth edition. Teachers

College. Columbia University. New York and London.

Fisher, J. 2013. Starting from the child. Teaching and learning in the Foundation stage.
Fourth edition. Mc Graw Hill Education. New York. Open University Press.

Hirsjarvi, S., Remes, P. & Sajavaara, P. 2016. Tutki ja kirjoita. Porvoo 2016. Tammi.
Bookwell Oy.

Honkonen, T. & Salovaara, R. 2011. Rakenna hyvéa luokkahenki. Porvoo 2011. PS-

kustannus. Bookwell Oy.

Hope, G., Matthews, J., Prentice, R. & Taylor, H. 2007. Creative development: learning
in and through the arts and design and technology. Teoksessa J. Riley (toim.) Learning
in the early years 3-7. Second edition. London: SAGE, 201 - 244.

Huotilainen, M. 2013. Musiikin oppimisen erityisyys neurotieteen nikokulmasta.
Teoksessa P. Jordan-Kilkki, E. Kauppinen & E. Korolainen-Viitasalo (toim.)
Musiikkipedagogin kasikirja. Vuorovaikutus ja kohtaaminen musiikinopetuksessa.
Opetushallitus. Oppaat ja kisikirjat 2012:2. Tampere 2013. Suomen Yliopistopaino Oy,
97 - 110.

Jordan-Kilkki, P. & Pruuki, L. 2013. Miten tehdi tilaa kohtaamiselle? Teoksessa P.
Jordan-Kilkki, E. Kauppinen & E. Korolainen-Viitasalo (toim.) Musiikkipedagogin
késikirja. Vuorovaikutus ja kohtaaminen musiikinopetuksessa. Opetushallitus. Oppaat

ja kasikirjat 2012:2. Tampere 2013. Suomen Yliopistopaino Oy, 18 - 27.

Karlberg-Granlund, G. & Korpinen, E. 2012. Vertaistuki pienessd koulussa. Teoksessa
H. Heikkinen, H. Jokinen, I. Markkanen & P. Tynjél4 (toim.) Osaaminen jakoon.
Vertaisryhmdmentorointi opetusalalla. Opetus 2000. PS-kustannus, 159 - 169.

Kelly-McHale, J. & Salvador, K. 2017. Music Teacher Educator Perspectives on Social
Justice. Journal of Research in Music Education 2017, Vol. 65(1). National Association
for Music Education 2017. SAGE, 6 - 24.
http://journals.sagepub.com.ezproxy.utu.fi/doi/pdf/10.1177/0022429417690340
<viitattu 14.2.2018>



http://journals.sagepub.com.ezproxy.utu.fi/doi/pdf/10.1177/0022429417690340

74

Kokotsaki, D. 2016. Pupil’s Attitudes to School and Music at the Start of Secondary
School. School of Education, University of Durham, Durham, UK. Educational Studies,
2016 Vol. 42, NO.2. Routledge, Taylor & Francis Group, 201 - 220. https:/www-
tandfonline-

com.ezproxy.utu.fi/doi/pdf/10.1080/03055698.2016.1160822?need Access=true
<viitattu 15.2.2018>

Korhonen, T., Kukkonen, M., Lavonen, J. & Sormunen, K. 2014. Innovatiivinen koulu.
Teoksessa J. Multisilta & H. Niemi (toim.) Rajaton luokkahuone. Opetus 2000. Juva
2014. PS-kustannus. Bookwell Oy, 86 - 113

Linnankivi, M., Tenkku, L. & Urho, E. 1994. Musiikin didaktiikka. WSOY.

Luukkainen, O. 2002. Opettaja vuonna 2010. Opettajien perus- ja tiydennyskoulutuksen
ennakointihankkeen (OPEPRO) selvitys 15. Loppuraportti. Opetushallitus 2000.
Helsinki 2002. Hakapaino Oy.

McPhail, G. J. 2013. Developing Student Autonomy in the one-to-one Music Lesson.
International Journal of Music Education 31(2). International Society for Music
Education. University of Auckland, New Zealand. SAGE, 160 — 172.
http://journals.sagepub.com.ezproxy.utu.fi/doi/pdf/10.1177/0255761413486407
<viitattu 24.4.2018>

Merisuo-Storm, T. & Soininen, M. 2009. Kasvatustieteellisen tutkimuksen perusteet.

Turun yliopisto, Rauman opettajankoulutuslaitos, 2009. Turku. Uniprint.

Mullola, S. 2013. Temperamentti — oppimisen yksilollinen instrumentti. Teoksessa P.
Jordan-Kilkki, E. Kauppinen & E. Korolainen-Viitasalo (toim.) Musiikkipedagogin
késikirja. Vuorovaikutus ja kohtaaminen musiikinopetuksessa. Opetushallitus. Oppaat

ja kasikirjat 2012:2. Tampere 2013. Suomen Yliopistopaino Oy, 58 - 86.

Nummi-Kuisma, K. 2013. Muusikon optimaalisen esiintymisvireen tukeminen
oppimisprosessissa. Teoksessa P. Jordan-Kilkki, E. Kauppinen & E. Korolainen-
Viitasalo (toim.) Musiikkipedagogin késikirja. Vuorovaikutus ja kohtaaminen
musiikinopetuksessa. Opetushallitus. Oppaat ja késikirjat 2012:2. Tampere 2013.
Suomen Yliopistopaino Oy, 123 - 135.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet. 2014. Opetushallitus. Helsinki 2016.
Next Print Oy.


https://www-tandfonline-com.ezproxy.utu.fi/doi/pdf/10.1080/03055698.2016.1160822?needAccess=true
https://www-tandfonline-com.ezproxy.utu.fi/doi/pdf/10.1080/03055698.2016.1160822?needAccess=true
https://www-tandfonline-com.ezproxy.utu.fi/doi/pdf/10.1080/03055698.2016.1160822?needAccess=true
http://journals.sagepub.com.ezproxy.utu.fi/doi/pdf/10.1177/0255761413486407

75

Roberts, J. C. 2015. Situational Interest of Fourth-Grade Children in Music at School.
Journal of Research in Music Education 2015, Vol. 63(2). National Association for
Music Education 2015. SAGE, 180 - 197.
http://journals.sagepub.com.ezproxy.utu.fi/doi/pdf/10.1177/0022429415585955
<viitattu 15.2.2018>

Ruismiki, H. & Ruokonen, 1. 2013. Eheyttavin musiikkipedagogiikan ja yhteistyon
voima. Teoksessa H.M. Nikkanen, M.L. Juntunen & H. Westerlund (toim.)
Musiikkikasvattaja. Kohti reflektiivisti kdytantod. Juva 2013. PS-kustannus. Bookwell
Oy, 116 - 128.

Saarikallio, S. 2013. Musiikki on kokemuslaji. Teoksessa P. Jordan-Kilkki, E.
Kauppinen & E. Korolainen-Viitasalo (toim.) Musiikkipedagogin késikirja.
Vuorovaikutus ja kohtaaminen musiikinopetuksessa. Opetushallitus. Oppaat ja

kisikirjat 2012:2. Tampere 2013. Suomen Yliopistopaino Oy, 37 - 45.

Sava, 1. 2004. Kasvattajan oikeus- ja vastuu- omaan eldméain. Teoksessa I. Sava & V.
Vesanen-Laukkanen (toim.) Taiteeksi tarinoitu oma eldma. Opetus 2000. Juva 2004.

PS-kustannus. WS Bookwell Oy, 42 - 58.

Sinkkonen, J. 2009. Musiikki — yhti aikaa yksilollistd ja jaettua. Teoksessa J.
Louhivuori, P. Paananen & L. Vikevé (toim.) Musiikkikasvatus. Nakokulmia

kasvatukseen, opetukseen ja tutkimukseen. Suomen musiikkikasvatusseura FiSME Ry.

Vaasa 2011. KTMP/Ykkos-Offset Oy, 289 — 298.

Tikka, I. 2004. Muistojen keinussa. Teoksessa I. Sava & V. Vesanen-Laukkanen (toim.)
Taiteeksi tarinoitu oma eldma. Opetus 2000. Juva 2004. PS-kustannus. WS Bookwell
Oy, 150 - 166.

Tormala, J. 2013. Suomen musiikkiluokkien historia. Musiikkiluokkatoimintaa 50

vuoden ajalta. Otavan kirjapaino Oy.

Vilijarvi, J. 2012. Uusien opettajien tuki Euroopan unionissa. Teoksessa H. Heikkinen,
H. Jokinen, I. Markkanen & P. Tynjild (toim.) Osaaminen jakoon.
Vertaisryhmédmentorointi opetusalalla. Opetus 2000. Juva 2012. PS-kustannus.
Bookwell Oy, 225 - 233.


http://journals.sagepub.com.ezproxy.utu.fi/doi/pdf/10.1177/0022429415585955

LIITTEET

LITE 1

Pro Gradu

Noora Huhtasalo

Turun yliopiston opettajankoulutuslaitoksen Rauman kampus
Kyselylomake 4.luokan oppilaille

1. Ika

3. Harrastatko musiikkia?
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4. Soitatko jotakin soitinta/laulatko musiikkiopistossa/kotona/yksityisopetuksessa?

5. Kuinka kauan olet ollut musiikkipainotteisella luokalla?

6. Halusitko itse musiikkiharrastuksen pariin ja musiikkiluokalle?

7. Oletko pitanyt musiikkiluokalla olemisesta/musiikkiharrastuksesta?
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8. Saatko vaikuttaa siihen, mita asioita opiskelette musiikin tunneilla? Miten?

9. Onko luokassanne mielestasi hyva yhteishenki?

10. Toimiiko musiikkiluokka sinun mielestasi hyvin?

11. Onko teiddn luokallanne yhteistydta musiikkiopiston kanssa? Millaista?

12. Lempioppiaineesi?

Kiitos vastauksista!
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LITE 2

Lupalomake oppilaiden vanhemmille gradututkimuksen tekoon

Turun yliopisto, Rauman opettajankoulutuslaitos

Hei! Olen luokanopettajaopiskelija Noora Huhtasalo. Olin 4B-luokalla harjoittelussa
joulu-tammikuussa ja sina aikana sain idean tehda graduni liittyen
musiikkipainotteisten luokkien toimintaan. Gradututkimus on opintojen
loppuvaiheessa suoritettava paattotyo. Tutkimuksessani tutkin muun muassa
musiikkipainotteisten luokkien toimintaa, toiminnan sujuvuutta ja yhteistyota
musiikkiopiston kanssa. Olen ajatellut tehda 4B-luokan oppilaille kyselyn liittyen
musiikkipainotteisella luokalla opiskeluun. Olemme sopineet Jaana-opettajan kanssa,
etta kysely toteutetaan koulussa musiikintunnin aikana. Kyselylomakkeessa on avoimia
kysymyksia, joihin oppilaat vastaavat kirjoittamalla omia ajatuksiaan. Kyselylomakkeet
palautetaan nimettomina ja tutkimuksen kohteet ovat muutenkin anonyymeja, eli

koulun nimea tai haastateltua luokkaa ei tuoda esiin tutkimuksessa.

Mikali haluatte, ettd lapsenne ei osallistu tutkimukseen, voitte ilmoittaa sen alla
olevalla lomakkeella. Jos lapsellanne on lupa osallistua tutkimukseen, lomaketta ei

tarvitse palauttaa.

Lammin kiitos yhteistyosta

Kevaisin terveisin

Noora Huhtasalo

luokanopettajaopiskelija

noanhu@utu.fi

050563 9311

En halua lapseni osallistuvan musiikkipainotteista luokkatoimintaa koskevaan

kyselyyn (rasti)

oppilaan nimi

Palauta lomake opettajalle viimeistdan 9.5.2017 mennessa.


mailto:noanhu@utu.fi
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LITE 3
Pro gradu
Noora Huhtasalo
Turun yliopiston opettajankoulutuslaitoksen Rauman kampus

Haastattelulomake musiikkiluokkien opettajille

1. Mita vuosiluokkaa opetatte talla hetkella?

2. Kuinka kauan olette toimineet luokanopettajana?

3. Kuinka kauan olette opettaneet musiikkipainotteisia luokkia (kuinka monena
vuonna)?

4. Harrastatteko itse musiikkia? Kuinka paljon olette opiskelleet musiikkia?

5. Miten olette paatyneet opettamaan musiikkipainotteisia luokkia?

6. Miten musiikkipainotteisen luokan opetuksen sisalté mielestanne poikkeaa muiden
luokkien opetuksesta?

7. Kuinka paljon musiikkiluokilla korostetaan musiikin osuutta opiskelussa koulupdivien
aikana? Integroidaanko sitda muihin aineisiin?

8. Koetteko musiikkiluokkatoiminnan ja musiikkiluokan opettamisen sujuvaksi?
(musiikin tunnit, konsertit, muu opetus)

9. Koetteko, ettda musiikkiluokalla opiskeleminen on sujuvaa ja toimivaa oppilaiden
kannalta? (esim. jarjestetdaanko teoriatunnit ja soittotunnit yms. koulun
yhteydessa/ennen tai jalkeen koulupaivan?)
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10. Vaikuttavatko oppilaat musiikkiluokkatoiminnan sisaltéihin? Saavatko he vaikuttaa
opiskeltaviin asioihin musiikin osalta?

11. Teettekod yhteistyota Kankaanpaan musiikkiopiston kanssa? Miten?

12. Mika on mielipiteenne siitd, tulisiko musiikkipainotteisten luokkien toimintaa
jatkaa/lisata, vahentaa tai muuttaa kaupungissanne?

13. Ajatuksianne vapaasti musiikkipainotteisesta luokkatoiminnasta ja
musiikkiharrastuksesta:

Hyvia puolia:

+

+

Huonoja puolia:

Lédmmin kiitos vastauksistanne!



LIITE 4

Pro gradu

Noora Huhtasalo

Turun yliopiston opettajankoulutuslaitoksen Rauman yksikko

Haastattelulomake musiikkiopiston opettajalle

1. Mita opetatte talla hetkella musiikkiopistossa?

2. Kuinka kauan olette toimineet musiikinopettajana?

3. Kuinka kauan olette tehneet yhteistyota musiikkipainotteisten luokkien kanssa
(kuinka monena vuonna)?

4. Koetteko musiikkiluokkatoiminnan ja musiikkiluokkien opettamisen sujuvaksi?
(musiikin tunnit, konsertit, MUKALI ym.)

5. Koetteko, etta musiikkiluokalla opiskeleminen on sujuvaa ja toimivaa oppilaiden
kannalta? (esim. jarjestetdanko teoriatunnit ja soittotunnit yms. koulun
yhteydessa/ennen tai jalkeen koulupaivan?)

6. Vaikuttavatko oppilaat musiikkiluokkatoiminnan sisaltdihin? Saavatko he vaikuttaa
opiskeltaviin asioihin musiikin osalta?

7. Milla eri tavoilla teette yhteistyota koulun kanssa?

8. Viime aikoina on keskusteltu siitd, etta usein musiikkiluokille ohjautuvat taitavat,
aktiiviset ja innostuneet oppilaat. Eriarvoistaako musiikkipainotteinen luokkatoiminta
mielestdanne oppilaita ja tuoko se korostetusti esille luokkien ja oppilaiden valisia
eroavaisuuksia?
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9. Mika on mielipiteenne siitad, tulisiko musiikkipainotteisten luokkien toimintaa
jatkaa/lisata, vahentaa tai muuttaa kaupungissanne?

10. Ajatuksianne vapaasti musiikkipainotteisesta luokkatoiminnasta ja
musiikkiharrastuksesta:

Hyvia puolia:

+

+

Huonoja puolia:

Muita ajatuksia:

Ldmmin kiitos vastauksistanne!
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