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TIIVISTELMA

Kuka tahansa opettaja voi saada luokkaansa kuuron viittomakielisen oppilaan. Opetus-
menetelmien ja -jérjestelyiden liséksi tulisi kiinnittdd huomiota myds sosiaalisen in-
kluusion toteutumiseen. Tdssd tutkimuksessa tarkasteltiin sosiaalisen inkluusion toteutu-
mista niissé yleisopetuksen luokissa, joissa opiskelee didinkieleltdén viittomakielisid kuu-
roja oppilaita. Tutkimuksessa selvitettiin my6s, millaiset ovat ndiden kuurojen oppilaiden
koulupolut ja erilaiset opetusjérjestelyt.

Tutkimusaineisto koostui neljéstdtoista haastattelusta. Tutkimukseen osallistui viisi viit-
tomakielistd oppilaista, toinen heiddn vanhemmista, kaksi luokanopettajaa, kaksi erityis-
opettajaa seké kaksi viittomakielen tulkkia. Tapaukset koostuivat oppilaasta, hdanen van-
hemmasta ja opettajista. Tutkimusaineisto keréttiin puolistrukturoidun teemahaastattelun
avulla. Haastateltavien vastaukset litteroitiin ja teemoiteltiin haastattelurungon teemojen
mukaisesti.

Padsidntoisesti oppilaat viihtyivét yleisopetuksen luokissa ja kokivat sen mieluisimpana
opiskelumuotona. My6s heiddn vanhempansa, opettajansa kuin viittomakielen tulkitkin
kokivat yleisopetuksen olevan hyvai ratkaisu viittomakielisten kuurojen oppilaiden opis-
keluympdristond. Voidaan varovasti ajatella sosiaalisen inkluusion toteutuneen hyvin,
silld oppilaat suhtautuivat luokkaympéristoonsd positiivisesti ja kokivat opiskelun sielld
mukavana.

Tutkittavat kokivat kuuroilla oppilailla olevan hyvét sosiaaliset taidot seka riittdvésti ys-
tavyyssuhteita. Oppilaiden koettiin padsddntdisesti olevan tasa-arvoisessa asemassa,
mutta myds tasa-arvottomuutta koettiin jonkin verran. Luokkatovereiden néhtiin hyvék-
syvén kuurot oppilaat, eiké erityistd kiusaamista kuuroutta kohtaan koettu. Haastatteluista
nousi esille luokkatovereiden ja kuurojen vélisessd kommunikoinnissa eroja ikdkaudessa
ja sukupuolessa. Tyttdjen koettiin innostuvan viittomien opiskelusta enemmén. Luokka-
kavereiden taidot viittomisessa tukivat sosiaalista inkluusiota.

Sosiaalisen inkluusion toteutumisessa ja sen tutkimisessa tulee haasteita, jos oppilaalla ei
ole mahdollisuutta kayttdd omaa didinkieltddn, viittomakieltd. Luokan viittovan aikuisen
rooli nousi esille haastatteluissa ja eroja ndhtiin viittomakielen tulkin ja viittovan opetta-
jan vililld. Luokissa, joissa oli pddsddntoisesti tulkki kdytdssa, koettiin tulkki vélttdmét-
toméind opiskelussa ja sosiaalisen inkluusion toteutumisessa. Luokassa, jossa tulkin sijaan
oli viittova opettaja, koettiin hyviksi opettajan oppilaantuntemus. Nikemykset hyvista
opetusjirjestelyistd sosiaalisen inkluusion nédkdkulmasta olivat yksilollisia.
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1 JOHDANTO

“Perusopetuksen haasteena ei ole vain huonokuuloisten, istutetta tai perinteistd kuulo-
laitetta kdyttdvien oppilaiden opetuksen jdrjestaminen. Viittomakieliset kuurot oppilaat
ovat pieni ryhmd, jonka ongelmana ovat kaventuneet mahdollisuudet opiskella yhdessd
saman ikdisten ja saman kielisten kanssa yleisopetuksen tavoitteiden mukaisesti” (Kark-

kédinen 2016, 188).

Tarvitseeko luokanopettajan perehtyd viittomakielisten opetukseen vai voiko vastuun sy-
satd esimerkiksi erityisopettajille? Ehkd ennen vastuu kallistui erityisopettajalle, mutta
nyt 2010-luvulla voisi sanoa inklusiivisen ajattelun velvoittavan jokaista opettajaa pereh-
tyméén viittomakielisten opetukseen, mikili luokassa tétéd kieltd opetuksessa kdytetddn.
Voidaan helposti ajatella, ettd riittdd, kun joku vain viittoo luokassa, mutta sosiaalisen
inkluusion nidkokulmasta saattaa olla hyvéksi tarkastella tilannetta laajemmin. On aiheel-
lista tutkia inkluusiota viittomakielisten nikokulmasta ja tuoda aihe esille opetus- ja kas-
vatusalan kentélle, silld kuka tahansa opettaja voi saada luokkaansa/ryhméénsé viittoma-

kielisen oppilaan.

Viittomakielisten opiskelevat nyt 2010-luvulla yha enenevissd méérin yleisopetuksessa.
Kuuroille lapsille leikataan yhd useammin sisdkorvaistute, jolloin he saavat osittain kuu-
loaistin kdyttoonsd. Tdmé on vdhentényt tiysin kuurojen oppilaiden madardd, mikd tuo
haasteita kuurojen opetukselle. Kuurot oppilaat ovat hajanaisesti ympéri Suomea, jolloin
viittomakielisten ryhmié ja opetusta on haastava jirjestdd. (Lukkarinen & Peltola 2016,
81-127.) Lapsista, joille on tehty sisékorvaistuteleikkaus, kdytetdédn tdssd tutkimuksessa
nimitystd SI-lapsi tai implantoitu lapsi. Sume (2016, 202) nosti esille kysymyksen, miten
kuurot ja huonokuuloiset lapset padsevit ryhmin jaseniksi erilaisesta kielesté ja kommu-
nikointitavasta huolimatta. Téssd tutkimuksessa tarkastelen titd kysymystd oppilaan,
vanhempien, koulun kokemana seké sitd, miten opetuksen jérjestdjit ottavat asian huo-

mioon opetusjirjestelyissa.

Usein inkluusiota kisittelevissa teoksissa keskitytddn paljon opetuksen jirjestdmistd kos-
keviin asioihin, jotka ovatkin hyvin suuressa roolissa oppilaan koulunkdyntié suunnitel-

taessa ja toteuttaessa. Sosiaalinen ndkdkulma jéa helposti vihemmalle. (ks. Naukkarinen



& Saloviita 2001; Oja 2012) Kun viittomakielinen lapsi opiskelee suomenkielisessd ym-
paristdssd, nousee esille myds monta kysymystd erilaisten oikeuksien toteutumisesta. Pe-
rusoikeuslaki, lapsen oikeuksien sopimus, vammaisten oikeuksien sopimus ja perusope-
tuslaki turvaavat muun muassa ihmisarvoisen elimén, yhdenvertaisuuden, syrjimitto-
myyden, lapsen edun ensisijaisuuden seké lapsen oikeuden ilmaista ndkemyksensd ja
tulla kuulluksi. (ks. Lukkarinen & Peltola 2016) Sopimuksien mukaan jokaisella lapsella
on oikeus hyviin eldméén seké yksilolliseen, ruumiilliseen, henkiseen, hengelliseen, mo-

raaliseen ja sosiaaliseen kehittymiseen (Lukkarinen & Peltola 2016, 82).

Suomessa tutkimuksia viittomakielisten oppilaiden opiskelusta yleisopetuksessa on tehty
muutamia (mm. Kiili & Pollari 2012; Selin-Gronlund, Raino & Martikainen 2014), mutta
ne kartoittavat l1dhinni vain sitd, millaisissa oppimisympéristdissd huonokuuloiset ja kuu-
rot opiskelevat. Viittomakielisten sosiaalisen inkluusion toteutumisesta Suomessa on
vield vain vihén tietoa. Sume (2016) on kuitenkin kirjoittanut, ettd arvion mukaan huo-
nokuuloiset ja kuurot eivét pddse samalla tavalla osallisiksi yleisopetuksen luokissa kuin
heidén vertaistoverinsa. Tdmédn arvioidaan johtuvan erilaisista kommunikointitavoista,
puheesta ja kuulosta. Sumen (2016) mukaan huonokuuloiset ja kuurot saattavat helposti
jaiada ryhmén ulkopuolelle, eikd sosiaalinen inkluusio silloin toteudu. (Sume 2016, 202.)
Téssdkin puhutaan vain arviosta, joten sosiaalisen inkluusion toteutumisesta tarvitaan li-

sad tutkimuksia.

Takalan ja Sumen (2015) tekemidn Kuuleeko koulu -tutkimushankkeen mukaan yhé use-
ampi perhe valitsee kuulovammaiselle lapselleen yleisopetuksen luokan kodin ldheltd ja
ndin erityiskoulujen ja pienryhmien kuulovammaiset oppilaat tulevat viheneméén. Tut-
kimuksessa selvitettiin opettajien kokemuksia kuurojen, huonokuuloisten ja sisékorvais-
tutetta kéyttdvien opetuksesta. Opettajat eivit kokeneet nditd oppilaita kovin haasteelli-
siksi. Lahes puolet ndistd oppilaista ei saanut minkdanlaista tukea ja hieman yli puolet
opiskeli ilman erityistéd tukea. Tulosten mukaan opettajien mielestd kuulovammaiset op-
pilaat olivat melko hyvin osallisia, siind missd muutkin. Tutkimuksen tulosten perusteella
voidaan Takalan ja Sumen mukaan (2015) olla varovasti tyytyviisid tdimédnhetkiseen huo-
nokuuloisten ja kuurojen opetukseen yleisopetuksessa. (Takala & Sume 2015.) Tima on
kuitenkin ristiriidassa Sumen (2016, 202) esittiméiin arvioon, ettd huonokuuloiset ja kuu-

rot saattavat jaada ryhmén ulkopuolelle, eikd inkluusio toteudu. Tutkijat toteavat oppilai-



den omien kokemusten olevan tirkeitd jatkotutkimuksen kohteita. Heiddn mukaansa tar-
vittaisiin my0s opetuksen havainnointia ja asianomaisten haastatteluja. (Takala & Sume

2015.)

Suomessa tehtyjé tutkimuksia kuurojen oppilaiden kokemuksista yleisopetuksen luokissa
opiskelusta on vihén. Sivunen teki vuonna 2007 tapaustutkimuksen, jossa yksi kuuro ker-
toi kokemuksista 1990-luvulta opiskelusta viittomakielen tulkin kanssa. Tutkimuksessa
nousi esille, ettd tulkkaus on valttamatontd onnistuneen integraation kannalta. Positiiviset
sosiaaliset suhteet, ldheiset ystdvit ja luokkatovereiden védhiisetkin viittomakielentaidot
nousivat merkityksellisiksi. Vahvan itsetunnon ja identiteetin rakentumisessa merkittavia
tekijoitd olivat viittomakielinen yhteiso, viittomakieliset vertaistoverit ja perhe. (Sivunen

2007.)

Toisen tutkimuksen mukaan integraatiossa tulisi tukea viittomakielisen lapsen kaksi/mo-
nikielisen- ja kulttuurisen identiteetin rakentamista. Yleisopetukseen integroitujen huo-
nokuuloisten (n=5) ja kuurojen (n=1) kokemukset yleisopetuksesta olivat myonteisid. He
kokivat kuitenkin olevansa yksin kuulovammansa kanssa, vaikka heilld oli kavereita kou-
lussa. Integraatio oli onnistunut pddosin apuvilineiden ja tukitoimien avulla. Néille integ-
roiduille oppilaille oli tirkedd, ettd kouluaikana jérjestetddn vertaistukitapaamisia muiden
viittomakielisten kanssa. (Sivunen 2013.) Takalan (1995) tutkimuksessa taas nousi esille,

ettd aikuiset kuurot olivat kokeneet viestintdongelmia kuulevien keskuudessa.

Kansainvilisid tutkimuksia viittomakielisten opetuksesta yleisopetuksessa on enemmaén.
Takalan (2015) tutkimuksen kaltaisesti, myds Yhdysvalloissa tehdyn tutkimuksen mu-
kaan, kuurot ja huonokuuloiset kohtaavat suuria vaikeuksia kommunikoida, aloittaa kes-
kustelua ja ylldpitda vuorovaikutusta kuulevien oppilaiden kanssa. (Xie, Potmésil & Pe-
ters 2014.) Yksi tutkimuksista havaitsi, ettd ldhikouluissa kuuroilla lapsilla ei juurikaan
ole ystdvid. Samassa tutkimuksessa saatiin kuitenkin myds tuloksia sité, ettd ldhikoulua
kayvilld kuuroilla ja huonokuuloisilla oppilailla esiintyi vihemmén vetdytymisté ja psy-
kososiaalisen kéyttdytymisen pulmia kuin erityiskouluissa opiskelevilla kuuroilla ja huo-
nokuuloisilla. (Wolters, Knoors, Gillesen & Verhoeven 2011.) Sumen (2016, 206) mu-
kaan heikot kielelliset taidot vaikuttavat siihen, ettei lapsi valttaimétta pysty seuraamaan

toisten lasten ajatuksen kulkua ja kommunikaatiovaikeudet saattavat aiheuttaa yksindi-
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syyttd, masennusta ja kdyttdytymisen ongelmia. Jos esimerkiksi kuurolla lapsella on hy-
vit viittomakielen taidot, ero kuuron ja kuulevien lasten taitojen vélilld pienenee huomat-

tavasti. (Dammeyer 2010.)

Erdédn yhdysvaltalaisen tutkimuksen mukaan kuurojen ja huonokuuloisten ystdvyssuhteet
kuulevien kanssa lisdédvét lapsen hyvinvointia ja eliménlaatua sekd vaikuttavan myontei-
sesti kuuron ja huonokuuloisen psykososiaaliseen hyvinvointiin ja akateemisiin taitoihin.
Kuurojen ja huonokuuloisten sosiaalisten taitojen kehittymiseen vaikuttavat lapsen taito
kommunikoida, sukupuoli, ikd ja koulusijoitus. (Batten, Oakes & Alexander 2013.) Tut-
kimustuloksia kuuron opiskelusta ldhikoulussa on siis erilaisia ja kokemukset ovat yksi-
161lisid eikd yleistystd ndiden perusteella voida tehdd. Tarkastellessa sosiaalisen in-
kluusion toteutumista, nousee kielellisten taitojen merkitys esille monissa tehdyissé tut-

kimuksissa.

Aiemmissa tutkimuksissa (mm. Dammeyer 2010; Wolter ym. 2011; Batten ym. 2013;
Holmstrém 2013; Xie ym. 2014; Takala 2015) on tutkittu huonokuuloisten, sisdkorvais-
tutetta (SI) kdyttdvien ja kuurojen opiskelua ja kokemuksia. Lapsen kuulosta riippuen
perhe valitsee kdytettdvin kielimuodon, joka on yleensé puhekieli, viittomakieli tai niiden
yhdistelmi (Takala & Takkinen 2016, 10). Téassé tutkimuksessa keskitytdin tutkimaan

kuurojen kokemuksia, joiden kielimuoto on padsidéntdisesti viittomakieli, ei puhuttu kieli.

Tutkimuksen teoreettinen viitekehys jakautuu kolmeen pdélukuun. Toisessa luvussa ava-
taan viittomakielen ominaisuuksia, viittomakielisyyttd ja kuurojen kulttuuria. Kolman-
nessa luvussa kasitellddn sosiaalisen inkluusion médritelmdé avaten ensin integraation ja
inkluusion mééritelmid. Tdmén jdlkeen neljdnnesséd luvussa kuvataan ldheteitd kéyttden
tdmén hetkisid viittomakielisten koulupolkua perusopetuksessa ennen nyt ja tulevaisuu-
dessa. Tutkimuskysymysten ja tutkimusmenetelmien jilkeen avataan tutkimustuloksia
luvussa seitsemén. Koulupolkujen ja opetusjdrjestelyiden jilkeen avataan teemoittain tut-
kittavien kokemuksia sosiaalisen inkluusion toteutumisesta. Lopuksi esitelldén kokemuk-

sia yleisemmin yleisopetuksesta, sen haasteista ja kehitysehdotuksista.
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2 KUKA ON VIITTOMAKIELINEN?

2.1 Viittomakieli on virallinen kieli

Jokaisessa maassa on kdytdssé yksi tai useampi viittomakieli. Suomessa on kdytdsséd suo-
malainen ja suomenruotsalainen viittomakieli. Viittomakieliset voivat olla kuuroja, huo-
nokuuloisia, sisékorvaistutetta kiyttdvid tai kuulevia. Kuuroja ja huonokuuloisia viitto-
makielisid on Suomessa 4000-5000. Kuurojen vanhempien kuulevista lapsista, jotka
kayttavat viittomakieltd, kdytetdén nimitystd CODA (children of deaf adults). (Kuurojen
liitto 2017; Opetushallitus 2016.) Vaikeasti tai erittdin vaikeasti kuulovammaisia lapsia

syntyy Suomessa vuosittain 50-60 (Sorri 2000).

Viittomakieli on virallinen kieli, mutta se eroaa puhutuista kielistd. Se on visuaalinen
kieli, jota tuotetaan kasilld, kasvojen ilmeilld ja kehon liikkeilld. Kieliopillinen rakenne
viittomakielessd poikkeaa puhutuista kielistd. Puhutuissa kielissd lause muodostuu sa-
noista, kun taas viittomakielessé lauseen muodostavat viittomat. Viittomakielen sanajér-
jestys on erilainen kuin puhutuissa kielissd. Jos kéytetdan puhetta ja viittomakieltd yhté-
aikaisesti suomen kielen sanajérjestyksen mukaan, on kyseessa viitottu puhe, ei viittoma-
kieli. (Kuurojen liitto 2016.) Helposti ajatellaan, ettd puhuttua ja viitottua kieltd voidaan
tuottaa yhtdaikaisesti, mutta tdma ei siis kdytdnnosséd ole mahdollista. Viitottu suomi on

erddnlainen sekakieli eli pidgin-kieli. (Sume 2016, 43.)

Viittomakieli on my6s luonnollinen kieli. Luonnolliset kielet ovat syntyneet spontaanisti
ihmisten kommunikaatiotarpeesta. Kukaan ei ole luonut sité eiké se ole kuurojen apuva-
line. Viittomakieli on syntynyt kuurojen keskuudessa, kuten myds puhutut kielet kuule-
vien keskuudessa. Yksinkertaisesti sanoen luonnollinen kieli koostuu yksikdistd, joilla
on oma merkityksensd. Namai yksikot taas koostuvat pienemmisté osista. Puhutuissa kie-
lissé perusyksikkd on sana, joka koostuu dénteistd. Viittomakielessi sanaa vastaava pe-
rusyksikko on viittoma. Viittomalla on oma sisdinen rakenteensa, mikd mahdollistaa lu-
kemattomien uusien sanojen tai viittomien muodostamisen samalla tavalla, miten
voimme kirjaimista muodostaa uusia sanoja. Viittomakielessdkin on omat sormiaakko-
sensa ja niitd kdytetddn puhuttujen kielten sanojen koodaamiseen. Viittomakieli ei kui-

tenkaan perustu niiden kiyttimiseen vaan viittomiin. (Malm & Ostman 2000, 15-17.)
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Kuurossa perheessd syntynyt lapsi kehittyy kielellisesti samassa tahdissa kuin kuuleva,
kieli vain on erilainen. Puhutun ja viitotun kielen kehityksen vertailu on haastavaa, koska
kielien rakenteet ja kielioppi eroavat toisistaan hyvin paljon. (mm. Schick 2006; Takala

& Takkinen 2016.)

2.2 Viittomakielisyys ja kuurojen kulttuuri

Uusi viittomakielilaki (359/2015) tuli voimaan 1.5.2015 ja se koskee Suomen kansallisia
viittomakielid eli suomalaista viittomakieltd ja suomenruotsalaista viittomakieltd. Laki on
kansainvilisestikin tarkasteltuna ainutlaatuinen, silld viittomakieltd kdyttdvin méaaritel-
méd ei ole sidottu kuulovammaisuuteen. Ydinryhma viittomakielisisti muodostuu kuu-
roista viittomakielisistd, mutta uuden lain myoté viittomakielinen voi olla myds kuuleva,
jolla on esimerkiksi kuurot vanhemmat tai sisarukset ja ensikielendén lapsi on oppinut
syntyméstdin asti kiytetyn viittomakielen. (Jokinen, Kauppinen & Selin-Gronlund 2016,
239.)

Lapsella on my&tésyntyiset valmiudet omaksua kieli, my0s viittomakieli, kunhan hdanen
vanhempansa tai hoitajansa kéyttivit viittomakieltd. Suurin osa kuuroista lapsista syntyy
kuuleville vanhemmille, joilla ei ole viittomakielen taitoa tai tietoa kuuroudesta. Suo-
messa perheet saavat kotiin viittomakielen opettajan, mutta se vaatii kuulevalta perheeltad
aikaa ja vaivaa. Kuuleville vanhemmille tieto saattaa olla ylldtys ja jarkytys. Sisdkorvais-
tutteleikkauksen myotd vanhemmille herda toive, ettd lapsi kuulee ja oppii puhumaan.
(Sume 2016, 97-102.) Usein ndin tapahtuu, mutta kehitys on yksilllistd ja saattaa olla
hidasta. Sisdkorvaistute (kdytetddn myos késitettd sisdkorvaimplantti) voidaan leikata
syntymékuurolle, jolloin leikkauksen avulla ohitetaan toimimaton tai huonosti toimiva
sisdkorva. Elektroninen kuulokoje vilittdad ddnen sdhkdisend drsykkeend sisdkorvan sim-

pukassa oleviin kuulohermon siikeisiin. (Seitsonen, Kurki & Takala 2016, 74-75.)

Istutteen avulla puhekielen omaksuminen on tullut yhd useammalle kuurolle helpom-
maksi, mutta istutteella saatu informaatio ei ole yhtd tarkkaa, kuin normaalin kuulon
avulla saatu. (Sume 2016, 255.) Leikkausten tulokset vaihtelevat suuresti, eikd kuulon
asteesta ole varmuutta. Leikkauksen jdlkeen SI-lapsi kdy intensiivisen puheen ymmarté-

misen ja tuottamisen harjoittelujakson. Koska kuulon kautta opitun kielen kehittyminen
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on epdvarmaa, on tirkedd tukea lapsen viittomakielen omaksumista ja opettelua. Néin
lapsen psyykkinen, sosiaalinen ja kognitiivinen kehitys ei vaarannu sen vuoksi, ettei kum-
pikaan kielistd (puhuttu tai viitottu) kehity riittivisti. (Malm & Ostman 2000, 30-31.)
Léhes kaikki kuuroina kuuleville vanhemmille syntyneille lapsille leikataan sisdkorvais-
tute, jolloin jdljelle jad pieni ryhmé kuuroja, jotka ovat usein kuurojen vanhempien lapsia.

(Takala & Kontu 2011, 85.)

Kuurous nédhdéin kuulevien ja kuurojen kulttuureissa eri tavoin. Kun kuurot itse puhuvat
kuurojen maailmasta, he viittaavat enemmaén sosiaalisiin kdytdnteisiin (asenteet, arvot,
kieli, tavat) kuin kuulovamman asteeseen. (Takala 2016, 28.) Kuulovammaiset voidaan
jakaa karkeasti kahteen ryhméén: huonokuuloiset ja kuurot. Huonokuuloiset voivat mah-
dollisesti kdyttda kuulolaitteita puhekommunikaatiossa, kun taas kuurot eivit useinkaan
saa kuulolaitteista riittdvdd hyotyd kéyttadkseen puhetta kommunikoidakseen. Kun kuu-
lovamma ylittdd 85-90 desibelid (dB), puhutaan kuuroudesta. Kuulovammaiset kayttavét

padsdédntoisesti joko puhe- tai viittomakommunikaatiota. (Takala & Kontu 2011, 84-85.)

Ennen viittomakielisistd kuuroista puhuttiin nimelld kuuromykka, minka he itse kokevat
jopa loukkaavana. Hei eivét ole mykkid, silld heilld on ilmaisuvoimainen kieli. Kuurot
itse kdyttavit itsestddn nimitystd kuuro, mikad koetaan samalla tavalla neutraaliksi kuin
ilmaisu kuulevasta henkildstd. Kuulovammainen termind viittaa johonkin puutteeseen tai
vammaan. Terve kuuro ei kuitenkaan koe, ettd haneltd puuttuisi mitdan. Kuuro sana ker-
too kuitenkin sen, ettd ihmiseltd puuttuu kuulo. Se ei kuitenkaan estd héntd opiskelemasta
tai tekemastd toitd. Nykyddn kdytetdéin myos paljon kisitettd viittomakielinen. Viittoma-
kieliset muodostavat yhdessd ryhmén yhteisen kielenséd perusteella, eivitkd kuulovam-
man perusteella. Viittomakieltd kayttdvit myds muutkin kuin kuurot. Kuulevista ihmi-
sistd viittomakieltd kiyttavit esimerkiksi kuurojen ystdvdt, vanhemmat, sukulaiset sekd
tarkeimpénd ryhméni heidén lapsensa. Viittomakieli on siis myods kuurojen vanhempien

kuulevien lasten #idinkieli. (Malm & Ostman 2000, 9—12.)

2.3 ViittomaKkieliset kuulevien kulttuurissa

Takalan tutkimuksessa (1995) tuli esille aikuisten kuurojen kokemukset viestintétilantei-
den haasteista kuulevien kanssa. Nyt 2010-luvulla viittomakielisten ja kuulevien vélinen

viestintd on erilaista. Sume (2016) tuo esille teknologian tuoman helpotuksen viestintdan.
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Ravintolassa voi kirjoittaa tilauksen kidnnykédn nédytolle ja ndyttdd sen myyjélle. Sumen
mukaan kaikki voivat opetella viittomia ja viittomakieliset voivat opetella puhekieltd, jol-
loin viestitddn monin eri tavoin eri tarpeiden mukaan. Térkeintd on, ettd ymmérretdén ja

tullaan ymmarretyiksi. (Sume 2016, 55.)

Jokisen (2000) mukaan puhutun ja viitotun kielen kohtaaminen on monimutkainen kie-
lenkéyttotilanne. Jos esimerkiksi luokassa on kuurojen vanhempien kuuro lapsi, jolle viit-
tomakieli on didinkieli sekd viittova opettaja, jolle viittomakieli on opeteltu toinen tai
vieraskieli ja ryhmé suomen kieltd kayttiavid kuulevia oppilaita, voi tilanne olla hyvinkin
vaativa. Tilanteessa puhuttu ja viitottu kieli sekd niiden variaatiot kohtaavat toisensa. (Jo-
kinen 2000, 91.) Takala ja Kontu (2011) tuovat esille sen, miten paljon koulussa kiytetdan
puhetta. Vaikka vililld kdytetddn kuvia tai muita visuaalisia keinoja puheen tukena, on
opetus pddsadntdisesti opettajan puhetta, jota oppilaat kuuntelevat. Koulussa on myds
paljon sosiaalisia tilanteita, joissa kdytetddn puhuttua kieltd. (Takala & Kontu 2011, 83—
85.) Ruotsissa tehdyssd tutkimuksessa, jossa tutkittiin sisdkorvaistutetta kdyttavien lasten
opiskelua yleisopetuksessa, huomattiin kuulovammaisten lasten olevan hieman eriarvoi-
sessa asemassa. Kuulolaitteiden omien haasteiden lisdksi huomattiin, ettd puhuttu kieli

oli luokassa painavampi ja arvokkaampi kuin viitottu kieli. (Holmstrém 2013.)

Jokisen (2000) mukaan koulu on yksi niistd paikosta, joissa kuurot kohtaavat ongelmia
kommunikaatiossa ja vuorovaikutuksessa muiden kanssa, joille viittomakieli on vieras.
Sen vuoksi ongelmia saattaa tulla myds identiteetin ja itsetunnon sdilyttimisessé. Jokinen
nékee, ettd tarvitaan omakielisid kouluja viittomakielisille, mika antaisi riittdvén pohjan
ja itsetunnon jatko-opintoja ja tydeldimda varten. (Jokinen 2000, 97-99.) Omakielisen
koulun mallissa jdisi kuitenkin huomiotta ldhikouluperiaate, inkluusio ja ajatus kaikille

yhteisestd koulusta. (ks. Moberg ym. 2010; Murto ym. 2001; Takala 2011)

Kun kontekstissa kaikki eivit kommunikoi samalla kielell4, tarvitaan tulkkauksen ja vies-
tinndn ammattilainen takaamaan tasavertainen mahdollisuus osallistua vuorovaikutusti-
lanteeseen. Opiskelutulkkauksessa viittomakielentulkki kdantdi opettajan ja oppilaiden
puhutun kielen viittomakielelle ja viittovan oppilaan viittomisen puhutuksi kieleksi. (tar-
kemmin luvussa 4.2) Takalan (2016) mukaan usein tuodaan esille se, ettd kuurothan voi-
vat kirjoittaa ja lukea, vaikka eivit kuule. On kuitenkin hyva tiedostaa, ettd ilman kuuloa

kielenkehitys on erilainen. Vaikka kuuro lapsi on sikidajasta ollut ilman kuuloa, tdmdn
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ddnellisen deprivaatioajan vaikutukset eivit estd lasta oppimasta kieltd tai lukemaan ja
kirjoittamaan. Pdivdkodissa ja kouluissa tdytyy kuitenkin erityisesti paneutua kielen ja
lukutaidon opetukseen. (Takala & Takkinen 2016, 21.) My0s johdannossa esitteleméni
erilaiset oikeudet ilmaista itseddn omalla didinkielelld eivit toteudu, mikéli ainoa ilmaisu

keino on kirjoitettu suomen kieli.

Viittomakieli poikkeaa muista kielistd sen visuaalisuuden vuoksi, miké tulee ottaa huo-
mioon lapsen opiskellessa kuulevien kanssa. Toisin kuin esimerkiksi maahanmuuttajien
kohdalla, ei voida olettaa, ettd kuuro vihitellen oppii puhutun kielen ja siten paisee osal-

liseksi kommunikaatiotilanteisiin.
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3 SOSIAALINEN INKLUUSIO

3.1 Integraatiosta inkluusioon

Asapin (1994) mukaan integraatiolla voidaan tarkoittaa sosiaalisen vuorovaikutuksen
esiintymisté, yhteenkuuluvuutta, keskindisten kontaktien olemassaoloa ja yleensd sosiaa-
lisen siteen merkitystd. Sosiologian kentdlld tuodaan esille sosiaalisen kiinteyden ja sosi-
aalisen vetovoiman késitteet, jotka ovat ldhelld integraation késitettd. Sosiaalinen kiinteys
eli koheesio tarkoittaa pienempien yksildiden sisdistd yhteenkuuluvuutta ja vapaaehtoista
sosiaalista sidettd. Sen avulla yksilot saavuttavat kyvyn vastustaa ulkopuolisia vaikutuk-
sia ja paineita. Sosiaalinen vetovoima eli attraktio tarkoittaa yksilon kokemaa vetovoimaa
toista ihmisté tai ryhméa kohtaan. Koheesioon vaikuttaa oman ryhmén siséinen attraktio.
(Asap 1994, 59.) Tassé tutkimuksessa tarkastellaan vain yksilon kokemuksia (mm. sosi-
aalinen vetovoima), jolloin muun ryhmin kokemukset jaévat tarkastelematta eikd sosiaa-

lisen kiinteyden analysoimista voida tehda.

Vield 2000-luvun alussa kuurot opiskelivat pddsddntdisesti kuulovammaisten kouluissa.
Jos kuuro oppilas opiskeli yleisopetuksen luokassa, puhuttiin oppilaan integroimisesta
yleisopetukseen. (Huttunen 2000, 182—184.) Huttusen kuviosta (kuvio 1) on nihtévissa,
miten kuurous ajateltiin vammana tai vikana (kuulovikainen), eikd opiskelua yleisope-
tuksen luokassa pidetty ensisijaisena vaihtoehtona. Peruskoulu oli tiettyyn muottiin ra-
kennettu ja viittomakielisen integroiminen tarkoitti muotin muokkaamista. Myds jatko-
opinnot korkeakoulussa néihtiin epitodenndkdisind. Inklusiivinen kasvatus ndhtiin vain

aarimmaisend vaihtoehtona.
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Kuvsen koulujérjestelma Suomessa.

Kuvio 1. Kuuron lapsen koulujirjestelméd Suomessa 2000-luvun alussa. (Huttunen 2000,

184.) Kuvioon on ympyréin merkitty tdhédn tutkimukseen liittyvét huomiot.

Nyt 2010-luvulla on vahvasti esilld ajatus siitd, ettd jokaisen oppilaan kotiluokka olisi
kodin ldhelld olevassa ldhikoulussa. (ks. Moberg 2010; Oja 2012.) Lain puitteissa on sel-
véa, ettd viittomakielisen on mahdollista saada opetusta omalla kielelldén 1dhikoulussaan
(liite 3). Viittomakielisyys ei siis automaattisesti tarkoita opiskelua pienryhmaissé. Lapin
(2000) mukaan samassa pienryhméssi saattaa olla viittomakielisid sekd suomen kieltd
kayttavia huonokuuloisia, dysfaattisia ja monivammaisia lapsia. Talloin opetuksen pitéisi
toteutua yhtd aikaa viittomakielelld, viitotulla puheella ja puhutulla suomenkielell.
(Lappi 2000.)

Yksinkertaisuudessaan inkluusio tarkoittaa, ettd koulun on muututtava oppilaalle sopi-
vaksi (inkluusio), eikd kodin suinkaan tarvitse etsid oppilaalle sopivaa koulua (segregaa-
tio). Véyrynen (2001) kuvailee inkluusiota niin, ettd oppilaan erilaisuutta kdytetidén oppi-
misen ja opettamisen lahtdkohtana, ei poikkeuksena. Inkluusio on tavoitteiden, siséltdjen
ja menetelmien muokkaamista siten, ettd opetus on joustavaa ja kaikille tasapuolista. In-
kluusion tavoitteina ovat ithmisoikeuksien edistiminen, sosiaalinen oikeudenmukaisuus
ja tasa-arvo. Yhtend tavoitteena mainitaan myos sosiaalisen kanssakdymisen edistimi-
nen. (Saloviita 2001; Moberg 2010; Vayrynen 2011, 23.) Oja (2012) esittda tekstissdin

asian esimerkin kautta: Jos oppilas tarvitsee erityistd tukea tietyilld osa-alueilla, mutta
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pérjai yleiselld tuella muilta osin, voi erityisen tuen mahdollisuuksien mukaan jérjestéd
oppilaan omassa luokassaan. Télloin oppilaan oppimisympaéristo ja sosiaaliset suhteet py-

syvit padosin ennallaan. (Oja 2012.)

Léhikoulun yhtend hydtynd voidaan nidhdé sosiaalisen ympériston pysyminen kodin la-
helld. Lapsen naapurit kdyvét samaa koulua ja ndin kaverisuhteet voivat vahvistua. Toi-
saalta yleisopetuksen ryhmaéssa viittomakieliseltd saattaa puuttua viittomakielinen vertai-
nen. Naukkarinen ja Ladonlahti (2001) tuovat esille koulun ja resurssien jaon joustavuu-
den merkityksen inklusiivisen opetuksen kehittymisen kannalta. Heiddn mukaansa tarvi-
taan jatkuvaa arviointia opettajien osaamisesta ja vahvuuksista, eikd ainoastaan oppilas-
madristd ja oppilaista tehdyistd diagnooseista. Hyvin suunniteltu ja toteutettu resursointi

on keskeistd inkluusion onnistumisessa. (Naukkarinen & Ladonlahti 2001, 102—-107.)

Inkluusio voidaan linkittdd YK:n vammaisten henkildiden oikeuksia koskevaan yleisso-
pimukseen (CRPD 2006). Yleissopimuksessa ei ole kdytossd kasitteitd erityisopetus tai
erityisoppilas, vaan se korostaa ymparistojen kehittdmista siten, ettd kaikkien oppiminen
ja sosiaalinen kehittyminen voidaan maksimoida. (CRPD 2006.) Jokisen ym. (2016) mu-
kaan esteitd télle ajattelumallille voivat olla lait, asenteet, ohjelmat, menettelytavat, toi-
minta ja muotoilu. Yleissopimus puhuu osallistavasta opetuksesta, jonka tarkoituksena
on taata lapsille mahdollisuus kasvaa tdyteen mittaansa: mahdollisuus osallistua yhteis-
kuntaan, kehittdd voimavaroja ja itsearvostusta, mahdollisuus persoonallisuutensa, lah-
jakkuutensa ja luovuutensa sekd kykyjensd kehittiminen mahdollisimman pitkille.
(CRPD 2006, art. 24.1.) Yleissopimus ei médrittele tarkkaan, mitd osallistava opetus on,
mutta Jokinen (2015) on sopimuksen 3 artiklan yleisten periaatteiden ja muiden artiklojen
teemojen pohjalta koonnut osallistavan opetuksen keskeiset ndkdkulmat. Nama viisi néa-
kokulmaa huomioi opetuksessa oppilaiden oppimisen ja oppimisympériston saavutetta-
vuuden ja esteettomyyden, kaikille sopivan suunnittelun periaatteet, syrjimittomyyden,
kohtuullisen mukauttamisen seka yksilollisiin tarpeisiin vastaamisen. (Jokinen ym. 2016,

243))

Karkkdinen (2016) tuo esille sen, miten inkluusio on tuonut uusia haasteita kouluihin,
mutta koulu on edelleen vastuussa siitd, ettd oppilailla on tarkoituksenmukaiset oppi-

misolosuhteet. Viittomakielisen oppilaan siirtyminen pienryhmaésté yleisopetukseen tuo
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uusia vaatimuksia luokan oppilaiden sosiaalisille taidoille ja vuorovaikutustaidoille esi-
merkiksi ryhmityoskentelysséd. (Kérkkdinen 2016, 125.) On kuitenkin muistettava myos
luokan ulkopuoliset tilanteet, vélitunnit ja ruokailu, joissa luokan oppilaat asetetaan uu-
den haasteen eteen, kun kéytdssé ei ole yhteinen didinkieli. Kérkkiisen (2016, 125) mu-
kaan kouluille on kolmiportaisen tuen myota tullut enemmén tuen tarvitsijoita, mutta re-

sursseja on entistd vihemman.

3.2 Sosiaalinen inkluusio

Sosiaalinen inkluusio on médritelty eri tutkimuksissa (ks. Bossaert, Colpin, Pijl & Petry
2013, 66—67) usein hyvin samankaltaisesti. Bossaert, Colpin, Pijl ja Petry ovat tutkimuk-
sessaan (2013, 66—67) tehneet yhteenvedon (liite 2) eri tutkimusten mééritelmistd sosiaa-
lisesta inkluusiosta. Sosiaaliseen inkluusioon kuuluu muun muassa ystdvyyssuhteet kou-
lussa ja vapaa-ajalla (saa ystévid, ystdvyyssuhteiden pysyvyys), sosiaalinen vertaisten
hyviksyntd (suosio ryhméssi, sosiaalinen tuki, yksindisyys, kiusaaminen), sosiaaliset tai-
dot (positiivinen osallistuminen opetukseen) ja sosiaalinen vuorovaikutus (ryhmaissa te-
keminen) sekéd mindkuva ja identifioituminen kouluyhteiséon (mita ajattelee muiden ajat-
televan itsestd). (ks. Bossaert ym. 2013, 66—67.) Bossaertin ym. (2013) kerddmien mai-
ritelmien pohjalta tehtiin yhteenveto sosiaalisen inkluusion méaritelmistd, johon otettiin
mukaan viittomakielisyyden ja kuurouden nikdkulma (kuvio 2). Viittomakielisten sosi-
aalista inkluusiota ja sosiaalisia taitoja tarkastellessa on viistamatté tarkasteltava myos

kielen merkitysti. (mm. Malm & Ostman 2000.)
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Kuvio 2. Sosiaalisen inkluusion osa-alueita erityisesti viittomakielisyyden ndikdkulmasta.

(vrt. Bossaert ym. 2013)

Ihmisyhteisdjen toiminta perustuu suurelta osin kielen kdyttoon. Opiskelu, tyd ja viihde
ovat paljon kielen varassa. Samoin sosiaalisten suhteinen luominen ja ylldpitiminen ta-
pahtuvat paljolti kielen avulla. Jos viittomakieltd ei pidetd tasavertaisena kielend puhut-
tujen kielten kanssa, ei myoskdin kuuro ole tasavertainen muiden ihmisten rinnalla. Suo-
messa lukutaito on normi, jota varten viittomakielisen on opiskeltava suomea. Témé ei
kuitenkaan tarkoita, ettd hinen didinkielestddn tulisi suomi. Viittomakielisen kuuron téy-
tyy vain oppia vierasta kieltd, jotta hdn pédédsee osalliseksi yhteiskunnan toimintoihin ja
padsisi kiyttimiin palveluita, joita enemmistd pitii itsestidinselvyytend. (Malm & Ost-
man 2000, 9—12.) Kielenkehitys on yhteydessd my0s tunteiden tunnistamiseen ja niiden

kehittymiseen. On my0s havaittu, ettd kuulevat vanhemmat kommunikoivat kuurojen las-
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ten kanssa ajallisesti eri tavalla kuin kuulevien lasten kanssa. Vanhemmat kiyttavit kuu-
rojen lasten kanssa vihemmin aikaa kommunikoimiseen ja vuorovaikutuksen taso on
madriltddn ja laadultaan vaatimattomampaa. (Grey, Hosie, Russell, Scott & Hunter
2007.) Kielella on siis suuri merkitys sosiaalisen inkluusionkin toteutumisessa. Kuviossa
3 on havainnollistettu kielen olevan peruspilarina sosiaalisen patevyyden rakentumisessa.
Viittomakielisten kohdalla timé tarkoittaa mahdollisuutta kiyttdd omaa didinkieltddn,

joka on myo6s kuurojen tunnekieli.

sosiaalinen pdtevyys

sosiaaliset taidot

sosiokognitiiviset taidot

ajattelun taidot

U22]214DWO0IIA SNNSIIopYDW

kielelliset taidot

Kuvio 3. Kielen merkitys sosiaalisen patevyyden rakentumisessa. (mm. Salmivalli 2005;

Salmivalli 2008; Sume 2016)

Koulunsa aloittavien kuurojen oppilaiden kielen kehitys on eri vaiheissa, johtuen perhei-
den erilaisista kielellisistd taustoista. Vield 2000-luvun alussa kuurot oppilaat oppivat
viittomakielen viimeistdén kuurojen koulussa ikétovereiltaan. Kouluik&isen lapsen kie-
lenkehitys saattaa siis jdadé pitkélti koulutovereiden kanssa kéytdvan vuorovaikutuksen
varaan, jos kotikielend ei ole viittomakieli. (ks. Takala 1995) Nyt, kun viittomakieliset
kuurot oppilaat kdyvit padsadntoisesti ldhikouluaan yleisopetuksen luokassa (ks. Sume
2016), ei voida samalla tavalla olettaa viittomakielen kehittyvén koulussa muiden viitto-

makielisten ikdtovereiden keskuudessa.
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Kuuron lapsen sosiaalisia taitoja tarkastellessaan Sume (2016) tuo esille identiteetin mer-
kityksen. Identiteetti muotoutuu kokemuksesta siitd, kuinka samankaltaisiksi tai erilai-
siksi koemme itsemme suhteessa ympérdividn yhteisoon. Identiteetin rakentumiseen liit-
tyy yksilon minédkisityksen ja itsetunnon lisaksi olennaisesti perheen kulttuurin merkitys.
Lapsen kasvaessa hénelle muodostuu paremmat edellytykset tiedostaa ja tarkastella omaa
erilaisuuttaan/samanlaisuuttaan tai kuurouttaan, silld identiteetti alkaa 10ytyd vahvemmin
vasta nuoruusidssd. Lapsen identiteetin muodostumiseen vaikuttavat monet ihmiset tie-

dostaen ja tiedostamattaan. (Sume 2016, 204.)

Erityisesti sisdkorvaistutetta (SI) kdyttdvien lasten kohdalla on kiinnitetty huomiota iden-
titeetin muodostumiseen. Vehkakosken (2006) tutkimuksessa tehtiin havainto, ettd kou-
luvalintapalaverissa ammatti-ihmiset rakensivat Sl-lapsille identiteettejd. Léhtokohtana
tédhin oli joko nidkemys, ettd kuurous on vamma, kuulemattomuus on puutostila tai erilai-
suus on hyvéksyttdvad. Lapselle saatettiin alkaa rakentaa identiteettid jopa ndkeméttd
lasta lainkaan. (Vehkakoski 2006, 495-512.) Esimerkiksi SI-lapsen kohdalla tasapainoil-
laan kahden kielen vililld enemmaén, kun taas kuuron lapsen kohdalla kieli on usein sel-
kedmmin viittomakieli. SI-lapsi saattaa pohtia, onko hdn kuuro, kuuleva vai jotakin siltd

véliltd. (mm. Takkinen & Rain6 2016; Stolt 2000.)

Sosiaalisen inkluusion toteutumista voidaan tarkastella vain yhté osa-aluetta arvioimalla,
mutta kokonaisuutta ymmaértédkseen on tarkasteltava inkluusiota monesta eri nidkokul-
masta. Takalan (1995) Suomessa tekemén tutkimuksen mukaan aikuiset kuurot ja huono-
kuuloiset kokivat viestintiongelmia kuulevien kanssa ja kokivat jopa muiden ajattelevan
heitd tyhmind vain kuurouden vuoksi. Esimerkiksi tdssa tapauksessa voidaan ajatella, ettd
sosiaalinen inkluusio ei ole toteutunut vertaisten hyviksynnén osa-alueelta, mutta koko-
naisuutta ymmartiékseen, on tarkasteltava myds muita osa-alueita. Sume (2016, 208) tuo
esille kysymyksen luokan muiden oppilaiden asenteista kuuroa oppilasta kohtaan. Onkin
hyvéd muistaa, ettd luokan sosiaalisissa ja vuorovaikutustilanteissa on viittomakielisen

osapuolen lisdksi my0s aina toinen osapuoli.
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3.3 Ryhmiin kuuluminen ja sosiaalinen patevyys

Salmivallin (2005) mukaan ryhméén kuuluminen on térkeda lapsen sosiaalisen kehityk-
sen kannalta. Vertaisryhmassa lapsi opettelee yhdesséd toimimisen lisdksi kompromissien
tekemistd ja oman tilan ottamista seka johtajuutta. Nuoruusidssé vertaiset auttavat yksiloa
myds irtautumisessa vanhemmista. Samalla lapsi rakentaa mindkuvaansa ja késitysta it-
sestddin ja ominaisuuksistaan. Torjutuilla lapsilla on suurempi riski jaadd ryhmén ulko-
puolelle ja sen vuoksi monet sosiaaliset taidot voivat jadda harjoittelematta. Lapsi voi
kokea itsensd yksindiseksi ja jopa kiusatuksi. Sosiaalinen status on muodostuttuaan hyvin
pysyvi ja sitd on vaikea myohemmin muuttaa. Korkea sosiaalinen status ei kuitenkaan
ole vilttdméton sosiaaliselle kehitykselle. Nayttdisi kuitenkin siltd, ettd kohtalainenkin
toverisuosio suojaisi lasta vaikeuksilta. (Salmivalli 2005, 32-33.) Herdd kysymys, onko

viittomakielisten vertaiset heididn ikdtovereitaan vaiko muita viittomakielisia.

Toimivan ryhmén keskuudessa vallitsee yhteenkuuluvuuden tunne ja ryhmén jasenet ovat
sitoutuneet yhteisiin toimiin. Ryhmé voidaan ajatella sosiaalisena jérjestelmdnd, joka
koostuu joukosta ihmisid, jotka ovat vuorovaikutuksessa keskenddn. Ryhméén kuulumi-
nen on yksilon sosialisaatioprosessin kannalta térkedd ja se motivoi yksilon elaméd ja
kasvua. Yksilo saa ryhméssé uusia kokemuksia ja tapoja sekd ajattelun ja toiminnanmuo-
toja, joiden merkitys riippuu yksilon sitoutumisesta ryhméaan sekd ryhmén sisdisestdvuo-
rovaikutuksesta. (Antikainen ym. 2006, 18—19.; Asap 1994, 60.) Sosiaalinen vuorovai-
kutus ryhmaissd koostuu nonverbaalisesti sekd verbaalisesti vilitetystd viesteistd. (Gahgan

1977, 21.)

Salmivallin (2005) mukaan ryhméin liittyminen on yksi lapsuusidn keskeisistd tavoit-
teista. Se vaatii onnistuakseen sosiaalista péatevyyttd, jonka muodostumista voidaan tar-
kastella viidestd eri ndkdkulmasta: sosiaaliset taidot, sosiokognitiiviset taidot, emootiot
Jja niiden sddtely, motivaatio sekd kontekstuaalinen nakokulma. Kun tarkastellaan sosi-
aalista vuorovaikutusta, on otettava huomioon kaikki viisi osa-aluetta. Sosiaaliset taidot
tarkoittavat itse kayttdytymistd ja sen oppimista. Emootioiden sdcdtelylld tarkoitetaan so-
siaalisen tiedon késittelyd ja motivaatiolla lapsen tavoitetta toimiessaan vertaisten kanssa.
Lapsen tavoite voi olla esimerkiksi lelun saaminen itselle. (Salmivalli 2005, 71-77.) So-
siokognitiiviset taidot ovat kyky havainnoida toisen tunteita ja ajatuksia sekd kyky pystya

ndkemiin oman toiminnan seurauksia. Sosiaalinen pétevyys edellyttda henkiloltd kykya
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havainnoida toisten tunteita, ajatuksia sekd aikomuksia. Tilanteen tulkinnan edellytys on
tietynlaisten taitojen omaksuminen. Niit4 taitoja ovat tilannevihjeiden havainnointi, vih-
jeiden tulkinta, tavoitteiden asettelu, vaihtoehtoisten toimintastrategioiden hakeminen

muistista ja sopivan strategian valinta. (Salmivalli 2008, 106—107.)

Lapsen asemaan ryhmissé ja hinen kdyttdytymiseen vaikuttaa ryhmén sisilld tapahtuva
vuorovaikutus. Kontekstuaalisella ndkokulmalla pyritdénkin ymmartdmaén, miten tietyn-
lainen ympéristd mahdollisesti rajoittaa tai estdd sosiaalisten taitojen kdyttoon ottamista.
(Salmivalli 2005, 74.) Gresham (1986, 143—179) on tuonut ndiden liséksi esille riittdvan
kielellisen kehityksen merkityksen sosiaalisten taitojen mahdollistajana. Viittomakielisen
yksilon didinkieli voi olla hyvin kehittynyt ja riittdvd. Voidaan ajatella, ettd hinen taytyy
saada kéyttdd omaa didinkieltdéin vuorovaikutustilanteissa, voidakseen osoittaa olevansa

sosiaalisesti pateva (ks. kuvio 3)

Salmivallin (2005, 181) mukaan sosiaaliset taidot opitaan arkipdivén vuorovaikutustilan-
teissa kotona ja vertaisryhmissd muun muassa jiljittelemilld vanhempien ja isosisarusten
toimia. Sume (2016) mukaan viittomakielisistd lapsista riskiryhméssd ovat ne, jotka eivit
varhaisina vuosinaan saa kielellistd mallia sosiaalisista suhteista ja vuorovaikutuksesta
toisten lasten kanssa. Sosiaalinen pitevyys on usein heikompi niilld kuuroilla lapsilla,
jotka syntyvit kuuleville vanhemmille, kuin kuulevilla vertaistovereillaan. (Sume 2016,
202.) Kun viittomakielinen kuuro oppilas opiskelee yleisopetuksen luokassa, tulee hdnen
saada kayttaa didinkieltddn ollakseen tasavertaisessa asemassa muiden oppilaiden kanssa.

(Malm & Ostman 2000, 9-12.)

Tutkimus pohjoissuomalaisten kuulovammaisten lasten vertaistukiryhmédtoiminnasta
osoitti, ettd timénkaltainen ryhmétoiminta rikastutti kuulovammaisen lapsen toimintaa
moneltakin osin. Osallistuminen ryhméén tuki lapsia tiedollisen ja taidollisen lisdksi so-
siaalisesti ja emotionaalisesti. Lasten kertoman mukaan vertaistukiryhméatoiminta auttoi
heitd myds koulussa ja vapaa-ajalla selviytymisessd. (Lasanen 2017.) Onkin tarkedd
kuunnella lasten omia ajatuksia siitd, minkd he kokevat omaksi ryhmikseen ja ketké ovat

heidén vertaisiaan.
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4 VIITTOMAKIELISET PERUSOPETUKSESSA

4.1 Viittomakieliset perusopetuksessa ennen, nyt ja tulevaisuudessa

Kuurojen opetus on aina ollut tietynlainen taistelukenttd, jossa osittain yha edelleen esi-
tetdéin tdysin vastakkaisia mielipiteitd. Suurin keskustelun aihe on ollut oikeanlainen
kommunikaatio: puhuttu kieli, viittomakieli vai jotain muuta. Aikoinaan on yleisesti
kayty keskustelua siitd, kenelle kannattaa opettaa asioita, keihin kannattaa satsata talou-
dellisesti. Toisin sanoen, ketkd kuuluvat opetuksen piiriin. Nykyéén ldnsimaisessa ajatte-
lussa tasa-arvoisuus on yksi kulmakivi ja hyvidn opetuksen ndhddan kuuluvan kaikille,

my0s kuuroille. (Takala & Sume 2016, 250.)

Kuurojen ja sokeiden koulut ovat olleet ensimmaisid erityisopetuksen kouluja. Vuonna
1846 Carl Oskar Malm perusti Porvooseen kuuromykkéin opiston. (Salmi & Laakso
2005, 41.) Suomessa viittomakieltd sai kdyttdd kuurojen opetuksessa 1890-luvulle asti,
kunnes se kiellettiin. Euroopassa levisi 1800-luvulla kritiikkid viittomakieltd kohtaan.
Malm syrjéytettiin koulun johtajan tehtévista, silld viranhaltijalta vaadittiin tdydellistd pu-
hetaitoa ja kuuloa. Myos koulussa aloitettiin puheopetus ja huulilta luku osana koulun
ohjelmaa. Titd aikaa kutsuttiin oralismin ajaksi. Viittominen kiellettiin ja se ndhtiin jopa
vaaraksi puheen ja ajattelun kehitykselle. Oralismin vastustajien ja viittomakielen kan-
nattajien mielestd oli mahdotonta opettaa kaikki kuurot lapset puhumaan. He kokivat
myds, ettd viittovien kuurojen dlykkyys kyseenalaistettiin. Viittomakieli on kuitenkin
koko ajan eldnyt kuurojen keskuudessa ja vuonna 1957 tehtiin aloite viittomakielen opet-
tamisesta kuurojen kouluissa. Viittomakielen asema alkoikin nousta ja kun 1970-luvulla
Suomi siirtyi peruskoulujdrjestelmién, perustettiin myds kunnallisia kuulovammaisten
kouluja. Niissd kouluissa aloitettiin viittomien kayttd opetuksessa, miké helpotti suuresti
kuurojen oppimista. (Salmi & Laakso 2005.) Viittomakielen ja kuurojen nykyinen asema

yhteiskunnassa ei siis ole ollut itsestdénselvyys ldhihistoriassamme.

Viittomakielisten asema vaatimusten myotd parani 1990-luvulla ja vuonna 1993 viitto-
makielestd tuli oma oppiaine kouluihin. Sumen (2016) mukaan viittomakielen asema ei
silti ollut kovin vahva, silld vuoden 1998 peruskoululain mukaan: Koulun opetuskieli on
joko suomi tai ruotsi. Opetuskielend voi olla myds saame, romani tai viittomakieli (Sume

2016, 256; Perusopetuslaki 1998 § 10). Perusopetuslain (1998/628) 10§:ssd todetaan, ettd
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kuulovammaiselle tulee tarvittaessa antaa opetusta myos viittomakielelld. Ei ole kuiten-
kaan maédritelty, kuka arvioi viittomakielen tarpeellisuuden. Saako perheet valita opetus-

kielen, vai jaako arvio lopulta vain opetuksen jdrjestdjin padtokseksi?

Kuurot ovat ldhivuosikymmenet opiskelleet enemmin erityiskouluissa, kunnes 2004—
2005 tilanne muuttui sisdkorvaistuteleikkausten lisdéntyessd (kuvio 4). Vanhemmat va-
litsevat lapsilleen useammin ldhikoulun erityiskoulun sijasta. Sisdkorvaistute on noussut

esille 2000-luvulta ldhtien keskusteluissa kuurojen opetuksesta. (Sume 2016, 254.)
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Kuvio 4. Kuulovamman perusteella kouluun otettujen tai siirrettyjen oppilaiden luku-

médrit vuosina 2001-2009 (Tilastokeskus/Rautanen, Sume 2016)

Perusopetuslain uudistuksen my6té opetukseen liittyvét tilastointiperiaatteet muuttuivat,
eikd niin sanottuja diagnoosipohjaisia tietoja ole endi saatavilla. Vuoteen 2010 asti on
koottu tilastoa kuulovammaisten oppilaiden mééristd heiddn vammansa perusteella, ei
kielen perusteella. (Jokinen, Kauppinen & Selin-Gronlund 2016, 238.) Viimeisin tilasto-
tieto kuurojen méadrésti perusopetuksessa on vuosilta 2013—2014. Opetushallitus selvitti
kuulovammaisten koululaisten lukuméardé lahettdmalla kaikkiin perusopetusta antaviin
kouluihin kuurojen ja viittomakielisten oppilaiden opetusta koskevan kyselyn syksylld
2013. Sen mukaan huonokuuloisia oppilaita on 218 koulussa ja kuuroja 16 koulussa. Vas-
tausprosentti oli suomenkielisten koulujen osalta 50 prosenttia ja ruotsinkielisten koulu-

jen osalta 33 prosenttia, joten tulokset ovat vain suuntaa antavia. (Selin-Gronlund, Raind
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& Martikainen 2014.) Tarkkaa mééraé viittomakelisistd oppilaista ei siis voida télld het-
kelld sanoa. Jokisen ym. (2016, 238) mukaa viittomakielinen yhteisd on tunnistanut tasti
aiheutuvan ongelman: kun kaksikielisyytté ei tunnisteta, kuurot sijoitetaan vammansa pe-

rusteella erityisopetukseen ilman pedagogista arviointia.

Millaiselta ndyttaa viittomakielisten opetuksen tulevaisuus? Jokinen ym. (2016) nikevit,
ettd tarvittaisiin uusia keskustelun avauksia viittomakielisten opetuksen jirjestimisestd,
joilla aidosti pyrittdisiin kehittdméédn viittomakielisten oppimisympéristdjd. Tulevaisuu-
dessa ldhikouluissa opiskelevilla viittomakielisilld tulisi olla mahdollisuus esimerkiksi
kielikylpymenetelmaa kayttdviin aamu- ja iltapdivatoimintaan tai kiertdvin viittomakie-
lisen opettajan tukeen. Kiertdva opettaja voisi opettaa myds muita oppiaineita viittoma-
kielen lisdksi ja samalla ldhikoulussa opiskeleva viittomakielinen saisi kielimallin liséksi
yhden roolimallin lisdd. Pelkkd etdopetus viittomakielen oppiméirdstd ei ole riittdva.
My®os tukijaksot viittomakielisessd oppimisympéristdssd viittomakieltd kayttdvien kou-
lussa ndhddin yhtend mahdollisuutena. Suomessa on aiemmin jérjestetty kielipesidtoimin-
taa muun muassa saamenkielisille lapsille. Viittomakielisen yhteison huoli viittomakie-
listen lasten hajanaisesta sijainnista kouluissa onkin heréttanyt kysymyksié kielipesdtoi-
minnasta viittomakielisille lapsille. (Jokinen ym. 2016, 245-246.) Kuurous ja viittoma-
kielisyys tulisi nihdd enemmaén hyddyllisend, pelkén kuulon puuttumisen sijaan. (ks. Jo-

kinen ym. 2016.)

Takalan ja Sumen (2016) mukaan tulisi jatkuvasti pohtia sitd, miten opetuksen saa sel-
laiseksi, ettd se auttaisi lasta hyvédn tulevaisuuteen. Yhdysvaltalaisen tutkimuksen tulosta
siitd, ettd kuurojen lasten vanhemmilla on korkeammat odotukset lastensa jatko-opintojen
suhteen kuin aiemmin, voidaan pitdd positiivisena asiana tulevaisuutta ajatellen. Kandi-
daatin tai maisterin tutkinto olivat yleisimpid odotuksia koulutuksen suhteen. Lasten
my0s odotettiin tydllistyvdn hyvin tulevaisuudessa. (Cawhton & Caemmerer 2014, 7—
21.) Teknologian kehitys on tuonut paljon hyvii kuuroille ja auttanut kuuroja osallistu-
maan tasa-arvoisemmin yhteiskuntaan. Viestien vélittdmiseen ei tarvita kuuloa ja sosiaa-
linen media on kaikkien saatavilla. Myds televisioissa on enemmaén ohjelmia viittoma-
kielelle tulkattuina tai tekstitettyind. Kuulolaitteista ja sisékorvaistutteista on yhd useam-
malle hyotyéd. Kehityksen voidaan ndhdd myos pienentivin kuurojen yhteisdé ja voidaan

kokea epdvarmaksi kuurojen kulttuuri ja viittomakielen sdilyminen.
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Miten taataan pienen kieliyhteison monipuolinen oppimisympéristd? Takala ja Sume
(2016) esittavit, ettd tulevaisuudessa olisi tavoiteltavaa, ettd oppilas voisi missd tahansa
Suomen koulussa opiskella viittomakieltd ensikielendén tai yhtend vieraana kielend. Yh-
teisopettajuus korostuu yhid enemmin, kun luokassa on useita eri kielivariantteja. Tule-
vaisuudessa suurin osa kuulovammaisista opiskelee yleisopetuksessa, jolloin alueelliset
opetustoimen yksikot toimivat resurssikeskuksina, joissa on tietoa paikallisesta osaami-
sesta ja sitd osataan tarpeen mukaan kanavoida muuallekin. Vaikka tekniikka tuo sisdkor-
vaistutteet ja kuulolaitteet yhd enemmaén kéytettdviksi, on aina niitd kuuroja, jotka eivit
istutetta halua. Juuri tdmén pienen ryhmén opetuksesta ollaan huolissaan tulevaisuutta

ajatellen. (Takala & Sume 2016, 258-259.)

4.2 Viittomakielisen lapsen kouluratkaisut ja tuen muodot

Tarkastellessa pedagogisesta ndkdkulmasta kuuron lapsen oppimista, Takalan (2016) mu-
kaan oleellisia ovat monet ympdristotekijat. Opettajan on tiedostettava, miten hin voi
suunnitella opetuksen niin, ettd se edistdd oppilaan kehitystd ja osallistumista mahdolli-
simman hyvin. Lapsen kuulovamma on huomioitava suunnittelussa, toteutuksessa ja ar-
vioinnissa. On otettava huomioon opetuksen eriyttdminen, sopivien menetelmien kayttd

sekd oppilaan kyvyt ja tarpeet huomioiva kommunikointi. (Takala 2016, 27.)

Kuulovammainen lapsi voi aloittaa koulun 6- tai 7 -vuotiaana. Oppivelvollisuus voidaan
pidentdd 9 vuodesta 11 vuoteen, jos katsotaan, ettd oppilas tarvitsee lisdaikaa perusope-
tuksen edellyttimien valmiuksien vahvistamiseen. Piitds pidennetystd oppivelvollisuu-
desta tehddén yleensd ennen kouluikdé. Perusopetuslain mukaan opetusryhméssé, jossa
oppilas opiskelee pidennetyn oppivelvollisuuden mukaisesti, saa olla enintdén 20 oppi-
lasta. Ryhmédkoon suurentaminen onnistuu kuitenkin koulujen joustavilla opetusjirjeste-
lyilld, esimerkiksi yhteisopettajuudella. Kuulovammaisia oppilaita opiskelee yleisopetuk-
sen luokissa tulkin vélitykselld, samanaikaisopettajan tai avustajan tukemana. (Kérkkai-

nen 2016a, 126—127.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden mukaan (2014) (kdytén jatkossa lyhen-
nettd POPS 2014) oppilas voi saada tukea kolmella eri tasolla: yleinen tuki, tehostettu

tuki ja erityinen tuki. Oppilas voi saada vain yhden tasoista tukea kerrallaan. Jokainen
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oppilas on oikeutettu saamaan yleisté tukea. Mikéli yleinen tuki ei riitd ja tarvitaan tehos-
tettua tuke, tehdédn oppilaalle pedagoginen arvio, yhteistydssd huoltajien ja mahdollisten
muiden ammattiryhmien kanssa. Mikéli oppilas tarvitsee erityisté tukea, tehddan pedago-
ginen selvitys ja haetaan erityisen tuen paatosté, joka tehddin hallintolain mukaisesti. Eri-
tyistd tukea kokevan paatoksen saamiseksi tehddén oppilaalle henkilokohtaista opetuksen
jarjestdmistd koskeva suunnitelma (HOJKS). Suunnitelma tehdddan yhdessd oppilaan,
huoltajien ja mahdollisesti muiden ammattiryhmien edustajien kanssa yhteistyond. Huol-
tajien kanssa pyritdén tekeméén tiivistd yhteistyotd tuen suunnittelu-, toteutus- ja arvioin-
tivaiheessa. Kaikki oppilaan saama tuki ja arvio tuen tarpeesta kirjataan HOJKS:aan. Toi-
sin sanoen siihen kirjataan kaikki oppilaan koulunkdyntiin liittyvét tavoitteet, sisillot,
opetusjirjestelyt, pedagogiset menetelmit ja tuen muodot. Tuen tarpeet voivat muuttua ja
niité tulee tarkkailla ja arvioida jatkuvasti oppilaan koulunkdynnin edetessd. Tuen tarkoi-
tus on huolehtia yksilollisisté tarpeista ja ennaltachkdistd ongelmien syntymistd. Yhtend
tuen muotona voi olla oppilaan tukeminen ryhmén jdsenend toimimisessa esimerkiksi

ryhmitoissd ja vilitunneilla. (POPS 2014, 61-66; Takala 2011, 21-27.)

Perusopetuslain mukaan (628/1998) koulun opetuskieli voi olla viittomakieli ja kuulo-
vammaisille tulee tarvittaessa antaa opetusta viittomakielelld. Aidinkieleni heille voidaan
opettaa viittomakieltd huoltajan valinnan mukaan. Mikéli opetus annetaan puhuttuna kie-
lend, on oppilaalla oikeus saada kdyttdd maksuttomia tulkitsemispalveluja. Perusopetus-
lain (477/2003) mukaan tima tuen muoto ei ole sidoksissa tuen tasoon, joten sitd voidaan
antaa niin yleisen, tehostetun seké erityisen tuen tasolla. (Perusopetuslaki (477/2003))
Viittomakielinen oppilas voi siis opiskella yleisopetuksen luokassa yleisen tuen piirissd,

kayttien tulkitsemispalveluja.

Opetushallitus (2016) on teoksessaan jakanut viittomakielisille tarkoitetut oppimisympé-
ristot kahteen eri ympéristoon: viittomakieliseen ja ei-viittomakieliseen. Viittomakieli-
sessd ympéristossd opetuksen lisdksi viittomakieltd kéytetdan kaikessa henkil61td henki-
1611e tapahtuvassa koulun sisdisessd vuorovaikutuksessa. Mikali opetus annetaan suomen-
tai ruotsinkielelld ja puhuttu opetus tulkataan viittomakielelle, ei kyseessé ole viittoma-
kielinen ymparistd. Viittomakielisessd ympéristdssé kaikessa otetaan huomioon visuaali-
suus. Luokan istumapaikat asetetaan puolikaareen, jotta jokainen voi ndhda toistensa viit-
tomisen. Opetushallituksen teoksessa on listattu erilaisia huomioita viittomakielisen ym-

périston toteutumiseen. (Opetushallitus 2016, 12—13.)
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Takalan vuonna 2011 julkaiseman teoksen mukaan monet kuurot viittomakieliset opiske-
livat kuulovammaisille tarkoitetuissa kouluissa, joissa ei tarvittu tulkkia opettajan viitto-
makielentaidon vuoksi. (ks. Valteri 2017) Peruopetuslain (1998/628) 6 §:n mukaan kunta
osoittaa oppivelvolliselle 1dhikoulun tai muun soveltuvan paikan, jossa lain mukaisesti
annetaan opetusta sellaisella oppilaan omalla kielelld, jolla kunta on velvollinen opetusta
jarjestimdin. Sumen (2016, 203) kokoamasta kuviosta (kuvio 4) voi ndhdé, miten luku-
vuonna 2004-2005 tapahtui kdénne, jolloin kuulovammaiset oppilaat opiskelivat enene-

vissd médérin ldhikouluissaan, erityiskoulujen sijasta.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) on huomioitu viittomakielisen
oppilaan koulunkdynnin erilaiset mahdollisuudet. Kun viittomakielinen oppilas aloittaa
koulun, on pohdittava, tarvitseeko oppilas luokkaan tulkkausta, viittomakielisen opetuk-
sen vai viittomakielentaitoisen avustajan. Mikéli oppilas osaa jo viittomakieltd riittdvin
hyvin, voidaan hénelle jérjestda opiskelutulkkausta, jota oppilas usein tarvitsee oppitun-
tien lisdksi ryhmétdissd, vilitunneilla ja monissa muissa tilanteissa koulupéivin aikana.
(Opetushallitus 2016, 12; POPS 2014, 74.) Tulkkien kiyttiminen opetuksessa ei aina ole

yksiselitteistd. Kuvaan seuraavaksi tulkkien roolia luokkatilanteessa.

Opiskelutulkkauksen vaativuuden vuoksi suositellaan, ettd tulkkeja on opiskelutulkkauk-
sessa kaksi. Suosituksissa mairitelléddn vaativaksi tulkkaukseksi yli kahden tunnin mittai-
set tulkkausjaksot. Koulupdivit ovat pitkid ja tulkin tulee tulkata oppitunnin aikana kaikki
esille tuleva informaatio kuten opetus, kommentit, vitsit, lunttaukset, myhédykset, kuulu-
tukset ja muu vastaava. Vaikka tulkit vuorottelevat 15 minuutin jaksoissa, ei toinen voi
olla tauolla, vaan seuraa tilannetta jatkuvasti. Tulkit ovat oikeutettuja taukoihin, jolloin
he palautuvat edellisen tunnin tulkkauksista ja voivat valmistautua seuraavaan tuntiin.
Opiskelutulkkauksessa oppituntiin luetaan kuuluvan myos vélitunnit. (Tulkit.net 2017.)
Tédmin perusteella jdd kysymyksesi, miten voidaan taata viittomakielisten oppilaan oi-

keus kéyttad tulkkia vélitunnilla ja ruokailussa, jos luokassa on vain yksi tulkki.

Kansaneldkelaitos (KELA) jérjestda tulkkausta tyossd kdymiseen, peruskoulun jilkeiseen
opiskeluun, harrastamiseen, asioimiseen ja yhteiskuntaan osallistumiseen. Asiakas voi

kayttdd henkilokohtaista tulkkilistaa, johon hdn valitsee itselleen sopivia tulkkeja koti-
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kuntansa ldhialueelta. Listan tarkoitus on varmistaa laadukas, kokonaisvaltainen ja toi-
miva tulkkauspalvelu. (KELA 2018.) Esimerkiksi viittomakielinen kuuro opettaja saa
tyoeldmitulkkauksen KELA:n kautta. Oppilaiden opetustulkkauksen jérjestdd puoles-

taan perusopetuslain (1998/628) mukaan opetuksen jérjestija eli kunta.

4.3 Viittomakielisten huomioiminen opetuksessa

Usein teoksissa (mm. Ojala 2000; Yli-Pohja 2000; Opetushallitus 2016) puhutaan kuulo-
vammaisten huomioimisesta luokassa ajatellen huonokuuloista oppilasta, eikd niinkdén
kuuroista viittomakielistd. Huonokuuloisen opetuksessa on hyvé ottaa huomioon muun
muassa pienempi luokkakoko, akustiikka, visuaalisuus, tyorauha ja vaihtoehtoiset kuun-
telutehtivit kielissd. (mm. Opetushallitus 2016; Ojala 2000; Yli-Pohja 2000.) Vinkkeja
tulkin kdyttoon ja kuurojen huomioimiseen saa netistd 16ytyviltd sivustoilta. (mm. Ope-

tushallitus 2016; Ajosenpéd, Topp & Vihtari 2017)

Kuulovammaisten opetukseen tarvitaan pedagogisesta ndkdkulmasta katsottuna erityi-
sesti kielenkehityksen tukemista, kognitiivisten strategioiden kdyton harjoitusta, ongel-
manratkaisutaitojen harjaannuttamista, sekd oppimisympériston ja opetustapojen suun-
nittelua kuuntelulle ja visuaaliselle ilmaisulle sopivaksi. Fyysisen esteettomyyden huo-
lehtiminen on yksinkertaisempaa kuin psyykkisen esteettdémyyden takaaminen. Siithen
kuuluvat esimerkiksi arvot, asenteet, uskomukset ja psyykkiset mielentilat. (Kérkk&inen

2016b; Takala & Sume 2016, 258.)

Jokinen (2015) on perehtynyt nimenomaan kuurojen viittomakielisten opetukseen ja sen
kehittdmiseen. Lukuvuonna 2013-2014 kuurot oppilaat opiskelivat kahdessakymme-
nessd eri koulussa, mutta vain viisi niisté ilmoitti antavansa viittomakielistd opetusta kai-
kissa oppiaineissa. Viittomakieli didinkielend -oppimaérdé opetettiin 15 koulussa. Selvi-
tyksessé ei kysytty tietoja opettajien viittomakielen taidoista tai opinnoista. (Selin-Gron-

lund ym. 2014.)

Tédysméadrdinen inkluusio voi Jokisen (2015) mukaan toteutua vain, jos oppiympéristot
tayttavit kaikki seuraavat ehdot jokaisen oppilaan kohdalla. Ympiriston on oltava kuu-

rolle oppilaalle esteeton fyysisesti ja sosiaalisesti: fyysisesti olemalla visuaalinen ja sosi-
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aalisesti olemalla omakielinen ja -kulttuurinen seké vertaistukea tarjoava. Kielellisesti es-
teettoméssd ympéristossé kaikki kdyttivit viittomakieltd. Vuorovaikutuksellisesti ja kult-
tuurisesti esteeton ymparisto tarjoaa kieli- ja identiteettimalleja. Opetussuunnitelman on
siséllettdava viittomakielen oppiméérd, mukaan lukien kuurojen kulttuuri ja historia. Op-
pimateriaaleina on oltava kaksikielistd opetusmateriaalia rinnakkaiskielisyyden tuke-
miseksi ja viittomakielen materiaaleina esimerkiksi digimateriaali ja videot. Luokkahuo-
nejdrjestelyissd on kdytettava visuaalisia ratkaisuja. Opetuksen suunnittelun ja fyysisesti
esteettomyyden lisdksi oppimisympériston tulee olla syrjiméton, esimerkiksi kuurouden,
sukupuolen, kielen tai etnisyyden suhteen. Mikili edelld mainitut toimet eivit riitd takaa-
maan oppilaan tdysmaérdistd mahdollisuutta osallistua, voidaan kayttda liséksi kohtuulli-
sen mukautuksen toimia. Nitd voivat olla esimeriksi opiskelutulkkaus, etdopetus tieto-
tekniikan avulla (jos kuuro on ainut viittomakielinen yleisopetuksen luokassa) seka viit-
tomakielen opettaminen kuuleville oppilaille ja henkilokunnalle. (Jokinen ym. 2016,

244-245; Jokinen 2015.)

Jokisen (2015; 2016) kuvailema tdysmiirdinen osallistava opetus (inkluusio) ei kaikilta
osin kohtaa muiden inkluusiomééritelmien kanssa. (mm. Naukkarinen & Ladonlahti
2001) Jokisen (2015) mukaan kielellisesti esteettomasséd yhteisossa kaikki kayttavit viit-
tomakieltd. On kuitenkin selvaa, ettei tdtd voida toteuttaa, mikéli toteutetaan ldhikoulu
periaatetta. My0s Jokisen (2015) mainitsema mahdollisuus kielelliseen vertaistukeen op-
pimisympéristossd on haastava toteuttaa, silld kuuroja on yhtd vihemmén, he ovat eri
ikdisid ja eri paikkakunnilla. (ks. luku 4.1) Jokisen (2015; 2016) tuo kuitenkin esille téir-

keitd ndkokulmia, joita on hyvé pohtia kuurojen opetuksessa.



33

5 TUTKIMUSONGELMAT

Kuten teoreettinen viitekehys osoittaa, on viittomakielisten opetus muuttunut viime vuo-
sikymmenind ja ldhivuosina viittomakieliset opiskelevat yhtd useammin yleisopetuk-
sessa. (ks. luku 4) Tutkimuksessa tarkastellaan ensin kuurojen oppilaiden koulupolkuja
ja tutkimuksen aikaisia koulujérjestelyjd. Témén pohjatiedon péille on validimpaa raken-
taa analyysid muista tutkimuskysymyksistd. Ensimmaéiseksi tutkimuskysymykseksi muo-

toutui:

1. Millaiset ovat viittomakielisten oppilaiden koulupolut ja opetusjérjestelyt?

Toinen tutkimuskysymys linkittyy vahvasti ensimmaéisessd kysymyksessa tarkasteltuihin
opetusjirjestelyihin. Tutkittaessa sosiaalisen inkluusion toteutumista monesta eri niako-
kulmasta, saadaan kokonaisvaltaisempi kuva tilanteesta. (ks. 3.2) Oppilaan koulunkéyn-
tiin liittyy koulun liséksi oleellisesti myds vanhemmat, joten on relevattia tutkia niin op-
pilaan, koulun kuin vanhempien kokemuksia. Tassé tutkimuksessa tarkastellaan sosiaali-
sen inkluusion ndkdkulmasta kuurojen oppilaiden opiskelua yleisopetuksessa, siihen liit-
tyvid tekijoitd sekd heiddn nakemyksid oppimisympériston kehittdmisestd. Sosiaalisen in-

kluusion osalta tutkimuskysymyksiksi muodostui kaksi kysymysté:

2. Miten oppilas, koulun henkilokunta ja vanhemmat kokevat sosiaalisen inkluusion to-

teutuneen?

3. Miten sosiaalista inkluusiota voitaisiin tukea koulussa tulevaisuudessa?
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6 TUTKIMUSMENETELMAT

Tutkimusprosessi ldhti liikkkeelle aiheen valinnasta, johon vaikuttivat tutkijan omat koke-
mukset erityiskoulussa tyoskentelystd ja kuurojen opetuksesta. Tutkimuskohteeksi rajat-
tiin kuurot oppilaat, jotka opiskelevat yleisopetuksen luokassa. Tutkimuksessa kédsitelldén
tapauksia ajatellen, ettd yhteen tapaukseen kuuluu oppilas, vanhemmat, opettaja ja mah-
dollisesti my0s tulkki tai koulunkdynninohjaaja, joka on luokassa paivittdin. Tutkittavien
anonyymiyden suojaamiseksi tulosten raportoiminen tehtiin korostamatta tapauksia yksi-
tyiskohtaisesti. Tutkimusta lihdettiin tekeméén tapaustutkimuksena, mutta raportointi-
vaiheessa huomattiin, ettei tarkkaa tapauskohtaista raportointia voida tehdd, minkd vuoksi
raportointia tehtiin osittain hyvin yleiselld tasolla. Niin tutkittavien tavoittamisessa, haas-
tatteluiden tekemisessé sekd tulosten raportoinnissa ja julkaisussa esiintyi haastavuutta.

(enemmaén luvussa 8.4)

6.1 Tutkittavat

Tutkimuksessa tutkittiin kuuroja viittomakielisid peruskouluikiisid oppilaita. Lihtokoh-
tana oli, ettd oppilaan didinkieli on viittomakieli ja hin kayttda sitd pddsddantdisend kom-
munikaatiokielend muiden kanssa. Kaikki oppilaat opiskelivat haastattelujen aikaan
yleisopetuksessa, mutta kaikilla oli myds kokemuksia erityiskoulussa tai pienryhméssa

opiskelusta.

Kohdejoukko rakentui viidestd tapauksesta. Yhteen tapaukseen kuului oppilaan lisdksi
hénen vanhempansa sekd luokassa tydskentelevit opettajat. Haastatteluihin osallistui 14
henkil6é: viisi oppilasta, kaksi luokanopettajaa, kaksi erityisopettajaa, kolme vanhempaa,
seki kaksi viittomakielen tulkkia. Toinen viittomakielen tulkeista tyoskenteli kuuron op-
pilaan luokassa paivittdin. Toinen tulkki otti tutkijaan itse yhteyttd kuullessaan tésté tut-

kimuksesta.

Oppilaat olivat 2.—8. -luokkalaisia, jotka opiskelivat yleisopetuksen luokassa tutkimuksen
haastattelujen aikaan. Kaikkien oppilaiden didinkieli oli viittomakieli, minké lisdksi kaksi
kéaytti puhuttua suomen kieltd tarvittaessa. Nailld kahdella oli kiytossd sisdkorvaistute.

Vanhemmista kaksi oli kuuroja, joiden didinkieli on viittomakieli ja yksi kuuleva, joka
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oli opetellut viittomakielen myohemmin. Luokanopettajat eivit osanneet viittomakieltd,
molemmat erityisopettajat kylld. Toinen erityisopettajista oli huonokuuloinen, didinkie-
leltddn viittomakielinen. Yhden oppilaan opettaja ja koulunkdynninohjaaja eivit osallis-
tuneet haastatteluihin, mutta toisessa haastattelussa oppilasta aiemmin opettanut opettaja

toi esille ndkdkulmiaan myos timédn oppilaan osalta.

Tutkittavien valinnassa ainoina kriteereind oli oppilaan viittomakielisyys ja viittomakie-
len kédyttd ensisijaisena kommunikaatiokielend. Tutkittavia pyrittiin saamaan ympari
Suomea, eikd tarkempaa alueellista rajausta tehty. Tutkittavien 16ytdminen vaati selvasti
tutkijan omia kontakteja, silld yhteydenotot Kuurojen liittoon, Kuulevien lasten vanhem-
pien liittoon tai viittomakielen tutkijoihin ei tuonut lisdi tutkittavia. Tutkimukseen pyrit-
tiin saamaan mahdollisia tutkittavia myos Facebook-sivuston kautta, mutta tatd kautta ei

tavoitettu mahdollisia tutkittavia.

6.2 Tiedonkeruumenetelmit

Kun tieto mahdollisista tutkittavista saatiin, otettiin sdéhkdpostitse yhteyttéd yleisopetuksen
kouluihin, joissa kuurot opiskelivat. Kun saatiin tieto, ettd koulussa opiskelee kuuro op-
pilas, kysyttiin opettajalta sdhkopostitse halukkuutta osallistua tutkimukseen sekd pyy-
dettiin ldhettdméién kuurojen oppilaiden vanhemmille saatekirje (liite 1), tutkimuslupa-
pyyntd (liite 2). Vanhempiin saatiin yhteys opettajan kautta. Ensin opettaja pyysi van-
hemmilta lupaa jakaa yhteystiedot tutkijalle, jonka jélkeen yhteydenpito vanhempiin su-
jui hyvin. Haasteena oli tiedon saaminen siitd, missd kouluissa kuuroja mahdollisesti
opiskelee, eikd koulu ilman vanhempien lupaa voinut luovuttaa vanhempien yhteystie-
toja. Ndiden haasteiden jdlkeen yhteydenotto vanhempiin sujui hyvin. Pienen tutkimus-
joukon vuoksi tutkija pystyi olemaan tutkittaviin yhteydessé tarvittaessa myds aineiston-

keruun jilkeen.

Tutkimuksen aineisto kerittiin haastattelemalla oppilaita, heiddn vanhempiaan, opettajia
jakahta tulkkia. Haastattelut toteutettiin yksilohaastatteluina, joista 13 tehtiin kasvotusten
ja yksi sdhkdpostin vélitykselld. Haastattelut tehtiin joulukuun 2017 ja helmikuun 2018
vilisend aikana. Ennen haastattelua ldhetettiin oppilaiden vanhemmille saatekirje ja tut-

kimuslupalomake joko sédhkdpostitse tai paperisena versiona oppilaiden mukana. Kaikki
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vanhemmat, joilta lupaa kysyttiin, osallistuivat tutkimukseen ja antoivat luvan haastatella

lastaan.

Vanhemmilta kysyttiin tutkimuslupalomakkeessa (liite 2) mahdollisuutta tilata haastatte-
luun viittomakielen tulkki. Osa vanhemmista jdrjesti haastatteluun tulkkauksen ja osassa
haastattelija kéytti itse viittomakieltd. Kaksi oppilaan ja yksi huonokuuloisen opettajan
haastattelut suoritettiin ilman tulkkia. Haastattelujen teon sujuvuutta ilman tulkkia arvi-
oitiin etukiteen viittomakielisen opettajan kanssa. Ndmd kolme haastattelua videoitiin
iPadilla ja muut haastattelut dénitettiin sanelimelle. Lasten haastatteluihin meni aikaa
noin 30 minuuttia ja aikuisten haastatteluihin vaihtelevasti 45-120 minuuttia. Lasten
haastattelut tehtiin koulussa koulupéivin aikana, opettajien koulupéivin jilkeen. Haastat-
teluista on hyvé toteuttaa koehaastattelu ennen varsinaista aineistonkeruuta, jotta haastat-
telija saa tuntumaa haastattelun kulusta. (ks. Hirsjérvi, Remes, Sajavaara 2012, 211).
Téssé tutkimuksessa koehaastattelua ei pystytty tekeméén, silld samankaltaista haastatel-

tavaa el tavoitettu.

Tiedonkeruu toteutettiin teemahaastattelulla, jossa teemat olivat ennalta mietittyjd, mutta
kysymysten asettelu ja tarkka jirjestys puuttuivat. (ks. Hirsjarvi, Remes & Sajavaara
2012, 208.) Haastattelua ennen rakennettiin teemahaastattelurunko (Liite 1) tutkimuksen
teoreettisen viitekehyksen pohjalta. Teemahaastattelun teemat muotoutuivat Bossaert ym.
(2013) tekemin tutkimuksen pohjalta. Teemoja olivat opetusjirjestelyt, ystivyyssuhteet
koulussa ja vapaa-ajalla, sosiaalinen vertaisten hyviksyntd, sosiaaliset taidot ja vuorovai-
kutus ja mindkuva ja identifioituminen. Néiden lisdksi kysyttiin ajatuksia yleisesti kuu-
rojen opetuksesta sekd kehitysehdotuksia. Haastattelut etenivit puolistrukturoidun haas-
tattelun ja teemahaastattelun omaisesti, jolloin aiheiden jdrjestys oli haastattelukohtaista.
Haastattelussa kysyttiin samoja aiheita eri kysymyksilld ja eri kohdissa haastattelua. Talla
pyrittiin vihentdmédn mahdollisia vidrinymmarryksid ja vahvistettiin tutkimustulosten
validiutta. Kaikilta haastateltavilta (n=13) kysyttiin samoihin teemoihin liittyvid kysy-
myksid, milld pyrittiin saamaan kokonaisvaltainen kuva kuuron oppilaan opiskelusta ja

sosiaalisen inkluusion toteutumisesta ja pyrittiin myos lisédmaéén tulosten validiutta.

Haastattelut toteutettiin lasten ja opettajien osalta koululla ja vanhempien osalta joko tyo-

paikalla, kahvilassa tai kirjastolla. Vanhemmat saivat itse valita haastattelutilan, jolla py-
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rittiin helpottamaan haastatteluun osallistumista. Yksi haastatteluista toteutettiin sahko-
postitse. Viittomakielen tulkki otti itse yhteyttd tutkijaan ja kertoi ajatuksiaan tutkimus-
aiheesta. Myohemmin tutkija teki tarkentavia kysymyksid haastateltavan kertomaan ja

tutkija teki lisdkysymyksid haastattelurungon (liite 3) pohjata, mukaillen samoja teemoja.

6.3 Aineiston analyysi

Haastattelut litteroitiin joko videolta tai sanelimelta. Videolta litteroidessa huomioitavaa
oli, ettd tutkija teki ensin kielenkddntdmisen viittomakieleltd suomenkielelle, jonka jal-
keen haastattelu pystyttiin litteroimaan. Koska haastattelut olivat yksilollisid, eikd niissa
noudatettu tarkkaa kysymysjérjestystd, tarkasteltiin litterointeja kokonaisuuksina, joista
poimittiin teemoihin sopivia vastauksia. Jokaiselle teemalle (5) annettiin oma vérikoodi.
Naéiden viiden teeman liséksi aineistosta poimittiin haastateltavien muita ajatuksia ja ke-

hitysehdotuksia tutkimusaiheeseen liittyen.

Litteroinnit luettiin 14pi, samalla koodaten vastauksia teemoittain. Yhden tukijan tutki-
muksessa hydtyna oli se, ettd haastatteluista oli jadnyt mieleen teemoihin sopivia vastauk-
sia eri haastatteluista. Ndin tutkijalla oli kokonaiskuva kaikista haastatteluista. Tutkija
pystyi loytiméin samaan teemaan sopivia vastauksia monista haastatteluista samanaikai-
sesti. Pddkohtia vastauksista merkattiin toiselle tiedostolle rankalaisin viivoin ja samalla
poimittiin otollisia lainauksia tutkimusraporttiin. Kun kaikki litteroinnit oli kayty lipi,
ldhdettiin kirjoittamaan tuloksia tarkemmin auki, samalla palaten litterointeihin varmis-
taen, ettd tulos raportoidaan mahdollisimman tarkasti haastateltavan vastauksen mukai-

sesti.

Tutkimuksessa haluttiin erityisen tarkkaan varmistaa, ettd tutkijan tekemét tulkinnat ja
raportointi on tutkittaville hyviksyttdvid. Tamén vuoksi luonnos tutkimustuloksista ldhe-
tettiin kaikille haastateltaville etukéteen luettaviksi ja hyviksyttaviksi. Tétd ennen kaikilta
haastateltavilta kysyttiin sahkdpostitse lupa tulosten ldhettimiseen koko tutkimusjou-
kolle. Yksi haastateltavista halusi ndhdé tulokset ennen niiden l1&hettdmistd muille haas-
tateltaville. Kun tdma tutkittava hyviksyi tulosten raportoinnin siséllon, ldhetettiin tulo-
sosio my0s kaikille muille haastateltaville. Talld pyrittiin vélttdméén liian henkilokoh-

taisten asioiden julkaisemista tutkimusraportissa.
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7 TULOKSET

Tuloksissa tarkastellaan ensin kuurojen oppilaiden erilaisia opetusjirjestelyitd erilaisista
ndkokulmista. Tdmén jilkeen kuvailen sosiaalisen inkluusion toteutumista viiden eri tee-
man kautta, aiempaa teemoittelua mukaillen. (ks. luku 3.2 ja kuvio 2) Néiden teemojen
lisdksi nousivat esille myds lasten yksilolliset piirteet kuten sukupuoli ja luonteenpiirteet.
Tuloksissa esitelldén myds tutkittavien yleisid ajatuksia viittomakielisten opetuksesta, sen

haasteista ja kehitysehdotuksia.

7.1 Viittomakielisten oppilaiden koulupolut ja opetusjirjestelyt

Tutkimuksessa selvitettiin ensin kuurojen oppilaiden koulupolkuja ja erilaisia opetusjér-
jestelyitd luokissa. Tarkkaa yksilollistd kuvausta oppilaiden koulupoluista ei voida ra-
portoida tutkittavien yksityisyyden suojaamisen vuoksi. Jokaisen tutkittavan kuuron kou-

lupolku oli ollut erilainen (kuvio 5).

T, huonokuuloinen kk-
erityiskoulu/ ohjaaja
kuurot . +
@) | ylelgopetukéen luokanopettaja
pienryhma %
e . . .
kuurojen koulu : .
huonokuuloinen vk- 1 tulkki
M erityisopettaja
: +
: luokanopettaja
1
1
1
v

. luokanopettaja
implantoidut kuurot yleisopetus

@ (5)

& %
kuuleva
vk-erityisopettaja sitilla
vk =viittomakielinen §
kk =Kkoulunkaynnin .
--- =0sa-aikainen/hetkellinen ratkaisu peal

Kuvio 5. Kuurojen oppilaiden koulupolut ja erilaiset opetusjérjestelyt.
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Tutkimukseen osallistuneet oppilaat opiskelivat kaikki aineistonkeruun aikana yleisope-
tuksen luokassa. Kaikki oppilaista ei kuitenkaan opiskellut ldhikoulussaan. Kaikilla oli
my0s kokemuksia erityiskoulussa tai yleisopetuksen pienryhméssa opiskelusta. Osa oli
aloittanut peruskoulun erityiskoulussa ja siirtynyt myohemmin yleisopetukseen ja osa
aloittivat peruskoulun suoraan yleisopetuksessa. Kaikki olivat kdyneet yleisopetuksen ai-
kana osa-aikaisesti erityiskoulun tai yleisopetuksen koulun pienryhmissa opiskelemassa
viittomakieltd tai viittomakielelld. Yleisopetuksen pienryhméopetus oli kaikkien osalta
jarjestetty oman ldhikoulun ulkopuolella. Haastatteluista erottui kaksi eri teemaa koulu-
valintojen ja opetusjdrjestelyiden syiden osalta: kustannukset/resurssit sekéd yksilolliset

tekijat.

Kaikilla vanhemmilla oli ennen lapsen peruskoulun aloittamista ajatuksena valita sellai-
nen koulu, jossa lapsi paédsee viittomakieliseen ympéristoon. Perhe, joka valitsi lapsilleen
heti yleisopetuksen koulun, nékivit, ettd olisi ollut hyvé sijoittaa lapset yleisopetuksen
kouluun, joka sijaitsee viittomakielisten opetukseen keskittyneen koulun l&heisyydessé.
Silloin lapset olisivat saaneet yleisopetuksen luokan hyddyt sekd viittomakielisen ympa-
riston esimerkiksi vélitunneilla ja ruokailussa. Tdma ei kuitenkaan sopinut opetuksen jér-
jestdjélle, silld perhe asui toisessa kunnassa. Perheen kotikunta tarjoutui antamaan mak-
susitoumuksen, mutta timd ei muuttanut opetuksen jirjestdjan pditostd. Perheen koti-
kunta jérjesti lopulta oppilaiden opetuksen omassa kunnassa palkkaamalla luokkaan huo-
nokuuloisen viittomakielisen erityisopettajan luokanopettajan rinnalle, jolloin luokkaan
saatiin myos viittomakielen tulkit. Lapset eivét aloittaneet ldhikoulussaan vaan pienem-
méssd yleisopetuksen koulussa, jonka yhteydessé oli myds pdivékoti. Lasten ollessa péi-
vikodissa, sai pdivikodin sekd oppilaiden tuleva opettaja viittomien opetusta sekd mah-
dollisuuden tutustua kuurojen kulttuuriin viittomakielisen tyontekijdn kautta. Luokan-
opettaja koki tdmén jdrjestelyn hyvidnd ennakkotyoni ajatellen tulevaa tyotd kuurojen

opettajana.

My®os toinen perhe ajatteli samanlaisen yleisopetuksen koulun olevan hyvi ratkaisu. He
asuivat samassa kunnassa, jossa téllainen koulu olisi ollut, mutta opetuksen jarjestdji ha-
lusi sijoittaa lapsen ldhikouluun. My6hemmin kunta olisi halunnut siirtds oppilaan 1&hi-
koulusta tdhédn yleisopetuksen kouluun, jossa olisi ollut mahdollisuus viittomakieliseen

ympéristdon. Vanhempi koki kuitenkin téssd kohtaa parempana ratkaisuna, ettd lapsi jat-
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kaa ldhikoulussaan. Hén koki, ettd perhettd kohdellaan pelinappulana ja siirretddan “mai-
tojunalla” paikasta toiseen. Hintd my0s ihmetytti se, miten perhe oli aiemmin ehdottanut
kyseistd koulua, mutta silloin se ei kunnalle sopinut.

i3}

utta mind pidin sitten pddni, ettd hdn jdad tinne [ldhikouluun]. He siind
sitten yritti aivopestd minua, ettd kylld se siirtdminen olisi jdarkevdd, mutta
olin sitd mieltd, ettd hdn jdd ja niinhdn he sitten myontyi. Tehtiin sitten tdl-
lainen kompromissi ratkaisu, ettd [lapsen nimi] kdy kerran viikossa yhden
pdivin [erityiskoulussa] ja muut pdivit on sitten sielld kuulevien kou-
lussa...Se oli rumasti ajateltu, ettd ensin vihdn pakotetaan tinne ja sitten ta-
kasin. Et vihdn niin kuin maitojunalla takasin.” (vanhempi)

Yksi haastatelluista vanhemmista kertoi perheen muuttaneen toiselle paikkakunnalle,
jotta lapsi padsee viittomakieliseen kouluympéristoon ja sitd kautta paremmin mukaan
kuurojen yhteisoon. Vanhempi ei kokenut muuttoa negatiivisena, vaan oli ymmartévéi-

nen, ettd viittomakieliset ovat keskitetysti yhdesséd koulussa.

Yksi vanhemmista kertoi, ettd tulkin saaminen luokkaan oli haastavaa, silld kustannukset
olivat korkeat. Koulu olisi halunnut palkata tulkin kouluohjaajan nimikkeelld, mikd ei
vastaa tulkin tyonkuvaa eikd palkkausta. Vanhempi sai kuitenkin keskusteltua koulun
kanssa, ettd koululle palkataan yksi tulkki. Vanhempi oli myds mukana tulkin valinnassa.
Koulu suhtautui tdhdn positiivisesti, silld koulu koki, ettd vanhemmilla oli parempi tieti-
mys vaatimuksista. Vanhempi koki, ettei voi vaatia kahta tulkkia ja pelkona oli, etté liian

suurten kustannusten takia kunta pééttéisi siirtdd oppilaan takaisin erityiskouluun.

”[Lapsen nimi] saa niinku henkilokohtasta tukea. Et aika luksusta et
tdytyy sanoa et olen kylld kiitollinen valtiolle, ettd olen iloinen veron-
maksaja.” (vanhempi)

Kouluvalintojen yhteydessd perheet kdvivit kunnan kanssa keskustelua ja kaikki van-
hemmat kokivat, ettd heiddn tiytyy olla aktiivisia asian hoitamisen suhteen. Vanhemmat
ja opettajat kokivat, ettd usein keskustelut kulminoituivat kustannuksiin. Kaikissa tutki-
muksen tapauksissa opetusjérjestelyt olivat erilaisia. Erilaisia jdrjestelyitd olivat koulun
palkkaama viittomakielentulkki, kuuleva viittomakielinen erityisopettaja sekd huonokuu-
loinen viittomakielinen erityisopettaja tai koulunkdynninohjaaja, joiden mukana luok-
kaan saatiin viittomakielen tyoeldmatulkit. Kaikissa tapauksissa nousi tavalla tai toisella

esille tulkkauksen rooli. Osassa haastatteluista keskustelu tulkeista nousi suureenkin roo-
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liin. Myohemmin (luvuissa 7.1.1 ja 7.1.2) esitelldén haastateltavien kokemuksia viitto-
makielisestd opetustulkkauksesta, kuurosta opettajasta ja kuulevasta viittovasta opetta-
jasta opetuksen mahdollistajina. Luvussa tuodaan esille myos haastatteluista ilmenneet

haasteet eri opetusjirjestelyissa.

Haastatteluista oli havaittavissa, ettd vanhempien omat koulukokemukset olivat mukana
heidén lapsia koskevia kouluvalintoja tehdessd. Yksi vanhemmista koki, ettd aikana jol-
loin lapset aloittivat peruskoulun, kuurojen koulu (erityiskoulu) oli selked ja ainoa rat-
kaisu. Myohemmin nousi keskusteluun kuurojen opiskelu yleisopetuksessa ja siihen aja-
tukseen perhe sai tukea viittomakielisiltd opettajilta. Yksi haastateltu vanhempi oli itse
kdynyt kuurojen koulua ja koki sen hyviand ymparistond omalle lapselleen. Hinen puoli-
sonsa oli taas opiskellut yleisopetuksen koulussa, miké tuki ajatusta lapsen opiskelusta
yleisopetuksessa. Vanhemmat kokivat lapsensa niin kielelliset kuin muutkin taidot hy-
viksi jo pienend. Tdmén tuki vanhempien pditostd lapsen opiskelusta yleisopetuksessa.
Perhe, jossa vanhemmat olivat kuulevia, kokivat kuurojen koulun hyvéni ratkaisuna, jotta
lapsi pdédsee viittomakieliseen ymparistoon ja sitd kautta paremmin viittomakielisten yh-
teisdon. Myohemmin siirtyminen yleisopetukseen néhtiin hyvénd ratkaisuna, mutta van-

hempi koki lapsensa peruskoulun aloittamisen viittomakielisessd ympdristossd hyvina.

Haastatteluiden perusteella voi todeta, ettd jokaisen tapauksen koulupolku on ollut erilai-
nen, eikd selkedd yhtd toimintamallia 16ytynyt. Kuurot vanhemmat olivat keskustelleen
muiden kuurojen kanssa sekéd erityisesti tukea yleisopetuksessa opiskeluun he kokivat
saaneen viittomakielisiltd erityisopettajilta. Haasteena osa vanhemmista koki sen, ettei
samanikdisid kuuroja lapsia ollut samalla alueella. Kuurojen vanhempien tukena oli ollut
viittomakielinen yhteisd, kun taas kuulevien vanhempien suurin tuki oli sairaalan kuulo-
keskus. Myds kuulevat vanhemmat saivat tukea erityiskoulun viittomakielisiltd opettajilta

niin erityiskoulunaikana kuin siirtymisessi yleisopetukseen.

7.1.1 Viittomakielen tulkki luokassa

Viittomakielen tulkin kdytdssd opetuksessa nédhtiin paljon positiivisia puolia ja osa tutkit-
tavista koki sen jopa vilttimattomyydeksi. Sosiaalisen inkluusion kannalta tirkedané nah-
tiin tulkin “kasvottomuus” vuorovaikutustilanteissa, jolloin oppilas voi luottaa, ettei

tulkki puhu hénen asioistaan muille, esimerkiksi opettajalle. Osa haastateltavista koki,
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ettd tulkki mahdollistaa oppilaan tasavertaisen mahdollisuuden osallistua opetukseen ja
identifioitua luokkayhteis6on. Opetustulkkauksessa negatiivisena ndhtiin tulkkauksen
huono laatu, miki koettiin johtuvat halvimman tulkin palkkaamisessa seka tulkkien vaih-

tuvuudessa.

Kaikilla oppilailla oli kokemuksia tulkkien kaytostd opetuksessa. Yhdelld oppilaalla oli
vakituinen tulkki, joka oli palkattu koululle ilman tulkkifirman vilitystd. Télloin tulkin
tyonantajana ja esimerkiksi palkan maarittdjané toimi opetuksen jérjestdva kunta, ei tulk-
kifirma. Kahdella oppilaalla oli satunnaisia kokemuksia opiskelutulkkauksesta, kun viit-
tomakielentaitoinen opettaja ei ollut paikalla. Kahden muun oppilaan luokissa oli viitto-
makielinen tyontekijd, joiden tydeldmitulkkauksesta hyotyi myos luokan viittomakieliset
oppilaat. Tydeldmatulkit oli siis tilattu KELA:n kautta tyontekijoille, ei oppilaille. Néissa
tapauksissa tarkkaa oli se, ettd tulkit olivat aina sielld, missé tyontekija on. Tdmén vuoksi
opettajan tuli olla sielld, missd viittomakielinen oppilaskin oli. Vilituntisin tulkkausta oli
vain silloin tdlldin, kun viittomakielinen opettaja oli vélituntivalvonnassa. Nama oppilaat
kokivat itse, ettd eivdt padsddntoisesti tarvitse tulkkia vilitunnilla. Joskus tulkkia tarvittiin
sddntdjen ja vAdrinymmarrysten selvittdmisessd. Yleinen kuva oppilaiden vastauksista

oli, etteivit he kaivanneet tulkkia/tulkkausta vélitunneille.

Niissé tapauksissa, joissa oli kidytossd opetustulkkaus, korostettiin tulkin roolin térkeytta.
Tulkki ndhtiin ehdottomana niin opiskelussa kuin identifioitumisessa luokkayhteisdon.
Luokkakavereiden vastaukset ja keskustelut tunnilla tulivat kuuron oppilaan tietoon tul-
kin vélitykselld. Oppilas ndhtiin silloin tasa-arvoisessa asemassa muiden kanssa ja oppi-
laalla néhtiin olevan samanlaiset mahdollisuudet, kuin muilla luokan oppilailla. Myds
tulkin vaitiolovelvollisuus tuli esille haastatteluissa. Tulkin rooli on olla kasvoton kielen-
kadntdja, joka vaitiolovelvollisuutta noudattaen ei kerro kuuron oppilaan keskusteluista
kolmansille osapuolille, esimerkiksi opettajalle tai vanhemmille. Néistd haastatteluista
nousi esille oppilaiden oikeuden keskustella vapaasti kavereiden kanssa mistd tahansa
asiasta. Yksi oppilaista niki selviné asiana, ettd luokassa tulee olla tulkki, jolloin opettaja

voi keskittyd opettamiseen, eikd viittomiseen.

Opettaja naki tulkkien olevan avainasemassa luokassa, jossa toimii kuuleva luokanopet-
taja ja viittomakielinen erityisopettaja samanaikaisesti. Silloin saadaan tarkoituksen mu-

kainen hyoty ja kuuro oppilas pystyy osallistumaan opetukseen osana luokkayhteis6.
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My®os kielimallin antaminen nousi esille erityisopettajan haastattelussa seké tulkin haas-

tatteluista.

“M(d viiton ja tulkit sitten puheella tulkkaa sen. Siitd saa hyvdin suomen kielen
mallin ja samalla sitten myos sen viittomakielen mallin.”
(huonokuuloinen vk erityisopettaja)

“Etenkin pienemmilld paikkakunnilla, joilla asuu vihdn kuuroja, tulkki on
lisdksi viittomakieliselle oppilaalle tirked kielimalli.” (tulkki)

Térkeédksi ndhtiin myos se, ettd tulkkaus on laadukasta. Kaikkien haastateltavien mielesta,
kaksi tulkkia on parempi kuin yksi. Osa koki, ettd kaksi tulkkia on erityisen tirkeéd ja
toiset kokivat, ettd yksikin tulkki riittdd. Tulkkauksen heikko laatu ndhtiin hankaloitta-
vana tekijind. Tarkedksi koettiin, ettd tulkki ymmértid kuuron viittomista ja on itse riit-
tdvén taitava viittomakielenkdyttdjd. Tahdn nihtiin tirkeénd tekijind se, ettd sama tulkki
olisi aina luokassa, jolloin tulkki tuntee asiakkaansa viittomistavan sekd luokan kaytin-
teet. Kokemukset huonosta tulkkauksesta oli koettu, jos tulkki oli pitényt tilata yllattden,
eikd saatu luokkaympéristdd ja asiakkaiden toimintatapoja tuntevaa tulkkia. Osa haasta-
teltavista koki tulkkauksen huonon laadun negatiivisena vaikuttavana tekijind opetuksen

ja opiskelun sujumisessa.

“Perusopetuksessa riittdd pddsddntoisesti yksi tulkki, ainakin alemmilla
luokka-asteilla. Mielestdini on ldihes kdsittdmdtontd, ettd tamd tuntuu olevan
suuri periaatteellinen kysymys. Voitaisiinko sen sijaan ldhted siitd, millainen
tulkkausjdrjestely palvelisi kuuron oppimista parhaiten? ” (tulkki)

"Silld on merkitystd, ettd tulkin ammattitaito on riittdvd. Kriteerien pitdisi
olla aika kovat, vaikka kyse on "vain” perusopetuksesta. Joskus oppimisen
ongelmat voivatkin olla tulkkausongelmia!” (tulkki)

“"Mutta kylld isoin ongelma on, ettd tulkkauksen laatu on joskus huonoa. Va-
litettavasti tulkkaus voi olla niin huonolaatuista et se pilaa koko homman. Md
ihmettelen miten ammattitulkki voi toimia niin huonosti.”

(huonokuuloinen vk erityisopettaja)

”No riippuu millanen tulkki. Et jos on hyvd tulkki, ni md valitsen tulkin ja jos
on huono tulkki ni md kyl valitsen (viittovan) opettajan.” (oppilas)
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Y ldkoulussa opiskelevan nuoren vanhempi ja alakoulussa tydskenteleva viittova erityis-
opettaja toivat esille yldkoulun tuomat haasteet tulkkauksen nikokulmasta. Vanhempi toi

esille, ettd tukin tulee hallita hyvin oppisisillot, jotta tulkkaus onnistuu.

“Ku jos sd saat jonkun huonon siihen joka ei esimerkiks osaa sitd matikkaa,
ni sen on aika vaikee sitd niin kun viittoakkaan ja kéddntdd siind.” (vanhempi)

Haastateltavan tulkin mukaan tarkedd on, ettd tulkki tekee etukiteistyon hyvin. Koulun
henkilokunnalle on hyvé kertoa etukiteen tulkin roolista ja tydonkuvasta. Télld véltytddn
mahdollisilta epdselvyyksilta siitd, mitd tulkki tekee ja mité ei. Tulkki oli kertonut myds
luokan oppilaille, miksi hdn on luokassa. Hdn koki tdmén hyviksi tavaksi. Tulkin rooli
on kadntda kieltd, ei auttaa oppilasta tehtivissd tai muissa asioissa. Tulkki ei mydskdan
toimi auktoriteettina, eikd huolehdi tyorauhasta. Haastattelussa tulkki toi esille, ettd luot-
tamussuhde muuttuisi, jos hdn puuttuisi oppilaiden toimintaan. Vaikutus olisi negatiivi-
nen kuuron oppilaan osalta. Riskiné olisi, ettd kuuro tai hinen kaverinsa eivét endé halu-
aisi tavalliseen tapaan keskustella keskenddn, miké saattaisi rajoittaa kuuron sosiaalisia
suhteita. Tulkki koki, ettd hiinen on oltava kasvoton kielenkdéntdjé, joka ei vaikuta oppi-

laan vuorovaikutustilanteisiin.

Haasteeksi tulkin kdytostéd opiskelussa nousi rahalliset resurssit. Yksi haastatelluista van-
hemmista koki, ettei voi vaatia kahta tulkkia sen hintavuuden takia. Hin koki, ettd lapsi
pérjad pienid hetkid ilman tulkkia, jos tulkki haluaa pitdé taukoa. Vanhemmalla oli my6s
tunne, ettd mikili oppilaan oppimisjérjestelyt vaativat liikaa resursseja, kaupunki siirtdd
oppilaan takaisin erityiskouluun. Niin vanhemmat, opettajat kuin osa oppilaistakin toivat
esille tuntemuksen siitd, ettd kunta pyrkii tekeméédn aina halvimman ratkaisun. Heidén
mukaansa opetuksen jérjestdji kilpailuttamalla tulkkifirmoja maksaa halvimman tulkin,
jolloin laatu mahdollisesti heikkenee. Laadulla tarkoitettiin, ettd tulkki on vastavalmistu-
nut, eikd tulkkaus ole aina niin sujuvaa. Tulkit vaihtelivat useammin, jolloin tutkittavat
kokivat tulkkien tietdvén liian véhin luokan tavoista ja oppilaan tavasta viittoa. Yksi
vanhemmista koki eroa sithen aikaan, jolloin KELA maksoi opiskelutulkkauksen. Silloin
oppilaat saivat itselleen tutut tulkit ja usein kaksi tulkkia opetustulkkaukseen. Myds yksi
opettajista muisteli tilannetta, jolloin hénelld oli tulkin puhelinnumero yhteydenpitoa var-
ten. Oppilaat, jotka kéyttivét satunnaisesti opiskelutulkkia, opiskelivat mielummin ilman

tulkkausta, kuin heikon tulkkauksen kanssa. Oppilaat ja heidéin vanhempansa toivat esille,
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miten oppilaat muuttuvat tunnilla passiivisemmiksi, jos tulkkauksen laatu on huonoa, eika

ymmérrys oppilaan ja tulkin vélilld ole riittava.

7.1.2  Viittomakieltd kiyttiva opettaja luokassa

Huonokuuloisen viittomakielisen erityisopettajan ja kuulevan luokanopettajan samanai-

kaisopetuksessa nihtiin monia hyvid puolia. Opettaja, joka on itsekin osa kuurojen yhtei-
s6d, tuo luokkaan kuurojen kulttuuria ja viittomakielisen ndkdkulman. Silloin kuurou-
desta tai viittomakielisyydesté ei puhuta ainoastaan oppilaan kohdalla. Oppilas saa vali-
tontd viittomakielistd opetusta didinkielenddn viittomakieltd kayttavaltd opettajalta.
Kuuro opettaja saa tydelamétulkkauksen KELA:n kautta, jolloin koulu ei maksa tulk-
kausta. Tulkkeja on kaksi, minké kaikki haastateltavat ovat ndhneet hyvéni asiana ja kah-
den tulkin kdyttd on myds yleisesti opetustulkkauksessa suositeltavaa. (ks. luku 4.2)
Kuuro opettaja koki, ettd hinen tulkkinsa ovat huipputulkkeja, jotka osaavat toimia luo-
kassa tarkoituksenmukaisesti. Tulkit tietdvit esimerkiksi kaikkien luokan oppilaiden viit-
tomanimet, mika sujuvoittaa tulkkausta. Opettajalla oli myds lista toivomistaan tulkeista,
jotka hédn pyrki KELA:n vilitykselld mahdollisuuksien mukaan saamaan. Opettaja koki,
ettd tulkit ovat tdrkedssa roolissa, jotta kuuro oppilas saa olla tasavertaisesti mukana ope-

tuksessa, eikd viittomakielisid eroteta opetustilanteesta.

“Mielummin niin ettd yhdessd ollaan, oppiminen on kuitenkin semmosta so-
siaalista muiden oppilaiden kanssa.” (huonokuuloinen vk erityisopettaja)

"Mutta tid tyo on kylld mukavaa, koska kahdella kielelld opetus on sujuvaa
Jja oppilaat tuntevat kuurojen kulttuuria, mitd on viittomakieli ja pitdd olla
katsekontakti ja pitid taputtaa kdsivarteen jos on asiaa. Ei tarvii erikseen
opettaa nditd kun oppilaat kylld oppii. Ja tydpari tuntee minut jo neljdttd
vuotta, yhteistyé on ollu koko ajan sujuvaa.” (huonokuuloinen vk erityisopet-

taja)

Haasteena tdsséd opetusjérjestelyssd on tulkkien sidonnaisuus opettajan ja paikallaoloon.
Tulkit ovat kuurolle opettajalle tilattuja tulkkeja. Jotta viittomakielinen oppilas hyotyy
tulkkauksesta, on tulkkien tilaajan (opettajan) oltava sielld, missd oppilaskin on. Jos kuuro
opettaja on pois toistd, koulu tilaa yhden tulkin, joka ei vilttdmétta tunne luokan toimin-

tatapoja. Opettajaa kuitenkin korosti, ettd nimi ovat poikkeustilanteita.
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“Meiddn tdytyy aina tehdd sellaisia ratkaisuja, ettd mind olen aina paikalla
niin oppilas myos hyotyy tulkista.” (huonokuuloinen vk erityisopettaja)

Yhden oppilaan luokassa oli huonokuuloinen viittomakielinen koulunk@ynninohjaaja,
jolla oli kaytdssd tydeldmitulkit. Ohjaajaa tai luokanopettajaa ei haastateltu, minka
vuoksi titd opetusjidrjestelyd ei avata tdssd tutkimuksessa enempié. Oppilas itse kertoi

seuraavansa opetusta tulkkien vilityksella.

Yhdessd luokassa samanaikaisopettajina toimivat kuuleva luokanopettaja ja viittoma-

kieltd osaava kuuleva erityisopettaja. Oppilaat kokivat hyvina, ettd viittova opettaja tun-

tee luokan ja osaa toimia tarkoituksen mukaisesti. Viittova opettaja tuntee myos oppilai-
den tavan viittoa, jolloin valtytddn vaarinymmarryksiltd ja opiskelu on sujuvampaa. Opet-
taja osaa ottaa huomioon viittomakielisten nakokulman ja tuoda sitd esille luokan toimin-
taan. Opettaja pystyl my0s tarvittaessa auttamaan oppilaita. My0s tidssd opetusjirjeste-

lyssé oli omat haasteensa.

haastattelija:
”Onks siind sun mielestd jotakin eroa, jos luokassa on tulkki tai viittova opet-
taja?”

vanhempi:

“Tota vihdn vaikeeta sanoa. Ettd se on hyvd tdd (kuuleva) viittomakielinen
opettaja, mutta hdnen roolinsa voi olla hieman vaikea. Hdn viittoo, mutta jos
oppilaat vastaa jotakin tai jotain muuta puhutaan samaan aikaan, niin hén ei
niin kun... pitdisko hdnen tulkata sit nditd ja kddntdd nditd oppilaiden pu-
heenvuoroja? Et siind mielessd vihdn hankala. Et ollaan vihdn huonoja tulk-
keja saatu, eikd pystytd vertaamaan, ettd kumpi on parempi.”

My®os viittova opettaja toi itse esille opettajan ja tulkin eri roolit. Samoja ajatuksia tuli
esille my6s muissa haastatteluissa. Tulkki on kasvoton ja vaitiolovelvollinen henkild,
joka ei kerro kuuron kidymid keskusteluja eteenpéin. Oppilas ei vélttdmattd halua, ettéd
kaikki asiat tulevat opettajan tietoon. Jos taas opettaja on tulkin roolissa, saattaa se jois-
sain tilanteissa vaikuttaa kuuron vuorovaikutukseen kuulevien kanssa. Opettaja on auk-
toriteettiasemassa ja voi puuttua erilaisiin tilanteisiin koulussa. Opettaja koki my®0s, ettd
hénen ldsndolo ryhmétydskentelyssd vaikutti oppilaiden aktiivisuuteen toimia itsendi-
sesti. Niin kuulevat kuin kuurotkin oppilaat odottivat opettajan heti auttavan, kun taas
tulkki olisi selkedsti vain kielenkddntéjén roolissa. Viittova opettaja sekd luokanopettaja
kuvailivat tilanteita, joissa oppilaat toimivat suoraan viittovan opettajan kanssa. Silloin

kommunikaatio luokanopettajan kanssa oli vihdisempaa.
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Viittova opettaja koki, ettd hdnen viittomakielentaitonsa riittdd hyvin alakoulussa, kun
kieli on yksinkertaisempaa arkikieltd. Kuudennella luokalla hidn oli huomannut sanaston
muuttuvan vaativammaksi. Hén koki, ettei olisi oikea henkild kuurojen opetukseen ylé-
koulussa, silld sanasto muuttuisi vaativammaksi.

2

ut siin on toki se et yldkoulu on niin oma maailmansa et sinne md en ldhde
tdlld taidon tasolla, koska sit pitdis pystyy kehittdmddn lasten kielitaitoa siind
missd vaikka suomen kielen taitoon i md koen et ku en oo natiivipuhuja niin
en oo siihen riittdvin hyvd. Toisaalta et tdammoses alakoulun arkikielessd
pdrjdd. Yldkouluun en ldhtis ehkd endd.” (kuuleva vk erityisopettaja)

2

os viittovan opettajan viittomakielentaito on hyvd, héinelld on teoriassa pa-
remmat mahdollisuudet huomioida oppilaan yksilollisyys kuin tulkilla. Kdy-
tannossd timd aika on pois muilta oppilailta, jolloin omat resurssit voivat
tuntua todella riittamdttomiltd.” (tulkki)

Kuulevan viittovan opettaja roolia ei koettu niin selkeéksi, kuin tulkin rooli. Opettaja voi
opettaa viittomakielelld, mutta periaatteessa tulkkaus ei kuulu hénen rooliinsa. Viittova
opettaja oli kuitenkin kokenut, ettd on selkeampid, jos kuuleva luokanopettaja opettaa ja
hén tulkkaa sen viittomakielelle. Silloin kuurot oppilaat paédsevit osallisiksi koko luokan
opetukseen ja vuorovaikutukseen Jos opettaja opettaisi viittomakielelld vain kahta kuuroa
oppilasta ja kuuleva opettaja kuulevia, ei yleisopetuksen tarkoitus toteutuisi. Opettajat
muistuttivat eri haastatteluissa, ettd opetus ja oppiminen tapahtuu vuorovaikutuksessa
muiden oppilaiden kanssa, eikd kuuroja ole tarkoitus ulkoistaa muusta luokasta omaan

viittomakieliseen opetukseen. Viittova opettaja toimi siis padasiassa tulkin roolissa.

Jos viittova opettaja opetti yksin luokassa, hin puhui ja viittoi samanaikaisesti. Viittoma-
kieli muuttui silloin viitottuun puheeseen. Opettaja koki timédn ajoittain hankalana, kun
samanaikaisesti piti miettid opetusta, viittomakieltd, suomen kieltd ja oppilaiden puheen-
vuorojen tulkkaamista. Tulkki toi esille, ettd viitottu puhe ei riitd kaikille kuuroille. Viit-
tomakieli on rakenteeltaan ja kieliopiltaan erilainen kuin puhutut kielet. Ei siis riitd, ettd
asian viittoo vain jollakin tavalla. Tulkki pohti viitotulla puheella opettamisen haasteita

laajemmassa kuvassa:

"Olisi ensisijaisen tdrkedd turvata erityisesti niiden oppilaiden oppiminen,

joille suomen kielen mukainen viittominen ei riitd. Pahimmassa
tapauksessa oppiminen vaarantuu, kun kdsitys itsestd oppilaan muodostuu
negatiiviseksi kieliongelmien takia, ja opiskelumotivaatio laskee.” (tulkki)
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7.2 Sosiaalisen inkluusion toteutuminen

Vanhemmat toivat esille, ettd lapsen aloittaminen yleisopetuksessa jannitti muun muassa
sosiaalisten nakokulmien vuoksi. Saako lapseni kavereita, oli kaikkien vanhempien mie-
lessd. Pelkona oli, ettd lapsi ei saa kaveria tai luokkakaverit suhtautuisivat lapseen huo-
nosti. Yksi vanhemmista toi esille myos jannityksen siitd, ettd opettajat suhtautuisivat
oppilaaseen sdilien tai ajatellen, ettei kuuro ole kykeneviinen oppimaan. Nama jannityk-
sen aiheet hidlvenivit kaikilta vanhemmilta, kun he huomasivat lapsen pérjdévin ja saavan
kavereita. Yksi lapsista koki, ettei koulun aloittaminen yleisopetuksessa jannittanyt, muut

kokivat jannitystd aluksi, mutta jénnitys hdvisi alun jdlkeen.

Seuraavissa alaluvuissa kuvailen sosiaalisen inkluusion toteutumista teemoittain. Teemo-
jen rajat eivét olleet sosiaalista inkluusion ndkokulmasta tarkastellessa selkeitd, vaan
moni asioista litkkkui eri teemojen alueilla ja sosiaalinen inkluusio osoittautui moninaisten
tekijoiden kokonaisuudeksi. Kuvioon 7 (luvussa 7.4) kokosin sosiaalista inkluusiota tu-
kevia ja heikentivid tekijoitd tutkimuksen teoreettisen viitekehyksen ja tutkimustulosten

pohjalta.

7.2.1  Ystiavyyssuhteet ja ryhmiytyminen

Kaikissa tapauksissa nousi esille, ettd ndilld kuuroilla oppilailla oli aina ollut ystidvyys-
suhteita jo hyvin varhaisesta lapsuudesta asti. Kaikilla oli my6s pitkdaikaisia ystidvyys-
suhteita. He olivat saaneet ystévid sekd kuuroista, ettd kuulevista. Kaverisuhteet koulussa
olivat eri vahvuisia tutkimuksen oppilailla. Osa kuvaili, ettd oli saanut kuulevista luokka-
kavereista ystivid joiden kanssa vietti myds vapaa-aikaa. Yksi koki parhaana ystdvinién
kuulevan luokkatoverin. Tutkittavat oppilaat viettivdt aikaa myds kuurojen yhteisdsté ja
harrastuksista saatujen ystdvien kanssa. Osalla tutkittavista kaverisuhteet luokassa olivat
vaihtuneet ajoittain, eikd vahvempaa suhdetta ollut muodostunut koulussa. Heille vapaa-
ajankavereita 10ytyi muun muassa harrastuksista ja kuurojen yhteisostd. Yksi haastatelta-
vista lapsista kertoi, ettd oli saanut kavereita enemmaén kuuroille tarkoitetussa erityiskou-
lussa kuin yleisopetuksessa. Oppilas oli kuitenkin tyytyvédinen nykyiseen tilanteeseen,
vaikkei yleisopetuksen koulusta ollut 16ytynyt parasta kaveria. Hian kuvaili luokkatove-

reitaan mukaviksi tyypeiksi.
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“No olis kylld kiva, jos oli se paras kaveri tdissd samassa luokassa. Mutta
tdalld on kylld semmosia kavereita, et ei ihan parhaita, mut ihan hyvid kave-
reita. Et on semmosia ihan hyvd tyyppejd, mukavia tyyppejd kenen kans voi
Jjust mennd vilitunnilla leikkimdd... Nii no emmd tiedd tarviiks tddlld olla, ei
se tddlld oo niin tdrkee se paras kaveri. Et ku kuitenki opiskelut sujuu hyvin.
Mut sit just harrastuksissa ja vapaa-ajalla ehtii nihdd parasta kaveria.” (op-

pilas)

Ystévistd puhuttaessa, nousi kaikissa haastatteluissa kuurot ystavét tarkeiksi. Yhden op-
pilaan paras kaveri oli kuuleva, muiden lasten ainakin yksi parhaista kavereista oli kuuro.
Parhaita kavereita oli koulussa, koulun ulkopuolella, kuulevia sekd kuuroja. Yksi haasta-
teltavista kertoi kavereiden olevan iéltddan 11-19 -vuotiaita ja laajuutta ystivapiiriin teki
viittomakieliset kaverit. Kuurojen vanhempien lapset olivat saaneet pitkdaikaisia kave-
reita kuurojen yhteisostd. Kuulevien vanhempien kuuron lapsen pitkdaikainen viittoma-
kielinen kaveri oli 16ytynyt pdivikodista. Kaikilla tapauksilla oli pitkdaikaisena kaverina
ainakin yksi viittomakielinen lapsi. Yksi vanhemmista uskoi, ettd peruskoulun aloittami-
nen erityiskoulussa, viittomakielisessd ympéristossd, tuki lapsen sosiaalisen eldmén ra-
kentumista. Hénen mielestddn oli hyvé, ettd lapsi oli ndhnyt kuurojen yhteisod ja sitéd

kautta muodostanut ihmissuhteita.

“Koska kylldhdn siis fakta on se ettd jos [lapsen nimi] ei olis ollu jo noin
paljon kavereita mitd silld niinkun on niitd pysyvid kavereita ennen ku se ldhti
vleisopetukseen, ni kyl md olisin peldnny vield paljon enemmdn, et mitd siitd
tulee.” (vanhempi)

“Juu se on rikasta (ettd on kuulevia ja kuuroja kavereita). Se on kiva et on
erilaisia ystdvid ja se on mukava asia.” (vanhempi)

Erityistd kuuron ryhméytymisen tukemista ei tullut esille missdén haastattelussa. Sitd tu-
ettiin luokassa kaikilla oppilailla yhtdldisesti kuulosta tai kielesta riippumatta. Yksi van-
hemmista kertoi, ettd ehkd aluksi oli keskustelua opettajien kanssa siitd, ettd kuuron op-
pilaan tilannetta voisi seurata, mutta mitdin erityisid jirjestelyité ei tehty. Myos yksi luo-
kanopettajista oli luvannut vanhemmille ottaa asiakseen huolehtia, ettei kuuro joutuisi
kiusatuksi ja kaikki sujuisi hyvin. Osa haastateltavista koki, ettei ratkaisuna ole se, etté
opettaja maddrad oppilaiden kaverisuhteiden muodostumista. Oppilaat toivat esille, ettd he

itse 10ytévit kavereita koulussa.

Joidenkin aikuisten haastatteluissa nousi esille ajatus tyttojen ja poikien erosta sosiaali-

sissa tilanteissa. Yhdelld opettajalla oli ndkemys, ettd poikien leikkeihin on alkuluokilla
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helppo mennéd mukaan, eika kielellistd vuorovaikutusta tarvita niin paljon. Han néki, ettd
tyttdjen leikit vaativat enemmén kielellistd vuorovaikutusta ja kavereiden 10ytdminen on
ehké siksi haastavampaa alkuun. Toisissa haastatteluissa taas nousi esille vanhempien
oppilaiden tilanne. Mitd enemmén tulee ikd4, vélituntitekemiset muuttuvat aktiivisista
leikeistd enemman passiiviseksi jutusteluksi. Téssé nihtiin tyttdjen tilanne positiivisem-
pana kuin poikien. Muutama haastateltava nosti esille sen, miten tytdt olivat aktiivisem-
min opetelleet viittomista ja nikivit enemméin vaivaa kommunikoimisessa. Yhdessa ta-
pauksessa nousi huomio, ettd poikapuoliset luokkatoverit eivét kovin herkésti olleet teh-
neet aloitetta kuuron oppilaan kohtaamisessa, eikd pojat olleet innostuneet viittomakielen
opiskelusta. Yksi opettaja nosti yleisesti tyttdjen ja poikien ystdvyyssuhteiden eroavai-

suuden.

“Koska tytéilld niin tosi niinku tdrkee se paras kaveri ja se ldheisin mille sd
supatat ne salaisuudet. Et pojan maailma on niinku jotenki avoimempi ja
siind erilainen.” (opettaja)

“Ja mitd md oon huomannu ja seurannu, et pienestd asti hdn [poika] on kylld
saanut kavereita tosi paljon, mut nyt ku hin alkaa kasvamaan kymmenen yks-
toista vuotiaana, ni miettimddn ehkd enemmdn semmosta, sitd et kuka oikeesti
on semmonen reilu...Et enemmdn varmaan ikddn liittyy tdmméstd, et alkaa
vdhdn syvillisemmin ajattelemaan, ettd kannattaaks hédnen kaveri ehkd olla.”
(vanhempi)

Vanhemmat ja opettajat puhuivat myds yleisesti luonne-eroista lapsissa. Niin kuin kuu-
levissa, my0s kuuroissa lapsissa ndkyy luonne-eroja, eikd kaikkien oppilaiden ystivyys-
suhteet koulussa ole samanlaisia. Yksi vanhemmista arveli, ettei lapsen luokalla vain ollut
ketddn samanhenkisté lasta, kenen kanssa kemiat oman lapsen kanssa olisivat kohdanneet
niin hyvin, ettd muodostuisi vahva ystidvyysside. Haastatteluista ei noussut esille, ettd
kuurot lapset tarvitsisivat erityistd tukea sosiaalisen verkoston saamiseen ja ylldpitdmi-
seen. Haastateltavat aikuiset toivat vahvasti esille ndiden kuurojen lasten olevan pérjddvia
ja nédkivét lapsen tilanteen positiivisena. Kaverisuhteet vapaa-ajalla néhtiin tirkeind eri-

tyisesti niiden kohdalla, joilla kaverisuhteita koulussa oli vihemmaén.
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7.2.2 Tasa-arvoisuus

Ensimmaisté kertaa kysyttdessd kaikki oppilaat kokivat, ettd heitd kohdellaan tasa-arvoi-
sesti luokassa. Yksi oppilaista ajatteli, ettd jopa kuulevat saattaisivat olla vililld huonom-
massa asemassa. Kun oppilailta kysyttiin tasa-arvosta myohemmin, pohtivat he asiaa uu-
destaan. Yksi koki epdtasa-arvoa siind, ettei hdnelld ole viittomakielistd opettajaa. Hén
koki, ettd englanninkielelld kuunteluiden tekeminen lukemalla tekstid, ei ollut riittdva
tapa. Tulkit kertoivat haastatteluissa, ettd kielten tunneilla olisi hyva olla kirjoitustulk-

kaus, jolloin oppilaat padsevét keskusteluun mukaan.

“Esimerkiksi kielten tunneilla ainoa jdrkevd ja todellista kielenoppimista
edistdvd tapa olisi kirjoitus- ja viittomakielentulkkauksen yhdistelmd. Kuurot
kdyttdvit vieraita kielid pddasiassa kirjoitetussa muodossa, joten timdn ele-

mentin tulisi olla vahvasti ldsnd opetuksessa.” (tulkki)

Yksi dideistd pelkdsi etukdteen, ettd yleisopetuksessa ajateltaisiin, ettei kuuro pysty sa-
moihin asioihin kuin kuulevat. Hin toivoi, ettei lasta sailittdisi, vaan kohdeltaisiin sa-
malla tavalla kuin muita lapsia, jos lapsi esimerkiksi tekee jotakin védrin. Myohemmin
tdma osoittautui didille turhaksi peloksi. Haastateltavat aikuiset kokivat, ettd kuuroja lap-
sia kohdellaan koulussa tasa-arvoisesti, mutta kaikkien mielestd kuurot eivit olleet ope-
tusjirjestelyiden osalta tasavertaisessa asemassa kuulevien kanssa. Seuraavissa kappa-
leissa avataan tasa-arvoisuuden nidkdkulmaa sosiaalisissa tilanteissa ja opetusjirjestelyi-

den nikokulmasta.

“Md aina toivon, ettd tota ei ajateltais silld tavalla et no ei hdn pysty ku hdn
on ei kuule ja et ei tarvii hinel opettaa tai ei tarvii puuttuu. Et ku hdn nyt on
tammonen kuuro...Et ei millddn tavalla niinku sddli tai pelkdd sitd ja ajattele
et se on jotenkin outo asia. Et toivoisin semmosta niinku tasa-arvoa.” (van-
hempi)

Tasa-arvoisuutta tuotiin luokkiin erilaisin keinoin. Tarkedné néhtiin, ettd kuuroja kohdel-
laan samalla tavalla kuin muitakin oppilaita. Opettajat kertoivat haastatteluissa erilaisia
tapoja, miten oppilaan kuurous ja viittomakielisyys oli otettu huomioon luokan toimin-
nassa. Esimerkiksi yhdessd luokassa sdéntond oli, ettd luokan Whatsapp-keskustelussa

(mobiilisovellus) ei saa lihettdd d4niviestejd, jotta tilanne olisi kaikille tasapuolinen.
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Yksi luokanopettaja oli muokannut opetustyylidén, jos luokkaan ei poikkeustilanteissa
oltu saatu viittovaa aikuista. Hén oli silloin kirjoittanut kaiken tietokoneen kautta valko-
kankaalle, kdyttamattd lainkaan &antd. Myds oppilaat olivat kirjoittaneet kysymyksensa
ja vastauksensa luokan nékyville. Kuuro oppilas koki timédn mukavaksi, silld tilanne oli
ollut silloin kaikille tasa-arvoinen. Opettaja perusteli tydskentelyddn silld, ettd luokassa
oli silloin yksi yhteinen kieli, jota kaikki pystyivét kdyttamdén. Tassé hin tarkoitti kirjoi-

tettua suomen kielta.

Tasa-arvoa tuotiin koko koulun tasolle esimerkiksi huomioimalla kuurot turvallisuus-
suunnitelmassa. Opettaja oli opettanut koko henkilokunnalle viittomat “vaara” ja si-
sdlle”. Hén oli tehnyt niistd myos kuvataulut koulun aulaan. Opettaja totesi elekielen riit-
tavin hyvin, mutta ollakseen tasa-arvoisessa asemassa, kuuroja voidaan huomioida hy-
vinkin moninaisissa tilanteissa. Kouluissa oli esitelty niin henkildkunnalle kuin vanhem-

millekin viittomakieliset opettajat seké tulkit ja kerrottu heiddn rooleistaan.

Yhden opettajan mukaan kuurojen oppilaiden sosiaalisen inkluusion toteutumista ei voida
tasa-arvoisesti tarkastella, mikili heilld ei kaikissa tilanteissa ole mahdollisuutta kayttaa
omaa &idinkieltdén, viittomakieltd. Oppilaalla tulisi siis olla ainakin mahdollisuus saada
tilanteeseen kielten vélinen tulkkaus, vaikka sitd mahdollisuutta ei aina haluaisikaan kéyt-

taa.

“"Mut mun mielestd se on toiminu hyvin, ettd kaikki opettajat pitid [lapsen
nimi] niin tasavertasena muiden kanssa ettd hdn on yks muista. Et hdntd ei
millddn tavalla korosteta tai tota ajatella sitd asiaa sen enempdd. Se on myéds
hyvd malli noille oppilaille.” (tulkki)

Opettajat ja vanhemmat jotka kokivat, ettei kuuro lapsi ole opetusjérjestelyiden ndkdkul-
masta tasa-arvoisessa asemassa, nikivét sen johtuvan resursseista. Naissd haastatteluissa
nousi vahvasti esille opetuksen jdrjestdjén, eli kunnan tekemét ratkaisut ja padtokset. Yh-
tend epdkohtana nousi useamman kuuron lapsen selviytyminen yhden viittovan aikuisen
kanssa. Kun luokassa on kaksi kuuroa oppilasta, tdytyy molempien olla aina samassa ryh-
maéssd, jos tilanteeseen halutaan tulkkaus. Tama koski esimerkiksi valinnaisaineiden va-
lintaa. Opettaja kertoi myds kdsitydtuntien olleen ajoittain haastavia tilanteita. Uuden
opetussuunnitelman mukaan oppilas suunnittelee ja toteuttaa paljon itse, kdyttden niin
pehmeitd, kuin kovia materiaaleja. Naitd tyOstetdén eri tiloissa, jolloin kahden kuuron

oppilaan oli joko tehtdva samantyylistd tyotd samassa tilassa tai toisen oli parjéttava ilman
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tulkkausta. My0s tilanne, jossa toinen oppilaista meni esimerkiksi terveydenhoitajalle,
tarvittiin ratkaisu tulkkauksen sijoittamisesta jommallekummalle oppilaalle. Oppilaan ja
opettajan kokemus tdstd oli, ettd oppilaat parjadavit ja tilanteista selvitddn kayttdmalla kir-

joitusta toisen oppilaan kanssa.

“Onhan siitd vdlilld vihdn ongelmaakin ettd kun tulkkauksen pitdisi olla nyt
kahdessa paikkaa samaan aikaan. Et toisaalta se pakottaa et joissakin koh-
dissa lapsia, tekee joitain valintoja mitd he ei ehkd muuten tekisi... Mut var-
maanki md luulen et jossain kohtaa he oikeesti haluaisi kylld valita jotain
erid. Jos ois vaiks tulkki, kummallakin oma mukana ni md luulisin et vois
valinnat mennd toiseen.” (opettaja)

”On niitdkin tullut, et sitten vaan suurin piirtein kivi, sakset paperi kumpi
ldhtee kumpaan suuntaan.” (opettaja)

Yksi vanhemmista toi haastattelussa yleisesti esille sen, miten kuurojen on usein mietit-
tdvd enemmaén, kun taas kuulevien koulunkéynti on sujuvampaa. Opettaja toivoi, ettei
kuurojen tarvitsisi joustaa niin paljon, jolloin olisivat tasa-arvoisemmassa asemassa kuu-

levien kanssa.

"No eli jos kuulevilla on lapsi, ni hin menee kouluun ja hénelle jirjestetddn
opetus ja kaikki menee hyvin. Et mites meilld sitten? Et meilld tokkii heti.
Pitdd neuvotella ja mun pitdd ottaa yhteyttd kaupungin johonkin tahoon.”
(vanhempi)

“Et toisaalta jossain tilanteessa oisi kiva, ettd heiddn ei tarvitsisi joustaa.
Ettd kun ei niitten kuulevienkaan tarvitse missddn miettid ja joustaa.” (opet-

taja)

Tulkkauksen laadun térkeys nousi monissa teemoissa esille. Yksi oppilas koki, ettd jos
hén ei ymmarra tulkkausta, hdn joutuu usein viittaamaan ja tarkentamaan asiaa. Oppilas
oli kokenut tdmén ajoittain noloksi. Yksi tulkeista toi viestissdén esille yleisesti tasa-ar-

voisuuden nikokulman kommunikoinnissa.

”Yleensd my0s viittomakielisten oppilaiden viittomisen ymmartdminen on
haasteellista. Kuitenkin jokaisella oppilaalla luokassa pitéisi olla oikeus tulla
kuulluksi, kysyé ja kommentoida didinkielesta riippumatta. ” (tulkki)
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7.2.3  Sosiaaliset taidot ja vuorovaikutus

Paillimméisend haastatteluista on havaittavissa aikuisten kuvailu lasten parjadvyydesta.
Jokaisesta lapsesta tuotiin esille, ettd hin on valveutunut kuuro kuulevien yhteisdssé ja
parjad hyvin. Haastateltavat arvioivat tutkittavien lasten viittomakielentaidot hyviksi, jol-
loin lapsi pystyy ajattelemaan, pohtimaan ja asettumaan toisen ihmisen asemaan sekd
keskustelemaan mistd tahansa aiheesta. Viittomakielentaito néhtiin siis hyvéni sosiaali-
sissa tilanteissa péarjadmiseen. Viittomakieli on heidén didinkielensd, jonka rinnalla kul-
kee suomen kieli. Lapset ovat siis kaksikielisid. Kaksi lapsista oli implantoitu, ja heistad
toinen kertoi kdyttavansé puhetta kuulevien kavereiden kanssa. Toinen kertoi kdyttédvéinsa
puhetta tarvittaessa. Molemmat heistd kiytti mielelldén viittomakieltd kommunikaatio-

kielena.

“Toisaalta ku molemmat oppilaista on niin pdrjddvid ja taitavia ni toisaalta
sit he osaa ite limittdytyy sinne arkeen jo ihan silleen et ei sillai erityistd huo-
mioita ei tarvitse vaikka eivdt kuule.” (opettaja)

Kaikki lapset kayttivdt kirjoitettua suomen kieltdi kommunikaatiokeinona kuulevien
kanssa. Suomen kielen taidot vahvistuivat kaikilla idn my6td, mitd helpotti kirjoitetun
kommunikaation kayttod. Luokissa oli otettu tdhin tarkoitukseen vihot, joita padsdantoi-
sesti kdytettiin ryhmatydskentelyissd. Vélitunneilla vihkojen kdyttdminen oli jaényt va-
hemmidlle ja osalla jadnyt kokonaan pois. My0s tabletteja kdytettiin esimerkiksi ryhma-
tyoskentelyssé. Esille nousikin teknologian tuoma helpotus kuuroille. Yksi vanhemmista
koki puhelinviestittelyn nostavan kuurot tasa-arvoiseen asemaan, eivitkd he jai silloin

mistdén paitsi.

"Nykyddn ni heiddn onnensa on kdnnykidt...Se on aika isona apuna tdssd et
sd pddset siithen sosiaaliseen eldmddn sit sitd kautta. Etkd jdd mistddn pois
tietylld tavalla.” (vanhempi)

Kuurot kertoivat kommunikoivansa kuulevien kanssa elekielelld, mutta osa kuulevista
luokkakavereista oli opetellut myds sormiaakkosia, viittomia ja jotkut viittomakieltd.
Kaikkien ndiden kuurojen luokissa luokkatovereille oli annettu viittomanimet. Joissain
luokissa oli opeteltu yhteisesti viittomia ja kuurot itse opettivat luokkatovereita oppitun-
tien ulkopuolella. Luokkatoverit suhtautuivat viittomien opiskeluun positiivisesti. Yh-

dessd koulussa jérjestettiin viittomakielenkerho, johon osallistui kuurojen luokkatoverei-
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takin. Luokkatoverit eivit paillekkdisistd oppitunneista johtuen voineet osallistua ker-
hoon joka kerta, mikd pienensi ryhmii. Opettajan mukaan kerholla ei ollut erityistd suo-

siota koulun muiden luokkien oppilaiden osalta.

Kuurot oppilaat kokivat positiivisena, jos luokkatoveri kdytti sormiaakkosia tai viittomia.
Haastatteluista ilmeni luokkatovereiden viittomisen edistdvin kuurojen sosiaalista in-
kluusiota. Opettajat kokivat, ettd kuulevat tytot innostuivat viittomien opettelusta hel-
pommin kuin pojat. Osalla haastateltavista oli kokemuksia ja nikemyksid siitd, ettd tytot
lahestyvit kuuroa helpommin kuin pojat. Yksi opettaja koki, etteivdt pojat viitsi kohdata
kuuroa, silld kommunikointi on liian vaivalloista. Téssi luokassa ei ollut tulkkia kaytossa,
mutta kuuro kertoi, ettei haluaisikaan tulkkia vélitunnille. Opettajat kokivat, ettd pojat
saattaisivat kohdata kuuron helpommin, jos tulkkaus olisi aina kdytdssd. Opettajan toi-
miessa tulkkina ndhtiin, ettd oppilaat eivit vilttdmitta kommunikoi vapaasti, opettajan
auktoriteettiaseman vuoksi. Kahden tulkin luokissa toinen oli aina mukana ruokailuissa
kadntdmasséd ruokapoytdkeskusteluja. Huomioitavaa oli myos se, ettd lasten vélituntiak-
tiviteettien niahtiin muuttuvan iin myotd enemmain keskustelevimmiksi ja vuorovaiku-

tusta vaativimmiksi. (ks. 7.2.1)

VEttd jos oikeasti pojat eivit limpene koko kielelle niin kylld se aika mahdo-
ton tilanne olisi ldhted, niin kun jos ajattelee lapsen yksin, ldhtee houkuttele-
maan yksinddn niitd kavereita vdkisin siihen kommunikaatioon.” (opettaja)

“Et pojil se menee siihen semmoseen elekieleen ja tota ilmehtimiseen ja tok-
kimiseen. Toki onhan sekin sit kommunikaatioo ja yhteydenottamista toi-
seen.” (opettaja)

"Kylld oppilaat tietdd kuinka kommunikoivat, kéyttavit selkedd puhetta ja
viittovat jos oppilas jdd ilman tulkkia.” (opettaja)

Luokanopettaja toi esille, ettd kesén jélkeen alkusyksystéd tulkkia oli tarvittu enemméin
vilitunnilla, mutta sen tarve oli vihentynyt kouluvuoden edetesséd. Osa opettajista ja van-
hemmista koki, ettd mitd nuorempi lapsi on, sitd enemmén hén saattaa tarvita tulkkauksen
tueksi vélitunneilla, erityisesti syksyn alussa. Vanhemmat oppilaat olivat enemmén siti
mieltd, ettd eivit tarvitse tulkkia vélitunneilla. Yksi oppilaista korosti, ettd ei tarvitse lain-
kaan tulkkia mukaan valitunnilla. Ensin tulkki oli ollut muutaman valitunnin mukana,
mutta kuuro oppilas oli todennut pian, ettei tarvitse vilituntisin tulkkausta. Tulkki toi

esille saman kokemuksen ja kertoi olevansa kéytettivissd, jos oppilas tarvitsisi tulkkia
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vilituntitilanteissa. Vanhempien haastatteluista nousi esille, ettéd lasten on opittava toimi-
maan myds ilman tulkin ldsnéoloa. Oppilaat, jotka opiskelivat padsdéntoisesti ilman tulk-
kia, totesivat saman, kuin muut oppilaat. Hekddn eivét halunneet viittovaa opettajaa tai
satunnaisesti luokassa olevaa tulkkia vélitunneille. Tulkki koki, ettd luokkatoverit pyyta-

vit enemmin tulkkia vapaisiin tilanteisiin kuin itse kuuro oppilas.

”Se tulee enemmdinkin sit niitten kavereiden puolelta. Md yritdn olla aina
hollilla ja toisinaan [oppilaan nimi] sit kédntdd katseensa muhun et tuu
tulkkaamaan. Mut et enemmdn noi kaverit sit tekee sitd et voitko tulla, joten-
kin niin pdin ehkd.” (tulkki)

Tutkimuksen teoreettinen viitekehys ja haastateltavien vastaukset osoittivat, ettd viitto-
makieli on kuuroille térked asia. Se on heidédn didinkielensd ja tunnekielensé. Tulkki oli
huolissaan siitd, ettei yldkoulussa ollut endé viittomakielen opetusta. Hén koki sen térke-
dksi kielenkehityksen kannalta. Myds alakoulun opettaja koki, ettei ole oikea henkild
opettamaan viittomakielelld endd yldkoulussa, silld hén ei ole viittomakielen natiivikéyt-
tdjd, eikd siten pysty kehittimddn lasten kielitaitoa. Samoin suomen kielen taito nihtiin
tarkednd. Haastatteluista nousi esille, ettd siind kuurot tarvitsevat tukea ja paljon harjoi-
tusta. Esimerkiksi sanojen taivutukset ovat haastavia kuuroille, silld niiden osaaminen on
muistin varassa. Kun suomen kielen taito ndilld lapsilla kehittyi, kirjoittaminen tuli uutena
tapana kommunikoida kuulevien kanssa. Suomen kieltd tarvitaan myds opiskelussa ja

siksi osa oppilaista koki jotkut reaaliaineet haastaviksi.

Tutkimukseen osallistunut tulkki nosti esille, ettd kuuroilla on oikeus kayttda didinkiel-
tddn ja ilmaista ajatuksiaan. Kuuro oppilas kertoi, ettei hdn aina ymmaérrd heikkoa tulk-
kausta ja tulkit eiviit ymmirrd hinen viittomistaan. Aidin mukaan lapsensa kielessi on
vahvasti viittomakielen rakenne. Jotkut kuuroista viittovat enemmén suomen kielen mu-
kaisesti ja silloin tulkkaus on usein helpompaa. Viittova, kuuleva opettaja mainitsi, ettd
kuurot oppilaat selkeyttivit viittomistaan hieman, jotta opettaja varmasti ymmartéd. Kun
kuurot viittovat keskenéddn, on kieli opettajan mukaan vapautuneempaa ja viittomakieli-

sempéa.

”...piti koko ajan sitte viitata ja kysyd ku md en ymmdrtdny et mitd tarkotettiin
et md en ymmdrtdny sitd tulkkia. Et se oli sit vihdn semmost noloakin.”

(oppilas)
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Yksi vanhemmista kertoi siitd, miten viittomakieli korostuu kuuron lapsen ja hénen im-
plantoitujen kavereiden yhteisessd ajanvietossa. Kaverit ottavat implantit kokonaan pois
ja vanhemman mukaan lapset nauttivat, kun péddsevit kdyttdmédn puhtaasti vain viitto-
makieltd. On kuitenkin muistettava, ettd implantoitujen kielivalinnat ja kielenkdytto ovat

hyvin yksilollisid, eikd yleistystd voida tehda.

”On se. Et kai se on vihdn niinku he heittdytyy sillon vapaalle, kun ei tarvii
eksittyd suomen kieleen. Kai siind joku on. Md voin kuvitella, ettd se on vihdn
sama tilanne kun itte on ollu pitkddn ulkomailla ja on joutunu mongertddn
englantia...” (vanhempi)

7.2.4  Sosiaalinen vertaisten hyviksynti ja ryhméytyminen

"Sillon ku md alotin tuolla, kun seiska luokka alkoi, ni md lyhyesti kerroin
myds luokan oppilaille, et kuka md oon ja mitd md teen ja miks md oon tddlld.
Ja se olin mun mielestd tosi hyvd, ettd tuli vihdn semmonen pieni info myos
oppilaille.” (tulkki)

Haastatteluilla pyrittiin selvittdmain, ketkd ovat kuurojen lasten vertaisia. Ovatko he
kuurot viittomakieliset, vai saman ik&iset kuulevat? Osoittautui, ettd molemmat ryhmét
olivat kuuroille lapsille tirkeitd, eikd selkedd rajaa vertaisista ole tarvetta tehdd. Yksi
vanhemmista kuvaili tilanteen niin, ettd kuulevien ikdisten kanssa pohditaan tavallisia
juttuja siind missd kuulevatkin keskendin. Kuurojen vertaisten kanssa on mahdollisuus
keskustella esimerkiksi opetusjérjestelyistd, tulkeista ja muista kuurojen eldméssa koh-

dattuja asioita, joista kuulevilla ei ole kokemusta.

"Tuntuu et se on heille (kuuleville) niin kuin ihan, ettd ei siind oo mitddn
ihmeellistd. Md luulen, et se vaikuttaa vihdn, tai aika paljon, et mitd se opet-
taja on selittdiny.” (vanhempi)

Kuurot oppilaat kokivat, ettd luokassa kuuroista ei ajatella mitéén erityistd suuntaan tai
toiseen. Yksi oppilaista koki, ettd oli aluksi ollut ehkd hieman suositumpi muita, silld
muut olivat kiinnostuneita viittomien opiskelusta. Oppilaan mukaan suosio oli mydhem-
min tasaantunut ja normalisoitunut. Tutkittavien mukaan kuuroutta ei pidetty misséén
luokassa ihmeellisend asiana. Yksi opettajista kutenkin pohti, onko pojilla pelkoa kohdata
kuuro oppilas vaikean kommunikoinnin vuoksi. Pédsddntdisesti oppilaiden suosio luo-
kassa néhtiin keskitasoisena, joissain tapauksissa hieman matalampana, luokkatovereiden

védhidisen kontaktin ja vuorovaikutuksen vuoksi. Yksi opettajista koki, ettd kuuro oppilas
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hyvéksytddn luokassa, mutta luokkatoverit eivét vilttaimétta nie vaivaa kontaktin ottami-
seen. Opettajan mielestd vuorovaikutukseen tarvittiin molempien panostusta eikd voida

katsoa vain toista osapuolta.

i3}

d ndkisin sen ettd toisaalta se on kiinni tdstd oppilaasta itsestddn osittain,
mutta sitten se on kylld suurin piirtein puoliksi kiinni siitd, ettd mikd se vas-
taanottava puoli on tai sen vastapuoli siind kommunikaatiossa.” (opettaja)

... kielimuuri ei ole esteend. Md en ndkis sitd vaan md nden kuulevien pelon
kuuroja kohtaan olevan este. Et ku tuo ei kerran kuule ni md en uskalla sille
mitddn kommunikaatioo yrittdd. Erityisesti pojilta.” (opettaja)

Jotkut oppilaista olivat kokeneet pientd kiusaamista, mutta eivét piténeet sitd vakavana.
Kiusaamiseen oli puututtu ja sen jélkeen sen oli koettu loppuvan. Aikuisten mukaan rii-
toja tuli suurimmaksi osaksi vaddrinymmaérryksistd, mutta asioiden ldpikdyminen ja selit-
tdminen auttoi. Tutkittavat kokivat, ettei kiusaamiset johtuneet kuuroudesta, vaan oli sa-

manlaista kuin kuulevillakin.

Tutkimuksessa nousi esille muutamia konkreettisia tilanteita, joissa kuulevat oppilaat
huomioivat kuuroja oppilaita. Jos koulussa oli tullut kuulutus, muut oppilaat olivat huo-
lehtineet, ettd joku oli paikalla tulkkaamassa sen kuurolle. Joskus oppilaat olivat myds
itse yrittdneet viittoa kuulutuksen. Yhdessd luokassa kuurolle oli mietitty sopiva rooli
ndytelmissd ja nidytelmén yleisossd kuuroille ja tulkeille oli mietitty omat istumapaikat.
Jos luokkaan tuli kuulevalle opettajalle sijainen, kuulevat oppilaat ryhtyivit miettiméan
tille sopivaa viittomaa. Viittomakielinen erityisopettaja kertoi tdmin kuvaavan hyvin
sitd, miten luokka huomioi kuuroja ja ovat sisdistdneen kuurojen kulttuuria. Yhdessa luo-
kassa Whatsapp-keskustelussa (mobiilisovellus) ei saanut kayttdd déniviestejd. Joku op-
pilaista oli kysynyt syytd, mihin muut oppilaat vastasivat itse: “kun kaikki eivét kuule.”
Sadntd hyvaksyttiin, eikd opettajan tietoon ollut tullut mitddn ongelmia tdmén osalta.

i3}

a sit oppilaat osaa nyt jo automaattisesti sen et ku on joku ryhmdityo ni joku
oppilaista tulee kysymddn et mis ne valkotaulut on et he on tottunu kommi-
nikoimaan tdlldsten pyhittivien valkotaulujen kans sit keskendidn.” (opettaja)

Kaikista tapauksista yksi aikuinen toi esille, ettd tulkki olisi vilttdméton ryhmaytymisen

kannalta. Jos opettaja toimii tulkkina, saattaa se jossakin vaiheessa vaikuttaa rajaavasti
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oppilaiden keskusteluun ja keskustelujen aiheisiin. Opettaja pohti, valitsisiko muut oppi-
laat kuuron useammin parikseen, jos olisi mahdollisuus kayttda tulkkia opettajan sijaan.
Tulkki piti aikuisten tasa-arvoista kohtelua oppilaita kohtaan térkeédnd, erityisesti ylakou-
lussa. Hanen mukaansa oppilaat huomaavat, jos joku saa erityistd kohtelua, mikd saattaa
vaikuttaa asennoitumiseen kyseistd oppilasta kohtaan. Jos jonkun kohdalla toimitaan eri
tavalla, on toiminnan syyt selitettdvé oppilaille. Yhdessé tapauksessa koulun aineenopet-
taja oli hyvin kiinnostunut viittomakielesti ja sen opiskelusta. Ajoittain hdn kyseli myds
kuurolta oppilaalta siitd. Luokan muut vanhemmat kokivat, ettd kuuro oppilas sai enem-
mén huomiota ja tukea opettajalta, minki koettiin vaikuttavan negatiivisesti muiden op-

pilaiden suoriutumiseen téssi oppiaineessa.

7.2.5 Identifioituminen kouluyhteis6on

Tutkimuksen kaikki kuurot lapset kokivat vetovoimaa yleisopetuksen luokkaan. Jokainen
opiskeli mielellddn omassa luokassaan ja valitsisi sen, vaikka kuvitteellisesti tulisikin
mahdollisuus valita toisin. Oppilaat kokivat olevansa osa luokkayhteisod, eikd kukaan
kokenut irrallisuutta tai epavarmuutta koulussa olemisessa. Kaikki opiskelivat mielelldén
ja osallistuivat opetukseen positiivisesti. Kouluvastaisuutta tai eristdytymistd luokkayh-
teisOstd ei esiintynyt haastatteluissa. Osa lapsista nosti esille, ettd erityiskoulu olisi viitto-
makielisempi ympéristd, mutta siitd huolimatta he halusivat mieluimmin opiskella yleis-
opetuksessa. Kaikilla oli kokemuksia erityiskoulussa opiskelemisesta ja he kokivat sen
ajoittain tylsdksi. Opetus erityiskoulussa koettiin hitaaksi ja liian helpoksi. Erityiskou-
lussa saadussa viittomakielenopetuksessa nahtiin myds hyvid puolia, kun viittomakielen

kehittyminen ja muiden kuurojen tapaaminen.

Kuurojen implantoimattomien lasten identiteetti oli vahvasti ja selkeésti viittomakielinen.
Kaikki kuvailivat itseddn kuuroksi. Yksi implantoimaton pohti musiikin kuuntelun olevan
ainoa tilanne, jossa ehkéd haluaisi kuulon. Implantoitujen lasten identiteetin muodostumi-
sessa ndkyi viittomakielisyyden lisdksi ajatuksia kuulemisen mahdollisuuksista kommu-
nikoinnissa. Toisen implantoidun lapsen identiteetissd oli vahvemmin nékyvilld halu kuu-
levana olemisesta, vaikkakin hidn koki kuurona olemisen mukavana. Vanhempien poh-
tiessa lastensa identiteettid, oli havaittavissa vanhempien oma identiteetti. Kuuleva van-
hempi pohti kuuron lapsen vahvaa kuuron identiteettid ja ajatusta, ettei haluaisi kuulla.

Vanhempi epdili, ettd myShemmin tulisi vaihe, jolloin kuuro lapsi alkaisi pohtia ja haluta
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kuulevana olemista. Kuuro vanhempi puolestaan ihmetteli kuuron implantoidun lapsensa
halua olla enemmin kuulevien kanssa. Vanhempi koki itse, ettd viittomakieli on hdnen
lastensa identiteetti ja tunnekieli. Tdmén vuoksi hdn nikisi, ettd kuurojen kanssa oleminen
ja viittomakielinen vuorovaikutus olisi luonnollisempaa. Vanhempi epdili, ettd kaipuu

kuurojen kavereiden yhteisodn kasvaisi lapsen vanhetessa.

“"Mulla on implantti ni puhuminen ei oo niin varmaa. Mutta jos olisin itse
“kuuleva” (tekee lainausmerkit) niin voisin puhua helpommin. Mutta kylld
kuurona on mukavaa. ” (implantoitu oppilas)

"Kylld se on mukavaa (olla kuuro). Kyl md ehkd halusin kuulla ni vois puhua,
mut molemmat on kyl kivoja. Tai osaan md puhua kylld, mutta kyl md tykkdd
olla kuurona, on kivaa ku voi viittoa.” (implantoitu oppilas)

Kuurojen kulttuurin tuominen luokkayhteisoon ei noussut haastatteluissa erityisesti esille.
Luokissa oli kerrottu muille esimerkiksi siitd, kuinka on hyvé tapa saada kuuron huomio
koskettamalla olkapéélle. Luokassa, jossa toimi viittomakielinen erityisopettaja, kuurojen
kulttuuria tuli luokkayhteis66n my0s opettajan kautta. Opettaja koki hyvénd, ettei kuuroa
oppilasta tarvinnut nostaa erityisesti esille vaan viittomakielisyys tuli myds aikuisen mu-
kana luokkaan. Viittomakielinen opettaja toi automaattisesti kuurojen kulttuuria koko
kouluyhteis6on. Hénen tydparinsa koki mukavana, ettd sai tyOpariltaan tietoa kuurojen
kulttuurista ja hyvisté toimintatavoista. Viittova, kuuleva erityisopettaja toisessa koulussa
oli jakanut tietoa kuurojen kulttuurista luokassa ja tyoyhteisdssd muun muassa jakamalla
viittomakielenpdivéni viitottuja videoita ja sormiaakkoskortteja. Kuurojen lasten van-
hemmat ja lapset itse eivét kokeneet, ettd kuurojen kulttuuria olisi erityisesti tuotu luok-
kaan eiki he sitd erityisesti kaivanneet. Yksi kuuro vanhempi pohti, ettei kuurojen kult-
tuuri merkittavasti poikkea kuulevien kulttuurista. Vanhemmat ja oppilaat kuitenkin toi-

voivat, ettd koululla olisi ymmarrysta kuuroa kohtaan.

7.3 Haasteet ja kehitysehdotukset viittomakielisten opetuksessa

Teorian ja tutkimustulosten (7.1 ja 7.2) perusteella voidaan todeta, ettei kuurojen opetus
ole yksiselitteinen asia, eikd siithen koeta olevan yhtd ainoaa oikeaa mallia. Téssd tulo-
sosiossa tuon vield esille tutkittavien yleisid ajatuksia viittomakielisten opetuksesta, sen

haasteista ja kehitysehdotuksista.
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Luvussa 7.1 esiteltiin kuurojen oppilaiden erilaiset opetusjdrjestelyt luokissa. Jokaiselle
oppilaalle oli erilaisten koulupolkujen kautta rakentunut omanlainen oppimisympéristo
erilaisine opetusjdrjestelyineen. Vanhemmat kokivat, ettd heilld on ollut iso vastuu siité,
ettd heidin lastensa oikeudet koulussa toteutuu ja opetusjérjestelyt ovat tarkoituksenmu-
kaiset. Osa vanhemmista toivoi, ettd heiddn ei tarvitsisi olla niin aktiivisia, kuin nyt olivat
olleet ja opetuksen jdrjestdji tekisi aloitteen opetusjérjestelyiden suhteen ja olisi aktiivi-
sempi. Kaksi vanhemmista kertoi jatkuvasta keskustelun kdymisesté ja taistelusta kunnan
kanssa. Myos kolmas vanhempi koki, ettd hin oli aloitteen tekijd, kun oli aika pohtia

lapsen opetusjirjestelyitd yldkoulussa.

“Et se olis hienoa et he ottaisivat yhteyttd, et miten se opetus voidaan huomi-
oida ja toteuttaa. Et meiddn tdytyy olla se aktiivinen osapuoli tdmmdsissd
asioissa ja tuoda niitd nikokulmia siithen.” (vanhempi)

i3}

d mun miehen kanssa (ollaan oltu vastuussa), tuntuu et pelkdstddn. Et se
on ollu tosi raskasta. Et joka vuosi on aina ollu semmonen ahdistus et mites
nytte, et mikd on lapsen tilanne. Et ei tiedd jatkosta. Et joka vuos se on ollu
semmonen niinku ettd tdytyy olla tuntosarvet pystyssd, ettd pitddks puuttua
vai jatkuuko se ettd. Tuntuu et sitd tukea esimerkiksi kuulokeskuksesta tai
kuntoutusohjaajalta ni, he on sillee vaa et ei voi mitdd.” (vanhempi)

”Olis mahtavaa et hin menis kouluun ja koulu hoitais kaiken. Me ei nyt voida
sithen tuudittautuu. Ettd pdivikodista ldhtien on aina tdytynyt olla mukana
siitd taistelemassa oikeuksista.” (vanhempi)

Taistelut opetuksen jérjestdjan kanssa kulminoituivat usein rahaan. Vanhemmat kokivat,
ettd kunta yrittdd mahdollisimman halpaa ratkaisua, miettiméttd aina sen toimivuutta. Ta-
hén ndhtiin syyni tietdmattomyys esimerkiksi tulkkauksen tarkeydestd. Kuntien paéatok-
sissd oli my0s eroja, minkd myo0s yksi lapsista oli huomannut. Hén tiesi, ettd kaveri toi-
sessa kunnassa opiskelee erilaisilla opetusjdrjestelyilld kuntien eri paatoksistd johtuen.
Haastateltavat aikuiset tiedostivat opetusjdrjestelyiden olevan hintavia, mutta toivat esille
panostamisen tarkeyden. Panostus peruskoulussa veisi varmasti pitkédlle myds tulevaisuu-

dessa.

“Mutta mikd sitten on lapsen oikeus. Pitddko tyytyd vihempddn vai saada
tasavartaista opetusta. Kyse ei ole paremmuudesta vaan tasavertaisuu-
desta.”

(opettaja)
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”No siis kuluja tulee, mut mihin niitd rahoja sit kdyttdid. On niitd huonompia-
kin tapoja kdyttida. Et sit saadaan kuitenkin (oppilaasta) hyvd veronmak-
saja.” (tulkki)

"Tdssd kohtaa se maksaa, mut maksaako se jossain kohtaan ittensd takas.
Jossain myohemmin, kun he on tihdn yhteiskuntaan valmiita.” (opettaja)

Kysyttiessd kehitysehdotuksia niin oppilailta kuin aikuisiltakin, useimmilla ensimmaéinen
ajatus oli, ettd he ovat tyytyviisid timéinhetkiseen tilanteeseen eikd selkeitd ehdotuksia
heti tullut. Kehitysehdotuksia ja huomioita viittomakielisten opetukseen kuitenkin 16ytyi

ja esittelen ne seuraavaksi melko suoraan haastatteluista poimittuina (taulukko 1).

Taulukko 1. Haastateltavien kehitysehdotuksia viittomakielisten opetukseen

o Tietopaketti opettajille, mita kuurous ja viittomakieli tarkoittaa ja mita
heiddn opetuksessa voisi ottaa huomioon.

o Tulkkauksessa on aina parempi. jos on kaksi tulkkia.

o Josluokassaon kaksitai useampi oppilas tarvitaan. kaksiviittovaa
aikuista.

o Tulkkien olisi hyva olla mahdollisimman vakituiset. mika toisi
sujuvuutta.

o Viittomakielen opetusta tulisi jarjestdd omana oppiaineenaan.

o Kuurojen opetus voitaisi jarjestaa keskitetysti yleisopetukseen siten.
ettd samassa koulussa olisi muita viittovia. niin kuuroja,
huonokuuloisia kuin CODA-lapsiakin.

o Yhdysluokissa saataisiin lahes saman ikdiset kuurot samalle luokalle.

o HKuntiedetdan ettd kunnassa on kuuro lapsi. voitaisi jarjestelyita
aloittaa hyvissa ajoin moniammatillisessa yhteistydssa perheen
kanssa.

o Kuntavoisitehda aloitteen koulun aloittamisen ldhestyessa.

o Joslapsi kdy puheterapialla. olisi opettajan hyva tietda. miten sielld
opittua voisi tukea luokkatilanteissa. (moniammatillinen yhteistyd)

o Sujuvaayhteistytta opettajien. tulkkien. esimiehen kuin my&s kunnan

henkildston kanssa.
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Kieltenopiskeluun koettiin hyvédnd ratkaisuna kirjoitustulkkaus. Tulkin mukaan kielten
tunneilla ainoa jérkeva ja todellista kielenoppimista edistidva tapa olisi kirjoitus- ja viitto-
makielentulkkauksen yhdistelmé. Hénen mukaansa kuurot kayttavit vieraita kielid paa-
asiassa kirjoitetussa muodossa, joten tdmén elementin tulisi olla vahvasti 14snd opetuk-

S€ssa.

“Lisdksi peruskoulun jdlkeisessd opetuksessa kielten opiskelu jdrjestetddn
vleensd edelld mainitulla tavalla, joten tdtd olisi erittdin hyodyllistd harjoi-
tella alusta pitien. Kysymys olisi muutamasta tunnista viikossa, eli kustan-
nuksiin verrattuna hyoty olisi hirvittdvdn suuri. ” (tulkki)

Yksi vanhemmista hyvénd, ettd hdnen lapsensa olivat aloittaneet yleisopetuksen varhai-
sessa vaiheessa ja lapset ovat nyt tottuneet yleisopetuksen kulttuuriin. Kaikki lapset toi-
vatkin esille yleisopetuksen ja erityiskoulun erot. Eritysopetuksessa oli tylsdd ja opetus
hidasta ja apua saatiin ehka liikaakin. Yleisopetuksessa piti keskittyd ja opiskelu oli vaa-
tivampaa, mutta heidin kokemanaan heille sopivampaa. Aiti, joka oli kiiynyt erityiskou-
lua omassa lapsuudessaan, korosti sitd, miten nykyéan erityiskoulussa on taitavat opetta-
jat, jotka osaavat hyvin viittoa. Hanen kokemuksensa oli aikanaan heikoista opettajista,

mika ndkyi yhdeksédnnelld luokalla heikkoina tuloksina vaativassa yleisopetuksessa.

Kaikki haastateltavat nékivdt kuurojen lasten tulevaisuuden positiivisena. Yksi vanhem-
mista koki realistiseksi ajatella, ettd joissain ammateissa kuulo on vilttamédton, eikd siksi
vilttdméttd ole mahdollinen kuurolle. Kuitenkin hén ja muut aikuiset ndkivit jatko-opin-
tomahdollisuudet positiivisina. Pohdinta tulevista opinnoista ja ammatinvalinnasta tun-
tuivat olevan samanlaista kuin kuulevilla. Nuoremmat eivit vield tarkalleen tienneet opin-
noista ja haaveammatteja oli monista ammattiryhmistd. Vanhemmat lapset pohtivat opin-
toja vakavammin ja realistisemmin. Tutkittavien lasten haaveammatteina oli muun mu-
assa NHL-pelaaja, eldinladkéri, siivooja, rakennusinsindori, opettaja ja postinjakaja. Lap-

set itse luottivat selvisti tulevaisuuteen ja nékivét sen tdynnd mahdollisuuksia.

7.4 Yhteenveto paituloksista

Kaikissa tapauksissa niin oppilaat itse, vanhemmat kuin my6s opettajat nékivit oikeana
ratkaisuna sijoittaa viittomakieliset oppilaat yleisopetuksen luokkaan. Oppilaat kokivat

koulunkidynnin mielekkddksi ja osallistuivat opetukseen positiivisesti. Oppilaat kokivat
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opiskelun erityiskoulun tai yleisopetuksen pienryhmissa tylsiksi ja liian helpoksi. Pien-
ryhmin positiivisena asiana ndhtiin viittomakieliset oppilaat ja opettajat. Sosiaalista in-
kluusiota tarkasteltiin tdssd tutkimuksessa eri teemojen kautta. Kuviossa 6 on esiteltynd
tiivistetysti sosiaalista inkluusiota tukevia ja heikentdvid tekijoitd tdimédn tutkimuksen tu-

losten mukaisesti.

| Sosiaalista inkluusiota
tukevat tekijdt heikentdvat tekijdt ja
haasteet

* lapsen hyva kielitaito * heikko tulkkauksen laatu

+ selked minakuva ja identiteetti * tulkkien vaihtuvuus

* vanhempien tuki  opettaja tulkin roolissa

* varhaiset ja pysyvait opetustilanteiden ulkopuolella
ystavyyssuhteet * Riittamattomat tukitoimet

* opettajien positiivinen esim. yksi tulkki kahdella oppilaalla
suhtautuminen

* luokkatovereiden positiivinen * luokkatoverit kokevat
suhtautuminen kommunikoinnin liian

* tasavertainen kohtelu haastavaksi, erityisesti pojat

* riittavat tukitoimet * jos ei ole lahikoulussa,

* viittomakielen tulkki luokkatoverit eivdt ole ldhella

* lahikoulun luokkatoverit lahella kotia
kotia

Kuvio 6. Sosiaalisista inkluusiota tukevat ja heikentévét tekijat.

Haastatteluista nousi esille opetusjérjestelyiden erilaiset positiiviset ja negatiiviset puolet.
Viittomakielen tulkkien ja viittovan opettajan roolit nostettiin esille. Viittomakielen
tulkki ndhtiin hyvénd ja jopa vélttdméttomédnd sosiaalisen inkluusion toteutumiselle.
Tulkki on “kasvoton” kielenkééntéjé, joka ei vaikuta kuuron oppilaan vuorovaikutusti-
lanteisiin. Opiskelua heikentdvina tekijdni haastateltavat kokivat tulkkauksen heikon laa-
dun. Téhén nihtiin syynd opetuksen jérjestdjin tiukat resurssit ja halvimman tulkin tilaa-
minen seki tulkkien vaihtuvuus. Jos taas opettaja toimii tulkkina, tuo opettaja tilanteeseen
oman auktoriteettiasemansa, eiké oppilas vélttdmétti aina halua kertoa asioitaan opettajan
kuullen. Tulkki ei auta oppilasta tehtdvissé tai osallistu luokanhallintaan, mutta opettaja

puolestaan voi puuttua tilanteisiin ja auttaa tarvittaessa oppilaita. Oppilaat kokivat, ettéd
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eivit tarvitse tulkkia vilitunneilla. Pienemmait oppilaat olivat tarvinneet tulkkia koulu-
vuoden alussa sekd ajoittain vaarinymmaérrystilanteissa. Myos aikuiset toivat esille, etté
oppilaiden on hyvé oppia toimimaan ilman tulkkia, koulun ulkopuolisia arkitilanteita var-

ten.

Kaikilla tutkimuksen lapsilla oli ystdvyys- ja kaverisuhteita varhaislapsuudesta asti. Kai-
killa oli myds yksi tai useampi pitkdaikainen kaverisuhde. Kaverit olivat niin kuulevia
kuin kuurojakin. Kaikilla ei ollut parasta ystavaa koulussa, mutta sité ei koettu vélttdmét-
tomyydeksi. Kaverit koulun ulkopuolella ndhtiin néissd tapauksissa erityisen tirkeina.
Oppilaat kokivat, ettd heiddt hyvédksytddn luokassa eikd kuuroutta pidetty ihmeellisend
asiana. Tamén tutkimuksen mukaan sosiaalista inkluusiota ndytti tukevan luokkatoverei-
den positiivinen suhtautuminen viittomien ja viittomakielen opiskeluun. Esille nousi tyt-
tojen suurempi kiinnostus viittomien opiskeluun, mikd tuki tyttdoppilaiden ryhméyty-
mistd. Poikien osalta nihtiin haasteellisempana poikien vahdisempi kiinnostus viittomien
opiskeluun. Toisaalta poikien leikkien ndhtiin olevan enemmaén aktiivisia ja vihemmain
kielellistd kommunikaatiota vaativaa. Tdma taas ndhtiin niin, ettd kuurojen poikien oli
helpompi osallistua vélituntipeleihin. Murrosidn néhtiin muuttavan vélitunteja passiivi-
semmiksi, jolloin keskustelun rooli nousi. Témé ndhtiin mahdollisesti syyni poikien vi-

liseen vdhédiseen kommunikointiin ja kontaktiin.

Kuurojen oppilaiden ryhmidytymisti ei erityisesti tuettu luokassa. Oppilaat kokivat, etti
heitd kohdellaan tasa-arvoisesti ja he my0s toivoivat opettajien suhtautuvat heihin samalla
tavalla kuin keneen tahansa oppilaaseen. Myos vanhemmat toivoivat samaa. Tasa-arvot-
tomuutta koettiin enemmin opetusjirjestelyissd kuin kuurojen oppilaiden kohtaamisessa.
Aikuiset nostivat esille haasteen luokassa, jossa on useampi kuin yksi kuuro oppilas ja
vain yksi viittova aikuinen. Silloin kuurot oppilaat eivét voi vapaasti jakautua eri tilantei-
siin. Tilanteita, joissa tarvittaisiin kahta viittovaa aikuista, olivat esimerkiksi ryhmétyos-
kentelyt, valinnaisaineet, kisityot ja mahdolliset terveystarkastukset tai muut erityistilan-

teet.

Kaikki haastateltavat lapset kuvailivat itsedén viittomakielisiksi ja kokivat kuurouden po-
sitiivisesti. Kaikki kommunikoivat padsdantdisesti viittomakielelld ja kokivat sen &didin-

kielekseen. Kuurojen oppilaiden viittomakielentaidot ndhtiin hyvind. Implantoidut ker-
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toivat kdyttavansd my0s puhuttua suomen kieltd ja toinen heisté koki olevansa huonokuu-
loinen, silld hin pystyi kuulemaan ja puhumaan. Implantoitujen identiteetti ei ollut yhta
selked kuin kuurojen lasten. Kaikkien oppilaiden kohdalla nousi esille suomen kielen
haasteet, joihin tarvittiin tukea erityisesti alkuopetuksen luokilla. Kaikki oppilaat kokivat
oman koulun hyvéksi opiskelupaikaksi, eikd kukaan heistd kuvitteellisesti ajateltuna ha-
lunnut vaihtaa koulua tai ryhméé. Identifioituminen kouluyhteis6on ndyttiytyi positiivi-
sena kaikkien haastateltavien vastauksissa. Lihikoulun etuna ndhtiin luokkatovereiden
sijainti kodin ldhelld, mikd mahdollistaa lasten tapaamiset vapaa-ajalla. Haastatteluista
nousi kuitenkin esille viittomakielisen ympériston ja vertaisten tirkeys. Kaikki haastatel-
tavat kokivat, ettd olisi hyvd, jos koulussa tai luokassa olisi useampi viittomakielinen.
Nousi esille ajatus viittomakielisten keskittdmisestd yhteen kouluun, pitdmalld kuitenkin

kiinni yleisopetuksen luokkamuodosta.
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8 POHDINTA

Viittomakieliset opiskelevat yhd enenevissd méérin yleisopetuksessa (ks. Sume 2016, ku-
vio 4) ja Kérkkaisen (2016, 188) mukaan perusopetuksen haasteena on kuurojen opetus,
joilla ovat kaventuneet mahdollisuudet opiskella yhdessd saman ikéisten ja saman kielis-
ten kanssa yleisopetuksen tavoitteiden mukaisesti. Kuka tahansa opettaja saattaa saada
luokkaansa viittomakielisen oppilaan. Téssd tutkimuksessa ldhdettiin tarkastelemaan
kuurojen oppilaiden opiskelua yleisopetuksessa erityisesti sosiaalisen inkluusion niko-
kulmasta. Jotta titd pystyttiin tutkimaan, selvitettiin ensin kuurojen oppilaiden koulupol-
kuja ja erilaisia ratkaisuja opetusjdrjestelyissd. Tutkimuksen teoreettisessa viitekehyk-
sessd avattiin ensin viittomakielisyyttd ja sen erityispiirteitd, sekd kuurojen opetuksen his-
toriaa, jotta lukijalla on paremmat mahdollisuudet ymmartda viittomakielisyyttd seka viit-

tomakielisten opetuksen historian kaarta ja kokonaisuutta.

8.1 Viittomakielisten koulupolut ovat yksilollisia

Takalan ja Sumen (2015) tekemidn Kuuleeko koulu -tutkimushankkeen mukaan yhé use-
ampi perhe valitsee kuulovammaiselle lapselleen yleisopetuksen luokan kodin ldheltd ja
ndin erityiskoulujen ja pienryhmien kuulovammaiset oppilaat vihenevit. Tadmén tutki-
muksen kuurot oppilaat opiskelivat tutkimuksen aikana vuonna 2017 yleisopetuksen luo-
kassa, mutta kaikilla oli kokemuksia erityiskoulun tai yleisopetuksen pienryhmissé opis-
kelusta. Yleisopetuksen kuurojen oppilaiden viittomakielen opetus oli usein jarjestetty

keskitetysti ldhialueiden viittomakielisille yhdessd koulussa.

Néiden viiden kuuron oppilaan opetus oli suunniteltu ja jirjestetty yksilollisesti. Jokainen
perhe oli tehnyt omat valintansa. Yksi selked tutkimustulos oli, ettd kaikki viisi kokivat
opiskelun erityiskoulun pienryhméssa tylsiksi ja hitaaksi, eivitké he kokeneet oppivansa
riittdvisti. Tarvitaan kuitenkin enemmaén tietoa siitd, millaiset jarjestelyt on koettu toimi-
viksi ja mitkd heikoiksi. Nyt tieto on hyvin hajanaista ja heikosti saatavilla. Jokainen
perhe joutuu tekeméén taustatyon itse, ottamalla selvéé ja keskustelemalla opetuksen jar-
jestdjan kanssa. Tarvitaan taho, joka tuo uusinta tietoa kuurojen lasten vanhemmille seké
opetuksen jirjestdjille ja kouluille. Kuurojen méirad on vihentynyt vuosi vuodelta (ks.

Sume 2016), mikd on selvéd haaste. Kuurojen sijaintia Suomen kouluissa ei ole saatavilla
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ja pienen yhteison vuoksi yksittdisid asioita on vaikea nostaa esille ilman, ettd anonyy-
miys kérsii. Vaikeatkin haasteet olisi syytd nostaa esille, jotta kuurojen opetusta voitaisiin
kehittad. Yksittdisten tapausten tutkimisen sijaan tarvitaan laajempaa tutkimusta Suomen

kuuroista ja heiddn kokemuksistaan perusopetuksessa.

Kuurojen opetus on aina heréttinyt keskustelua esimerkiksi oikeasta kommunikaatiota-
vasta (ks. Takala & Sume 2016,250) eiké viittomakielen asema ole aina ollut selked. Uusi
viittomakielilaki (359/2015) seka viittomakielen maininta perusopetuslaissa (1998/628 §
10) voidaan néhdé viittomakielen sekd viittomakielisten asemaa parantavina tekijoina.
Téssd perusopetuslain 10§:ssd kdytetddn sanaa tarvittaessa: Kuulovammaisille tulee tar-
vittaessa antaa opetusta myds viittomakielelld. (Perusopetuslaki (1998/628)) Tama jattda
opetuksen jérjestdjdlle mahdollisuuden arvioida viittomakielisen opetuksen tarpeellisuu-
den ja sen toteutustavan. Oppilaalla on oikeus saada tulkitsemispalveluja, mikéli opetus
annetaan puhutulla kielelld. (Perusopetuslaki (477/2003)) Ei ole kuitenkaan erikseen séa-
detty sitd, miten kunnan tulisi jarjestdd tulkkaus eikd sen laatua tai toteutumista tarkkailla.
Kunta voi valita tulkin kustannusten mukaan ajattelematta sen laatua ja sitd kautta yh-
teyttd oppilaan opiskeluun. Vaikka suosituksen on, ettéd tulkkeja on opetustulkkauksessa
aina kaksi (Tulkit.net 2018) on kunta timén tutkimuksen mukaan péésdéntoisesti tilannut

luokkaan vain yhden tulkin.

Tutkimuksessa nousi esille tulkkauksen huono laatu, minkd oppilaat kokivat negatiivi-
sena. Yhtend kdénnekohtana voidaan pitdéd tulkkauksen siirtyminen KELA:Ita koulun
vastuulle. Haastateltavat kertoivat kunnan kilpailuttavan tulkkipalvelut, jolloin kdytetidén
halvinta tulkkauspalvelua. Haastateltavat kokivat halvimman olevan usein myos heikko-
laatuisinta. Osa kuuroista koki huonon tulkkauksen vaikuttavan suoraan oppilaan opiske-
luun. Osa oppilaista koki, etteivit he ymmarra tulkkia ja tulkki ei ymmarrd heitd. Yksi
oppilaista sanoi timin vaikuttavan suoraan hinen tuntiaktiivisuuteen, eikd hén viitsi vii-
tata, kun ei hinta kuitenkaan ymmarrettdisi. My0s tilanne, jossa kaksi tai useampi kuuro
joutuu valitsemaan saman valinnaisaineen tulkkauksen vuoksi, asettaa kuurot eriarvoi-
seen asemaan. My0s opettajan toimiminen tulkkina néhtiin osittain haasteellisena, silld
opettaja toimii auktoriteettina, eikd siten pysty takaamaan oppilaan mahdollisuutta vapaa-
seen vuorovaikutukseen. Suomen perustuslain (731/1999 6 § 2 mom.) mukaan ketdén ei

saa ilman hyvéksyttdvdd perustetta asettaa eri asemaan esimerkiksi kielen perusteella.
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Téama kaltaisten opetusjdrjestelyiden haasteet asettavat viittomakieliset suoraan epétasa-

arvoiseen asemaan.

Kuten Sume (2016, 55) on sanonut, tirkeintd on, ettd ymmarretdén ja tullaan ymmaérre-
tyksi. Padsddntoisesti tutkittavat kokivat ndiden kuurojen oppilaiden tilanteen hyvéni ja
oppilaat viihtyivét yleisopetuksen koulussa. Tarkeintd on kuulla oppilaita ja jos oppilaat
ovat tyytyviisid, on paljon tehty oikein. On kuitenkin syyté avata ja yllapitda keskustelua
kuurojen opetusjirjestelyistd, jotta kehitystd edelleen tapahtuisi. On my0s syytd arvioida,
osaavatko oppilaat nihdd oman parhaansa ajatellen tulevaisuuttaan. Yksi haastateltava
nosti hyvéksi esimerkiksi opetusjérjestelyn, jossa viittomakielinen erityisopettaja toimii
luokanopettajan tydparina ja samalla viittomakielisen opettajan mukana saadaan luok-
kaan viittomakielen tulkit. Tdssd jarjestelyssd nousee keskusteluun jérjestelyn hintavuus
jaresurssien kdyttiminen. Pddstddn siis arvokeskusteluun, jossa pohditaan, mihin resurs-
seja kannattaa kayttdd. Kuten haastateltavatkin sanoivat, oppilaiden tukeminen peruskou-
lussa antaa heille mahdollisuudet kasvaa hyviksi kansalaiseksi ja samalla estetdédn esi-

merkiksi syrjaytymista.

8.2 Sosiaalisen inkluusion toteutumista tarkasteltava eri nakokul-
mista

Kuten Bossaert ym. (2013, 66—67) ovat tutkimuksessaan koonneet, on sosiaalisen in-
kluusion mééritelmad moninainen ja sitd on syyté tarkastella kokonaisuutena. Ei siis voida
sanoa vain yhden tekijdn olevan ratkaiseva tai estdvé tekiji sosiaalisen inkluusion toteu-
tumisessa. Yhtensd isona tekijdnd voidaan kuitenkin ajatella olevan kielitaito ja sen kayt-
tdminen. Thmisyhteisdjen toiminta perustuu suurelta osin kielen kayttoon. Opiskelu, tyo
ja viihde ovat paljon kielen varassa. Samoin sosiaalisten suhteinen luominen ja yllipita-

minen tapahtuvat paljolti kielen avulla. (ks. Malm & Ostman 2000, 9-12.)

Sumen (2016) arvion mukaan kuurot eivit padse samalla tavalla osallisiksi yleisopetuk-
sen luokassa kuin heidén luokkatoverinsa ja kuurot saattavat jidda ryhmén ulkopuolelle.
Sosiaalisen inkluusion toteutumisesta ei juurikaan l6ytynyt aiempia tutkimuksia ja jou-
dutaan turvautumaan vain arvioihin. Sivusen (2007) tekeméssa tutkimuksessa yksi kuuro

koki tulkin olevan avainasemassa integraation kannalta. Sama kokemus on havaittavissa
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tdmén tutkimuksen tuloksista niiden oppilaiden osalta, joilla oli kdytossa tulkki. Huomi-
oitavaa on kuitenkin se, miten useassa haastattelussa nousi esille tulkkauksen huonon laa-
dun negatiivinen vaikutus oppilaiden koulunkédyntiin ja sosiaalisen inkluusion toteutumi-
seen. Jos oppilaalla ei ole mahdollisuutta kiyttdd vaivatta omaa &didinkieltdén, voidaan

sen ndhda olevan rajoite sosiaalisen inkluusion toteutumiselle.

Tadmédn tutkimuksen perusteella voidaan kuitenkin varovasti olla tyytyviisid sosiaalisen
inkluusion toteutumisesta. Tutkimuksen tapaukset kokivat yleisopetuksen olleen oikea
kouluvalinta ja opiskelu sielld koettiin positiivisena. Vaikka kehityskohteita nostettiin
esille, olivat haastateltavien kertomukset pidasiassa positiivisia. Kuuroja kohdeltiin yleis-
opetuksessa tasa-arvoisesti ja he kokivat ystdvyyssuhteet riittdviksi. Epdkohdat ndhtiin
lahinnd opetusjérjestelyissd. Voidaan ndhdé, ettd nédissd tapauksissa sosiaalinen inkluusio
oli toteutunut hyvin: oppilaiden taustatekijit (mm. kielitaito, vahva identiteetti, varhaiset
ja pitkdt ystavyyssuhteet, sosiaaliset taidot) sekd koulun tuki arjessa (mm. muiden hyvak-
syntd, tasa-arvoinen kohtelu) mahdollistivat sosiaalisen inkluusion onnistumisen. Nousi
kuitenkin esille, ettd riittdméttdmén opetusjdrjestelyt voivat estdd sosiaalisen inkluusion
toteutumisen. Jos kuurolla ei ole mahdollisuutta kéyttdd omaa didinkieltdéin sosiaalisissa
tilanteissa, ei kuuro ole tasa-arvoisessa asemassa muiden kanssa. Silloin sosiaalisen in-
kluusion tutkimisessa tulee ristiriitatilanteita eri osa-alueiden valilld. Kuurolla saattaa olla
hyvit sosiaaliset taidot ja hyvét kielitaidot, mutta hin ei pddse ndyttiméén niitd taitojaan

ja hdnet saatetaan leimata ujoksi tai kykeneméttoméksi ymmartdmédn muita ithmisid.

Viittomakielisten asema on vuosien aikana parantunut ja heidén oikeuksiaan on tuettu
erilaisin lakipykdilin (liite 5). Opetuksen jérjestdjd saattaa kuitenkin tulkita pykélid omalla
tavallaan ja pahimmassa tapauksessa se asettaa haasteita kuuron opiskelussa. Sosiaalisen
inkluusion toteutumisessa on huomioitava erilaisia tekijoitd (tarkemmin luvussa 3.2),
joita kunnan paittijat eivét vilttimaitta osaa ottaa huomioon. Mikili opetuksen jérjesté-
jélld ei ole taustatietoa ndistd moninaisista tekijoistd, on sen vain tyydyttdvd noudatta-
maan lakia omien tulkintojen mukaisesti. Tdssd tutkimuksessa niin vanhemmat, opettajat
kuin lapsetkin toivat esille sen, miten kunnan kanssa on tiukasti keskusteltava opetusjar-
jestelyistd ja vaadittava niiden toteutumista. Jos esimerkiksi opettaja toimii tulkkina, aset-
taa se oppilaan eriarvoiseen asemaan muiden oppilaiden kanssa. Muut oppilaat eivét

joudu keskustelemaan tovereiden kanssa siten, ettd opettaja on aina ldsnd tai kdymién
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terveyden hoitajalla keskustelemassa henkilokohtaisista asioista opettajan istuessa vie-
ressd. Riskind on my0s se, etteivdt muut oppilaat halua keskustella kuuron oppilaan
kanssa, jos joutuvat kdyttiméén opettajaa kielen kddntdmisessd. Tdma korostuu oppilai-

den vanhetessa ja keskusteluaiheiden muuttuessa hyvinkin henkildkohtaiselle tasolle.

Viiden oppilaan tutkimuksessa ei voida tehdé yleistyksid eikd voida tarkkailla sukupuo-
lien eroja. Tassé tutkimuksessa nousi kuitenkin keskusteluun tyttdjen ja poikien erilaisten
sosiaaliset kdyttaytymiset esimerkiksi luokkatovereiden keskuudessa. Tyttdjen leikit néh-
tiin enemmin kielitaitoa vaativina, mikd saattaisi nikyé erityisesti pienten oppilaiden
kohdalla, jos kuuron oppilaan suomenkielentaito ei ole viel4 riittdvisti kehittynyt. Poikien
leikit ndhtiin taas enemmaén aktiivisina, jolloin poikaoppilas pddsee helpommin mukaan
esimerkiksi vilituntipeleihin, riippumatta kielitaidoistaan. Kun oppilaat kasvavat, nihtiin
vilituntiaktiviteettien muuttuvan yhtéd passiivisemmiksi, minkd néhtiin kéantdvin suku-
puolten tilanteen pdinvastaiseksi. Poikapuolisten kuulevien oppilaiden ei néhty olen yhta
innokkaita viittomakielen opiskelussa kuin tyttdoppilaiden. Télloin kuuro poikaoppilas
saattaa jaada poikaporukan ulkopuolelle. Voi siis olla riski tuudittautua siihen, etti poi-
kapuolisella kuurolla on ensimmdisilld luokilla paljon kavereita, silld leikkien muuttuessa
jutusteluksi, saattaa oppilas tipahtaa porukasta, ellei kommunikointia oppilaiden vélilla
ole aiemmin tuettu riittdvasti. Kuten aiemmassakin tutkimuksessa (Sivunen 2007) my0s
tdssd tutkimuksessa kuurot kokivat hyvdnd sen, jos luokkatoverit osaavat viittomia tai

viittomakielta.

8.3 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksen haasteena oli tutkittavien kuuluminen kielivihemmistoon ja siten pienem-
pédén yhteisoon. Anonyymiyden suojaamista ja yksityisyyden kunnioittamista pyrittiin ta-
kaamaan erilaisin keinoin. Haastateltaville kerrottiin avoimesti, ettei viittomakielisten
pienen yhteisdn vuoksi voida tdysin taata, ettei raportoinnin mistédn osasta voi paételld
haastateltavien henkilollisyyttd. Tdmé on saattanut osittain vaikuttaa haastateltavien vas-
tauksiin rajoittavasti. Heille kerrottiin haastattelun alussa mahdollisuudesta jalkeenpéin
poistaa tai tarkentaa vastauksiaan. Myos mahdollisuus tutkimuksen julkaisemattomuu-

desta esitettiin kaikille. T&lld pyrittiin antamaan haastateltaville mahdollisuus osallistua
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haastatteluihin vapautuneemmin. On myds huomioitava, ettd tutkija voi leimata tutki-
mansa ihmisryhmén, vaikka hén olisi huolehtinut aineiston anonymisoinnista tai hin voi

kohdistaa tutkittaviin néitd vahingoittavaa julkista huomiota.

Haastattelut sujuivat haastattelijan arvion mukaan hyvin, eikd haastattelutilanteissa esiin-
tynyt haastattelun etenemisté estévii tilanteita. Huomioitavaa on, ettei kaikissa viittoma-
kielelld kdydyisséd haastatteluissa ollut mukana viittomakielen tulkkia, vaan haastattelija
kaytti itse viittomakieltd. Vaikka haastattelut sujuivat hyvin, on haastattelija kielitaito
saattanut vaikuttaa haastattelijan vastausten muotoiluun. Koska haastattelija ei ole viitto-
makielen natiivi kdyttdjd, on kuuro saattanut pyrkid selkeyttiméén vastauksiaan, varmis-
taakseen ymmarretyksi tulemisen. Haastattelut tehtiin pddasiassa siten, ettei ulkopuoliset
padsseet kuulemaan vastauksia. Osa haastateltavista valitsi haastattelupaikaksi kahvilan,
jossa ulkopuoliset saattoivat kuulla osan haastattelusta. Voidaan kuitenkin olettaa, etté
yladkouluikdinen ja aikuinen haastateltava osasivat itse arvioida sopivan haastattelupai-

kan.

Tutkimuksessa pyrittiin vélttdmédn virheiden syntymistd. Tutkimusaineiston ja -tulosten
luotettavuutta ja patevyyttd pyrittiin lisédmadn niin haastatteluvaiheessa, aineiston ana-
lyysissid kuin tulosten raportoinnissa. Teemahaastattelussa eri teemoja ldhestyttiin erilai-
sin kysymyksin useammissa kohdissa haastattelua. Haastattelussa on kuitenkin aina se
riski, ettd haastateltava ymmartdé kysymyksen eri tavalla kuin haastattelija on sen tarkoit-
tanut. Osa haastateltavista oli peruskouluikdisid, mikd on huomioitava haastattelutilan-
teissa. Haastattelija varmisti ajoittain, ettd lapsi on ymmairtinyt kysymyksen oikein ja
my0s lapsen vastauksiin pyydettiin tarkennuksia, virheellisten tulkintojen vélttimiseksi.

(ks. Hyvérinen, Nikander & Ruusuvuori 2017, 328.)

Tamédn tutkimuksen tulokset ldhetettiin haastateltaville esiluettaviksi ennen julkaisua.
Lupa tulosten ldhettamiseen kysyttiin kaikilta haastateltavilta. Tall4 pyrittiin varmista-
maan, ettei tulosten raportoinnissa ole vaarinymmarryksié tai yksityisyyttd loukkaavia
vastauksia. Yhteisty0 tutkittavien ja tutkijan valilld osoittautui hyvin tarkedksi tissd tut-
kimusprosessissa. Haastateltavien miird (n=13) antoi mahdollisuuden olla henkilokoh-
taisesti yhteydessd jokaiseen, jolloin haastattelutilanne ei ollut ensimméinen kontakti

haastateltaviin.
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Tutkimuksen vahvuutena oli se, ettd viiden kuuron viittomakielisen oppilaan opiskelua ja
sosiaalisen inkluusion toteutumisen tarkasteltiin eri ndkokulmista. Ei tyydytty vain yhden
henkilon ndakdkulmaan vaan koottiin oppilaan, hinen vanhempansa, hinen opettajansa ja
tulkin ndkokulmat yhteen, jolloin voitiin tarkastella tapausta kokonaisuutena. Samankal-

taiset huomiot eri osapuolilta vahvistivat tulosten todenmukaisuutta.

Tutkijatriangulaatio ei toteutunut tissd tutkimuksessa, mikd on huomioitava erityisesti
tulosten analysoinnissa. Yhden tutkijan tutkimuksessa on vain yksi tulkinta, eiké se kes-
kustele muiden tulkintojen kanssa. Luotettavuutta lisdisi toisen tutkijan ndkdkulma, jol-
loin vdhennettdisiin yhden tutkijan taustan ja henkilokohtaisen asennoitumisen vaikutta-
vuutta lopputulokseen. Yhden tutkijan tutkimuksessa hyvén tieteellisen kdytannén nou-
dattamisen arviointi jd4 paljolti hinen oman arvion varaan. Tédssd tutkimuksessa tutkija
on pyrkinyt yhteistyo1ld niin tutkittaviin kuin tutkimuksen ohjaajan kanssa tehdyn yhteis-
tyon kautta varmistamaan hyvien normien noudattamista. (ks. Hirsjdrvi, Remes & Saja-

vaara 2012, 23-27, 233.)

8.4 Laadullisen tutkimuksen eettisyys

Laadullista tapaustutkimusta tehdessé on pohdittava eettisyyttd monesta ndkokulmasta.
Ihmisten yksityisyyden kunnioittaminen on yksi tirkeimpid tutkimuseettisid normeja
(Kuula 2006, 124.) Aiheen valinnassa ja tutkimusjoukkoa valitessa tulee pohtia tutkimuk-
sen sensitiivisyyttd. Mikéli aihe on hyvin henkilokohtainen, tutkitaan marginaaliryhmaa
tai aihe kasittelee poikkeavuutta ja siihen liittyvadd sosiaalista kontrollia, voi aihe osoit-
tautua hyvin sensitiiviseksi ja araksi aiheeksi. (Hyvirinen, Nikander & Ruusuvuori 2017,
288-289.) Téassé tutkimuksessa haasteena oli viittomakielisten pieni yhteiso, jolloin tun-
nistettavuus yhteison sisdlld on huomattavasti helpompaa. Tama pyrittiin tuomaan sel-

vésti esille kaikille haastateltaville.

Tutkimuksessa tutkittiin peruskouluikéisten opiskelua ja kokemuksia sosiaalisen in-
kluusion toteutumista. Téssd nousee esille kaksi haastetta eettisyyden ndkdkulmasta: las-
ten tutkiminen ja henkilokohtaisten sosiaalisten kokemusten tutkiminen. Esimerkiksi kiu-
saaminen on hyvin henkilokohtainen kokemus. Haastateltaville painotettiin, ettd tutki-

muksen on tarkoitus tuoda esille asioita, jotta viittomakielisten opiskelua ja sosiaalista
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inkluusiota voitaisiin kehittdd, eikd tutkimuksesta ole tarkoitus koitua harmia kenelle-
kddn. Lasten haastatteluissa haastattelija pyrki ennen haastattelua keskustelemaan lasten
kanssa esimerkiksi lapsen harrastuksista. Talld pyrittiin tekeméén haastattelutilanteesta
lapselle mukava ja vdhentdmddn jannitystd. (ks. Hyvérinen, Nikander & Ruusuvuori
2017, 312.) Haastattelujen jdlkeen haastattelija painotti lapsen vastausten térkeyttd ja
osoitti kiitollisuutta vaivanndkod kohtaan. Haastattelija kysyi lapsen tuntemuksia haastat-
telusta, jolla hdn varmisti, ettei lapselle ole jadnyt tilanteesta ikédvid tuntemuksia. (ks. Hy-

varinen, Nikander & Ruusuvuori 2017, 327.)

Tutkimuksen perusperiaatteisiin kuuluu, ettd osallistuminen on vapaaehtoista (ks. Hyva-
rinen, Nikander & Ruusuvuori 2017, 288-289.) ja tissd tutkimuksessa vapaaehtoisuutta
korostettiin haastattelun alussa. Haastateltaville mainittiin mahdollisuudesta keskeyttié
haastattelu tai jattdd vastaamatta kysymyksiin. Haastateltaville kerrottiin myos mahdolli-
suudesta ottaa tutkijaan yhteyttd haastattelun jilkeen, mikéli he kokevat tarpeen poistaa
jokin vastaus tai he haluavat tarkentaa vastauksiaan. (ks. Hyvérinen, Nikander & Ruusu-
vuori 2017, 414.) Haastatteluiden alussa tuotiin esille myds mahdollisuus siitd, ettei tut-
kimustuloksia julkaista lainkaan. Haastattelija kertoi ottavansa heihin yhteyttd ennen tu-
losten julkaisua varmistaakseen, ettd tulosten kirjoitusasu on tutkittavien arvion mukaan
hyvéksyttdvid. Niin pyrittiin olla loukkaamatta tutkittavien henkilokohtaisia kertomuksia

ja anonyymiytta.

8.5 Jatkotutkimusehdotukset

Sosiaalisen inkluusion osa-alueista jdi nyt ldhes kokonaan tutkimatta vertaisten hyvak-
syntd ja viittomakielisen oppilaan suosio ryhmissd. Néistd osa-alueista saatiin vain kuu-
ron oppilaan, hinen vanhempien ja opettajien sekd tulkin kokemukset. Tarvittaisiin tut-
kimusta luokkatovereiden ajatuksista ja suhtautumisesta kuuroa kohtaan. Silloin saatai-
siin tietoa mahdollisista positiivisista ja negatiivisista ajatuksista, jolloin positiivisia ko-
kemuksia ja niithin seuranneita toimia voitaisi hyddyntdd muiden kuurojen oppilaiden
kohdalla. Samoin mahdollisiin negatiivisiin tuntemuksiin, kuten pelkoon tai epétietoisuu-
teen voitaisiin tarttua tiukemmin ja relevantisti. Haasteena téllaisessa tutkimusasettelussa
on yksilon (kuuron oppilaan) yksityisyyden suojaaminen ja loukkaamattomuus. Vaikka
aihe on hankala, ei sité saisi jattdd kokonaan tutkimatta. Jotta kuuroihin suhtauduttaisiin

tasa-arvoisesti, tarvitaan tietoa siitd, miten heihin suhtaudutaan nyt ja miksi.
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Téssa tutkimuksessa nousi esille opetuksen jérjestdjan rooli ja tutkittavat kokivat kunnalla
olevan liian vdhén tietoa kuuroista, viittomakielesta ja siitd, miké heille olisi parasta ope-
tusjérjestelyissd. Ei voida olettaa, ettd kunnan paittdjat tuntevat viittomakielisten tarpeet
hyvin, jolloin tarvitaan taho, joka pitdd huolen kuurojen oppilaiden oikeuksista. Tarvit-
taisiin tutkimusta siitd, kuka pitdd huolen kuurojen oikeuksista ja miten hyvin tdméi tyo
tehddén ja tuottaako se toivottua tulosta. Vanhemmat usein asiantuntijoita lapsensa tar-
peista, mutta ei voida vaatia vanhempia taistelemaan yksin oikeuksien toteutumisesta
vaan tarvitaan taustalle tuki, jolla on tietoa ja taitoa vaatia oikeuksien toteutumista. Sa-
malla tarvittaisiin tarkempaa tietoa siitd, missé kuuroja opiskelee, jotta heiddn kokemuk-
siaan pédstiisiin tarkastelemaan. Tdhdn tutkimukseen osallistuneet perheet eivét juuri-
kaan tienneet muista saman ikdisistd kuuroista ja heiddn opetusjérjestelyisté ja kokemuk-
sista. Kun tietoa olisi enemmaén ja olisi taho, jolla olisi selkedt suositukset ja esimerkit
erilaisista opetusjirjestelyistd ei jokaisen perheen kohdalla tarvitsisi tehdd erikseen tata

tyota.

Téssd tutkimuksessa perehdyttiin ainoastaan kuuroa oppilasta opettavien kokemuksiin.
Kouluyhteisssd monet opettajat ja muu henkilokunta seuraa sivusta tai osittain osallistuu
kuurojen opetukseen. Ndiden henkildiden kokemuksia tutkittaessa saataisiin tietoa ope-
tushenkilokunnan suhtautumisesta kuuroon oppilaaseen, kun heilld on osittain tietoa viit-
tomakielisyydestd. Tdmén joukon rinnalla voitaisi tutkia opetushenkilostod, joilla ei ole
kokemuksia kuuroista oppilaista. Opettajien tietoihin ja taitoihin sekd suhtautumiseen
vaikutetaan ainakin opettajankoulutuksessa. Tutkimus opettajaopiskelijoiden ennakko-
luuloista kuurojen oppilaiden opettamisesta saataisi tietoa niin positiivisista kuin negatii-
visistakin ennakkoluuloista. Téssékin voitaisi hyodyntad saatua tutkimuksesta saatua tie-
toa koulutuksen kehittimiseen ja sitd kautta suhtautumiseen kuuroihin ja heidén opetta-

miseen.

Haastatteluissa nousi usein esille tulkkauksen heikko laatu. Nyt tieto on vain kuurojen
kokemuksen varassa, joten sitd olisi my0s syyté tutkia tarkemmin. Myos kaupungin kayt-
tamad kilpailuttamista tulkkien valinnassa ja sen seurauksia kuurojen opiskelussa olisi
syytd tutkia tarkemmin. Se, miksi tulkkauksen laatu on mahdollisesti heikentynyt, tulisi

selvittdd, jotta sithen voitaisiin tehdd muutos.
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LIITTEET

Liite 1 Saatekirje vanhemmille

Turun yliopisto
University of Turku Saatekirje

Hyvat vanhemmat,

opiskelen luokanopettajaksi Turun yliopistossa ja teen Pro gradu -tutkielmani
viittomakielisten oppilaiden opiskelusta yleisopetuksen Iuokassa. Haastatielen
tutkimustani varten oppilaita, heidan vanhempiaan seka opettajia. Tutkimusta varten
keratty aineisto pyritdan Kasittelem3an anonyymisti siten, ettei kenenkaan
henkildllisyys tule esille.

Tutkimukseen  osallistuu  pieni maara tapauksia, joten  henkildllisyyden
tunnistamattomuuita ei voida taata, silla viittomakielinen yhteisd on niin pieni. Mikali
toivotte, tutkimuksesta voidaan julkaista vain tiivistelma. Tutkimuksen lahtdkohtana on
kuitenkin edistaa viittomakielisten opetusta ja opiskelua sekd antaa tydvalineita
opetiajille ja koulutuksenjarjestajille.

Olen itse viittomakielen ohjaaja, mutta tutkimuksen kannalta on parempi, etta tulkki on
paikalla. Jos suinkin on mahdollista, kaytamme Teidan tulkkipalvelujanne

haastattelutilanteessa.

Haastattelut voidaan tehda koulupaivan aikana koululla tai muutoin Teidan toiveiden
mukaisesti. Haastatteluun kKuluu aikaa noin 30-60 minuuttia.

Mikali haluatte enemman tietoa tutkimuksesta, voitte olla yhteydessa minuun
sahkopostitse tai punhelimitse (videopuhelumahdollisuus). Vastaan kysymyksiin
miglellianit

Ystavallisin terveisin
Elisa Simolin

elmasim@utu.fi 0400 835 903
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Liite 2 Tutkimuslupalomake

Tutkimuslupa

Lapseni saa osallistua tutkimukseen. I:I

Lapseni ei saa osallistua tutkimukseen.

Tutkimukseen osallistuu huoltajaa.

Olen lukenut saatekirjeen. D

Huocltajat jarjestavat tulkin haastattelutilanteeseen.

Yhteystiedot:
(haastatteluajan sopimista varten)

Lapsen nimi:

Huoltaja:

MNimi

Sahkdposti

Fuhalinnumero

Paivamaara ja allekirjoitus




Liite 3 Haastattelurunko

TEEMAHAASTATTELU

Haastattelun alussa avoin kysymys:

Oppilas: Millaista on opiskella yleisopetuksen luokassa?

Opettaja: Millaista on, kun luokassa on viittomakielinen oppilas?

Vanhemmat: Millaista on, kun lapsi opiskelee yleisopetuksessa?

Opetusjirjestelvt:

missé opiskellut, millaisissa kouluissa/luokissa (koulupolku)
kuka tekee paétokset

millaisia opetusjérjestelyitéd (tulkki, koulunkdynninohjaaja tms.)
mitd haasteita

mikéd toimivaa

millainen olisi thannetilanne

Ystavyyssuhteet koulussa ja vapaa-ajalla:

kenen kanssa viettdd aikaa koulussa ja vapaa-ajalla
saako ystdvid, mistd saanut eniten ystivid
onko pitkdaikaisia ystdvyyssuhteita

onko kuuroja vai kuulevia ystévid

Sosiaalinen vertaisten hyvaksynti:

miten muut oppilaat suhtautuvat viittomakieleen ja oppilaaseen
suosio ryhmadssé (otetaanko mukaan leikkeihin)
ryhmidytymisen tukeminen

kiusaaminen

Sosiaaliset taidot ja vuorovaikutus:

positiivinen osallistuminen opetukseen
ryhmaéssé tekeminen koulussa ja vapaa-ajalla
kommunikointitavat kuulevien kanssa

onko vanhemmat kuuroja vai kuulevia (lapsen kielenkehitys)
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Minéakuva ja identifioituminen kouluyhteisoon:

mité ajattelee luokkatovereiden ajattelevan itsestd
- onko tasavertainen muiden kanssa

- mitd kuurous merkitsee

- miten kuurojen kulttuuri ndkyy eldméssa

- yhteistyd koulun muiden opettajien ja henkilokunnan kanssa

Omia kokemuksia ja ajatuksia vk-oppilaasta vleisopetuksessa:

Mitd hyvéa viittomakielisyydessd on?

Millaisena nékee tulevaisuuden?
Opettaja:

- mité uutta olet oppinut

- mitd koulutuksia

- miké haastavaa, haastavia tilanteita

- vinkkejd muille opettajille

- mitd muuta aiheesta?

Vanhemmat:
- mikd koettu hyvéksi ratkaisuksi kouluvalinnassa
- mitd hyvid kokemuksia
- mika haastavaa

- mitd muuta aiheesta?

Oppilas:

- millaisessa luokassa/koulussa on kiva opiskella

- mikd vaikeinta koulussa

- mik4 helppoa

- Jos luokkaan tulee viittomakielinen oppilas, miti toivot, ettd opettaja ja muut op-
pilaat tietavat/ymmaértavat/osaavat?

- mitd muuta aiheesta?
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Liite 4 Sosiaalisen inkluusion maaritelmia

(Bossaert, Colpin, Pijl & Petry 2013, 66—67)

Table 2. Systematic summary of analysis of social integration.

Type of Items within key concept of
Author(s) Design disability Grade/age social integration
Cambra and Observational  No specification Age 10—-14 Social acceptance (e.g.
Silvestre study social preference, social
(2003) rejection)
Doré and Case study Mental Age 15 Social interactions (e.g. free
others retardation time together)
(2002)
Doubt and Case study Physical Age 15-19 Peer acceptance,
McColl disability participation in group
(2003) activities
Duquette and Case study Foetal alcohol Age 15-20 Friendships (e.g. making
others spectrum and keeping friends),
(2006) disorder student’s self-perception
(FASD) (e.g. self-perception of
peer acceptance), peer

acceptance (e.g. social
support, bullying), social
interactions (e.g. free time
together, working

together)
Duquette and Case study FASD Age 15-20 Friendships (e.g. best
others friends, friendship
(2007) network, making and

keeping friends),
student’s self-perception
(e.g. feeling of belonging
at school), peer
acceptance (e.g.
bullying), social
interactions (e.g. free time
together, working
together, participation in
group activities, social

isolation)
Flem and Case study No specification KG - Friendships, student’s self-
Keller grade 9 perception (e.g. someone
(2000) to identify with, feeling of

belonging in school,
loneliness), peer
acceptance (e.g. social
support), social
interactions (e.g. social

isolation)
Peavey and  Case study Visual Age 10-15 Friendships, peer
Leff impairments acceptance (e.g. social
(2002) preference), student’s

self-perception (e.g.
loneliness), social
interactions, social skills

Reversiand  Observational ~ No specification Age 6-20  Social skills (e.g. reaching
others study specific goals); social
(2007) interactions (e.g. working

together on tasks,
participating positively in
class teaching activities);
relationships (e.g. ability
to form relationships);
student’s self-perception
(e.g. loneliness)

Taylor and Case study ADHD Primary Friendships
Houghton school
(2008) + high
school

Note: ADHD, attention deficit hyperactivity disorder.
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Liite 5 Lait, asetukset ja saddokset viittomakielisten opetuksen tukena

Suomen perustuslaki (731/1999):
6 § 2 mom.

Suomen perustuslain ja yhdenvertaisuuslain mukaan ketdan ei saa ilman hyvak-

syttdvaa perustetta asettaa eri asemaan esimerkiksi kielen perusteella. (myods
yhdenvertaisuuslaki 6 § 1 mom.)

Perusopetuslaki 21.8.1998/628:

2 § Opetuksen tavoitteet

Opetuksen tulee edistaa sivistysta ja tasa-arvoisuutta yhteiskunnassa seka oppi-
laiden edellytyksid osallistua koulutukseen ja muutoin kehittdd itsedan eldmansa
aikana.

6 § Oppilaan koulupaikan maaraytyminen

Kunta osoittaa oppivelvolliselle ja muulle tdssa laissa tarkoitettua opetusta saavalle
1 momentin mukaisen lahikoulun tai muun soveltuvan paikan, jossa taman lain
4 §:n 1 ja 2 momentin mukaisesti annetaan opetusta sellaisella oppilaan omalla
kielella, jolla kunta on velvollinen opetusta jarjestamaan. Kunta voi perustellusta
opetuksen jarjestdmiseen liittyvastd syystd opetuskieltd muuttamatta vaihtaa ope-
tuksen jarjestamispaikkaa. (23.12.1999/1288)

9 § Opetuksen laajuus

Esiopetus ja lisdopetus kestdad yhden vuoden. Esiopetus voi 25 §:n 2 momentissa
tarkoitetun pidennetyn oppivelvollisuuden piirissd oleville oppilaille annettavassa
erityisopetuksessa sekd asianomaisen ministerion luvalla 10 §:n 4 momentissa
tarkoitetussa vieraskielisessa opetuksessa kestdd kaksi vuotta.

10 § Opetuskieli
Koulun opetuskieli ja muualla kuin koulussa jarjestettdvassa opetuksessa kaytettava

kieli on joko suomi tai ruotsi. Opetuskielenda voi olla mydés saame, romani tai
viittomakieli. Lisdksi osa opetuksesta voidaan antaa muulla kuin edelld mainitulla
oppilaan omalla kielelld, jos se ei vaaranna oppilaan mahdollisuuksia seurata
opetusta. (23.12.1999/1288)

Saamelaisten kotiseutualueella asuvien saamen kieltd osaavien oppilaiden opetus
tulee antaa paaosin saamen Kkielella. Kuulovammaisille tulee tarvittaessa antaa
opetusta myos viittomakielella.

Jos opetuksen jarjestdja antaa opetusta useammalla kuin yhdelld sellaisella 1 ja
2 momentissa tarkoitetulla opetuskielelld, jolla oppilas pystyy opiskelemaan, op-
pilaan huoltaja saa valita opetuskielen.
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Lisaksi erillisessa opetusryhmassa tai koulussa opetus voidaan antaa padosin tai
kokonaan muulla kuin 1 momentissa mainitulla kielella.

12§ Aidinkielen opetus

Aidinkielend opetetaan oppilaan opetuskielen mukaisesti suomen, ruotsin tai saa-
men kielta.

Aidinkielend voidaan huoltajan valinnan mukaan opettaa myds romanikieltd, viit-
tomakieltd tai muuta oppilaan aidinkielta.

15 § Opetussuunnitelma

Opetuksen jarjestajan tulee hyvaksya tassa laissa tarkoitettua opetusta varten
opetussuunnitelma. Opetussuunnitelma hyvaksytaan erikseen suomenkielistda, ruot-
sinkielistd ja saamenkielistd seka tarvittaessa muulla kielella annettavaa opetusta
varten.

17 § (24.6.2010/642) Erityinen tuki
Erityisen tuen antamiseksi opetuksen jarjestdjan tulee tehda Kkirjallinen paatds, jota

tarkistetaan ainakin toisen vuosiluokan jalkeen sekd ennen seitseménnelle vuosi-
luokalle siirtymista. Erityisen tuen antamista koskevassa paatoksessd on maarattava
oppilaan paasaantdinen opetusryhma, mahdolliset tulkitsemis- ja avustajapalvelut
sekd muut 31 §:ssa tarkoitetut palvelut seka tarvittaessa 1 momentissa tarkoitettu
oppilaan opetuksen poikkeava jarjestaminen.

18 § Erityiset opetusijarjestelyt
Oppilaan opiskelu voidaan jarjestda osittain toisin kuin tassa laissa ja sen nojalla
saadetdadn ja maarataan, jos:

1) oppilaalla katsotaan joltakin osin ennestddn olevan perusopetuksen oppimaaraa
vastaavat tiedot ja taidot;

2) perusopetuksen oppimaaran suorittaminen olisi oppilaalle olosuhteet ja aikai-
semmat opinnot huomioon ottaen joltakin osin kohtuutonta; tai

3) se on perusteltua oppilaan terveydentilaan liittyvista syista.

Jos oppilaan huoltaja ei ole tehnyt esitystd opiskelun jarjestdmisestd 1 momentissa
tarkoitetulla tai sen nojalla sdadetylld tavalla, on huoltajalle varattava tilaisuus
tulla kuulluksi ennen paatoksen tekemistd. Muille kuin oppivelvollisille jarjestetta-
vassd opetuksessa on vastaavasti varattava oppilaalle tilaisuus tulla kuul-
luksi. (13.6.2003/477)
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31 § Opetuksen maksuttomuus

Opetus ja sen edellyttamat oppikirjat ja muu oppimateriaali sekd tyodvalineet ja
tydaineet ovat oppilaalle maksuttomia. Vammaisella ja muulla erityistd tukea
tarvitsevalla oppilaalla on lisdksi oikeus saada maksutta opetukseen osallistumisen
edellyttamat tulkitsemis- ja avustajapalvelut, muut opetuspalvelut, erityiset apu-
valineet sekd 39 §:n nojalla jarjestettavat palvelut (13.6.2003/477)

Viittomakielilaki 359/2015:

3 § Viranomaisen edistdmisvelvoite

Viranomaisen on toiminnassaan edistettava viittomakieltd kayttdavan mahdollisuuksia
kayttaa omaa kieltdan ja saada tietoa omalla kielellaan.

Viranomaisella tarkoitetaan tdssa laissa tuomioistuimia ja muita valtion viranomaisia,
kunnallisia viranomaisia, itsenaisia julkisoikeudellisia laitoksia ja eduskunnan viras-—
toja.

Mitd viranomaisesta sdadetdan, sovelletaan myds muuhun julkista hallintotehtavaa
hoitavaan.

4 § Viittomakieltd kayttavan kielelliset oikeudet

Viittomakieltd kayttdvan oikeudesta saada opetusta omalla kielellaan ja viittoma-
kielessa oppiaineena saadetdan perusopetuslaissa (628/1998), lukiolaissa
(629/1998), ammatillisesta koulutuksesta annetussa laissa (630/1998) ja
muussa opetusta koskevassa lainsdddanndssa. Koulutuksesta, tutkimuksesta ja
kielenhuollosta sdadetdan erikseen.

Oikeudesta kayttaa viittomakieltd tai viranomaisen jarjestamasta tulkitsemisesta ja
kdantamisestd sdadetadn hallintolaissa (434/2003), hallintolainkayttlaissa
(586/1996), esitutkintalaissa (805/2011), oikeudenkdynnista rikosasioissa an-
netussa laissa (689/1997), sosiaalihuollon asiakkaan asemasta ja oikeuksista
annetussa laissa (812/2000), potilaan asemasta ja oikeuksista annetussa laissa
(785/1992), ulosottokaaressa (705/2007 ), vankeuslaissa (767/2005), tut-
kintavankeuslaissa (768/2005), poliisin sailyttamien henkildiden kohtelusta an-
netussa laissa (841/2006) sekd muussa eri hallinnonaloja koskevassa lainsaa-
danndssa.
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Tulkkauksen jarjestdmisessa viittomakieltd kayttavalle noudatetaan vammaisten hen-
kildiden tulkkauspalvelusta annettua lakia (133/2010), jos viittomakieltd kayttava
ei saa riittdvaa ja hanelle sopivaa tulkkausta muun lain nojalla.



