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Syftet med avhandlingen har varit att granska tvirsprakligt inflytande och verbbruk hos
finska gymnasister pA CEFR-nivaerna A1, A2 och B. Jag har studerat hur andra inldrda
sprak inverkar pa inldrning av svenska hos gymnasister samt vad for slags verb gymna-
sister anvénder. Jag jamfor ocksa om méngden av tvirsprakligt inflytande och bruket av

verb varierar vad géller olika fardighetsnivaer.

Som material har jag anvént 195 mejltexter skrivna av finsksprakiga gymnasister. Materi-
alet ingar 1 projektet Topling — Inldrningsgdngar i andrasprdket vid Jyvéskyla universi-
tet. Jag anvdnder bade kvantitativa och kvalitativa metoder i min undersokning. Med hjélp
av lix-rdknare har jag riknat verbfrekvenser. Vidare har jag anvént felanalys och
kategoriserat felen enligt feltyp.

Analysen visar att det forekommer tvarsprakligt inlfytande i materialet och mest inverkar
engelska pd inldrningen av svenska. Paverkan fran tyska och modersmalet finska
forekommer ocksd. Mangden av inflytande fran andra inldrda sprak minskar tydligt pa de
hogre nivderna. Angéende bruket av de olika verb kom det fram att de mest frekventa
verben dr ndstan de samma pé alla nivaerna. Verb som forekommer i gymnasisters texter
ar ndstan alla grundlidggande verb och vanliga hjdlpverb som vara och ha samt kunna och
ska. Andelen dessa verb varierar dock relativt mycket mellan de olika férdighetsnivéerna.
Pé niva B1 forekommer ocksa andra verb dn bara grundldggande verb, till exempel fun-
gera ingdr i de 12 mest anvidnda verben. Av de kvantitativa data som presenteras kan man
ocksa dra den slutsatsen att mdngden av verb okar i samband med textens lingd. Vidare
okar bruket av hjdlpverb pa de hogre nivderna. Artigare hjdlpverb foredras pa nivé Bl
jamfort med de liagre fardighetsnivéerna. Eventuellt 4r den hogre andelen hjdlpverb ocksa
en orsak till det stora antalet fel i bruket av hjdlpverb. Resultaten pekar pa inldrarna skulle
kanske kunna dra nytta av om man skulle fasta storre avseende vid inverkan av andra
sprak samt verbbruket i undervisngen i svenska.

Nyckelord: verb, transfer, tvirsprakligt inflytande, svenska som andrasprak, den europe-

iska referensramen
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1 Inledning

Lexikon ér ett viktigt verktyg nédr man lér sig ett sprak. Om sprakinlédrare vet nagra ord
pé svenska kan de kommunicera fast de inte vet inte s mycket om grammatiska regler.

Men nir man lér sig flera sprak samtidigt dr det inte alltid ldtt att halla dem separata.

Enligt laroplansgrunderna (GLGY 2003) erbjuder de finska grundskolorna och gymnasi-
erna manga olika sprak. Eleverna lédser forstas sitt modersmal finska men ocksa andra
sprak. Obligatoriska sprak dr engelska och det andra inhemska spraket, svenska. Det finns
ocksa andra fraimmande sprak som elever har mojlighet att 1dsa, exempelvis tyska, ryska
och franska. Nér eleverna har manga olika sprak i sin sprakliga repertoar &r det naturligt
att de olika spraken paverkar varandra, sirskilt om spriaken &r besliktade med varandra
eller har en del liknande ord. Om eleven inte vet vad ett ord heter pa svenska stoder hen
sig mojligen pa nagot annat sprak som hen ldrt sig i skolan, sasom engelska som ocksa
dominerar i dagens samhille. I min avhandling fokuserar jag pa inverkan som moders-
malet och andra frimmande sprak har pa inldrning av svenska. Denna inverkan kallas

transfer (se avsnitt 2.3).

1.1 Syfte

Syftet med min undersokning dr att redogora for negativ transfer, d.v.s. interferens som
betyder att element, former eller strukturer fran modersmalet eller andra frimmande sprak
fors over och anvénds pa ett felaktigt sitt i malspraket som i detta fall &r svenska (Abra-
hamsson 2009: 111, 236). Mer specifikt koncentrerar jag mig pa tvérsprdkligt inflytande
(se avsnitt 2.4) som ticker in en méngd tvirsprakliga fenomen vid sidan av transfer och
interferens (Abrahamsson 2009: 250). Jag kommer att studera hur andra inldrda sprak,
sasom tyska och engelska, inverkar pa inldrning av svenska hos finska elever. Jag foku-
serar pa ordforradet och undersoker hurdant ordforrad mina informanter anvinder. Spe-
ciellt koncentrerar jag mig pa verb. Anvénder informanterna bara vanliga verb eller vari-
erar de verben? Jag undersoker ocksa hur méngden av tvérsprakligt inflytande och bruket
av verb varierar pa olika fardighetsnivaer som faststillts enligt CEFR-skalan (CEFR

2009: 24). I undersokningen syftar jag saledes till att fa svar pa foljande fragor:



e Vad f0r slags verb anvédnder informanterna? Vad for slags skillnader forekom-
mer det pd olika fardighetsnivaer?

e Vad for slags tvirsprakligt inflytande aterfinns i verblexikonet i informanters
skriftliga produktion? Vilket sprak paverkar mest?

e Varierar mingden av tvérsprékligt inflytande pé olika CEFR-nivaer?

Min hypotes ar att det forekommer tvirsprakligt inflytande 1 materialet och att engelska
paverkar mest pa inldrning av svenska. Som konstaterats har engelska en s& pass domi-
nerande roll i dagens samhélle att det inte dr ndgot undantag utan snarare en regel att det
aterfinns pdverkan frn engelskan i elevernas texter eftersom de hor s& mycket engelska
bade i skolan och pd fritiden. Nér det géller ordforrdd antar jag att mina informanter an-
vinder de mest frekventa verben, sdsom gd och komma, 1 sina texter (Viberg 2004: 204) .
Dessa verb ér de léttaste och forekommer ménga génger i lirobockerna. Vidare ar de
anvéindbara 1 skrivuppgifterna som anvénts i undersokningen (se avsnitt 7.1). Troligen
minskar méngden av tvérsprakligt inflytande och miangden av icke-malspréksenliga for-

mer pa de hogre fardighetsnivierna.

1.2 Material och metod

Som material i min avhandling anvédnder jag materialet som insamlats i projektet Topling
(Inldrningsgéngar 1 andraspraket) vid Institutionen for sprak och Centrum for tillimpad
sprakvetenskap vid Jyviskylad universitet. (Topling). Materialet &r en del av ett storre
forskningsmaterial. Huvudsyftet med detta projekt dr att undersoka inldrning av skriftliga
fardigheter i finska, engelska och svenska som andrasprak i det finska utbildningssyste-
met. Jag kommer att koncentrera mig pa det svenska materialet fran forsta insamlingsom-
géngen 1 projektet. Materialet innehaller olika texter som &r skrivna av hogstadieelever,
gymnasister och universitetsstudenter med svenska som huvuddmne. Skrivuppgifterna

har bedomts enligt nivaskalan i den gemensamma europeiska referensramen.

Jag analyserar hurdana verb mina informanter anvinder. Anvénder de bara de vanliga,
frekventa verb eller ocksa nagra mindre frekventa? Som hjilp anvénder jag lix-raknare

(se vidare kapitel 7). Med hjidlp av lix-rdknare undersoker jag hur ménga ganger inlédrare



10

anvinder vissa verb. Jag dr ocksa intresserad av vilka slags fel inldrare gor vad géller verb
och kategoriserar dem. Jag fokuserar speciellt pa tvirsprakligt inflytande hos gymnasister.
I det insamlade materialet excerperar jag de ord eller ldngre sekvenser som ar influerade
av finska, andra frimmande sprék eller som inte alls dr svenska och kategoriserar orden
enligt interferenstyp (se avsnitt 7.2). Jag jamfor ocksa materialet vad géller olika CEFR-

nivaer.

I analysen av materialet anvéinder jag kontrastiv analys och felanalys. Med termen kon-
trastiv analys avses en systematisk jamforelse av sprdk med syfte att forutse fel som talare
av ett sprak stoter pa vid inldrning av ett annat sprak (Larsen-Freeman & Long 1991: 53).
Felanalys &r a sin sida en metod som bestar av olika steg; forst méste sprakliga fel i ett
sprék identifieras i materialet varefter felen beskrivs, forklaras och virderas (Abrahams-
son 2009: 48). Alltsé jamfor jag spraken med varandra med hjélp av kontrastiv analys och
med hjélp av felanalys analyserar jag de fel som géller verblexikonet i mitt material. (se

vidare kapitel 7)

1.3 Avhandlingens disposition

I foljande kapitel presenterar jag ett urval teorier och andra teoretiska utgdngspunkter som
stoder min undersokning samt definierar centrala begrepp. Forst beskriver jag huvud-
punkter i sprdkinldrning. Jag kommer att behandla de viktigaste begreppen inom omradet
andra -och tredjesprdaksinldrning . Efter det redogor jag for hur modersmalet och andra
tidigare inldrda sprak paverkar inldrningen av malspraket samt inldrarspraket och dess
siardrag. I kapitel 3 gar jag ndrmare in pa centrala drag i ordinldrningen. 1 slutet av kapitlet
ges ocksa en kort inblick i verbinldrningen. Kapitel 4 handlar om analysmetoderna kon-
trastiv analys och felanalys som anvinds i analysen av materialet. Direfter presenteras
Gemensam europeisk referensram for sprak (CEFR) i kapitel 5. Avhandlingens teoridel
avslutas med presentation av tidigare forskning kring transfer och verb. Efter att ha pre-
senterat tidigare forskning beskriver jag ndrmare materialet och metoden 1 min avhand-
ling. I kapitel 7 gér jag in pa analysen. Jag redogor for materialet, analysen och de kate-
gorier som jag har anvént i den. I kapitel 8 presenterar jag undersokningens resultat vilka

jag sedan sammanfattar i kapitel 9.
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2 Sprakinlarning

I detta kapitel behandlar jag begreppet transfer (se avsnitt 2.3) som &r den mest centrala
termen 1 min avhandling. Jag kommer att definiera begreppet och ge en allmén 6versikt
over transfer i sprakinldrning och ocksé teoretisk bakgrundsfakta. Vidare tar jag upp in-
terferens samt tvdrsprakligt inflytande och belyser vad dessa termer betyder. I samband
med detta kapitel definierar jag ocksé nagra centrala begrepp kring andra- och tredje-

spraksinldrning, sdsom inldrarsprdak som ocksé anknyter till min undersdkning.

2.1 Central terminologi

Nér man lér sig flera sprak samtidigt &r det inte alltid l4tt att hdlla dem separata. Sarskilt
nédr man ldr sig ndgot sprak som andrasprak (L2), d.v.s. sprak som lérs in efter moders-
maélet (L1) eller &ven som tredjesprak om inldrare har kunskaper i flera sprak utover mo-
dersmalet (Hammarberg 2013: 65-66). Enligt Abrahamsson (2009: 14) kallas andrasprak
1 inldrningssammanhang ocksa mdlsprdk, vilket syftar pd det sprakliga system som dr
maélet for inldrningen. Abrahamsson (2009: 14) papekar vidare att vad géller inldrarens
version av malspraket anvinds termen inldrarsprak som ér den version av maélspriket
som inldraren uppvisar under inldrningens gang och som maérkbart skiljer sig fran mal-
sprakssystemet. Under tiden nir man lér sig mélspraket foridndras reglerna i inldrarspréket
sd smaningom 1 riktning mot méalspraket. Till sin karaktér &r inlérarens sprék enligt Ab-
rahamsson (2009: 14) alltsd “enklare, mindre stabilt och mer foranderligt dn sjélva mal-

spraket”.

Om man lér sig ett sprak efter att ett eller flera sprak redan har blivit etablerade konstaterar
Abrahamsson (2009: 13) att det &r frdga om andraspraksinldirning. Vad géller andra-
spréksinlarning papekar Enstrom (1996: 9) att man gor en skillnad mellan informell in-
ldrning och formell inldrning. Skillnaden mellan dessa tvé typer av inldrning ir att den
informella inlérningen sker utan undervisning till exempel via TV, litteratur eller naturlig
spréaklig interaktion. Den formella inldrningen sker & sin sida med hjélp av undervisning.
Niér det dr fraga om den formella inlérningen dr det ocksé en viktig frdga om undervis-

ningen sker i malspraksmiljon eller om den sker utanfér malspraksmiljon. (Enstrom 1996:
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9-11) Jag kommer att fokusera mig pd formell inldrning och inldrning utanfér malspréks-

miljon 1 min avhandling.

Niér inldrare ldr sig ett eller flera sprék utdver forsta spréket kan det ocksé forekomma
transfer under inldrningen. Detta begrepp kommer jag att redovisa noggrannare i avsnitt

2.3.

2.2 Tredjespriakinlirning

Under senare ar, ndr vérlden blivit allt mer globaliserad, har man enligt Hammarberg
(2013: 65-66) borjat bli mer medveten om det faktum som egentligen &r vélként. Detta
faktum dr att personer som brukar kallas andraspraksinldrare har redan kunskaper i ett
eller flera sprak utover forsta spraket. Da talar vi om tredjesprdksinlirning. Hammarberg
papekar att forskningen inom detta omrade har fokuserat i situationer nér inldrare har ett
forsta sprak, ett tidigare inldrt andra sprak samt tredjesprak som aktuellt malsprak och
interimsprdk, alltsa den vanligaste kombination som elever har i skolan. I denna avhand-
ling kommer jag att f6lja Hammarbergs (2013: 68) definition av ett tredjesprak: “ett icke-
infott sprak som lérs eller anvinds i en situation dér personen redan har kunskaper i ett

eller flera L2 vid sidan av ett eller flera L1”.

Nér man har flera sprak i sin sprékliga repertoar dr det sannolikt att det forekommer nagon
slags transfer frdn andra tidigare inldrda sprak, sirskilt om det finns typologisk likhet
mellan sprak. Enligt Hammarberg (2013: 71) har minga undersdkningar visat att relativa
likheter mellan bakgrundssprak, alltsd mellan dvriga sprék (antingen L1 eller L2) och
tredjesprék ar en stark faktor som frémjar det mer narstdende bakgrundsspraket som trans-
ferkdlla. Hammarberg (2013:71) betonar ocksd den likhet mellan sprak som inldraren
sjdlv uppfattar eller antar. Hammarberg (ibid.) konstaterar att en mojlighet ar ocksa att
inldrare exempelvis vet att ndgot ord eller struktur som behdvs i mélspraket dr inte likadan
i1 L1 sé inldrare medvetet undviker anvandningen av L1 och dr beredd att utnyttja ett tidi-

gare inldrt andrasprak som resurs for att approximera tredjesprak.
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2.3 Transfer

Transfer ér en foreteelse som man kanske léttast 1dgger marke till pa fonologisk niva. Vi
kan utan problem hora om nigon talar vart modersmal pd nagot annat sitt dn vi dr vana
vid att hora vart modersmél talas. Talaren uttalar d& mélspréket enligt sitt modersmaéls
uttalsregler. Da har det skett overforing, d.v.s. transfer, fran talarens modersmal till méal-
spraket. (Abrahamsson 2009: 21). Fast minga kanske lattast lagger mirke till det nér de
hor nagon tala felaktigt, forekommer transfer ocksa pa sprékets andra nivéer, exempelvis

lexikon som jag fokuserar mig pé i denna undersokning.

Transfer ar ett centralt fenomen inom behavioristisk inldrningsteori. Inom denna teori
antar man att inldrning bygger pa vanor. En vana definieras som en etablerad association
mellan en given stimulus och respons. Sprékinldrning sags som ett etablerande av vanor
vilket skedde genom imitation, ovning och dterkoppling, till exempel beloning och be-
straffning. (Abrahamsson 2009:31) I transfer, eller ocksa i sa kallad tvdrsprakligt infly-

tande, dr det just fraga om Overforing av gamla vanor vid inldrning av ndgot nytt.

Det har tett sig problematiskt att definiera begreppet transfer och vilka aspekter som ingar
i denna foreteelse (Abrahamsson ibid.). Odlin (1989: 26-27) konstaterar att transfer inte
alltid dr bara 6verforing av element frdn modersmalet utan ocksa nagot annat frimmande
sprdk som behirskas kan influera. Odlin (1989: 36) menar vidare att transfer ocksé kan
ha positiva effekter pa inlarning, om malspréket i hog grad liknar ett tidigare inlért sprak.
Abrahamsson (2009: 31) papekar ocksd att det finns tvé slag av transfer, positiv transfer
som kallas ocksé facilitering och negativ transfer som a sin sida kan kallas interferens.

Interferens och tvérsprakligt inflytande redogér jag for noggrannare i foljande avsnitt.

2.4 Tvarsprakligt inflytande

Sasom jag har ndmnt i forra avsnittet betyder termen interferens negativ transfer. Saledes
kan man sédga att interferens &r ett slags underbegrepp for transfer. Inom behaviorismen

avses med termen transfer enligt Abrahamsson (2009: 250) éverforing av vanor fran ett
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sprék till ett annat och med termen interferens & sin sida en sddan 6verforing som resul-
terar i anvdndningen av felaktiga vanor. Abrahamsson poingterar (ibid.) att interferens
tidigare betydde att man vid andraspraksinldrning anviander bara strukturer eller regler
frén L1, d.v.s. frin modersmélet. Nufortiden har termen utvidgas sé att det giller ocksé
element fran andra frimmande sprék som fors dver och anvinds pd ett felaktigt sétt i

maélspraket. (Abrahamsson 2009: 250).

Aven termen tvérsprakligt inflytande (en annan term for transfer) anvinds for att ticka
ocksa annat dn bara inverkan frdn L1. Ndr man lér sig sitt forsta andrasprak kan man fa
paverkan fran L1. Om inldrare har mer en ett sprék utover L1 i sin sprékliga repertoar kan
det forekomma ocksd pdverkan fran andra tidigare inldrda sprék under inldrning av L3
(Hammarberg 2010: 95). Till exempel om en finsk elev borjar ldra sig engelska som sitt
forsta andrasprak har eleven inga andra sprék @n bara sitt modersmél som kan inverka om
eleven dr ensprakig. Men nir eleven borjar ldra sig svenska utover engelska kan savil
modersmalet som engelskan péverka inldrningen. Om eleven sedan pébdrjar léra sig till
exempel tyska inverkar tidigare inldrda engelska och tyska samt elevens eget modersmél
pa inldrningen av svenska. Det dr denna foreteelse som jag sirskilt kommer att fokusera
mig pa i min avhandling, ndrmare bestdmt pa lexikalisk interferens, d.v.s. nér ordférraden

1 tvé sprak kommer i kontakt med varandra.

2.5 Helsekvensinlirning

Nir man borjar ldra sig ett sprak eller bara forsoker ldra sig nya saker vad géller malspra-
ket i skolkontext, dr uppgifterna forst mycket enkla. Uppgifterna i sprakundervisningen
som giller texter eller grammatiska regler dr ofta sddana att inldrare bara maste flytta
fardiga uttryck fran undervisningsmaterialet i luckor i uppgiften. Oftast &r det sa i borjan
av sprakinldrningen att man inte kan grammatiska regler som behovs for att bilda ord, och
satser osv. men kan anvénda fardiga uttryck. Da dr det fraga helsekvensinlérning. (Sund-

man 2011: 328)

Enligt Sundman (2011: 327) betyder helsekvenser fardiga helheter som inlérare har him-

tat till exempel fran undervisningsmaterialet sdsom min bdsta kompis (exempel frén eget
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material). Tidigare har ocksé termen helfraser anvints om ungefir samma fenomen. Detta
fenomen dr typiskt i borjan av sprékstudierna och dé &r inldrarens ordforrdd och kun-
skaper 1 grammatik &nnu relativt begrdnsade men genom att anvinda uttryck som éar fér-
digt formulerade kan inldraren producera flytande, korrekt och begripligt sprak. Men
Sundman (2011: 328) pédpekar att helsekvenser ir ett vanligt fenomen ocksd vad géller
forsta sprak. Vi som sprakbrukare himtar ocksa en stor del av uttrycken som fardiga hel-

heter fran minnet.

Sundman (2011: 328) papekar att har spriket tva olika system. Det ena systemet bestar
av “fasta helheter som vi lagrar i vart mentala lexikon och hdmtar dérifrén som ett slags
lexikaliska enheter”. Sédana hir fasta helheter &r till exempel se upp for nagot eller dra
en slutsats. 1 det andra systemet ingar & sin sida enligt Sundman (2011: 328) hur vi ”pa
ett kreativt sdtt kan kombinera olika slag av enheter och bilda nya sekvenser”. Inlédrare
kan sdlunda forst genom helsekvenser producera strukturer som behdvs. Genom att an-
vinda dem kan inlédrare sd sméningom ldra hur hen kan bilda egna strukturer och anvinda
spraket pa ett kreativt sétt. Enligt Sundman (2011: 335) visar forskningsresultaten att hel-
sekvenser &r en viktig del av den implicita inlérningen speciellt ndr inldrare har pabdrjat
lara sig ett sprak. Ndr man lér sig nagra vanliga uttryck som kan anvéndas i kommunika-
tiva situationer har man enligt Sundman nagra hjélpmedel som man kan kommunicera
med nér det dnnu dr svart att producera egna uttryck. Vidare kan inldrare tilldgna gram-
matiska former och strukturer genom helsekvenser. S& smaningom borjar inlérare till-
lampa de hér fardiga uttrycken pa ett kreativt sétt och till exempel borjar bdja ord pé egen
hand. (Sundman 2011: 335)

2.6 Forenkling och overgeneralisering

Under inldrningen av fraimmande sprak forekommer det nagra generella drag sirskilt pa
tidiga stadier. Inldrare vet inte dnnu alla regler som géller malspraket varfor hen ofta for-
enklar eller Overgeneraliserar nagra drag i inldrarspraket. Philipsson (2013: 134) redogor
gor Wigforss (1979) som undersokte pluralutvecklingen i svenska hos barn med finska
som forsta sprak. Det forsta steget dr att barn borjar utnyttja forenklingsstrategi. Det be-

tyder att de bara huvudsakligen anvénder samma form i singular och plural, till exempel
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Jag har tva hund. Nista steg dr att de borjar anvidnda en och samma pluralindelse och
bryr inte sig om substantivets deklination, till exempel husar 1 stillet for hus. Enligt Ab-

rahamsson (2009: 113) betyder forenkling att inldrare forenklar malsprakssystemet.

Vikberg (1992: 31) poidngterar ocksa att forenklingen pé olika nivéer dr ett av de mest
slaende dragen pé tidiga stadier i inldrningen. Pa syntaktisk niva forekommer forenkling
genom olika slags uteldmningar. Speciellt grammatiska formord sdsom artiklar, prono-
men och prepositioner dr de som inldrare oftast uteldmnar. Enligt Vikberg (1992: 32) har
man i flera studier iakttagit att sddana hér redundanta element &r sddana som inldrare
framfor allt utelimnar. Med redundant menar Viberg (1992: 32) att man kan gissa bety-
delsen fran kontexten fast till exempel prepositionen har uteldmnats. Man kan jimfora

detta med SMS-sprak eller telegramstil: Instdller motet. Sjuk.

P& den lexikala nivan forekommer forenkling & sin sida enligt Vikberg (ibid.) genom
overanvdndning av vanliga ord och overextension dvs. ”anvéndandet ett ord utdver dess
normala betydelseomfang” (Viberg 1992: 32). Inldrare dveranvinder ofta till exempel

verbet gd 1 sddana sammanhang dér det inte passar sdsom gd uf jacka ndr meningen &r att
sdga ta av jacka. Enligt Abrahamsson (2009: 238) kan 6veranvindning ockséd ses som
anvindning av malspréksenliga strukturer som inldrare anviander mer én infodda av mal-
spréket. Inldrare kan till exempel undvika sadana strukturer som inte forekommer i mo-
dersmalet och 6veranvinda ndgon annan struktur i stéllet for det. Abrahamsson (ibid.)
nédmner till exempel kinesiska och japanska inldrare som undviker relativsatser och an-
véander 1 stillet och som bindande ord sasom Pojken springer forbi mig och jag gillar

honom 1 stéllet for Jag tycker om pojken som springer forbi mig.

Overgeneralisering 4 sin sida betyder enligt Abrahamsson (2009: 114) att en regel tillim-

pas for generellt. Det kan ocksé kategoriseras som en typ av forenkling.
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3 Ordinlarning

Nir man borjar studera ett nytt sprak tar det tid innan man kan uttrycka sig vél pa mal-
spraket. For att man ska kunna uttrycka sig krivs ett tillrackligt stort ordférrad. Men hur
sker inldrningen av ord ? I detta kapitel behandlar jag vad det egentligen betyder att kunna

ett ord. Jag ger ocksa en ndrmare Gversikt Gver verbinldarning.

3.1 Vad innebir det att lar sig ett ord

Omfattande ordforrad dr en av nyckelfaktorerna i sprakkunskapen. Sdsom Viberg (2004:
197) papekar i sin artikel &dr ordinldrning en livslang process ocksa pa modersmalet. I min
avhandling fokuserar jag speciellt pa andraspraksinldarning. Enligt Henriksen (2014: 147)
att ldra sig ett ord &r inte bara att ligga ordet pa minnet utan en héndelse ddr man ger
betydelse for ordet (eng. semantization) och kunnande av ordet férdjupar gradvis. Viberg
(2004: 198) papekar ocksa att "inldarningen av ett ord bestér av isolerandet av en ordform

som lagras i minnet tillsammans med en hypotes om ordets betydelse”.

Enligt Henriksen (2014: 147) giller samma tre steg i andraspraksinldrning som i barnets
modersmalsinldrning. Forst nimner man ordet (eng. labelling), dvs. kombinerar ordet till
nagon sak. Genom detta forstar inldrare ordets betydelse. Exempelvis en elev som inte
annu kanner till ordet bok pa malspraket vet att hen maste ta fram laroboken nér ldraren
visar en bok framfor klassen och sédger att ta fram boken. Senare, pa andra steget, lir
eleven vilken ordklass ordet hor till och ocksa med vilka verb och adjektiv substantivet
bok kan kombineras (eng. packaging), till exempel med verbet ta som i satsen ta fram
boken. Pa tredje steget bildar man det lexikaliska nidtverket (eng. network buildning) kring
ordet. Man lér sig relationer mellan ord, sasom synonymer och kollokationer, som betyder
att det finns tva eller flera ord som ofta samforekommer. Sedan lir eleven sig att man
brukar anvinda partikeln fram med verbet fa i satsen ta fram boken som ldrare brukar
sdga ndr en elev maste borja griva i sin ryggséck och leta efter boken nér lektionen borjar.
Ett annat exempel pa kollokation som kan ndmnas &r borsta téinderna. Speciellt for finska
inldrare kan det vara svart att ldra sig att man inte anvénder verbet fvdtta i denna situation

och sdger inte tvdtta tinderna utan borsta tinderna. Sddana hir fasta fraser som hor till
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den sista fasen i ordinldrning dr de svaraste for andraspraksinldrare. (Henriksen 2014:

147)

Det forekommer tva typer av ordinldrning. Incidentiell inldrning kallas enligt Viberg
(2004: 197) forbigdende inldrning som sker ndr vi &r upptagna av nagot annat. Sadan
inldarning sker till exempel nédr nagon flyttar till ett annat land dér talas inte hans eller
hennes modersmal. Ordinldrningen sker som biprodukt nér personen exempelvis lyssnar
pa eller deltar i samtal, lyssnar pa radio, tittar pa tv eller ldser tidningar pa malspraket.
Samma typ av inldrning sker ocksa hos ungdomar som spelar mycket dataspel dar det
forekommer mycket engelska eller dir de till och med maste kommunicera med varandra

pa engelska som ofta anvénds som ett gemensamt kommunikationssprak.

Ett typiskt exempel pa intentionell inldrning a sin sida dr att upprepa ordet for sig sjilv
medvetet tills det fastnar i minnet. En sadan hir studieteknik &@r for vanlig hos barn i
skoléldern eller vuxna som har borjat studera ett nytt sprak exempelvis vid arbetsinstitut.
Till skillnad fran incidentiell inldrning dr inldrningprocess medveten i intentionell inlér-

ning. (Viberg 2004: 197)

3.2 Verblexikon

Svenskans verblexikon delas in i tva olika slags verb. Ett litet antal basverb och ett stort
antal verb som &r inte sa frekventa. Fast antalet basverb dr mindre, tacker de enligt Viberg
(2004: 203) nistan hilften av verbforekomsterna i 16pande text. Vad géller verbinlir-
ningen papeka Enstrom att verb kan vara svarare att ldra sig dn till exempel substantiv
(Enstrom 1996: 58). Om man jimfor de vanliga stegen av ordinldrning som behandlades
i forra kapitlet med exempelsubstantiv bok, kan det vara svarare att dra slutsatser om
verbets betydelse bara med hjilp av kontexten. Verb dr mindre kontextberoende och dér-
for kan de forekomma i manga olika sammanhang samt anvindas mer mangsidigt dn sub-
stantiv. Foljaktligen kan verbens betydelser variera mera vilket gor det svarare for en
inldrare att avgrdansa betydelsen (Enstrom 1996: 59, Viberg 1988: 222-223). Nar ldrare
héller en bok i handen, pekar pa den och siger ta fram boken kan det vara littare att dra

slutsatser om ordets bok betydelse nir eleven konkret ser vad ordet betyder. Enstrom
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(1996: 59) papekar dock att konkreta verb kan vara littare att léra sig dn de Gvriga verben

pa samma sitt som konkreta substantiv.

Viberg (2004: 203) papekar att en del av verben har en grammatisk betydelse, sasom
kopulan och de modala verben (t.ex. kunna, mdste och ska). 1 verblexikonet forekommer
det nagra grundldggande verb som kallas nukledira verb och som kan indelas i olika se-
mantiska filt, till exempel forflyttning (gd), produktion (gora) och dgande (ge), verbal
kommunikation (sdiga), kognition (sdga) och onskan (vilja). Inom parentes ges exempel
pa ett nukleért verb som hor till féltet. Ndstan alla dessa nukledra verb som jag illustrerat
olika semantiska filt med forkommer ocksa i mitt material. Enligt Viberg (2004: 200-
202) dr de nukledra verben léttare att lira sig. Enligt hans undersékning dr de flesta av de
overrepresenterade verben nukleira verb vilket stoder hans pastaende (Viberg 2004: 209).
Exempelvis dr det nukleira verbet gd Overrepresenterat men verbet dka underrepresente-
rat. Det tycks sdlunda vara sa att inldrare anvéinder verbet gd som ersittningsverb for de
forflyttningsverb som de inte kinner till, sasom verbet dka. Enligt Viberg (2004: 210) &r
det vanligt att andraspraksinldrare anvinder verbet gad i stillet for verbet dka dven pa

avancerad niva .



20

4 Kontrastiv analys och felanalys

I detta kapitel behandlar jag de analystyper som jag har anvédnt i min analys. Jag pre-
senterar nagra siardrag som ingar i kontrastiv analys och felanalys. Forst presenteras den
historiska bakgrunden i bada analystyper och sedan ges Oversikt over hur dessa tva
analysmetoder fungerar. Med hjélp av kontrastiv analys kommer jag att jamfora sprak

med varandra och med hjélp av felanalys analysera felen som forekommer i mitt material.

4.1 Kontrastiv analys

Kontrastiv analys uppstod i USA pa 1940-talet och dominerade som vetenskapligt metod
och teoretisk grund inom andraspraksforskningen fran 1940 till 1960 talet. Syfte med
denna analys var att effektivera andraspraksinldrningen. Kontrastiv analys betyder en sys-
tematisk jamforelse av sprak. Syfte med denna analys ir att forutse fel som talare av ett
sprak stoter pa vid inldrning av ett annat sprak. Den centrala tanken é&r att sprak kan jim-
foras med varandra pa en strukturell niva, oberoende av om de dr beslidktade med varandra

eller inte. (Larsen-Freeman & Long 1991: 52-53)

Enligt Contrastiv Analysis Hypothesis (CAH) beror svérigheter vid andraspraksinlér-
ningen pa skillnader mellan malspraket och modersmalet. Ju fler och stdrre skillnader,
desto mer problematisk blir inldrningen. Om de tvé sprakliga systemen liknar varandra
kommer fé svarigheter att uppstd. Denna analys liknar behaviorismens idé om att gamla
vanor fors 6ver vid inldrning och stor inldrningen av nya vanor och det forekommer av-

vikande former i inldrarspriket som resultat av transfer. (Abrahamsson 2009: 263)

Det finns tva olika hypoteser kring kontrastiv analys. Om modersmélet och mélspréket
har likheter leder 6verforing av element fran modersmaélet till korrekta mélspraksformer
enligt den starka hypotesen. D4 ér det frdga om positiv transfer. Men olikheter i1 spraken
daremot leder till felaktiga malspraksformer. Alltsé da talar vi om negativ transfer, dvs.

interferens. (Larsen-Freeman & Long 1991: 53)
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Som en foljd av de teoretiska och empiriska problemen med denna hypotes utvecklades
en annan hypotes, den svaga hypotesen. Enligt den kontrastiva analysens svaga hypotes
kan man inte forutsiga vilka sprakfel som skulle dyka upp utan felen kan bara forklaras
med utgdngspunkt i sprakliga skillnader. Syfte var att kunna forklara &tminstone vissa av
de fel som typiskt observeras hos andraspraksinldrare med ett visst modersmal. I stéllet
for att forsoka rikna ut vilka svarigheter inldrarna skulle komma att stota pa fokuserades
pa de redan uppkomna svarigheterna som ledde till felen i malspraket. (Larsen-Freeman

& Long 1991: 57)

4.2 Felanalys

Felanalys utvecklades pa basis av kontrastiv analysens idé under 1960-talet. I kontrastiv
analys gors forutsédgelser om interferens utan att undersoka om sadan verkligen intréffa-
des. Men nir man empiriskt borjade prova forutsidgelserna kom det fram att interferens-
hypotesen inte réckte till for att forklara utfallet. Med kontrastiv analys kunde man inte
gora entydiga forutsdgelser. Andra orsaker dn interferens kunde ocksa fororsaka avvikel-
ser fran malspraket i inldrarnas produktion. Felanalys uppstod som en reaktion pa detta.
Den ir en systematisk undersokning av sprakfel och deras mojliga orsaker. Analysen an-
vénds for att undersoka inldrarsprakets karaktér, variation och utveckling. (Hammarberg-

kandida 2004: 34)

I kontrastiv analys sags fel som odnskade resultat av felaktig inldrning men enligt felana-
lys &r sprékliga fel harmlosa och helt naturliga. Fel som inldrare gor reflekterar gdngen i
en naturlig utvecklingsprocess. 1 felanalys dr det ocksa inte bara friga om att ta fram
felens orsak eller kélla utan ocksé vilken plats och betydelse de har i utvecklingen. Den
anvénds for att undersoka inlérarsprakets karaktdr, variation och utveckling. (Abrahams-

son 2009: 47)

Felanalysen bestar av fyra eller mojligen fem olika steg. Forst samlas in sprikprov frén
inldrarsprak, till exempel naturligt tal, intervjudata eller skrivna texter. Det andra steget

innebdr att sprdkmaterialet gors analyserbart, till exempel genom att transkribera tal till
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text och sedan identifieras felen i textkorpusen. Viktigt dr ocksa avskilja kompetensfel

frén slarvfel. (Abrahamsson 2009: 48)

Sedan maste felen identifieras och efter det beskrivs felen samt klassificeras enligt spra-
kets nivéer. Till exempel bojningsfel hor till sin egen kategori och ordf6ljdsfel hor till sin
egen kategori. Efter att felen har kategoriserats foljer forklaring av felen. Detta betyder
att man forklarar felens uppkomst. Detta steg dr oftast det sista. Slutligen det femte steget
innebdr bedomning av felen. Dé vérderas vilka effekter olika fel har pa begripligheten

och vilket vérde felanalysen har for sprakundervisningen. (Abrahamsson 2009: 48-49).
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5 Gemensam europeisk referensram for
sprak

Nufortiden har internationellt tinkande 6kat anmérkningsvirt. I Europa forsoker man na
en storre enighet bland medlemstaterna. Det hir géller ocksa sprakundervisning. Da talar
vi om Europaradets utarbetade riktlinje Gemensam referensram for sprdk eller CEFR som
ar forkortning av den engelska versionen, Common Framework of Reference for Langu-
ages. Jag kommer i denna avhandling att anvinda denna forkortning. Texter som jag an-
vénder i min undersokning har bedomts enligt nivaskalan i den gemensamma europeiska
referensramen. I det foljande redogor jag kort for den hir referensramen och firdighets-

nivaerna som har anvints i bedomningen.

Enligt CEFR (2009: 1) &r utbildningssystemen i Europa for olika och dérfor forekommer
det kommunikationshinder. Syftet med Gemensam europeisk referensram for sprak &r att
minska dessa kommunikationshinder. Referensramen “utgor en gemensam grund for att
utarbeta kursplaner, ldroplaner, examina och laromedel for sprakinlédrning i hela Europa”
(CEFR 2009: 1). Gemensam europeisk referensram fungerar naturligtvis som hjdlpmedel
for dem som undervisar i sprakdmnen och bedomer sprakkunskaper men ocksa for dem

som ldr sig ett sprak.

CEFR innehaller beskrivning av de kunskaper och fiardigheter som inldrare behover for
att kunna kommunicera pa ett visst sprak. Beskrivningen innehaller ocksa kulturella kon-
texter och fardighetsnivaer som miter inldrarens framsteg i varje fas av inldrningsproces-
sen baserat pa hor-, skriv-, tal- och ldsfardigheter. (CEFR 2009: 1). Jag koncentrerar mig

pa skriftliga fardigheter i min undersokning.

Referensramen bestar av tre huvudnivéer: A, B och C. Inldrare pa niva A kategoriseras
som anvdndare pd nyborjarnivd, B ér nivan for en sjilvstindig anvindare och niva C
kategoriseras som avancerad anvindare. Alla de hir tre huvudnivaerna ér vidare inde-
lade i tva olika subnivaer. Sa sprakfiardigheterna kan kategoriseras pa sex olika nivaer:
Al,A2,B1,B2,C1,C2.(CEFR 2009: 23). Harnist gar jag over till att presentera narmare

de nivaer som férekommer i materialet som jag anvénder i min undersokning.
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Niva A dr den ldgsta nivan pa skalan. Den &r indelats i tvd olika subnivder, Al och A2,
som bada forekommer i materialet som jag anvénder. De hér nivéerna liknar ganska
mycket varandra men pé nivd A2 kan inlérare nagot battre uttrycka sig med maélspréket
an pd nivd A2. Inldrare pa dessa nivéer kan forsta och anvidnda bara enkla ord och fraser
for att delge sina omedelbara behov som att géra med konkreta situationer i vardagslivet.
Texter som inldrare pa denna niva kan producera ér alltsa véldigt enkla och korta och
inldrare kan inte “uttrycka sig fritt men kan skriva vissa ord och uttryck ritt”. (CEFR

2009: 24-26)

Inlérare pa nivd B1, som ockséd forekommer i materialet, ’kan producera enkla, samman-
héngande texter om &mnen som dr vilkédnda eller av personligt intresse” och kan besk-
riva erfarenheter och héndelser, beritta om drommar, forhoppningar och framtidsplaner

och kortfattat ge skil for och forklaringar till &sikter och planer”. (CEFR 2009: 24)
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6 Tidigare forskning

Transfer inom inldrning har undersokts relativt lite inom inldrning i svenska i Finland. I
det foljande presenterar jag Merildinens (2010) och Lindroos (2010) undersokningar om
transfer. Direfter redogor jag ocksa Paavilainens (2010) och Helins (2012) undersok-

ningar kring bruket av verb.

Lindroos (2010) har undersokt engelsk interferens i inldrarsvenska och Merildinen (2010)
har undersokt lexikal och syntaktisk transfer fran modersmalet i skriftliga produktioner

pa engelska av finska gymnasister mellan 1990 och 2005.

Merildinens undersokning koncentrerar sig pa vilken typ av lexikalisk och syntaktisk
transfer det forekommer 1 materialet. Eftersom man har mer kontakter med engelska till
exempel via internet och tv samt undervisningsmetoder har utvecklats antas ocksa att det
har skett utveckling i studerandes kunskaper i engelska under denna tid. Material bestar
av uppsatser som finsksprakiga studerande pa A-svenska har skrivit i studentprovet i eng-
elska. Materialet innehéllet 500 uppsatser som har skrivits 1990, 2000 och 2005. Uppsat-
serna jamfors ocksa med uppsatser som svensksprakiga studenter har skrivit i studentpro-

vet 1 engelska i Finland. (Merildinen 2010: 3, 37-39)

Enligt Merildinen (2010) har antalet av lexikalisk transfer minskat betydligt men vad gél-
ler syntaktisk transfer har antalet av transfer okat eller ingen utveckling har skett. Meri-
ldainen papekar att resultaten visar att kunskaper i engelska har utvecklats i lexikaliska
kunskaper men i behérskning av syntaktiska strukturer har det inte skett liknande positiv
utveckling. (Merildinen 2010: 196) Att studenter har mer kontakter med engelska och
undervisningsmetoder har utvecklats har minskat transfern fran modersmalet inom ord-
forradet men eftersom finska och engelska typologiskt dr sa pass olika &r syntaktisk trans-

fer langvarigare dn lexikalisk transfer fran modersmalet. (Merildinen 2010: 198-199)

Lindroos (2010: 76) har undersokt engelsk interferens i finsksprikiga gymnasisters inlé-
rarsvenska. I undersdkningen har Lindroos tagit reda pa i vilken mén engelskan paverkar

finsksprakiga gymnasisters inlérarsvenska och om det finns skillnader mellan A-svenska
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och B-svenska. Materialet bestdr sammanlagt av 279 uppsatser som finska gymnasister
har skrivit. Enligt Lindroos paverkar engelskan finsksprakigas inldrning av svenska och
lexikaliska fel forekommer mest. Men de som ldser A-svenska gor farre engelskpaver-

kade fel dn de som ldser B-svenska. (Lindroos 2010: 87-88)

Bruket av verb har undersokts till exempel av Paavilainen (2010, 2015) som har forskat i
inlérning av svenskans verbmorfologi hos finsksprékiga hogstadieelever och Helin (2012)
som 4 sin sida har fokuserat pa bruket av verbformer och deras korrekthet pd olika kun-

skapsnivder 1 svenska i sprakcenterundervisning.

Helins (2012) undersdkning koncentrerar sig pd sambandet mellan de olika kunskapsni-
véerna och bruket av verb. Helin undersoker hur mycket studerande anvénder olika kon-
jugationer och tempusformer. Hon tar ocksa reda pa vilka hjdlpverb de anvinder och hur
bra de behdrskar verbets infinitivformer samt infinitivmarket a#f i samband med verbked-
jor och i nominala infinitivfraser. Helin undersoker vidare hur bruket och korrektheten
utvecklas mellan de olika kunskapsnivierna. Materialet bestar av 56 uppsatser skrivna av
studerande pd Sprikcentret vid Jyvéskyld universitet. Uppsatserna innehdller texter pa

fardighetsnivierna Al, A2, B1 och B2. (Helin 2012: 5-6)

Enligt Helin (2012: 60) anvédnder studerande mest verb som tillhor fjarde konjugationen
pa varje niva. Ddrefter kommer forsta och sedan andra och tredje konjugationen. Helin
papekar att konjugationernas frekvensordning foljer den linje som de i allménhet har i
spriaket. Men vad géller konjugationsfel &r mingden av fel dverraskande sillsynta, dven

pa de ldgre nivaerna enligt Helin (Helin 2012: 60).

Angaende tempusformer i Helins material dr presens den vanligaste formen pé alla kun-
skapsnivaer och korrekthetsprocenten ér hog redan pa de ldgre nivaerna, Al och A2, och
pa de hogre nivaerna Bloch B2, forekommer néstan inga problem med bruket av pre-
sensformer. Mest forekommer fel pa verbkedjor dd huvudverbet bdjs 1 finit form i stéllet

for infinitiv. Studerande péd de lagre nivderna gor mer fel d4n de som har natt de hogre

nivéerna. (Helin 2012: 61)
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Helin (2012: 62) konstaterar att bruket av infinitivmérket att behérskas bra pa de olika
nivaerna bade i verbkedjorna och i de nominala infinitivfraserna. Endast pa niva A1l har
ménga glomt infinitivmérket i de nominala infinitivfraserna. Angdende de olika hjélpver-

ben dr verbet kunna det mest frekventa pé varje nivé enligt Helin. (Helin 2012: 62)

Angédende verbmorfologi i Paavilainens (2010) undersokning dr strukturerna som hon
granskar presens, hjdlpverb+infinitiv och perfekt. Paavilainen undersoker hur eleverna
beharskar de olika verbstrukturerna och vilka varianter de anvénder nér de inte producerar
maélspraksenliga former. Hon tar ocksa reda pa om inldrningen av svenska som frim-

mande sprék foljer processbarhetsteorins forutsigelser. (Paavilainen 2010: 6-7)

Materialet dr muntligt, inspelat och det har eliciterats med hjdlp av ett test. Det bestod av
13 bildkort ddr 41 finsksprékiga elever utforde aktiviteter enligt vad som stod i korten.
De fick se korten och sedan stéllde ldraren en fraga till dem. Frdgorna var pd finska och
informanterna fick inte ndgon modell. Elever gick i tre olika skolor i tva olika stader i

Finland. (Paavilainen 2010: 140-141)

Paavilainen (2010:186) redovisar att elever klarade bést av att anvdnda infinitivform av
huvudverbet nir detta forekom efter ett modalt hjélpverb. 1 85,6 % av hjélpverbskontex-
terna anvindes infinitivform. Endast i 14,4 % av fallen producerades verbet i ndgon annan
form. De flesta var presensformer av huvudverb och resten verbstam (Paavilainen 2010:
186). Den nést ldttaste formen var perfekt. Nér elever producerade nagon annan form i
stallet for supinum anvdnde de mest infinitiv och resten av fallen anvidnde de preteritum
och presens. Sdmst behérskade eleverna presensformer. Eleverna dveranvédnde suffixet -

ar vid verb som borde ha fatt d&ndelsen -er. (Paavilainen 2010: 187)

Enligt Paavilainen (2010: 131) bekréiftar resultaten inte processbarhetsteorins forutsa-
gelse enligt vilken finita verbformer (presens, preteritum) ldrs in fore infinita verbformer
(infinitiv, supinum). I Paavilainens (2010: 194) undersokning behérskade eleverna infi-

nitiv béttre &n presens och supinum.
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7 Material och metod

I detta kapitel presenterar jag ndrmare materialet och metoden i min avhandling. Forst, i
avsnitt 7.1, ger jag bakrundsinformation om projektet 7opling och de informanter som
var med 1 undersokningen samt presenterar uppsatsrubrikerna och anvisningarna i
skrivuppgifterna. I avsnitt 7.2. presenteras undersokningsmetoderna samt redogors for de

analysprinciper som jag har foljt vid analysen av materialet.

7.1 Material

I detta avsnitt redogdr jag for materialet som jag har anvént 1 min avhandling. Jag har
anvint som material texter som insamlats inom projektet Topling som ér ett longitudinellt
forskningsprojekt vid Institutionen for sprak och Centrum for tillimpad sprakvetenskap
vid Jyviskyld universitet. Materialet innehéller tre datainsamlingsomgangar och foljer
upp samma informanter under ett halvt ar. Huvudsyftet med detta projekt &r att undersoka
inldarning av skriftliga fiardigheter i finska, engelska och svenska som andrasprak i det
finska utbildningssystemet. Det svenska materialet innehaller olika texter som &r skrivna
av hogstadieelever, gymnasister och universitetsstudenter med svenska som huvudidmne.
Skrivuppgifterna har beddmts enligt den gemensamma europeiska referensramen

(CEFR). (Toropainen, Harmilid & Lahtinen 2012: 62)

Jag kommer att koncentrera mig pa det svenska materialet pa forsta insamlingsomgangen
i projektet och speciellt har jag fokus pa e-postmeddelandena som gymnasister har skrivit
i kurserna 1 och 2 i arskurs 1. I tabell 1 presenterar jag antalet uppsatser hos gymnasis-
terna. Materialet har bedomts enligt CEFR-skalan och tabellen visar ocksa andelen upp-
satser pa nivaerna Al, A2 och B1 i olika meddelandetyper. Vid den forsta materialin-

samlingen forekommer det sammanlagt 195 e-postmeddelandetexter.
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Tabell 1 Antalet texter hos gymnasister enligt CEFR-niva och uppgiftstyp

T1 T2 T3
f % f % f %
Al 21 30,4% 31 48,4% 21 33,9%
A2 46 66,7% 33 51,6 % 37 59,7 %
Bl 2 2,9% 0 0,0 % 4 6,5 %
totalt 69 100,0% 64 100,0% 62 100,0 %

Av tabell 1 framgar antalet och andelen texter enligt de tre olika uppgiftstyperna: Mejl
till en vin (T1), Mejl till din ldrare (T2) och Mejl till en nétbutik (T3). Hos gymnasister
forekommer det tre olika CEFR-nivaer, A1, A2 och B1. Tabellen visar att 6ver hilften av
mejlen har kategoriserats att hora till nivd A2. T1 bestar av 69 mejl och 66,7% av dem
ingdr i nivd A2. T2 bestar 4 sin sida av 64 texter och 51,6% av dem hor till nivd A2. T3
bestar ocksa av 62 mejl och 59,7% av texterna har nétt till nivd A2. Den minsta kategorin
ar B1. Bara 6 texter har bedomts att hora till nivad B1: 2 i forsta uppgiften (T1) och 4 i
sista uppgiften (T3). I uppgiften Mej till din ldrare forekommer det ingen text som har
uppnatt niva B1.

Detta forskningsprojekt innehaller 5 olika skrivuppgifter. Informanterna skrev utover de
texter som ndmnts ovan ocksé insdndare och berittelse. Informanterna skrev texterna pa
pappret under lektionerna. Lingden av texten hade inte definierats men informanterna
skulle skriva en text pd 20 minuter och fick inte anvinda ordbok. (Toropainen, Harmala
& Lahtinen 2012: 62) Séledes méter uppsatserna relativt autentiskt den nivd som inldrarna
ar pa nér det giller svenska. Anvisningarna till alla texttyper inneholl en kort beskrivning
av uppgiften och de saker som texten maste innehélla. Informanterna pdminns ocksé om

att paborja och avsluta texten pa relevant sétt och ocksé om att skriva péd svenska.

Utifran tabell 1 kan det konstateras att antalet gymnasister varierar ndgot mellan de olika
skrivuppgifterna. Vad giller den forsta uppgiften dr det 69 informanter, den andra upp-
giften 64 informanter och den tredje 62 informanter som har skrivit texten. Alla gymna-
sister som har deltagit i projekten har inte gjort alla fem uppgifter eller i detta fall alla de

tre uppgifterna.
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Jag koncentrerar mig pa dessa tre skrivuppgifter, T1, T2 och T3 som jag har ndmnt ovan.
Alla tre hor till samma texttyp, epostmeddelande. Foljaktligen dr uppgifterna jamforbara
vad giller texttyp men dmnena och formalitetsnivan varierande. Det kan darfor diskute-
ras om skillnaderna har ndgon péverkan hur létt eller svért uppgiften dr, om man jaimfor

till exempel formellt mejl till en nédtbutik och informellt mejl till en vén.

7.2 Metod

Metoder i min undersdkning dr bdde kvantitativa och kvalitativa. Jag kommer att ga
igenom ett mejl i taget och excerpera samtliga verbbelidgg. For att se hur mycket och vilka
slags av verb informanterna anvénder mest har jag excerperat verbbeldggen med hjélp av
lix-rédknare (lix.se). De felaktiga verben har jag kategoriserat enligt feltypen. Jag kommer
att illustrera vissa analyser genom att lyfta fram tydliga exempel. Jag har ocksa analyserat
den allménna strukturen i texter med hjdlp av lix-rdknare: genomsnittlig meningsléngd,

antalet ord samt antalet ord i medeltal.

De verbfel som forekommer i texter har jag indelat 19 olika kategorier som ar foljande:

Finska ord

Péverkan fran andra sprak

Skrivfel

Felaktig supinumform

Rétt form 1 fel kontext

Felaktig form av huvudverb med hjilpverb
Felaktig konjugation

Felaktigt verb

Grénsfall

o 0 N kWD =

Utover svenska forekommer det ocksa andra sprik i texter. De verbbeldgg som inte dr
svenska ingdar naturligtvis enligt sprak i kategorier finska ord och pdverkan fran andra
sprdk. Jag har indelat finska och andra sprék som forekommer i materialet i separata

kategorier eftersom finska verbbeldgg dr alla direkta 1&n (Svartvik 1999: 220) frin
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informanters modersmal. Elever anviander modersmalet finska som resurs nér de inte vet

vad ordet dr pd svenska, till exempel

1) jag kan inte kdyttdd det.

Men vad giller padverkan fran andra sprék har jag indelat verbbeldggen i 3 olika
underkategorier: direkta ldan, nybildningar och falska vinner (Svartvik 1999: 230). 1
materialet forkommer det alltsd olika varianter pa hur elever har utnyttjat andra

fraimmande sprak, till exempel

2) Vad vill ni studera nexta vecka i stunden?

I denna sats forekommer verbet vill som ingar i kategorin falska vinner, d.v.s. ord som
ar likadana eller véldigt lika varandra i tvd sprék men som har olika betydelseinnehall.
Andra inldrda spréak, sdsom engelska och tyska som liknar svenska, kan fungera som stod
vid inldrning av svenska men inldrare kan ocksé blanda spraken létt ihop med varandra.
Vissa ord ér speciellt bedréigliga eftersom de ligger sa néra svenska ord. Om man inte bryr
sig om att ta reda pa deras egentliga betydelse pa svenska, tror man att de & synonyma
med det ord de liknar. Saledes hor till gruppen falska vénner de ord som ett annat sprak,
till exempel engelska, har inverkat pd den betydelse som informanten har gett ordet
(Svartvik 1999: 230). Exempelvis &r verbet vill ett svensk ord men detta verb blandas
ocksa létt ihop med engelskans temporala hjilpverb will. I svenska uttrycker vill att man
har en konkret vilja att gora ndgot, till exempel jag vill dka till Spanien medan will i
engelska uttrycker att talaren har bestamt sig for att gora nagot i framtiden, till exempel i
will go to Spain. Engelskans will uttrycker saledes samma som svenskans ska som ocksa

anvinds vid konstruktioner av futurala verbformer.

Med direkta lan avses & sin sida de ord som star helt omarkerade och som inte har nagra

citattecken som i exempel 3:

3) Det had inte internet.
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Som nybildningar har jag tolkat de ord som inte existerar i svenska men som inte heller
ar direkta 1an utan bildade med hjilp av svenska regler for ordbildning som exempel 4

tllustrerar:

4) Det inte worka och jag tycker inte om det

Verbet worka innehaller inflytande frén engelska men é&r inte ett direkt 1an eftersom in-
formanten har bildat verbet med svenska regler for ordbildning. Verbet slutar med bok-
staven a och antagligen har informanten forsokt bilda en svensk infinitivform eftersom
infinitivformer i svenska spraket slutar oftast pa —a. Ordet &r pd engelska swim men pa

svenska simma, s& antagligen har ordet inverkats fran engelska.

Utover paverkan frn andra sprak och modersmalet har jag ocksé indelat olika typer av

verbfel in 1 egna kategorier. Det forekommer ménga skrivfel sdsom

5) Kan du sckikka e-post
men ocksa fel som visar att informanter har brister i verbbdjning. Kategorin felaktig
supinumform innehaller verb som har fel i supinumformer i perfekt och pluskvamperfekt
som exempel 6 illusterar:

6) Jag har tdnka att jag kan skriva om min resa till du at svenska.

Informanten har anvént infinitivform 1 stéllet for supinumform. I kategorin felaktig

konjugation ingér 4 sin sida verb som informanter har bojt felaktigt. Till exempel i satsen
7) Jag kommar i ndsta veckan.

har informanten bojt verbet enligt andra konjugationen i stéllet for kommer

Sasom kan ses 1 exempel 6 som hor till kategorin felaktig supinumform har informanten

anvint infinitivform 1 stéllet av supinumform. I kategorin rdtt form i fel kontext

forekommer det ocksd samma typer av fel till exempel i (8).

8) vad ni géra ni i matematik.
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Informanten har kanske velat séga vad gjorde ni i matematik men har anvint infinitivform
i stillet av imperfektform. Storsta delen av felen utgors av bruket av infinitivform i stéillet
for den korrekta formen men det forekommer ocksé felaktigt bruk av andra former. I (9)

har informanten skrivit verbet ritt men kontexten ér fel:

9) Kan du Ajdlp jag?

Informanten har anvént imperativform i stéllet for infinitivform som borde anvindas med

hjélpverb.

Det forekommer ocksd ménga olika varianter i anvénding av huvudverb med hjélpverb

som ocksa har som egen kategori felaktig form av huvudverb med hjdlpverb. Till exempel
10) Vi ska dr hela veckan i Tyskland.

Att anvénda rétt tempus av verb paverkar vara svart for informanter eftersom informanten

i detta exempel har i stillet for infitivform anvént presens. Ibland har informanterna

anvint ritt verb men det passar inte i kontexten. Dessa verb hor till kategorin felaktigt

verb (exempel (11))

11) S& jag hoppar att du inte hatar mig

Informanten har skrivit verbet ritt men har férmodligen velat anvénda verbet Zoppas och

har blandat det ihop med verbet hoppa.

Som egen kategori har jag ocksa grdnsfall som innehéller sddana beldgg som dr svara att

tolka och kan ocksa ha fler &n bara en tolkningsmdjlighet (exempel 12).

12) Kan du berétta till mej att vad dyska jag gora.

I (12) ar det svart att tolka vad informanten vill sdga med verbet och om det uppvisar

paverkan frén andra sprak dn svenska. Ett ytterligare exempel pé detta ar (13).
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13) kan du berdtter pa mig

Informanten har anvént fel form med hjélpverbet men verbets har ocksd fel bojning.
Samma giller satsen Jag har bestdllat en mobil dér verbet bojts enligt fel konjugation och
supinumformen dérfor &r fel. Felet kan ocksa tolkas som skrivfel. Darfor ingér fallet i

kategorin grénsfall.

Aven vad giller paverkan frin andra sprak ir det ibland svart att tolka beligget. Till ex-
empel i satsen Jag vill resa med min familj till Abo ir det oklart om det #r friga om
paverkan frén engelska eller om eleven faktiskt har menat att han eller hon vill resa med

sin familj till Abo.
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8 Resultat

I detta kapitel analyseraras texterna. I analysen fokuseras pé alla verb som gymnasisterna
anvénder, saval de ritta som de felaktiga verben. Forst ges verbfrekvenser och betraktas
hur mycket och hurdana verb gymnasister anvinder i sina texter. Sedan presenteras re-
sultaten av felanalysen i form av tabeller. Foljaktligen fokuseras i denna del pa brister
som informanterna har i bruket av verb nir det géller nivderna A1, A2 och Bl i alla de

tre uppgifterna.

8.1 Verbfrekvenser

I detta avsnitt redogor jag for hur mycket och hurdana verb gymansister anvinder i sina
texter samt vilka verb som &dr de mest frekventa. Jag redovisar ocksd hur informanter
overhuvudtaget anvinder verb i sina skriftliga produktioner. Felen i texterna gar jag in pa
noggrannare i avsnitt 9.2. Med hjélp av Lix-rdknare har jag réknat antalet verb. Forst
presenteras det totala antalet verbbeldgg samt andelen verb av alla ord per fardighetsniva
1 materialet (tabell 2). Jag redogdr ocksa for den genomsnittliga meningslédngden i
texterna enligt CEFR-nivaer (tabell 3) samt langden av texterna och strukturerna som
anvinds och méngden av verb pé olika fardightetsnivaer. Sedan presenteras de 12 mest

frekventa verben pa varje niva. (tabell 4)

8.1.1 Hur mycket och hurdana verb anvinds?

Jag inleder med att ge en Oversikt Over verbbeldggen i texterna. Av tabell 2 framgar
antalet verbbeldgg som forekommer i informanters texter pa nivderna Al, A2 och B1 i
alla de undersokta tre uppgifterna. Frekvenserna visar att det forekommer fler verb pa
niva A2. Man maéste dock ta hinsyn till att det finns mer texter pd nivaer Al och A2 én
pa nivin B1 i detta material (se tabell 1). En orsak till att verbforekomsterna pa niva Bl
ar sa fa ér att antalet informanter pa denna nivé dr mindre &n pé de ldgre nivaerna. Jag har

ocksa raknat den procentuella andelen av verb pa alla nivaer i tabell 2.
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Tabell 2 Andelen verbbeldgg av det totala antalet ord i texterna enligt CEFR-nivé

T1 T2 T3
Verb Antalet % verb  Antalet % verb Antalet %
ord ord ord
Al 152 749 20,3% 267 1209 22,1% 168 983 17,1 %
A2 435 2072 21,0% 443 1999 22,2% 359 1968 18,2 %
B1 29 120 24,2 % 0 0 00% 57 261 21,8 %

Totalt 616 2941 655% 710 3208 44,3 % 584 3212 57,1%

Skillnaderna mellan de olika nivéerna ser ndgot annorlunda ut nir procentuell andel
rdknas. Som kan utlédsas i tabell 1 0kar den procentuella andelen verb nagot pad hogre
nivaer i varje uppgift. Exempelvis dr andelen verb i uppgift T1 20,3 % paniva Al, 21,0 %
pa nivd A2 och 24,2 % pa niva B1. Okningen i T2 ir dock obetydlig och det aterfinns
inga beldgg pa nivd Bl eftersom ingen av informanterna har natt upp till nivd B1 vad

géller denna uppgift.

Tabell 3 Den genomsnittliga meningsldangden i texterna enligt CEFR-nivé

T1 T2 T3

Lm Lm Lm
Al 3,54 4,11 4,77
A2 4,24 5,22 5,06
B1 5,45 - 5,44

Lm = Genomsnittlig meningslangd

Négot som man dock maéste beakta ndr andelen verb av alla ord betraktas dr att
informanterna skriver ldngre texter pa hogre nivaer. Som framgér av tabell 3 6kar dven
den genomsnittliga meningslangden pé de hdgre nivderna. Intressant dr ocksd att den
genomsnittliga meningslangden okar ocksé fran uppgift T1 till T3 pa nivd Al. Som tabell
3 visar dr meningsldngden genomsnittligt i uppgift 1 (T1) 3,54 men 4,77 i uppgift 3 (T3)

pa niva Al.
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De hogre nivéerna dr ndgot annorlunda vad giller meningslangden. Pa niva A2 dterfinns
den langsta meningslangden i uppgift 2. P4 nivd B1 dr den genomsnittlig meningslangden

néstan samma i uppgifterna 1 och 3 men igen uppgift 2 saknas.

Av de kvantitativa data som presenteras kan man dra den slutsatsen att méngden av verb
okar 1 samband med textens langd. Informanterna, som skriver lingre satser och anvénder
fler huvudsatser och bisatser, kan ocksd anvinda mer komplexa strukturer sdsom
verbkedjor. Pa de lidgre nivderna dr texterna kortare och enklare som dessa exempel pa

niva A1l illustrerar.

14) Hejda Kalle! Jag gd pa fiska och jag

15) Hejde. Jag kan inte kom. Jag maste gjora ldxorna. men kan vi treffas i Man-
dag. Vi kan gav i cafee och spela fotbol.

16) Jag heter Matti
Min mobilephone dr slow
Min mobilephone ir inte bra
Jag élskar min mobilephone
Jag har ny mobilephone
Hej da

Pa nivd A1l kan mejlen vara viéldigt korta sdsom i exempel 14 eller bestd av bara sats efter
sats med mycket upprepning utan bindande bisatser som exempel 15 och 16 visar. Exem-
pelvis innehéller exempel 16 bara presensformer vilket leder till att det inte forekommer
ndgra verbkedjor och salunda inga hjédlpverb. Exempel 14 innehdller bara en sats men
satsen dr oavslutad och slutar pa jag. Satsen innehéller &ndé tva verb men bédda 4r 1 infi-

nitivform. Troligen har informanten ként till verben men inte hur man bdjer dessa verb.

Informanter anvénder ocksa verbkedjor men pd denna niva kan de &nnu inte anvénda ritt
form av huvudverbet med hjélpverb. I exempel 15 har informant anvént verbkedja till och

med fyra gdnger. Hjdlpverb ar ritt varje gdng men huvudverbet ér fel.

17) Hej Kalle!
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Jag kann inte komma pd bio mit du ikvéll. Jag méste gd till min morfar
fodelsedagpartys 1 halv dver sju. Men kann vi gé pa Eetun elokuvateat-
teri morgon 1 halv dver 4tta.

Hejda!

Jag dr Maija Solki, jag kdpt telefon frén din netshop, men telefon hade
two problem: telefon s/uter ringen nér jag ring till min kompisar och
dér dr inte sms skriver i telefon, men du sdgr di dr. Kan jag har min
pengar till mej? eller kan jag har nya telefon? Min addresse ér Lilje-
veijen 16 Goteborg Sweden, och telefonnummer ar 0505050505

Maija Solki

Pa nivd A2 ir texterna ocksa ganska korta och oftast endast huvudsatser forekommer.

Négra ér ldngre men texten innehaller méanga fel. I exempel 17 behérskar eleven ritt verb-

form med hjélpverbet men hjélpverbet kann som upprepas tva ganger i texten uppvisar

tvarsprakligt inflytande fran tyska. I exempel 18 forekommer det ménga fel med verbbgj-

ning och tidsformer: till exempel star verbet ringa i imperativ och supinumformen kopt

utan hjélpverbet ha 1 perfekt. Verbet s/uta har bojts 1 fel konjugation, alltsé sluter i stillet

for slutar.

19) Tjena!

Vi pratade att vi gé pa bio en kvéll, men jag kan inte komma. Jag maste
ldsa ldxorna, jag har en test pa torsdag. Forlat! Men kan du ga pa bio pé
16rdag med mig? Kan vi tréffa i park néra bio klockan 18.00? Passar
det bra?

Hilsningar! Maija

20) Hej. Jag ar Maija Solki. Jag maste klaga pd min ny mobiltelefon. Den fungerar
inte! Jag vet inte vad problemet dr men jag kan inte 6ppna den. Den andre pro-
blemet dr med telefon’s farg. Jag ville ha en rod telefon. Min telefon hér &r

bla.

21)Kan jag siinda den tillbaka eller vad? Jag vill ha den roda telefonen och den
madste fungera! Var sé god och ring till mig, numret dr 040 1234567. Tack.

Sasom kan ses i exempel 19, 20 och 21 &r texterna ldngre och elever har ocksa anvint

andra tidsformer dn bara infinitiv och presens. Verbkedjor forekommer ocksa i texterna

och pd niva B1 behdrskar elever tydligen béttre ritt verbformen med hjélpverb &n pd niva

Al.
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8.1.2 Vilka ér de mest frekventa verben pa olika CEFR-ni-
vaer?

Vad géller variation har eleverna pé niva A1 (73 texter) anvint sammanlagt 434, eleverna
pa nivd A2 (116 texter) 859 och pa niva Bl (6 texter) sammanlagt 57 verb. Det storre

antalet informanter och texter pdverkar antalet verb pd niva A2.

I tabell 4 presenteras de 12 mest frekventa verben i materialet. De mest frekventa verben
varierar mellan nivderna och dirfor finns det totalt 17 olika verb i tabellen. Verben ar i
infinitivform 1 tabell 4 och figur 1 men i siffran har alla tidsformer som forekommer i
mejlen och som informanter har skrivit rétt i texterna inrdknats. Felen presenteras nog-
grannare 1 avsnitt 9.2. I detta avsnitt koncentreras pa de ritta verben och sddana beligg
som sdkert kan analyseras som verb. Materialet innehéller nigra ord som informanter
anvinder som verb men liknar inte ndgot svenskt verb. Dessa ord hor till kategorin gréns-

fall 1 min analys, sdsom viska, dyska och vicke (se avsnitt 9.2)

Tabell 4 Verbfrekvenser

Al A2 B1
f f f

Vara 91 Kunna 192 Kunna 12
Kunna 66 Ha 109 Vara 11
Ga 62 Vara 108 Ga 5
Komma 50 Ga 95 Ha 5
Ha 39 Ska 67 Vilja 5
Gora 37 Gora 64 Fungera 4
Vilja 28 Komma 49 Ringa 3
Resa 10 Maste 43 Sénda 3
Maste 15 Vilja 43 Kopa 3
Ska 15 Skriva 31 Ska 2
Skriva 13 Kopa 29 Veta 2
Heter 8 Ringa 29 Heter 2

434 859 57

Naturligtvis begriansar anvisningarna for uppgiften forekomsten av olika verb. (se bilaga

2). I uppgiften Mejl till ldrare (T2) har manga anvént nagon resa som de ska gora som
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orsak till frdnvaro. Verbet resa som forekommer mest bara pa nivd Al har ocksa varit

problematiskt med tanke pd analysen eftersom ordet resa kan vara bdde substantiv och

verb som exempel 22 visar:

22) Hej! Jag och mina famielj har resa till Stockholm Hur manga léxa jag maste
gjor. Vad text vi lesa ny? Har vi en plan vad gjor du i skolan?

I exempel 22 kan resa vara bade verb och substantiv. Mojligtvis har informanten bara fel
supinumform av verbet i perfekt och har haft avsikten att skriva Jag och min familj har
rest till Stockholm. En annan tolkning &r att hen avser att anvidnda substantivet resa: Jag
och min familj har bokat en resa till Stockholm. Jag har i samtliga fall tagit verbet med i

analysen trots att det dr ett grinsfall. Men de fall dar informanten tydligt har anvént ordet

resa som substantiv har jag naturligtvis uteldmnat.

25,0 %

20,0 %

15,0 %

10,0 %

5,0 % N H H N H

1 W A |
Org V] Q 3 a Q 8, [} N 5 % Q Q
o o

WAl (n=186) OA2(n=193) mB1 (n=6)

Figur 1 Den procentuella fordelningen av verb hos gymnasister i Topling-materialet enligt
CEFR-nivé

Som konstaterats tidigare finns det fler texter pd nivderna Al och A2 &n pé niva BI.
Foljaktligen skiljer sig antalet verb mellan nivéerna. Nér den procentuella andelen raknas,

som i figur 1, kan nivderna jimf&ras trots det ligre antalet beligg pa nivd B1. And4 dr
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variationen pa nivd Bl mindre, mdjligen eftersom det finns sd fa informanter och
uppgiftstypen mejl till larare (T2) saknas. Man kan dra den slutsatsen att kunskaper i
svenska dr laga hos gymnasister i detta material och darfor variationen mindre pd niva
B1. Det kan ocksd vara att bra skribenter kan standardfraser och anvénder séddana

strukturer som de sikert kan.

Det ér intressant att de mest frekventa verben dr ndstan de samma p4 alla nivaerna. Verben
gd, ha, kunna, ska, vara och vilja ar bland de 12 mest frekventa verben pi alla
fardighetsnivder. Hjdlpverbet kunna anvénds mest pa nivderna A2 och B1 och det &r
ocksd nummer tvapd nivd Al pa listan. P4 niva Al ar det mest frekventa verbet ddremot
verbet vara. Saledes visar detta resultat att bruket av hjdlpverb okar pé de hdgre nivéerna.
Bara hjdlpverbet mdste forekommer pa nivéderna Al och A2 men inte alls pd niva B1.
Detta visar mojligen att artigare hjélpverb foredras pd niva B1 mer &n pa de ldgre nivéerna.
Eventuellt dr den stora andelen hjélpverb ocksa en orsak till det stora antalet fel i bruket

av hjélpverb (se tabell 4).

Som konstaterats dr de verb, som mest forekommer i gymnasisters texter, nistan alla
grundldggande verb som vara och ha samt vanliga hjélpverb som kunna, vilja och ska.
Verbet ha anvinds forstas ocksd som hjélpverb i perfekt och pluskvamperfekt vilket &r
en orsak till att detta verb &n av de mest frekventa verbet i materialet. Vidare ar det nuk-
ledra verbet gd ocksé frekvent. Sammanlagt utgdr dessa verb ca 70 % av de 12 mest fre-

kventa verben pa alla fardighetsnivier.

Andelarna hos de olika verben varierar dock mellan nivaerna. Till exempel dr andelen av
verbet vara ndstan densamma pa niva Al (21,0 %) som pa niva B1 (19,3 %) medan mot-
svarande andel dr mycket lagre pa nivd A2 (12,6 %). Samma géller ocksd verbet ha som
forekommer nistan lika mycket pa nivderna A1 (9,0 %) och B1 (8,8 %) men dr ndgot mer
frekvent pa niva A2 (12,7 %). Verben kunna och ska uppvisar ocksé en hogre procentuell
andel pa niva A2 (22,4 % och 7,8 %) &n pa nivd A1l (15,2 % och 3,5 %). Pa nivd B1 utgdr
beldggen med verbet kunna 22,1 % medan motsvarande andel ar 3,5 % vad géller verbet

ska.
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En orsak till detta skulle kunna vara att informanterna pa nivd A2 anvinder mer varie-
rande verb dn pd nivd Al. Som jag konstaterat tidigare anvénder informanterna pa niva
A1 mindre bisatser och de flesta av satserna dr huvudsatser som innehaller verbet vara.
Man kan dra den slutsatsen att informanterna pa niva A2 anvénder varierande verb och
strukturer. En orsak till hogre forekomst av verbet vara kunde vara att inldrare som har
nétt niva B1 kan skriva ldngre texter och anviander avancerade strukturer dér man behdver

verbet vara.

Intressant dr att informanterna pd nivd A2 mest anvéinder verbet 4a. Pa niva A2 ér inldrare
pa hogre nivan &n inldrare pd nivd A1 men behérskning &r inte samma som pé nivd B1.
Det dr dnda svart att sdiga vad som dr orsaken till hogre forekomsten av verbet ha pd niva

A2 én pa nivd B1.

Pé niva B1 forekommer ocksa andra verb &n bara grundldggande verb. Till exempel ingar
fungera i de 12 mest anvénda verben pa nivd B1 men inte pd nivderna A1 och A2. Verbet
forekommer 1 uppgift T3 dér informanter skriver mejl till en néitbutik. Ndgot dverraskande
ar att verbet gora inte dr ett av de 12 verben pa listan nér det giller B1 men pé ldgre nivéer
forekommer detta verb relativt mycket. Uppgift T2 saknas pd niva B1 vilket ocksd kan
paverka att verbet gora inte &r ett av de mest frekventa verben pd denna niva. P& nivéerna
Al och A2 har ménga elever anvint verbet gora nér de har fragat larare som exempel 23

visar.

23) Jag resar till Norge for tva veckor. Skulle jag géra laxor dir? Vad annat skulle
jag gora? Tack!

Vad giller skillnaderna mellan A1 och A2 forekommer verbet komma mer séllan péa niva
A2 dir den procentuella andelen ar endast 5,7 % jamfort med nivé Al, 11,3 %. En orsak
till denna stora procentuella skillnad kan vara att detta verb relativt ofta anvédnds 1 uppgift
T1 av informanter pa niva Al. Eventuellt behdrskar informanterna pd denna niva inte ett
lika stort antal olika verb som informanterna pa nivad A2 och dirfér upprepar samma verb

vilket illustreras i exempel 24 och 25.

24) Ursakta mej, Jag inte kommer till ”elokuviin”, varfor: ar jag komm rida hést.
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25) Men du kommer “my0s tallille” at dagen?

Naéstan alla informanter pa nivd A1 anvinder verbet komma 1 sina texter. I ndgra fall som
1 exempel 24 forekommer det ocksd manga ganger i samma meddelande och inte alltid i

ritt form sdsom i satsen dr jag komm rida hdst dir inverkan frén tyska kan ses.

8.2 Fel pa niviaerna Al, A2 och Bl

I det foljande gér jag in pa de fel som forekommer i materialet enligt CEFR nivaerna Al,
A2 och BI. I detta avsnitt presenteras sdledes noggrannare hurdana fel det forekommer i
materialet. Felen genomgés en kategori dt gangen (se avsnitt 7.2) och i min redovisning

jamfor jag felen pé de skilda CERF-nivéerna.
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Figur 2 Den procentuella fordelningen av fel i texter enligt CEFR-niva

Jag inleder med att ge en Oversikt 6ver antalet fel pA CEFR nivéerna. I figur 2 presenteras
méngden av fel i alla kategorier och pd alla nivder. Som figur 2 visar minskar felen i hogre
nivaer med undantag av perfektformer. P4 nivd Bl har informanter mest fel i kategorin
har+supinum. Intressant ér att informanter pa nivéderna A1l och A2 4 sin sida har minst fel
nér det géller perfekt men pd niva B1 dr hélften av felen 1 perfektformer. En orsak till
detta kan vara att informanter pé de hogre nivderna anvénder mer komplexa former én
informanter pa de ldgre nivéerna. Denna slutsats stdder ocksd andra feltyper som
forekommer i texterna pd niva B1. Informanter pa nivd B1 gor fel utdver perfekt endast i
kategorierna rdtt form i fel kontext, hjilpverb och konjugationer. Overraskande ir att

andelen fel i dessa tre felkategorier &r exakt densamma, 16,8 %.

Verbkedjor édr ocksa strukturer som infomanter pd nivd Bl kanske anvinder mer och
foranleds ocksd mer fel i dessa kategorier. Procentuellt finns det mer fel i de hér tva
kategorierna, har+supinum och hjélpverb, pa nivd B1 &n pa nivaerna A1 och A2. Nér det
ar fraga om de lidgre nivéerna har informanter pa nivderna Al och A2 gjort fel i alla

felkategorier.
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I detta material mdste man dock ta hansyn till att det finns fler texter pa nivd A2 idn B1.
Antalet fel pd nivad Al dr 186 och pé niva A2 ar 193 men pa nivd B1 bara 6 (se figur 2).
Darfor dr ocksa en orsak till att verbférekomsterna pa niva Bl &r sé fa att antalet infor-
manter pa denna niva ar mindre dn pa de ldgre nivderna. Man kan alltsd inte direkt jimfora
resultaten. Dérfor har jag rdknat den procentuella andelen av verb i alla nivéer som kan
ses 1 tabell 2 (se avsnitt 8.2 ) I de foljande avsnitten gar jag ndrmare in pa de olika

kategorierna. Varje kategori presenteras i sitt egen avsnitt.

8.2.1 Tvarsprakligt inflytande

I detta avsnitt presenteras de fel dér det forekommer inflytande fran andra sprak @n mal-
spraket svenska. Jag behandlar tva felkategorier tillsammans, finska och andra sprak. Jag
inleder med att ge en dversikt over antalet fel i olika underkategorier pa kategorin andra
sprak i tabell 5. Som figuren visar minskar méngden av inflytande fran andra sprak tydligt
pa de hogre nivaerna. Pa niva Al forekommer sammanlagt 40 beldgg men pa niva A2 har
det minskat redan en fjiardedel ndr man jamfor med niva Al. Pa niva B1 forekommer
inget tvarsprakligt inflytande. Man kan dra slutsatsen att inldrare pa niva B1 kan reda

skilja at spraken och andra inldrda sprak forvixlas inte sa mycket med svenska.

Direkta lan fran andra sprak forekommer mest och nistan lika mycket pa nivaerna A1 (21
beldgg) och A2 (20 beldgg). Men nir det géller nybildningar &r skillnader storre pa dessa
lagre fardighetsnivaer. Pa niva Al forekommer 11 beldgg men pa niva A2 ér antalet fel
over hélften mindre ndr man jimfor med niva Al. Falska vénner dr den minsta underka-

tegorin och felen i denna kategori &dr ganska likadana samt antalet fel pa bada nivaerna.

Tabell 5 Tvérsprakligt inflytande med underkategorier

Al A2 B1

Direkta 1an 22 20
Nybildningar 11 3
Falska véanner 8 5

Totalt 40 28

o © o O
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Det aterfinns endast ett beldgg pa finska och det forekommer pa nivd A2 som exempel

26 visar.

26) Mina cykkeln &r jittepaska och jag kan inte kdyttdd det (pro anvinda)[A2]

Det ér intressant att finska verb forekommer bara pd niva A2 och inte pa den ldgsta nivan
Al. Nér en informant anvénder ett direkt 1an frin modersmélet som i exempel 26 ir det
frdga om att hen fyller en lucka eftersom hen inte har vetat vad ordet 4r pa svenska. An-
vindningen av modersmalet dr en medveten strategi. Det &r osannolikt att inldrare med
finska som modersmaél skulle blanda ihop svenska och finska av misstag eftersom dessa
tvd sprak inte dr besldktade. Foljaktligen kan det ocksé vara orsaken till ytterst fa finska
beldgg 1 materialet. Som kan ses i1 figur 2 (se avsnitt 8.2) dr kategorin finska spraket den
minsta felkategorin. Darfor kan man dra slutsatsen att modersmaélet finska inte anvénds

sa mycket som resurs som andra inldrda sprak.

8.2.1.1 Direkta lan

Direkta 1dn fran andra sprak dr a sin sida den mest forekommande underkategorin i
materialet som tabell 5 visar. I stéllet for modersmaélet foredrar informanter salunda andra
inldrda sprak som resurs. Dessa misstag kan ocksa vara omedvetna och informanter har
bara blandat ihop tvé sprék som &r likadana. Gymnasister i materialet blandar mest ihop
engelska och tyska som de ocksa ldr i skolan. Dessa sprak &r besldktade sprdk med
svenska 1 motsats till deras modersmal finska vilket kan vara orsaken till att inflytande

frén engelska och tyska férekommer mer.

I materialet syns tvérsprakligt inflytande relativt mycket i hjdlpverb pa nivderna Al och
A2. 1 den forsta uppgiften dér informanterna skriver mejl till en vén &r alla direkta 1an pa
niva Al hjélpverb. Samma giller nivdi A2 med undantag av ett beldgg som inte &r ett

hjélpverb. Det dr overraskande hur mycket uppgiftstypen paverkar forekomsten av felen.

I kategorin direkta l&n forekommer mycket inflytande fran tyska och speciellt géller det

verbet kan som manga har skrivit pa tyska, kann, som exempel 27 visar. Hjilpverbet kan
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liknar s& mycket det tyska verbet kann att verben létt blandas ihop. Felet kan vara omed-
vetet och informanten har mdjligen trott att kann dr svenska. Eftersom tyska och svenska
ar besldktade sprak, uppvisar ordforrdden stora likheter och dérfor kan kunskaper i det
ena spréaket vara till nytta for inldrare men ofta &r de 1 stéllet till fortret eftersom inldrare

har svérigheter att halla spraken isér.

27) Sori, jag kann inte ga till kafe 1 kvall (pro kan) [A1]

Beldgg pa engelska forekommer ocksa i materialet vilket illustreras i exempel 28 och 29.
Nir det giller exempel 28 kan verbet will pa sitt och vis ridknas ocksa som falska vinner
men i form av direkt 1an. P4 svenska har verbet vill en annan betydelse &n pa engelska
och 1 exemplet har informant anvént hjidlpverbet will i futural konstruktion. Exempel 29
innehaller dven ett beligg pa kategorin felaktig form av huvudverb med hjdlpverb (se
avsnitt 8.2.5). I detta fall dr hjdlpverbet fel eftersom det &r ett direkt lan fran engelska
(must). Vidare dr huvudverbet ocksa felaktigt som konstaterats eftersom informanten har

anvint presensform i stéllet for infinitivform (must gdr).

28) jag must gér 1 Turku pad morgonen (pro mdste) [Al]
29) Jag will pick du up den. (pro vill) [A2]

Andra slags verb én bara tyska och engelska hjdlpverb forekommer ocksa i materialet pa
nivaerna Al och A2. Tyska beldgg illustreras i exempel 30 och 31. Bada de tyska verben
paminner deras motsvarigheter pa svenska vilket kan vara orsaken till felen. Exempel 30
forekommer pa niva A2 och man kan inte vara séiker om det r fraga om ett direkt lan fran
tyska eller bara ett skrivfel. Verbet komm kan vara imperativformen av det tyska verbet
kommen eller det kan ocksa mojligen vara ett skrivfel och verbet komm saknar bara bok-

staven a. deras svenska motsvarigheter.

30) jag denke, jag skriva i swerige till mij kompisar (pro tinka) [Al]
31) Jag kan inte komm (ocksé skrivfel) (pro komma) [A2]

32) Kan du send mina nya telefonen? (pro sdnda) [A1]

33) Kan jag return telefon pa dej (pro returnera) [A2]
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Beldgg pa engelska illustreras i exempel 32 och 33 och orsaken till direkta lan i dessa
exempel dr antagligen densamma som 1 tyska direkta lan eftersom orden liknar de svenska

orden.

8.2.1.2 Nybildningar

Som jag konstaterade tidigare har jag tolkat som nybildningar de ord som inte existerar i
svenska men inte heller dr direkta l&n utan bildade med hjélp av svenska regler for ord-

bildning.

Den vanligaste feltypen efter direkta lan pa nivd Al &r nybildningar med 11 beldgg i
materialet. Antalet dr hélften av de beldgg som forekommer pé kategorin direkta 1an. Pa
nivd A2 &r falska vinner (5 beldgg) diremot den nést storsta gruppen men antalet fel
skiljer sig frdn kategorin nybildningar (3 beldgg) bara med tva beldgg. Intressant &r att
det pa niva A2 inte forekommer nagra beldgg pa nybildningar i uppgift 2 dér informan-
terna skriver ett mejl till sin ldrare. Virt att notera dr ocksa skillnaderna mellan dessa tva
kategorier mellan de lagre fardighetsnivéerna. Vad géller kategorin falska vanner ér an-
talet beldgg néstan detsamma men i kategorin nybildningar dr antalet dver héilften minder

pa niva A2 (se tabell 5).

Till skillnad fran direkta lan &r ndstan alla nybildningar huvudverb som exempel 34, 35
och 36 visar.

34) Ska vi seer 1 kvillen (pro trdffas) [Al]

35) Jag most ga svimmar (pro simma) [A1)

36) Jag kan inte comma till kino (pro komma) [A2]

Exempel 34 ér en tydlig nybildning dér informant har pa ett kreativt sitt kombinerat ele-
ment frén bada spraken. Stamordet &r ett engelskt ord och informanten har anvint svenska
regler for ordbildning genom att ldgga till bokstaven r i slutet av ordet och bildat en
svensk presensform. I exempel 35 dr ordet pa engelska swim men pa svenska simma var-
for skribenten har anvént verbet svimmar som dock har en helt annan betydelse pa
svenska och kunde ocksé tolkas som falska vinner. Vad giller exempel 36 kan man inte
vara sdker om det dr fraga om nybildning eller bara skrivfel. Verbet comma paminner

engelskans ord come men annars liknar ordet infinitivformen av verbet komma.
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8.2.1.3 Falska vinner

Till gruppen falska vanner hor ord dédr ett annat sprék, exempelvis engelska, har inverkat
pa den betydelse som har getts till ordet. Till exempel verbet vil/ forvixlas latt med eng-
elskans temporala hjdlpverb will som illustreras i exempel 37, 38 och 39. Engelskans will
uttrycker samma som svenskans ska som ocksa anvinds vid konstruktioner med futurala
verbformer. I svenskan uttrycker modalverbet vi/l att man har en konkret vilja att géra

négot.

37) vi vill éka i stockholm (pro ska) [A1]

38) Jag vill resa till Sverige. Vad kan jag gora i Sverige och vil/ jag bokker dér.
Vad vill du gor veckan och kan jag gor i Sverige (pro ska) [Al]

39) Jag vill resa med min familj till Abo A2 (pro ska)

Vad giller kategorin falska vanner dr det intressant att det inte forekommer ndgra beldgg
pa dem i uppgifterna 1 och 3. Mgjligen péaverkar uppgiftstypen eftersom gymnasisterna i
uppgift 2 skriver mejl till sin larare och méste forklara sin frdnvaro fran skolan. I texterna
anvinder de darfor mycket futurala former vilket troligen ocksé foranleder det storre an-
talet fel i denna kategori vilket dessa tre exempel illustrerar. Men man kan inte alltid veta
om informanten har velat uttrycka konkret vilja eller anvént verbet vill som temporal
hjélpverb. I exempel 37 dr bada tolkningarna mojliga men kontexten later oss forstd att
det dr fraga om falska védnner. Vad géller exempel 38 framgar det att verbet vill upprepas
1 samma uppsats till och med tre gdnger. Kontexten pekar pd en tolkning enligt vilken vill
1 detta fall &r anvénds som futurum enligt engelskans mall. Felen som géller detta verb ar

de mest frekventa i denna kategori.

Utover verbet vill forekommer ett intressant beldgg pa nivd Al som illustreras i exempel
40. Det dr svart att analysera vilken kategori &dr det frdga om men jag har analyserat be-

lagget sa att dessa verb (Du, har) hor till kategorin falska vénner.

40) Du vi har test pa 16rdag (oklart) [A1]

Verben ér rittskrivna men passar inte i kontexten. Informanten har antagligen foljt eng-

elskans mall och det ar sédlunda fraga om falska vanner. P4 engelska lyder satsen do we
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have test on Saturday och darfor har skribenten mojligtvis anvint det personliga prono-

menet du som verb.

8.2.2 Skrivfel

Utover tvirsprakligt inflytande forekommer det ocksa andra slags verbfel i materialet.
Sadana fel som tycks vara bara rena skrivfel, ord som inte alls pdminner ndgot svenskt

ord eller ord som uppvisar tvérsprakligt inflytande har jag kategoriserat som skrivfel.

Exempel 41 paniva Al samt exempel 42,43 och 45 pa niva A2 illustrerar tydliga skrivfel
dér informanter bara har skrivit en bokstav fel. Denna feltyp forekommer relativt ofta pa

de ldgre fardighetsnivaerna.

41) kan vi treffas i Mandag [A1] (pro trdffas) [Al]

42)Pa Onsdag vi kan g4 titta pa television i ABC and drycka (dryck=juoma) kafte
och lisk och éta jattebra bullor och pizzor (pro dricka) [A2]

43) Kan vi trdffas i margon. klockan: 15.30 (pro trdffas) [A2]
44) Vad dvningar méste jag att gérd? (pro gora) [A2]

Formodligen har informanten trott i exempel 41 att ordet skrivs som det uttalas. Det kan
vara svért for svenskinldrare med finska som modersmal att komma ihag att man inte
skriver ord som de uttalas som man gor i finska spraket. A sin sida har skribenten i ex-
empel 42 blandat ihop substantivet drycka och verbet dricka. Exempel 43 innehaller
ocksa ett klassiskt fel dér inldraren blandar thop bokstédverna d och 4. I finska spréket
anvinder man inte bokstaven d trots att det hor till det finska alfabetet. Darfor dr det ocksa
svért for finsksprékiga svenskinldrare att komma ihag att bokstaven 4 uttalas pd samma
sdtt som bokstaven o i finska. Av ndgon anledning skriver informanter ocksé ofta boksta-

ven d 1 stillet forbokstaven a som kan ses i exempel 44.

Utover sma skrivfel forekommer det ocksd ndgra ord som inte alls dr svenska som ex-
emplen 45 och 46 visar.

45) Vad kanska jag gora (pro kan) [A1]

46) Du kan vicke det? (oklart)[Al]
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Exempel 42 paminner lite om ett svenskt adverb ganska. Pa sitt och vis har informanten
ocksa kombinerat tva hjélpverb, kan och ska. Men enligt kontexten verkar det som om
informanten har menat hjdlpverbet kan. Ordet vicke 1 exempel 43 &r mojligen bara ett
pahittat ord med vilket informanten har fyllt en lucka nér hen inte har vetat vad ordet &r

pa svenska.

8.2.3 Felaktig supinumform

Till kategorin felaktig supinumform hor alla de belidgg dér det forekommer fel i perfekt
och pluskvamperfekt. Som framgar av kategorins namn har skribenter inga problem med
verbet ha utan med supinumformer. Storsta delen av felen aterfinns i perfektformer som
ocksa anvénds mer i texterna. Som konstaterats tidigare forekommer det inget tvarsprak-
ligt inflytande och inga skrivfel pa niva Blmen intressant &r att hélften av felen pa den

hogsta fardighetsnivan ar fel med supinumformer i perfekt (se figur 2).

Antalet fel dr salunda ldgre pa den hogsta nivan men det bor papekas att antalet uppsatser
ocksa dr ldagre. Ridknas den procentuella andelen &r felaktig supinumform tydligt den
storsta felkategorin. Som konstaterats tidigare, kan en orsak till detta vara att informanter
pa hogre nivaer anviander mer komplexa strukturer och dérfor 6kar ocksa méngden av fel

1 denna kategori.

I uppgift 1 forekommer det pa niva B1 endast ett fel som é&r felaktig supinumform vilket
illustreras 1 exempel 47. Informanten har bojt verbet vilja ritt i imperfektform men det
passar inte 1 kontexten. Tydligen har informanten forsokt bilda perfektform men anvént
imperfektform i stillet for supinumform. I uppgift 3 forekommer tva beldgg pa felaktig
supinumform. Det dr ocksa den enda kategorin dér det forekommer mer dn bara ett be-
lagg. Som exempel 48 visar har informanten bojt supinumformen av verbet bestdlla fel-
aktigt. Informanten har bojt verbet enligt den forsta konjugationen och skrivit bestdllat i

stillet for bestdllt.

47)jag har alltid ville att titta p4 Shrek 2 med dig! (pro velat) [B1]
48) Jag har bestdllat en mobil (pro bestdllt) [B1]
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Vad giller de liagre fardighetsnivéerna dr felaktig supinumform en av de minsta felkate-
gorierna i materialet. Pa nivderna A1 och A2 utgdr andelen felaktiga supinumformer bara
ndgra procent (se figur 2). I den forsta uppgiften pd niva A1l dterfinns ocksa nagra fel med
supinumformer i pluskvamperfekt som illustreras i exempel 47. Informanten har anvint
infinitivform i stillet for supinumform av verbet gd. I andra exempel pa nivaerna Al och
A2 forekommer bara fel pa perfektformer. I exempel 48 pa niva Al och exempel 50 pa
niva A2 har informanterna anvint imperfektform i stillet for supinumform. Exempel 49
pa nivd A2 skiljer sig fran de ovriga exemplen pa sa sitt att informanten inte har bojt

supinumformen rétt utan formen pdminner om bodjningsmonstret i forsta konjugationen.

49) Jag hade ga till Solkila med min far och mamma (pro gatt) [A1]
50) Jag har kdpte mobiltelefon (pro kopt) [A1]

51) Jag har inte sovat (pro sovit) [A2]

52)jag har inte berdttade ta dig (pro berdttat) [A2]

8.2.4 Ritt form i fel kontext

Kategorin rdtt form i fel kontext innnehéller alla de fel dédr har informanten har skrivit
verbet ratt men kontext dr fel. Denna kategori ér en av de storsta felkategorierna vad géller
de lagre fardighetsnivaerna eftersom beldggen i kategorin pa niva A1 utgor ca en fjardedel
av alla och samma géller nivd A2 dér kategorin omfattar néstan en fjardedel (se figur 2).
Pa niva Bl forekommer inga beldgg pd verb som informanter anvénder i fel kontext.
Saledes kan man dra den slutsatsen att det pd hogre nivéer dr léttare for inldrare i svenska

att vdlja rétt form av verbet.

Den mest frekventa feltypen i denna kategori dr bruket av infinitv i1 fel kontext som
exempel 53 visar. Informanten har inte bojt verbet resa utan anvédnder infinitivform i
stillet for presens. Fel pa hjélpverb aterfinns ocksd som exempel 54 illusterar.
Informanter har ocksa haft svirigheter med att anvdnda imperativformer. Imperativfor-
mer bildas med infinitivform (ringa) som i exempel 55 dir det andra verbet (berdtta)
dock ar ratt konstruerat. Vidare har imperativform anvénts i fel kontext som exempel 56
visar. For inldrare i svenska kan det vara svart att komma ihag nér man ska anvinda infi-

nitivform och nir man ska anvénda verbstam i imperativ.
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53) Jag resa till utomlands i morgon (pro reser) [Al]

54) Jag vilja visste vad skola dmne jag kan gora (pro vill) [A1]
55) Ringa till mig och berétta (pro ring) [A2]

56) Maéste jag gora det nér jag kom (pro kommer) [A2]

57) Jag kdpt mobiltelefon ( pro kdpte?) [A2]

Exempel 57 har tvd olika tolkningsmojligheter enligt kontexten. Antingen har informan-
ten anvént supinumformen i stéllet for imperfektform eller satsen saknar hjdlpverbet ha

om hen har avsett perfektform.

8.2.5 Felaktig form av huvudverb med hjalpverb

Kategoriseringen av materialet har ibland varit problematisk eftersom en sats kan inne-
hélla manga fel som hor till olika kategorier och beldagget kan ha flera tolkningsmojlig-
heter. Man kan inte alltid vara séker vilken form informanten har menat. I kategorin fel-
aktig form av huvudverb tforekommer manga sadana har fall. Pa sitt och vis 4r alla verb i
exemplen nedan ritta verb i fel kontext men i1 dessa fall har informanterna i sina texter
skrivit ndgon annan form av huvudverbet &n infinitivformen som skulle vara den rétta

formen med hjélpverbet.

Anviandning av presensformer i stéllet for infinitiv forekommer mest pé de ldgre nivéerna
som illustreras i exempel 58, 61 och 63. Aven det enda felet som forekommer i denna
kategori pa nivd B1 dr av denna typ som visas i exempel 63. Intressant &r att skribenterna
anvéinder bojda former i stéllet for obdjda. En mojlig forklaring ar att presenssatser kanske
4r mer frekventa i lirobdcker. A andra sidan anvinds infinitiv ocksa felaktigt i stillet for
presens. Atminstone #r presensformerna ¢r samt har i exempel 61 och 62 pa nivd A2
kanske mer bekanta 4n infinitivformerna vara och ha. Presensformen dr skiljer sig ocksa
fran andra tidsformer och dérfor kan den vara svar att komma ihdg. Aven andra tidsformer
forekommer som exempel 59 och 60 visar. I exempel 59 har informanten anvint imper-

fektform och i exempel 60 imperfekt eller imperativ i stéllet for infinitiv.

58)sa jag kan falar svenska? (pro tala) [A1]
59) Du ska ringde pa mig mammas telefon (pro ringa) [Al]
60) Jag kan inte kom pa bio idag (pro komma) [A2]
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61) Vi ska dr hela vecka i1 Tyskland (pro vara) [A2]
62) Sa kan jag har léxor (pro ha) [A2]
63) Kan jag far andra telefonen (pro fd) [B1]

Intressant &dr, som konstaterats, att inldrarna anvinder mycket infinitiv i stillet for bojda
former (kategorin rdtt form i fel kontext) men att de d&ven anvdnder de bojda verbformer
med hjélpverb (kategorin felaktig form av huvudverb med hjdlpverb). En mojlig orsak till
detta kan man finna i processbarhetsteorin (PT, Pienemann 1998, 2005) vilket exempelvis
papekas av Paavilainen (2015). Enligt PT klattrar sprékinldrare upp ett slags inlérnings-
trappor som har fem olika steg. Pa det forsta trappsteget 14r man sig ord i spraket och
anvénder exempelvis bara obdjda former av verb. Vad géller inldrare pa niva Al kan detta
tankas vara en mojlig forklaring till bruket av infinitivformer 1 kategorin rétt form i fel

kontext (se avsnitt 8.3.4).

Enligt Paavilainen (2015) kan transfer fran engelska ocksa paverka anvidndningen av in-
finitiv 1 stéllet for en bojd presensform. I engelska &r infinitiv och presens likadana foru-
tom i tredje person singularis. Darfor kan engelskans mall leda till att inldrare anvénder
obojda former i kontexter som kréver presensformer som kan ses i exempel 53 och 55 i

avsnitt 8.3.4.

Aven helfraser (se avsnitt 2.5) som hor ocksé till den ligsta nivan av processbarhetsteorin
kan paverka inldrarens sprakbruk. Enligt Sundman (2011) tillignar inldrare négra verb
som helfraser till exempel heter, bor och dr. Exempel 61 och 62 illustrerar antagligen
detta fenomen. Pa de lidgsta “trappstegen” behérskar man inte &nnu kongruens inom verb-
fraser (se Paavilainen 2015: 118). Av detta kan man dra slutsatsen att inlérare har lért sig

bdjda former som helfraser och dérfor anvénder dessa bdjda former i fel kontext.

8.2.6 Felaktig konjugation

I kategorin felaktig konjugation ingdr verb som annars dr korrekta men bdjningen ar
felaktig. For inldrare i svenska kan det vara svart att komma ihédg vilken konjugation verb
tillhor och konjugationer blandas létt ihop nédr inldrare dnnu inte behdrskar reglerna som

giller konjugationer. Intressant dr att behédrskningen av konjugationerna som sannolikt
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skulle utvecklas pa de hogre fardighetsnivierna inte verkar gora det: den procentuella
andelen konjugationsfel okar pd de hogre nivderna. Andelen felaktiga konjugationer &r
ungefiar hilften mindre pd nivd Al (3,3 %) &n pa niva A2 (7,8 %). Mingden av
konjugationsfel okar ocksa procentuellt ndr man kommer till nivd B1 dir andelen fel

(16,7 %) dr ungefar hilften storre dn péd niva A2.

Som konstaterats 1 foregdende avsnitt kan processbarhetsteorin forklara forekomsten av
konjugationsfel. Pa den ldgsta trappstegen kan inldrare bara anvédnda obdjda verb och lar

sig bojda verbforemer som helfraser.

Storsta delen av felen giller presensformer som exemplen 64, 65 och 66 visar. Till
exempel har skribenten i exempel 64 pa nivd Al bojt verbet resa enligt den forsta
konjugationen 1 stéllet for andra konjugationen pa samma sitt som i exempel 66 (niva
B1). I exempel 65 ér ett motsatt fall dir inldraren har bojt verbet sluta enligt andra
konjugationen. I detta exempel dr det ocksé frdga om tempusfel, fel i konstruktionen har
+ supinum, eftersom kontexten kréver perfekt och salunda ocksa hjilpverbet ha. Det kan
ocksa vara att informanten har forsokt bilda imperfektform nér hen inte har anvént verbet
har 1 perfekt eller bara anvént konstruktionen felaktigt och bdjt verbet enligt forsta kon-

jugationen.

64) Jag resar till Norge for tva veckor (pro reser) [Al]
65) Telefon sluter ringen nér jag ring till min kompisar (pro slutar) [A2]

66) Telefonen ocksa stdngar upp dig sjélv (pro stinger) [B1]

Négra konjugationsfel i imperfekt och perfekt forekommer ocksa pa nivéerna A1 och A2
som illustreras i exempel 67 och 68. I exempel 68 som ocksa innehaller skrivfel har in-

formanten bojt verbet felaktigt 1 imperfekt enligt den forsta konjugationen.

67) Ni sendat mig mobilen (pro sint) [Al]
68) vad jag bdstallade, déarfor att det inte fungerar (pro bestdillde) [A2]
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8.2.7 Felaktigt verb

I materialet forekommer det ocksa verb som informanterna har skrivit ritt men som inte
passar in 1 kontexten. Dessa verb hor till kategorin felaktigt verb. Kategorin &r en av de
minsta kategorierna 1 materialet men intressant nog fordubblas den procentuella andelen
pa niva A2 (4,2 %) niar man jamfoér med niva Al (2,2 %). Pa niva B1 forekommer inga

beldgg pa kategorin felaktigt verb.

Fast andelen felaktiga verb &r storre pa niva A2, upprepas en viss feltyp, speciellt i uppgift
T2, pa niva Al och nagra beldgg forekommer ocksa pa niva A2 i samma uppgift vilket

illustreras 1 exempel 69
69) Jag ga till utomlands med min familj (pro dka) [Al]

Felen med verbet ga ir relativt frekventa i inldrares sprakbruk eftersom gd latt forvéxlas
med motsvarande verb pad engelska. Men kontexten dédr dessa verb, gd och go, kan
anvédndas skiljer sig. P4 engelska kan man sdga I go abroad with my family men pa
svenska jag gar utomlands med min familj innebdr att man verkligen gar, dvs. gér till fots,
utomlands med sin familj vilket troligen inte 4r meningen med satsen. Satsen kunde ocksa
anses hora till kategorin rdtt form i fel kontext eftersom informanten har anvint
infinitivform 1 stillet for presensform. Jag har dock valt att kategorisera beldgget som

felaktigt verb eftersom det géller verbet gd och passar darfor béttre till denna kategori.

I exempel 70 kan man ocksé se paverkan fran engelska. Verbet kalla paminner om verbet

call. Men pé svenska betyder kalla ndgot helt annat &n engelskans call.
70) Du kan kalla mig pd numren 040 1234567 (pro ringa) [Al]

I exempel 71 dndras betydelsen avsevért nir informanten har anvént hoppa 1 stéllet for
hoppas. Samma géller exempel 72 dir informanten har anvént verbet har istéllet for dr. 1
dessa exempel ér det formodligen inte frdga om pdverkan frn andra sprék utan om rent
misstag. Verben hoppa och hoppas ér mycket lika varandra och darfor ar det létt att

blanda dem ihop. Kanske har inldraren ocksd forvixlat betydelserna mellan verben ha
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och vara eftersom det finska verbet olla kan Oversdttas antingen med vara eller ha

(Hdnelld on rahaa: Han har pengar vs Hdn on Norjassa: Han dr i Norge).

71) Sa jag hoppar att du hatar inte mej (pro hoppas) [A2]
72) Min pappa komma till hemma i kvillen. Han Aar i Norge (pro dr) [A2]

8.2.8 Gransfall

I materialet forekommer ocksa fall som &r utmanande att kategorisera. I dessa fall dr det
ocksa svart att analysera vad skribenterna har forsokt sdga. Kategorin dr en av de minsta
kategorierna i materialet. Sddana fall aterfinns endast pd nivaerna A1 och A2 och inga pa
niva B1. Andelen fel uppgar pa niva Al till 12,0 % och pa niva A2 till 6,7 % som é&r ca
hélften mindre 4n pa den lidgsta nivdn. Av detta kan man dras slutsatsen att kunskaper i
svenska har utvecklats betydligt pd den hogre nivan pa sa sitt att inldrarna skriver tydli-
gare svenska och kan mer f6lja grammatiska regler och skrivregler i svenska. Vad giller
typen av felen kan pdverkan fran engelska samt finska ibland skonjas men verbuttrycken
verkar dock inte direkt tillhdra kategorin andra sprak som kan ses i exempel 73, 74, 75

och mgjligtvis i 76.

73) men jag har jobba (pro men jag dr pa jobbet?) [A1]

74) det dr talar only svenska sprak kan jag? (oklart) [A1]

75) Du dr kanske hora en min katt (pro har hort) [A2]

76) jag vill bli talar svenska vad jag kan sprak (pro ska tala?) [Al]

Exempel 73 padminner ocksa om fel i kategorin felaktigt supinumform men nér kontexten
tas med kan man se att skribenten tydligen inte har forsokt forma perfektform med hjélp-
verbet har eftersom skribenten skriver om hiandelsen som kommer att ske i framtiden, att
hen jobbar da det var meningen att gd pa bio med kompisen. Kanske har skribenten f6ljt

engelskans mall: But I have work. Kontexten for exempel 73 kan visas i exempel 77.

77) hej.

jag maste skriv pa dig. I kvallen vi ni gar en cinema, men jag Aar jobba
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forlot guda kompisar kanske i morron? jag vill sidger pé dig. Forlot. [A1]

Konstigt bruk av verbet dr och verbkedjor vill bli + huvudverb forekommer ocksa i
materialet, speciellt pa niva A1 som kan ses i exempel 76. Det kan vara fraga om paverkan
fran engelska. Informanten har mojligtvis foljt engelskans mall i futurum: 7 will be talking
Swedish. Vad giller konstigt bruk av verbet dr kan det vara fraga om paverkan fran skri-
benternas modersmal finska. For finska sprakinldrare kan det vara svart att veta i vilken
kontext man borde anvinda verbet vara och i vilka kontexter verbet ha som konstaterats
tidigare i samband med exempel 72. I exempel 75 kan man se exempel pa detta nar skri-
benten har anvint verbet vara i stiéllet for verbet ha. Men vad giller exempel 74 kan det
ocksa vara fraga om paverkan fran engelska eftersom inldraren ocksa anvinder ett direkt

lan fran engelska i detta exempel, ordet only.

Exempel 78 och 79 ér tydliga helfraser men jag har ingen egen kategori for helfraser och
dérfor har jag inrdknat dessa fall i kategorin 6vriga fall. I dessa exempel har informanten
formodligen skrivit satserna pd sa sitt som de uttalas pd svenska. Niar man hor sdgas ha
det bra som 1 exempel 76 eller jag kdpte en ny mobiltelefon kan det lata att vissa delen
uttalas tillsammans. Till exempel ser det ut som om skribenten har anvint verbet ha i
imperfektform i exempel 76 men nir man betraktar kontexten nirmare kan man dra den
slutsatsen att det dr frdga om en helfras. I detta fall kan det vara fraga om kommunikativ
funktion. Kanske har informanten hort ldraren séiga den hir satsen manga ganger under
lektionen. Ndr man lér sig ndgra vanliga uttryck som kan anvindas i kommunikativa si-
tuationer har man négra hjdlpmedel som man kan kommunicera med nér det dnnu dr svart

att producera egna uttryck. (se avsnitt 2.5)

78) Tack, och hade bra! (pro ha det bra) [A1]
79) Jag kopten en nyya mobiltelefon fran din butik (pro kdpte en) [A2]
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9 Sammanfattande diskussion

I det foregaende kapitlet presenterades de viktigaste resultaten i min avhandling. I detta
kapitel sammanfattar jag dessa resultat och diskuterar dem samt hénvisar till de forsk-

ningsfragor som stilldes i borjan av avhandlingen.

Syftet med foreliggande studie har varit att undersoka hurdana verb anvénds av finska
gymnasister vars kunskaper i svenska ligger pa nivaerna Al, A2 och B1 av den europe-
iska referensramen. Huvudsyftet har varit att undersoka hur gymnasister anvinder verb
malspraksenligt och icke-malspraksenligt. Jag har betraktat hur andra inldrda sprak samt
modersmalet inverkar pa inldrning av svenska hos finska inldrare och om mingden av
tvarsprakligt inflytande och anviandning av verb varierar pa olika CEFR-nivaer. Materi-
alet bestod av 195 mejltexter och tre olika uppgifter som har insamlats under forsta in-
samlingsomgangen inom projektet Inldrningsgdngar i andra sprdket (Topling) vid Jyva-

skyld universitet.

Min hypotes var att det forekommer tvirsprakligt inflytande 1 gymnasisters texter. Jag
antog ocksd att engelskans paverkan syns mest eftersom den har en mer dominerande roll
i dagens samhélle dn svenska. Man har ocksd nuftrtiden mer kontakter med engelska
exempel via internet och tv och ungdomar anvinder och hor engelska mer dn svenska
genom dessa medier. Engelskan &r alltsd mestadels en naturlig del av ungdomarnas fritid.
Man kan séga att engelska fungerar som /ingua franca men svenska stdter man mer séllan
pa. Engelska och svenska dr bada obligatoriska &mnen i Finlands grundskolor men man
borjar studera engelska tidigare &n svenska. Detta kan ocksa vara en orsak till engelskans
dominerande roll. Ménga tycker ocksa att engelska dr ett nyttigare och mer intressant

sprék @n svenska. Motivation paverkar forstés inldrningen.

Sasom kan ses i analysdelen forekommer det tvérsprékligt inlyftande i materialet. Tvér-
sprékligt inflytande &r en av de storsta felkategorierna (se figur 2) och det forekommer
ocksa paverkan fran engelska i andra kategorier. Till exempel kunde det i kategorin fel-
aktigt verb 1 exempelsatsen Du kan kalla mig pd numren 040 1234567 ocksa vara friga

om paverkan frdn engelskans verb call eller bara felaktigt val av verb. Foljaktligen tycks
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engelskt inflytande forekomma mest i mitt material. Andra inldrda sprik sdsom engelska
och tyska som liknar svenska kan fungera som stdd vid inldrning av svenska men man
kan ocksa latt forvéxla spraken. Direkta ldn fran andra sprak ar dock den mest forekom-

mande underkategorin i materialet (se tabell 5).

Det forekommer ockséd dverraskande mycket paverkan frén tyska i materialet. Eftersom
tyska och svenska ér beslidktade och darfor uppvisar manga likheter, speciellt vad géller
ordforradet, tycks det inte vara ndgot undantag utan snarare en regel att det forekommer
paverkan fran tyska hos gymnasister som studerar bade svenska och tyska. I materialet
syns tvérsprakligt inflytande relativt mycket hos hjélpverb nér det giller underkategorin
direkta lan pa nivaerna Al och A2. Speciellt forekommer det tyska hjdlpverbet kann

ménga génger 1 materialet. Verbet liknar sa mycket svenskans kan.

Det var ibland svért att analysera vilken feltyp verb hor till eftersom det kan férekomma
tvd olika feltyper i en sats. De tydligaste fall har jag kategoriserat i tva olika kategorier
och de svaraste fall har jag i kategorin grdnsfall dir man kan ocksa se pdverkan frén

engelskan. Ett annat sitt att kategorisera verbbeldggen skulle kanske ha varit att foredra.

Maingden av inflytande frén andra sprak minskar tydligt pd de hogre nivaerna. Sdlunda
sker det utveckling pa detta omrade nédr inldrare nar de hogre fardighetsnivaerna. Pa niva
Al forekommer sammanlagt 40 beldgg men pd nivd A2 har det minskat redan en fjardedel
nédr man jimfor med nivd Al. Pa niva B1 forekommer inget tvérsprakligt inflytande. Man
kan dra den slutsatsen att inlérare pa hogre nivder kan halla tva olika sprék isdr. Direkta
lan fran andra sprik forekommer mest och néstan lika mycket pa nivéerna A1 (21 beldgg)

och A2 (20 belédgg).

Overraskande ir att det forekommer finska verb bara pa nivd A2 och inte p4 den ligsta
nivan, Al. Néir inldrare anvinder ett direkt 1an fran modersmalet dr det dock en medveten
strategi och da fyller hen en lucka eftersom hen inte har vetat vad ordet &r pa svenska.
Svenska och finska &r inte besldktade sprak och sdledes pdminner inte sd mycket varandra
sasom tyska och engelska sé& ddrfor dr det osannolikt att inldrare med finska som moders-
maél skulle blanda ihop svenska och finska av misstag. Foljaktligen kan det ocksé vara

orsaken till det mindre antalet finska beldgg i materialet. Skrivfel dr tydligt den storsta
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felkategorin pd nivdn A2. Vad giller nivdn B1 har elever mest problem konstruktionen

har+supinum. Hélften av fel forekommer i denna kategori.

I detta material médste man dock ta hinsyn till att det finns fler texter pa nivderna Al och
A2 @n pd niva B1. Antalet fel pd niva Al ér 186 och pa niva A2 193 men pé nivd B1 bara
6. Dérfor dr ocksé en orsak till att verbférekomsterna pd niva B1 &r sa fa att antalet infor-
manter pa denna niva ar mindre dn pa de ldgre nivderna. Man kan alltsd inte direkt jimfora
resultaten med varandra. Dérfor har jag rdknat den procentuella andelen verb pa alla
nivaer. Men det dr positivt samt malinriktat att mdngden av fel minskar pa de hogre niva-
erna. Man kan séga att det har skett utveckling. Men det bor papekas att antalet informan-
ter pa nivd B1(6) ér betydligt mindre jimfort med nivderna Al (73) och A2 (116). Att sa
f4 texter har bedomts ligga pa nivd B1 visar att kunskaperna i svenska hos de undersokta

gymnasisterna &r relativt 1aga.

Vad giller ordforrad var min hypotes jag att inldrarna mest anvinder frekventa, nukleédra
verb sdsom gd och komma i sina texter. Dessa verb dr de léttaste eftersom de troligen ofta
ocksa forekommer i ldrobockerna. Vidare dr de anvéindbara med tanke pa skrivuppgif-

terna. Resultaten bekréftade min hypotes.

Angaende bruket av de olika verben kom det fram att de mest frekventa verben dr néstan
de samma pa alla nivéerna. De verb som férekommer i gymnasisters texter dr nistan alla
grundldggande verb och vanliga hjédlpverb som vara och ha samt kunna och ska. Men
Overraskande &dr att andelen dessa verb varierar relativt mycket mellan de olika
fardighetsnivierna. Pa niva B1 férekommer dven andra verb @n bara grundlédggande verb:
till exempel ingar verbet fungera i de 12 mest anvinda verben pé nivd Bl men inte pa

nivaerna Al och A2.

Négot overraskande dr att verbet gora inte ingar i de 12 verben vad giller Bl men pé
lagre nivder ar detta verb frekvent. Uppgift T2 saknas pa niva B1 vilket ocksd kan paverka
det faktum att verbet géra inte dr en av de mest frekventa verben pa denna niva. P niva-
erna Al och A2 har manga elever anvént verbet gora nér de har fragat larare om uppgif-

terna.
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Hjidlpverbet kunna anvénds mest pa nivderna A2 och B1 och ocksa pa nivd Al. Det mest
frekventa verbet pa nivd Al &r verbet vara. Séledes okar bruket av hjdlpverb pa de hogre
nivaerna. Endast hjélpverbet mdste forekommer pé nivaerna A1 och A2 men inte alls pa
niva B1. Detta visar mojligen att artigare hjélpverb foredras pd niva Bl &n pa de lagre
nivaerna. Eventuellt &r den hoga andelen av hjélpverb ocksé en orsak till det stora antalet

fel 1 bruket av hjélpverb.

Vad giller verbfrekvenser visar resultaten att det forekommer fler verb pa nivd A2 men
igen mdste variationen i mingden av texter beaktas. En orsak till att verbférekomsterna
pa nivd Bl dr sd fd dr att antalet informanter pd denna nivd dr mindre &n pa de lagre
nivaerna. Héften av felen péd niva Bl &r dock fel pd hjilpverb. En orsak till den hoga
méngden av fel i denna kategori kunde vara att inldrare pa niva B1 anvinder dessa verb

mer och darfor ocksé gor fler fel.

Av de kvantitativa data som presenteras kan man ocksa dra den slutsatsen att méngden
av verb Okar i samband med textens ldngd. Inldrare skriver langre satser och anvénder
fler huvudsatser och bisatser. De kan ocksd anvinda mer komplexa strukturer sdsom
verbkedjor. P4 de ldgre nivderna ér texterna kortare och enklare. Mgjligtvis paverkar
ocksa kunskapsnivén och anvisningarna i uppgifterna forekomsten av olika verb. Det kan
ocksa vara att bra skribenter kan standardfraser och anvédnder strukturer som de sékert
kan. Darfor kan variationen vara mindre. Den procentuella andelen verb okar pa hogre
nivaer i varje uppgift. Exempelvis forekommer det i uppgift T1 20,3% verb pa nivd Al,
21,0% pé niva A2 och 24,2% pa niva BI.

Dessa resultat pekar pa att inldrare skulle kanske kunna dra nytta av om man skulle ta
tvéarsprakligt inflytande och inlédrares verbbruk mer hénsyn till i undervisningen i svenska.
Lérare kunde presentera likheterna mellan sliktspréken och visa de vanligaste fallgro-
parna. Samma géller ocksd verbbruk. I liromaterialet skulle man kanske kunna presentera

verben mangsidigare samt betona verb av olika slag och deras anvdndningssyfte.

Analysen visar ocksd att helfraser an vanliga hos gymnasister. Detta kunde ocksa beaktas
1 laromaterialet. Helfrasinldrning &r létt sétt for nyborjare att ldra sig de vanligaste ut-

trycken men man borde ocksé kunna tillimpa dessa strukturer pa ett mer varierande sitt.
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Helfrasinldrning utgor naturligtvis inte en sa stor del 1 inldrningen pé& avancerade nivéer
men kanske skulle det kunna hjélpa inlédrningen om inldrare sjalv &r medvetna om dessa
saker. P& samma sitt kunde det visas hur man kan utnyttja kunskaper i andra inldrda

sprék.

Det skulle ocksé vara intressant att betrakta pé vilket sétt inldrare drar nytta av tidigare
inldrda sprik, sdsom engelska och tyska, som forekommer i materialet i form av interfe-
rens. I denna avhandling har jag analyserat bara den forsta insamlingsgéngen i projektet
men man kunde gora en motsvarande studie men med mer omfattande, longitudinella data.
Det vore intressant i framtiden att analysera ocksa den andra och tredje insamlingsgdngen

i projektet och jimfora om det har skett ndgon utveckling.
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Bilaga 1: Bedomningskriterierna

DIALUKI-arviointiasteikko (perustuu EVK:n tasokuvauksiin)

mutta’, "’kos
ka’.

valittdmiin tar-
peisiin.

ilmaisemista toisin
sanoin. Pystyy kir-
joittamaan lyhyitd,
yksinkertaisia kirje-
lappuja ja viestejd,
jotka liittyvit vilitto-
miin tarpeisiin

YLEIS- KIRJALLI- KIRJEENVAIHTO | LUOVA KIRJOITTAMI-

KUVAUS | NEN VUO- & KIRJELAPUT, | NEN & TEEMAN KEHIT-
ROVAIKU- VIESTIT, LO- TELY & TEKSTIN SIDOS-
TUS MAKKEET TEISUUS

Al | Pystyy kir- | Pystyy kysy- Pystyy kirjoittamaan | Pystyy kirjoittamaan yksin-
joittamaan | mdén kirjalli- | lyhyen, yksinkertai- | kertaisia ilmauksia ja lauseita
yksinkertai- | sesti toista kos- | sen postikortin. Pys- | itsestddn ja kuvitelluista ihmi-
sia, irrallisia | kevia yksin- tyy kirjoittamaan nu- | sistd sekd siitd, missd he elé-
ilmauksia ja | kertaisia hen- | meroita ja pdivayk- | vt ja mitd tekevét. Pystyy
lauseita. kilotietoja ja sid sekd oman ni- liittdmédn sanoja tai sanaryh-

vastaamaan men, kansallisuuden, | mii toisiinsa kdyttéen ylei-
niitd koskeviin | osoitteen, ién, synty- | simpid sidesanoja ’ja’ tai ’sit-
kysymyksiin. | mdajan tai maahan- | ten

saapumispaivin

yms. esimerkiksi ho-

tellin majoituskort-

tiin.

A2 | Pystyy yh- | Pystyy kirjoit- | Pystyy kirjoittamaan | Pystyy kirjoittamaan yksin-
distimiin tamaan lyhyitd | hyvin yksinkertaisia | kertaisia ilmauksia ja lauseita
yksinkertai- | ja yksinkertai- | henkilokohtaisia kir- | omasta perheestéién, elinolois-
sia ilmauk- | sia, vakiintu- jeitd, esimerkiksi kii- | taan, koulutustaustastaan seki
sia ja lau- neista kaava- tos- tai anteeksi- nykyisestd tai viimeisimmasti
seita tavan- | maisista il- pyyntokirjeen. Pys- | tyOstdédn. Pystyy kirjoitta-
omaisilla si- | mauksista tyy kirjaamaan ly- maan lyhyitd, yksinkertaisia,
desanoilla, | koostuvia vies- | hyen, yksinkertaisen | mielikuvitukseen perustuvia
kuten sa- tilappusia, viestin, kun voi pyy- | tarinoita ja yksinkertaisia ru-
noilla ’ja’,” | jotka liittyvédt | td4 sen toistoa tai sen | noja ihmisistd ja heidédn ela-

maéstdédn. Pystyy kirjoittamaan
toisiinsa liitettyjen erillisten
lauseiden avulla oman
elinympéristonsé arkipdiviain
liittyvistd asioista, esimer-
kiksi ihmisistd, paikoista tai
tyohon tai opiskeluun liitty-
vistd kokemuksista. Pystyy
kirjoittamaan hyvin lyhyit4,
yksinkertaisia kuvauksia ta-
pahtumista, menneista toi-
minnoista ja henkilokohtai-
sista kokemuksista. Pystyy
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kertomaan tarinan tai kuvaa-
maan jotain yksinkertaisena
asialuettelona. Pystyy yhdis-
tadmédn yksinkertaisia muuta-
man sanan muodostamia ko-
konaisuuksia tavanomaisim-
milla sidesanoilla, kuten sa-
noilla ’ja’, "'mutta’ ja ’koska’.
Pystyy tavallisimpia sidesa-
noja kayttéen liittimaén yh-
teen yksinkertaisia lauseita
kertomukseksi tai esittimain
ne listana.

YLEIS- KIRJALLI- KIRJEEN- LUOVA KIRJOITTAMI-
KUVAUS | NEN VUO- VAIHTO& KIRJE- | NEN & TEEMAN KEHIT-
ROVAIKU- LAPUT, VIES- TELY & TEKSTIN SI-
TUS TIT,LOMAK- DOSTEISUUS
KEET
B1 | Pystyy kir- | Pystyy vilittd- | Pystyy kirjoittamaan | Pystyy kirjoittamaan yksin-
joittamaan | médn tietoa ja | henkilokohtaisia kir- | kertaisia, yksityiskohtaisia
yksinkertai- | ajatuksia abst- | jeitd, joissa kuvaa kuvauksia monista itseddn

sia, yhtendi-
sid teksteja
tavallisista,
itseddn kiin-
nostavista
aiheista yh-
distamalla
lyhyempid,
irrallisia,
yksinkertai-
sia ilmauk-
sia yhte-
ndiseksi tuo-
tokseksi.

rakteista ja
konkreeteista
aiheista, tarkis-
tamaan tietoa
sekd kysymién
ongelmista ja
selittimain
niitd melko tar-
kasti. Pystyy
henkil6- koh-
taisissa kir-
jeissd ja vies-
teissd kysy-
méén ja vilit-
tadmédn yksin-
kertaista, vilit-
tomén koke-
muksen piiriin
liittyvaa tietoa
ja korostamaan
siind tarkeind
pitdmidan asi-
oita.

verrattain yksityis-
kohtaisesti koke-
muksia, tunteita ja
tapahtumia. Pystyy
kirjoittamaan henki-
l6kohtaisia kirjeitd,
kertomaan niissa uu-
tisia ja esittdméadn
ajatuksia abstrak-
teista ja kulttuuriai-
heista, kuten esimer-
kiksi musiikista ja
elokuvista. Pystyy
kirjoittamaan kirja-
lappusia, jotka sisil-
tavit yksinkertaista,
vélittdmééan koke-
mukseen liittyvia
tietoa ystéville, pal-
veluhenkilokunnalle,
opettajille ja muille
hénen arkieldmédansa
liittyville henkiléille,
sekd vilittimiin

kiinnostavista aiheista. Pys-
tyy kirjoittamaan selostuksia
kokemuksista ja kuvaamaan
tunteita ja reaktioita yksin-
kertaisessa, yhtendisessé
tekstissd. Pystyy kirjoitta-
maan kuvauksia tapahtu-
mista, esimerkiksi joko todel-
lisesta tai kuvitellusta dsket-
tdin tehdysta retkestd. Pystyy
kertomaan tarinan. Pystyy
esittimdin suhteellisen suju-
vasti yksinkertaisen kerto-
muksen tai kuvauksen asia-
luettelona. Pystyy yhdisté-
méén joukon lyhyempid, ir-
rallisia, yksinkertaisia il-
mauksia yhtendiseksi teks-
tiksi.
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niissd tirkeind pita-
midén seikkoja ym-
maérrettdvalld tavalla.
Pystyy kirjaamaan
viestejd, jotka sisil-
tavit tiedusteluja tai
selittdvit ongelmia.

B2 | Pystyy kir- | Pystyy kirjoi- | Pystyy kirjoittamaan | Pystyy kirjoittamaan selkeiti,
joittamaan | tuksessaan il- | kirjeitd, jotka vélittd- | yksityiskohtaisia kuvauksia
selkedd, yk- | maisemaan te- | vét erivahvuisia tun- | hyvinkin erilaisista itseddn
sityiskoh- hokkaasti tie- | teita, korostavat ta- | kiinnostavista aiheista. Pys-
taista tekstid | toja ja ndke- pahtumien ja koke- | tyy kirjoittamaan arvostelun
erilaisista it- | myksid ja suh- | musten henkil6- elokuvasta, kirjasta tai ndy-
seddn kiin- | teuttamaan ne | kohtaista merkitystd | telméstéd. Pystyy kirjoitta-
nostavista muiden tietoi- | ja kommentoivat kir- | maan selkeitd, yksityiskohtai-
aiheista. hin ja nike- jeen ldhettdjdn uuti- | sia kuvauksia todellisista tai
Pystyy teke- | myksiin. sia ja ajatuksia. kuvitelluista tapahtumista ja
méén yh- kokemuksista. Pystyy osoit-
teenvetoja tamaan ajatusten viéliset yh-
sekd arvioi- teydet selkedssd, yhtendisessa
maan tekstissd ja seuraamaan ky-
useista 14h- seisen tyylilajin vakiintuneita
teistd poimi- kiytanteitd. Pystyy tuotta-
miaan tie- maan selkedn kuvauksen tai
toja ja pe- kertomuksen, jossa kehittelee
rusteluja. keskeisid seikkoja ja esittda

niitd tukevia yksityiskohtia ja
esimerkkejé. Pystyy kaytté-
méén joitakin kielellisié kei-
noja rakentaakseen ilmauk-
sista selkedn ja yhtendisen
tekstin. 103 Pitkissé tuotok-
sissa voi ilmetd jonkin verran
puutteita sidosteisuudessa.
Pystyy kayttdmaén tehok-
kaasti useita sidesanoja osoit-
taakseen selvisti ajatusten
vélisid suhteita.
YLEISKU- | KIRJALLI- KIRJEENVAIHTO | LUOVA KIRJOITTAMI-
VAUS NEN VUO- & KIRJELAPUT, | NEN & TEEMAN KEHIT-
ROVAIKU- VIESTIT, LO- TELY & TEKSTIN SIDOS-
TUS MAKKEET TEISUUS

C1 | Pystyy laa- | Pystyy ilmai- | Pystyy ilmaisemaan | Pystyy kirjoittamaan selkeit4,

timaan sel- | semaan itsedén | itsedén selkedsti ja yksityiskohtaisia, hyvin jé-

keitd, hyvin
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jasenneltyjd | selvisti ja tds- | tdsmadllisesti henkild- | senneltyjd ja kehiteltyja ku-
tekstejd mo- | millisesti ja ot- | kohtaisessa kirjeen- | vauksia ja tekstejd kuvitel-
nipolvisista- | tamaan vas- vaihdossaan ja kdyt- | luista aiheista varman persoo-
kin aiheista | taanottajan tamadn kieltd jousta- | nallisella ja luontevalla tyy-
ja korosta- | huomioon vasti ja tehokkaasti lilla, joka sopii ajatellulle
maan tar- joustavasti ja my0s emotionaali- kohdeyleisdlle. Pystyy esitta-
keitd asi- tehokkaasti. siin, epdsuoria viit- | méén yksityiskohtaisia ku-
oita. Pystyy tauksia sisdltdviin ja | vauksia ja kertomuksia, liitt4-
jossain leikillisiin tarkoituk- | mé&én niihin alateemoja, ke-
méérin tu- siin. hittelemién keskeisid seik-
kemaan né- koja ja lopettamaan tekstin
kemyksidin sopivalla tavalla. Pystyy tuot-
li- tamaan selkedd ja loogisesti
siseikoilla, etenevad tekstid. Osoittaa hal-
perusteluilla litsevansa tekstin jasentdmis-
ja osuvilla tavat ja sidosteisuudesta huo-
esimerkeilld lehtimisen.

sekd paatta-

méén kirjoi-

tuksensa so-

pivaan lope-

tukseen.

C2 | Pystyy laa- | Kuten Cl Kuten Cl1 Pystyy kirjoittamaan selkeiti,
timaan sel- sujuvia ja mukaansatempaa-
keitd, hyvin via tarinoita ja kokemusten
jasentyneitd kuvauksia tyylilla, joka sopii
tekstejd mo- valittuun tekstilajiin. Pystyy
nipolvisista tuottamaan sisdlloltddn ja
aiheista ja muodoltaan johdonmukaista
tuottamaan tekstid kdyttden monipuoli-
asianmukai- sesti ja tarkoituksenmukai-
sen ja te- sesti sopivia tekstin jasentd-
hokkaan mistapoja ja sidosteisuutta pa-
johdonmu- rantavia keinoja.
kaisen ra-
kenteen,
joka auttaa
lukijaa 10y-
tdmaan
tekstista
keskeiset

seikat.
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Bilaga 2: Skrivuppgifter pa gymnasiet

T1 Mejl till en vin

Nimi:

Koulu ja luokka:

Paivamaara ja kurssi:

Viesti ystavalle

Olet luvannut ruotsalaiselle ystavallesi, etta lahdette illalla elokuviin. Sinulle tu-
lee kuitenkin muuta tekemista.

Kirjoita ystavalle sahkopostiviesti.

o Kerro, miksi et tule.
o Ehdota uutta aikaa ja paikkaa.

Muista aloittaa ja lopettaa viesti sopivalla tavalla. Kirjoita selvalla kasialalla ruot-
siksi alla olevaan laatikkoon.

Avsandare:
Mottagare:

Amne:
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T2 Mejl till din ldrare

Nimi:
Koulu ja luokka:

Pédivamaéra ja kurssi:

Viesti opettajalle

Olet Iahddssa perheesi kanssa viikon lomamatkalle kouluaikana. Olette sopineet
opettajan kanssa, ettd harjoituksen vuoksi kirjoitatte hanelle aina ruotsiksi. La-
heta ruotsin opettajalle sahkopostiviesti.

e Kerro, mihin olet Iahdossa
o Kysy kaksi asiaa tehtavista, joita voisit tehda matkan aikana

o Kysy kaksi asiaa viikon muista suunnitelmista

Kirjoita selvalla kasialalla ruotsiksi alla olevaan tilaan. Muista sopiva aloitus ja lopetus.

Avsandare:
Mottagare:

Amne:
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T3 Mejl till en niatbutik

Nimi:

Koulu ja luokka:

Pédivamaiira ja kurssi:

Sédhkoposti verkkokauppaan

Olet tilannut ruotsalaisesta nettikaupasta puhelimen, mutta se toimii huonosti.

Kirjoita sahkopostiviesti nettikauppaan ja kerro

e kuka olet

e miksi kirjoitat (kerro kaksi ongelmaa puhelimesta)
e mita haluat, etta asialle tehdaan

e omat yhteystietosi.

Kirjoita selvalla kasialalla ruotsiksi alla olevaan tilaan. Muista sopiva aloitus ja lopetus.

Avsandare:
Mottagare:

Amne:
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Lyhennelma

Tutkimuksen tarkoitus

Tédmin tutkielman tarkoituksena on selvittdd monikielistd vaikutusta sekd verbikdyttoa
Eurooppalaisen viitekehyksen (CEFR) taitotasoilla A1, A2 ja B1. Tutkielmassa pyritiddn
selvittimién, esiintykd suomalaisten lukiolaisten kirjallisissa tuotoksissa vaikutusta
alemmin opituista kielistd ja miké ndistd kielistd vaikuttaa eniten. Tarkoituksena on myos
selvittdd, minkalaisia verbejd ndma lukiolaiset kayttivit ja vertailla, vaihteleeko moni-
kielisen vaikutuksen ja verbien kdytto eri taitotasoilla. Tavoitteena on siis selvittdd vas-

taus seuraaviin kysymyksiin:

e Esiintyko lukiolaisten kirjallisissa tuotoksissa monikielistd vaikutusta? Mika kieli
vaikuttaa eniten?

e Millaisia verbeji lukiolaiset kayttavat?

e Vaihteleeko monikielisen vaikutuksen médrd sekd verbien kéyttd eri CEFR-ta-

soilla?

Perusolettamukseni on, ettd aiemmin opitut kielet vaikuttavat ruotsin oppimiseen, ja etti
englannin kielen vaikutus on suurin. Oppilaat ovat lukeneet englantia kauemmin kuin
ruotsia, ja tdmén lisdksi englannin kielen asema nykyajan yhteiskunnassa on voimak-
kaampi kuin ruotsin. Kéytettdvien verbien arvelen olevan perusverbejd, jotka toistuvat
useasti opiskelijoiden oppikirjateksteissd ja jotka sopivat hyvin kirjoitustehtévien kon-
teksteihin. Oletan myds muiden kielten vaikutuksen sekd kohdekielelle virheellisten muo-

tojen viahenevin ylemmill4 taitotasoilla.

Aineisto ja tutkimusmenetelmat

Aineistona olen kdyttdnyt 195 suomenkielisen lukiolaisen kirjoittamaa sdhkopostiviestid.
Tutkimusmateriaalini on osa korpusta, joka on keritty projektin Topling -Toisen kielen

oppimisen polut yhteydessd. Projekti on Jyviskyldn yliopiston kielten laitoksen ja So-
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veltavan kielentutkimuksen keskuksen yhteinen tutkimushanke. Hankkeen pédtavoitte-
ena on selvittdd kirjallisen kielitaidon kehittymistd suomalaisessa koulutusjérjestelméissi

ruotsissa, englannissa ja suomessa.

Tutkimus on pitkdkestoinen, silld aineisto sisdltdd kolme eri aineistonkeruukertaa
samoilta informanteilta, joita seurataan puolen vuoden ajan. Jokainen aineisto sisdltda
viisi eri tekstid: sahkoposti ystiville, sdhkoposti opettajalle, sihkoposti verkkokauppaan,
mielipideteksti ja kertomus. Aineisto siséltdd yldastelaisten, lukiolaisten ja yliopistossa
ruotsia padaineena opiskelevien tekstejd, jotka on arvioitu Eurooppalaisen viitekehyksen

mukaan. Aineistoon sisiltyy my0s ruotsalaisten lukiolaisten kirjoittama vertailuaineisto.

Tutkimuksessani tulen keskittyméin ruotsinkieliseen aineistoon projektin ensimméiselld
tiedonkeruukerralla ja tarkastelen suomalaisten lukiolaisten kirjoittamia sdhkopostivi-
estejd, joita ovat jo edelld mainitut sdhkoposti ystéaville, sahkoposti opettajalle sekd sa-
hkoposti verkkokauppaan. Tekstin pituutta ei ole mééritelty, mutta informanteilla on ollut
aikaa tehtdviin 20 minuuttia, ja tehtidviin ei ole saanut kidyttdd apuna sanakirjaa. Talld
tavoin saadaan selville informanttien autenttinen kielitaidon taso ruotsin kielessa.
Tehtdvin alussa on lyhyt tehtdvinanto, jossa kerrotaan, mité asioita sdhkopostin tulee si-

saltaa.

Aineiston analysoinnissa on kidytetty sekéd kvantitatiivisia ettd kvalitatiivisia menetelmia.
Olen kéynyt sdhkopostiviestit ldpi yksi kerrallaan ja saadakseni selville, kuinka paljon ja
minkélaisia verbejé lukiolaiset kdyttévit eniten. Olen poiminut verbit teksteistd kayttden
sanavaraston tarkasteluun tarkoitettua LIX-laskuria. Tdméan laskurin avulla olen myos
kartoittanut tekstin yleistd rakennetta: sanojen madrdd yhteensd ja keskiméaérdistd sanojen
médrdd sekd keskimadriistd lauseiden pituutta. Kvalitatiivisia menetelmid kdytetdén, kun
kuvaillaan ja tulkitaan saatuja arvoja sekd pohditaan aineistoista saatujen tulosten mah-
dollisia syitéd. Esittelen analyysin paidkohdat ottamalla esille muutamia selventivid esi-

merkkeja.

Kontrastiivisen analyysin avulla aineistosta on identifioitu, minké kielen vaikutus on ky-
seessd ja aineistossa esiintyvét virheet on analysoitu virheanalyysin avulla. Verbit on ryh-

mitelty yhdekséén eri kategoriaan virhetyypin mukaan:
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suomenkieliset sanat
toisten kielten vaikutus
kirjoitusvirheet

virheellinen supiinimuoto

1

2

3

4

5. oikea muoto vidrdssad kontekstissa

6. virheellinen muoto pdédverbistd apuverbin kanssa
7. virheellinen konjugaatio

8. virheellinen verbi

9

rajatapaukset

Toisten kielten vaikutusta sisdltdvit verbit on jaettu vield virhetyypin mukaan kolmeen

eri alakategoriaan: suorat sanalainat, uudismuodosteet seki ns. petolliset ystévit.

Tutkimuksen teoreettinen tausta ja aiempi tutki-
mus

Tutkimukseni teoriaosuudessa olen ensin kisitellyt kielen oppimista yleiselléd tasolla ja
késitellyt erityisesti toisen (L2) ja kolmannen (L3) kielen oppimiseen liittyvia termino-
logiaa, kuten termien foinen kieli, kolmas kieli seki taustakieli (bakgrundssprdk) merki-
tyksid. Teoriaosuudessa on my0s selvennetty oppijankieleen yleisid piirteitd, joita ovat
yksinkertaistaminen ja yleistiminen sekd ilmausten oppiminen kokonaisuuksina, kuten
min bdista kompis. Kielenoppija on oppinut rakenteen suoraan oppikirjasta mutta ei

hallitse vield sitd, miten rakenne kieliopillisesti muodostuu.

Esittelen myds padkohtia sanaston oppimisesta painottaen erityisesti verbien oppimista ja
sitd, mitd erityispiirteitd niihin liittyy muihin sanaluokkiin ndhden. Verbien katsotaan esi-
merkiksi olevan haastavampia oppimisen kannalta kuin substantiivien, silld ne ovat vé-
hemmaén kontekstista riippuvaisia kuin substantiivit. Olen selventidnyt, kuinka sanan op-
piminen ei ole vain muistiin painamista, vaan syvenee vaiheittain alkaen sanan nimeé-

misestd, josta pddstiddn loppujen lopuksi eri sanaluokkien yhdistelemiseen ja sanaverkos-
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ton, kuten erilaisten kollokaatioiden, luomiseen. Oppiminen voi olla myds tahatonta, jol-
loin se on tiedostamatonta eikd vaadi tarkkaavaisuutta tai tahallista eli tiedostettua oppi-
mista.

Yksi keskeisimmistd osista tutkielmani teoriaosutta on transferteoria eli teoria aiemmin
opitun vaikutuksesta myohempédidn oppimiseen. Tutkielmassani keskityn negatiiviseen
transferiin eli interferenssiin, jossa aiemmin opittu vaikeuttaa uuden oppimista. Erityi-
sesti painotan monikielellistd vaikutusta (tvérsprdkligt inflytande), joka kattaa didinkie-
lestd tulevan vaikutuksen lisdksi muiden aiemmin opituiden kielten vaikutuksen kohde-
kieleen. Keskeistd tutkimukseni kannalta on my6s Eurooppalaisen viitekehyksen taitoas-
teikko, josta olen esitellyt padkohdat sekd oppimisen tavoitteet tutkimillani taitotasoilla
Al, A2 sekda B1. Tamin lisdksi teoriaosuus sisaltdd historiallisen taustan sekd menetel-
méin padpiirteet kiyttdmistini analysointimenetelmisté, kontrastiivisesta analyysistéd sekéd

virheanalyysista.

Teoriaosuuden lopuksi olen esitellyt tutkielmani aiheeseen liittyvdé aiempaa tutkimusta.
Merildinen ja Lindroos ovat kumpikin tutkineet transferia. Merildinen on keskittynyt tut-
kimuksessaan didinkieliseen siirtovaikutukseen leksikaalisen ja syntaktisen siirtovaiku-
tuksen osalta suomalaisilla englannin kielen oppijoilla. Lindroos puolestaan tarkastelee,
miten englannin kielen siirtovaikutus ndkyy suomenkielisten lukiolaisten ruotsintai-

doissa.

Merildisen mukaan opiskelijoiden lisddntynyt englannin kielen kdytto sekd opetusmene-
telmien kehittyminen ovat vihenténeet siirtovaikutusvirheiti leksikaalisella tasolla mutta
eividt ole edesauttaneet syntaktisten rakenteiden hallintaa, jotka ovat erilaisia suomessa ja
englannissa. Lindroos puolestaan on kategorisoinut aineistosta 16ytdménsé virheet orto-
grafisiin, morfologisiin, leksikaalisiin ja syntaktisiin virheisiin. Suurin osa tutkimuksen
tulosten perusteella on englannista johtuvia sanastovirheitd mutta erilaisten kirjoitusvir-
heiden miérd on myds huomattava. A-ruotsin lukijat tekevét myds keskimiérin vihem-

mén englannista johtuvia sanastovirheitd kuin B-ruotsin lukijat.

Helin ja Paavilainen ovat puolestaan tutkineet verbien kdyttdd. Helin on tarkastellut ver-

bimuotojen kdyttdd Eurooppalaisen viitekehyksen kannalta. Héanen tutkimuksensa keskit-
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tyy taitotasojen ja verbien kdyton viliseen yhteyteen. Tutkimuksen tarkoituksena on sel-
vittdd, kuinka paljon yliopisto-opiskelijat kdyttavét eri konjugaatioita sekd aikamuotoja
eri taitotasoilla. Lisdksi Helin on tutkinut apuverbien kéyttod sekéd verbin infinitiivimuo-

don ja infinitiivimerkin (aff) kayttoa.

Helinin mukaan eniten jokaisella taitotasolla kiytetddn neljétta konjugaatiota. Konjugaa-
tiovirheitd materiaalissa on yllittdvin vihén jopa alemmilla taitotasoilla. Aikamuodoista
preesens on yleisin kaikilla taitotasoilla, ja virheiden méérd on alhainen jo alemmilla ta-
soilla (A1, A2). Ylemmilla taitotasoilla (B1, B2) preesensin kiytto ei tuota ldhes ollen-
kaan vaikeuksia. Eniten vaikeuksia tuottavat verbiketjut. Alemmilla taitotasoilla olevat

opiskelijat tekevit enemmén virheitd kuin ylemmén taitotason opiskelijat.

Paavilainen on puolestaan tutkinut suomalaisten lukiolaisten verbimorfologian oppi-
mista. Tutkittavina muotoina ovat olleet preesens, apuverbi + infinitiivi sekd perfekti.
Tarkoituksena on ollut tutkia, kuinka oppilaat hallitsevat erilaiset verbirakenteet ja mil-
laisia variaatioita he kayttévit tuottaessaan kohdekielisid muotoja. Paavilainen tarkastelee

myo0s tutkimuksessaan, noudattaako oppiminen prosessoitavuusteoriaa.

Paavilaisen mukaan oppilaat hallitsevat parhainten rakenteen apuverbi + paiverbi. Hel-
poin aikamuoto oli perfekti, ja myds preesens osattiin yhtd hyvin. Huonoiten hallitiin
preesens. Néin ollen Paavilaisen mukaan rakenteet opitaan osittain eri jarjestyksessd kuin

prosessoitavuusteoria ennustaa.

Tutkimustulokset

Omia tutkimustuloksia tarkastellessani ldhden liikkeelle verbien maéérdstd seké siité,
minkélaisia verbejd kiytetddn eri taitotasoilla. Prosentuaalisella tasolla tarkasteltuna ver-
bien méérd kasvaa aina ylempéén taitotasoon mentdessd. Ylemmilld taitotasoilla kirjoite-
taan my0Os pidempid tekstejd, ja keskimddrdinen virkkeen pituus kasvaa. Nédin olleen
voidaan olettaa, ettd verbien méird kasvaa tekstin pituuden myotd. Pidempid teksteja kir-
joittavat kayttavit myds enemmén pédlauseita ja sivulauseita sekd vaikeampia rakenteita,
kuten verbiketjuja. Alemmilla taitotasoilla tekstit ovat lyhyempid ja yksinkertaisempia,

sekd kédytetddn suurimmaksi osaksi pdélauseita.
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Olen koonnut taulukkoon 12 yleisintd verbid materiaalissa ja mielenkiintoista onkin, ettd
yleisimmét verbit (gd, ha, kunna, ska, vara ja vilja) ovat ldhes samoja jokaisella taitota-
solla ja ldhes kaikki ovat perusverbejd. Verbien méérd vaihtelee toki eri taitotasojen vé-
lilld. Apuverbid kunna kiytetdén kuitenkin eniten kaikilla tutkituilla taitotasoilla. Taito-
tasolla A1 myo0s verbi vara on yleinen. Verbid ha kdytetdan myos apuverbind perfektissi
ja pluskvamperfektissd, miké luultavasti osasyynd kyseisen verbin suureen méiérain ma-
teriaalissa. Virheiden méérd laskee ylemmille taitotasoille mentdessa kaikissa kategori-
oissa paitsi juurikin perfektimuodoissa. Mielenkiintoista onkin, ettd alemmilla taitota-
soilla virheiden mairé télld osa-alueella on vdhdisin. Tdmé johtunee my®ds siitd, ettd vai-
keimpia muotoja ei osata vield kiyttdd alemmilla taitotasoilla. Muuten tasolla B1 tehddan
virheitd vain kategorioissa oikea muoto vdidrdssd kontekstissa, apuverbi sekd konjugaa-
tiot. Virheiden médra on ylléttden tdysin sama, 16,8 %. Alemmilla taitotasoilla A1 ja A2
esiintyy virheitd kaikissa kategorioissa. Verbi gd on my0s materiaalissa yleinen, sitd il-
menee kaikilla taitotasoilla jopa 70 % kaikista eniten esiintyvistd verbeistd. Apuverbien
kaytto yleisesti ottaen kasvaa ylemmilld taitotasoilla. Apuverbid maste kdytetddn vain ta-
soilla A1 ja A2. Néin ollen myds kohteliaampien muotojen kaytto kasvaa. Suurempi apu-

verbien mdird lienee myos syynd suurempaan madrddn virheitd apuverbien kaytossa.

Taitotasolla A2 esiintyy méaaréllisesti eniten verbejé. Tdssd tdytyy kuitenkin ottaa huomi-
oon, ettd alemmilla taitotasolla A1 ja A2 on myos méadréllisesti eniten tekstejd. Vertailuna
teksteistd yli puolet on arvosteltu kuuluvaksi taitotasolle A2, ja vain 6 on yltényt taitota-
solle B1. Tdma tulos kertoo lukiolaisten heikoista ruotsin taidoista. Mité tulee aineistossa
siintyviin virheisiin, kdyttdmaéni aineisto sisiltdd 186 virhettd tasolla A, 193 tasolla A2 ja
vain 6 virhettd tasolla B1. Tamé puolestaan kertoo positiivisen tuloksen siitd, ettd virhei-
den maérd vihenee selkedsti ylemmilld taitotasoilla. Tekstien huomattavasti erilainen
maiiré kuitenkin hankaloittaa tulosten vertaamista toisiinsa eri taitotasoilla, josta johtuen

vertaan taitotasoja prosentuaalisesti.

Oletuksenani oli, ettd muut aiemmin opitut kielet vaikuttavat ruotsin kielen oppimiseen
ja muiden kielten vaikutus onkin yksid suurimpia virhekategorioita materiaalissani. Eng-
lannin kielistd vaikutusta esiintyy myds muiden virhekategorioiden yhteydessd. Tdmi on

osittain vaikeuttanut materiaalin analysointia, kun virheet ovat voineet kuulua useampaan
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kategoriaan. Vaikeimmin tulkittavat tapaukset ovat kategoriassa rajatapaukset. Eniten
vaikuttavat englanti ja saksa. Aidinkielen (suomi) vaikutus on vihiisti, ja siti esiintyy
vain taitotasolla A2. Aidinkielti kiytetiin tdydentimiin aukko kohdekielen tietimyk-
sessd, joten kyseessd on silloin tietoinen valinta. Englanti ja saksa ovat ruotsin sukukielid
ja tastd johtuen muistuttavat toinen toisiaan enemmin kuin opiskelijoiden didinkieli.
Tadma voi olla syynd suomen kielen vaikutuksen pienen mairdén materiaalissa. Saman-
kaltaisuudesta on sekd haittaa, ettd hyotyd. Apuverbien kdytdssa nikyy eniten saksan vai-
kutusta, silld saksan apuverbi kann ja ruotsin apuverbi kan eroavat toisistaan vain yhden
kirjaimen verran. Muiden kielten vaikutus vihenee kuitenkin taitotason kasvaessa. Tdmé
kertonee siitd, ettd kielitaidon kehittyessé eri kielet opitaan erottamaan toinen toisistaan

paremmin.

Alimmalla taitotasolla virheitd tehddén eniten kategoriassa oikea muoto véérdssd kon-
tekstissa. Kirjoitusvirheet ovat puolestaan selkeésti suurin virhekategoria taitotasolla A2.
Taitotasolla B1 eniten virheitd tehddén har + supiini -rakenteissa. Tdmé kategoria kattaa

puolet télla taitotasolla tehdyistd virheista.

Loppupéaitelmit

Téssé tutkimuksessa olen tarkastellut lukiolaisten verbien kdyttod sekd monikielistéd vai-
kutusta Eurooppalaisen viitekehyksen taitotasoilla A1, A2 ja Bl. Tavoitteena on ollut
selvittdd, esiintyko lukiolaisten kirjallisissa tuotoksissa monikielistd vaikutusta ja mika
kieli vaikuttaa eniten. Tutkimustulosten perusteella monikielistd vaikutusta esiintyy lu-
kiolaisten tuotoksissa, ja eniten vaikuttava kieli on englanti. Tdméd tukee hypoteesiani
englannin kielen dominoivasta asemasta nykyajan yhteiskunnassa. Tamén kielen kanssa

nykynuoriso on myds enemmén tekemisissé ruotsin kieleen verrattuna.

Tutkimuksen tavoitteena oli myds selvittdd, millaisia kohdekielisid ja ei-kohdekielisié
verbejé lukiolaiset kayttavit. Kéytettdvat verbit ovat piddosin perusverbejd. Vain Bl ta-
solla esiintyy muita verbeji, kuten fundera. Tavoitteena onkin ollut myds vertailla, vaih-
teleeko monikielisen vaikutuksen maérd ja verbien kdyttd eri taitotasoilla. Tamé tukee

hypoteesiani ydinverbien kadytostd. Namé verbit ovat helpoimpia ja niitd esiintyy my0s
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oppikirjoissa eniten. Ne ovat myds kayttokelpoisia viestien tehtédvinantoa ajatellen. Osit-
tain tehtdvidnannot ovat my0s voineet ohjata viesteissd kiytettavid verbejd. Monikielisen
vaikutuksen méérd vihenee selkedsti ylemmille taitotasolle pédéstiessd, ja verbien kiyttd
on monipuolisempaa ylemmilld taitotasoilla. Yleisimmat verbit ovat samoja mutta méara
vaihtelee eri taitotasoilla. BI tasolla verbivalinnat ovat kohteliaampia.

Tutkimustulokset osoittavat, ettd aiemmin opittujen kielten vaikutusta voisi olla hyddyl-
listd ottaa enemméin huomioon kielenopetuksessa. Opettaja voisi esitelld kielten saman-
kaltaisuuksia ja osoittaa tavalliset “vaaranpaikat” mutta my0ds sen, milld tavalla saman-
kaltaisuutta voi hyodyntdd. Sama pétee verbien kdyttoon. Oppimateriaalissa voitaisiin

esitelld monipuolisemmin erilaisia verbejd ja painottaa niiden erilaisia kdyttotarkoituksia.

Analyysi osoittaa myds, ettd ilmaisut opitaan oppikirjoista kokonaisuuksina (%elfras).
Téllainen oppiminen on toki hyva kieltenopinnoissa aloittelijalle. Ndiden fraasien avulla
opitaan tavallisimmat ilmaisut, mutta ilmaisuja pitdisi oppia myds kdyttdméédn vaihtele-
vammin. Opetuksessa voitaisiin tehdd oppija tietoisemmaksi tillaisesta oppimisesta sekd
siitd, miten tdtd oppimista voi hyodyntdi. Sama koskee muiden opittujen kielten hy6dyn-

tamistd kohdekielen oppimiseen.



