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Tutkimuksen tarkoituksena on kuvata syntymastaarakksa kuurosokeitten ja
kuulonéakdvammaisten opetuksen kaytant6ja Suomkss@osokeus tai kuulondkévamma
on kasitteena hyvin epayhtendinen ryhma tilojesspivamman vaikeusaste, aiheuttaja ja
alkamisikd vaihtelevat suuresti. Kuurosokeus ors gdrityinen kuulon ja naoén
toimintarajoitteiden  yhdistelmd. Tama tutkielma MWagy tarkastelemaan miten
kuurosokeita ja kuulondkévammaisia opetetaan Susanegka oppilaiden kayttamia
kommunikaatiomenetelmia ja apuvalineita. Lisaksirkaatellaan aikuisen roolia
kuurosokeiden opetuksessa. Tutkimus on luonteelt@@dullista eli kvalitatiivista
tutkimusta.  Tutkimusmenetelmind  kaytan  puolistrubditua teemahaastattelua.
Haastateltavina oli kymmenen opetushenkilostoon lukaa aikuista neljan eri
paikkakunnan erityiskoulusta. Viisi aikuisista @&bulunkayntiavustajaa tai —ohjaajaa ja
viisi oli erityisluokanopettajia. Liséksi haastéitikahta kuurosokeaa oppilasta saadakseni
heidan omia ajatuksiaan koulunkéynnista esiin.

Tuloksista kavi ilmi, ettd kuurosokeiden lasten tapeatkaisut ovat hyvin yksildllisia ja
oppilaan aisteissa saattaa tapahtua muutoksia rkeskeulunkaynnin, jolloin
opetusmenetelmid on muutettava. Kuulondkévammaigpitaan istumapaikan valinnassa,
akustilkassa ja taulutytskentelyssa on omat lagalgensa kapean nakokentan takia.
Oppikirjojen varien valinta on heille tarkeaa. Synésta asti kuurosokeitten opetus on joko
oppiainejaon mukaista tai toiminta-alueittain téétiavaa. Yhtenaista opetusmenetelmaa ei
ole olemassa, mutta tutkimuksessa tuli ilmi kuukesiten opetukselle ominaisia
opetuskaytantdja joka koulussa. Tyotapoja muokafaaraihdetaan kuurosokean aistien
kaytolle sopivaksi eri oppiaineissa, osa kirjoigia pistekirjoituksena tilattavissa ja
kuvaesimerkit muutetaan kouluilla taktiileiksi ta¢ toteutetaan esineilla. Omia tarinoita
muokataan taktiilikirjoiksi ja aiheiksi valitaan pifasta kiinnostavia asioita. Kuurosokea
oppilas tarvitsee oman tyoskentelypisteen, selkgdikat tavaroille ja oman
henkilokohtaisen koulunkéyntiavustajan. Apuvalitieisarkeimpid olivat haastattelujen
mukaan sisékorvaimplantti ja henkilokohtainen #ette. Kouluissa kaytetaan laajasti
kaikkia puhetta tukevia ja korvaavia kommunikaajaja ja opetushenkildston
lisdkouluttautumista ja ammattitaitoa arvostetagkuinen on lahikontaktissa oppilaaseen
koko ajan ja toimii opettamisen liséksi oppilaalkkina, kuvailijana ja opastajana koulun
arjessa. Kouluissa tehdaan paljon opetusmaterigséia Naita ovat mm. taktiilikansiot,
pistekirjoitustehtavat, tunnustelumateriaalit, Kuja koritehtavat. Kuurosokeiden kanssa
tyoskentelevalta aikuiselta vaaditaan hyvia yhgéisitoja, elaytymiskykya ja motivaatiota
lisékouluttautumiseen.

Asiasanat: kuurosokeus, kuulondkdvamma, kaksoisaisina, kuurosokeiden opetus,
kommunikaatio, apuvalineet
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BRAILLE

The world rests on my lap.

If my finger is the sky,

then under it the fields prosper.
Row after perfect row of buds

bid me gather all | can.
The harvest is food for thought.

(John Lee Clark)

PISTEKIRJOITUS

Maailma lepaa sylissani.
Jos sormeni on taivas,
vainiot kukoistavat sen alla.
Rivi rivilta taydellisten nuppujen pensaisto
kutsuu minua poimimaan kaiken minka pystyn.
Sato ruokkii ajatukseni.

(SUDDENLY SLOW, John Lee Clark, 2008,

kuurosokea runoilija, USA, suomennos Ritva Hoikkala



1. JOHDANTO

Kuurosokeus on hyvin harvinainen kaksoisaistivamkaurosokeiden maailmaa avattiin
14.5.2013 Helsingin Sanomissa Matti Apusen erinsessia kolumnissa "Sakkimestari
Hyotylan erilainen maailma”. Elinkeinoelaman vaklkunnan johtaja Apunen paasi
pelaamaan shakkia kuurosokean Kari Hyotylan kangsa pohti kolumnissaan
kaksoisaistivammaisen elamad. Apunen toteaaketsokeiden hyva elama on taysin
meiddn muiden kasissd ja meidan on turvattava kokexden osallistuminen
yhteiskuntaan tulkki- ja kuljetuspalvelut mahdadimalla. Itse vaikutuin kuurosokeudesta
jo pikkutyttona nahtyani tv:std elokuvan Helen Kg#ita, maailman tunnetuimmasta
kuurosokeasta. Siind pienen kuurosokean Helen-tyisindinen maailma mullistui
yksityisopettajan tartuttua hanen kéateensa ja sd#leaesormittamaan taktilisti héanen
kateensa kirjain kirjaimelta esineiden nimia. Né&iiérosokeita on maailmalla vahan, mutta
meidankin lahellamme heitd on. Heitd on lahikos@isvustajan kanssa, erityisluokilla,
erilaisissa asumisyksikoissad tai laitoksissa, jagimtojen tai tyoelaman keskella,
taidenayttelya pystyttamassa ja jopa Kynnys ry:hepunjohtajana. Olen tavannut paljon
kuurosokeutuneita jarjestOaktiiveja, maailmanmatkaga elamaniloisia kuntoutujia
vuosien varrella. Olen myds saanut laheltd seutarpienten monivammaisten

kuulonakévammaisten arkea ja sinnikasta kuntoutyéta kautta.

Nékevd ja kuuleva ihminen on tahtomattaankin jetlksga monipuolisessa

vuorovaikutuksessa ympariston ja muiden ihmistamsga. Aistivammainen lapsi saa tata
kehityksen kannalta valttamatonta vuorovaikutusterjlaisia arsykkeita paljon vahemman.
Han joutuu muodostamaan kuvan ymparistostaan \&hgien ja harvempien havaintojen
perusteella. Kuurosokeiden lasten tarpeet maasd@ytgen mukaan, miten paljon he
kuulevat ja nékevat, minkalaisia lisdvaikeuksialldeon, kuinka heidén aistinsa ovat

integroituneet seké& kuinka paljon kokemusta ja daatiota ympéaristostddan he ovat
saaneet. Jaljella olevan kuulon ja na6n maaraggiuu, millainen kommunikaatiokeino on

lapselle paras. (Saar 2003, 13; Yli-Kerttula & Kambn 2008, 66.)

Kuurosokean lapsen opetusta on Suomessa dokurndmgwin vahan, ilmeisesti vamman
harvinaisuuden vuoksi. Kuurosokeita koulutulokkaita ollut eri puolilla maata vain

muutama vuosittain. Kuurosokeiden lasten tarpeaisfivammojen yhteisvaikutukset ovat



hyvin yksil6llisia. Koska erot ovat niin suuria, wwsokeille ei ole olemassa yhtendaista
opetustapaakaan. Sokeiden opetustavat ovat k&pibidia joidenkin kuurosokeiden

opetuksessa muiden tarvitessa esim. kuurojen taivammmaisten opetuksessa kaytettyja
opetusmenetelmid. Sisdkorvaistutteita asennetaakya@y yhad useammin myds
kuurosokeina syntyville lapsille. Sisakorvaistuteloo kehitys on muuttamassa myos
kuurosokeiden kommunikaatio-mahdollisuuksia ja iesnt opetustapojakin jatkossa.

Kuurosokeita lapsia voi silloin tulla enemman mytissopetuksen luokkiin.

Taméan tutkimuksen tarkoituksena on kuvata synty@éastasti kuurosokeitten ja
kuulonakdvammaisten opetuksen kaytantgja Suomeédsastateltavina on kymmenen
opetushenkildstoon kuuluvaa aikuista ja liséksisk&kiurosokeaa oppilasta. Tutkimus on
luonteeltaan laadullista eli kvalitatiivista tutkiista. Tutkimusmenetelmind kaytan

puolistrukturoitua teemahaastattelua.

2. KUUROSOKEUS

Kuurosokeudella on pohjoismaissa yhteinen maardteonka mukaan kuurosokeus on
erityinen kuulon ja naén toimintarajoitteiden yhdisma. Kuurosokeus rajoittaa henkilon

osallistumista yhteiskuntaan ja suoriutumista sirégrin, etta se edellyttda yhteiskunnalta
tukea erityispalveluihin, ympariston mukauttamisgeteknisten apuvalineiden saamiseen.
Kahden kaukoaistin alenemat lisdavat tarvetta #oireeén tiedon varassa, joka on
mahdollista saada lahietaisyydelta. Talldin mukemista tarvitaan mm. tiedonsaannissa,
sosiaalisessa vuorovaikutuksessa ja kommunikaatiostaan orientoitumisessa ja

itsenaisessa liikkumisessa seka tarkassa lahitytidkesa ja jokapaivaisen elaman

taidoissa. (Pohjoismainen kuurosokeuden maarit2baa, 9.)

Kuurosokea lapsi ei kykene kompensoimaan kuulonsattgata ndolla eikd nakonsa
puutteita kuulonsa avulla. Kuulovamma voi vaihdellavasta huonokuuloisuudesta
kuurouteen ja my6s nakoon liittyvat ongelmat vaéwat lievastd heikkonakoisyydesta
sokeuteen. Harva kuurosokea onkaan taysin kuut@ygn sokea. Kahden aistivamman
yhdistelma on kuitenkin niin vaikea, etta tallasibenkildista kaytetdan yleensa nimitysta

kuurosokea. Kaytdnnossa lievissa tapauksissa voidaayds kayttdd termid



kuulonakévammainerMolempia termeja kaytetadn myos rinnakkain jaséiigolemmissa

on kyse kuulondkévamman yhdistelmasta. (Takala,2004: Rouvinen 2003, 13.)

Kuurosokeus on siis harvinainen, heterogeeninerd-ngk kuulovamma, joka voi olla
seurausta traumasta, sairaudesta tai perinndllisggtdroomasta. Kuurosokeutta voi
parhaiten ymmartdd synnynnaisen tai hankitun kolmsglen tarkastelun kautta.
Synnynnainen kuurosokeus on hyvin harvinainen vi&n yksi kymmenestatuhannesta
vauvasta syntyy kuurosokeana. Kuurosokeuden nehgritin edelleen kiistanalaista.
Vamman harvinaisuuden takia synnynnaista kuurostzkeuvalttdmattd huomata vaan se
voidaan sekoittaa muihin tiloihin, esim. monivamsoaiteen tai muihin syndroomiin.
Synnynndiselle kuurosokeudelle on tunnusomaisteyiresn vaikeus kommunikaation
alueella. Kommunikaatio-opetus kestdd koko elinjan keskittyy pitkalti taktiiliin
viittomakieleen ja jaljella olevien aistien hyodgmtiseen kommunikoinnissa. (Moller
2003, 46; Killoran 2007, 2.)

Synnynndinen  kuurosokeus- ja  kuulondkévamma-termiahella on  myds
kuulomonivammaisuus-termi.  Kuulomonivammaisuus onirekokonaisuus, jossa
kuulovikaan liittyy jonkin muun kehityksen osa-admevammaisuutta kuten rakenteellisia
poikkeavuuksia, muita aistivammoja tai alyllistékgenjadneisyytta. Geneettisista syista
johtuvista  kuulovammoista noin 40  %:iin  littyy kaisia  oireyhtymia.
Kuulomonivammaisten lasten maarista, opetusjahestf® ja oireyhtymista ei ole
Suomessa tehty yhtdéan kattavaa kartoitusta. Kuulvammaisten opetusryhmisséa on
ollut lapsia, joilla on toisaalla kuulondakvammaideksi luokiteltava losca-oireyhtyma.
(Karkkainen 2005, 191.)

Kuurosokeudessa on ongelmallista, ettd vaatimuksetke&dstd pedagogiikasta
epaonnistuvat, koska populaatio on lian monimunaoi Annettu tuki ei ole aina
asianmukaista, koska tuki ei kohtaa kuurosokeidmwitmisia, yksilollisia tarpeita. Vain
kolmasosa kuurosokeina syntyneista lapsista esinglaBnissa tulee diagnosoiduksi
kuurosokeiksi ja alueelliset erot palvelujen saamissuhteen ovat suuria. Liséksi
kasvattajien tietopohja karsii vahaisen kontaktintfeesta kuurosokeisiin lapsiin. (Miller &
Hodges 2005, 43; Bawden 2008, 27.)
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kuulonjdanteita ja on vakava kommunikaatiohaitma aiheuttaa sen, ettd kuurosokeat
eivat voi aina kayttdd hyvakseen nakévammaisilie ktallovammaisille tarkoitettuja
palveluja. Tasta seuraa erittdin suuria vaikeuksialunkaynnissa, jatkokoulutuksessa,
tyossa, perhepiirissa ja sosiaalisissa kontaktessgé esteitéa informaation saannissa ja
kulttuuritoimintoihin osallistumisessa. Kuurosokeoskin nahtdava omana vammanaan,
josta aiheutuu tarve kayttdd erityismenetelmida kaomkoinnissa ja paivittaisista

toiminnoista suoriutumisessa. (Méaki-Torkko 2007.) 42

Euroopan kuurosokeiden liitto (the European DeadblUnion, EDBU) korostaa my6s
eriasteisen yhdistetyn aistivamman kerrannaisvalilsidi yksilon toimintakykyyn ja sen
myota tilan ainutlaatuisuutta yksittaiseen nako- kiaulovammaan verrattuna. Kaikilla
kuurosokeilla on kommunikaatioon, informaation Hankseen ja liikkumiseen liittyvia
vaikeuksia, mutta yksil6tasolla tarpeet vaihtele@stda, vamman alkamisajankohdasta ja
vamman tyypista riippuen. Jaljella olevan kuulonntabén maarasta riippuu, millainen
kommunikaatiokeino on kuurosokealle henkildlle pakuurosokea saa tulkkipalvelua 360
tuntia vuodessa. Monet ihmiset, joilla on kuulongdman yhdistelma, tunnistetaan
terveydenhuollossa myohaan tai ei ollenkaan. Tutkien mukaan kuuroista lapsista jopa
40-60 %:lla on jonkinlaisia nadn ongelmia (taittbweita, liki- tai kaukotaitteisuutta tai
verkkokalvon epamuodostumia). Silti naitd kaikkiai @unnisteta. Varhainen
kuulonakévammaisten tunnistaminen auttaisi paraaanelamanlaatua ja ennaltaehkaisisi
toimintarajoitteiden kielteisid seurauksia. (M&atti2006, 11; Maki-Torkko 2007, 42;

Pohjoismainen Kuurosokeuden maaritelma 2011, 4p-43.

2.1 Kuurosokeiden ryhmittely

Kuurosokeus tai kuulondkévamma on kasitteena hgpiyhtendinen ryhma tiloja, joissa
vamman vaikeusaste, aiheuttaja ja alkamisikd Jelde Vamman kattava
maadritteleminen on vaikeaa myds kansainvalisesti neaiden tiedonkeruutapojen,
rekisterdintitekniikoiden seka kuurosokeuden mtadytpojen erilaisuuden vuoksi.
Kuulonékévammaisuutta aiheuttavia oireyhtymia owvakiw yli 30, joista monet ovat
harvinaisia tai erittain harvinaisia. Suomen Kuokeat ry:n palveluiden piirissa on 850
kuurosokeaa, ja tamanhetkinen arvio ryhman kokoriisésta maassamme on noin 1200
henkildd. Vuonna 2003 kuurosokeista oli 80 allev@Btiaita. Vain osa ikaantymisen

vuoksi kuurosokeutuneista on mukana edellisiss@idga. Viime vuosina onkin yha
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enemman kiinnitetty huomiota ikaantymiseen liitgmdkuulon ja naén heikkenemiseen,
niiden yhteisvaikutuksiin toimintakyvyssa, osallistisessa seka psyykkisen hyvinvoinnin
alueella. (Balder 1999, 31-32; Maki-Torkko 2007;48 Leinonen 2006, 23; Rouvinen
2003, 14,17.)

Alkamisajankohdan perusteella kuulonakbvammat gaekangenitaalisiigsyntymasta asti
kuulonakévammainen) ja hankittuihikdytannodssa viitataan usein ennen puheen ja kielen
kehitystd ilmenneeseen tilaan tai sitten myohemimenneeseen tilaan. Esikielellisessa
kehitysvaiheessa eli ennen n. 18 kk kehitysikd&daakeutuneita pidetadn syntymasta asti
kuurosokeina, vaikka syntymahetkella kuurosokegitt@ela olisikaan. Kuulondkévamma
voi olla myos eteneva tila. Kun kuurosokeus iimekied¢en kehityksen jalkeen, kaytetaén
henkilostd termia kuurosokeutunut. Tall6in aistivaojen esiintymisajankohta ja
seuraukset vaihtelevat. Vammautumisen ajankohd&aanukuurosokeat voidaan jakaa eri
ryhmaan: syntymasta kuurosokeisiin, kuulovammaisymayneisiin, joiden ndko heikkenee
my6hemmin, ndkévammaisina syntyneisiin, joiden &ubkikkenee mydhemmin seka
aikuisena kuurosokeutuneisiin (Rouvinen 2003, 1,3viaki-Torkko 2007, 43.)

Henkilo, jolla on ns. hankittu kuurosokeus, ei olieit syntymasta asti taysin kuurosokea.
Tavallisesti ainoastaan nuoret ja keski-ikdisetkh@nsiséallytetaan henkilihin, joilla on
hankittu kuurosokeus. Monilla hyvin iakkailla vamisilla on erilaisia tiloja, joihin liittyy
kuulovamman ja ndkdvamman etenemistd. Vanhuusiamogokeus onkin yleisin
kuurosokeuden muoto. (Moller 2003, 46; Southefr&scher 2005, 997.)

2.2 Syntymasta saakka kuurosokeat

On arvioitu, ettd syntymastaan kuurosokeita onoamilpa asukasta kohti vahintaan 35-40
henkilda (Pohjoismainen kuurosokeuden maaritelmi 200). Syntymasta kuurosokeiden
ryhnma&an kuuluvilla henkilGilla on hyvin erilaisia pjaikeudeltaan eriasteisia vammoja ja
aistipuutoksia. Aistivammojen lisdksi lapsella &atolla neurologisia vammoja ja
sairauksia. Synnynnaista kuurosokeutta voi aiheuttan. aidin raskauden aikainen infektio
(cytomegalo-virus, toksoplasmoosi, meningiitti),ofosomihdiriét (trisomia 13 ja 18,
Cornelia de Langen oireyhtymda, Goldenhaarin oingyit CHARGE) tai synnytyksessa
tapahtuneet hairiotkeskosuuteen liittyvat syyt, pienipainoisuus, hgoend. Aiempina
vuosikymmenind synnynnaisen kuurosokeuden merkiif@@na aiheuttajana on ollut

vihurirokkovirus Rubella, joka saatiin rokotuksinehbkkaasti torjuttua. Osalla
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vammautumisen syyta ei saada tutkimuksista hudinsalville. (Eloaho ym. 1997, 6-7;
Aitken 2000, 4-5; Rouvinen 2003, 14.)

Syntymastdan kuurosokeiden ryhma voidaan jakaarkieppimisen perusteella kahteen
ryhmaan. Toinen ryhmé on oppinut kommunikaatiotij@siteiden avulla, kommunikaa-
tiotapa saattaa olla puhe tai viittomakieli. Toisghméan on erittain vaikea oppia mitaan
kommunikaatiota luonnollista tietd neurologistemwaojen tai sairauksien takia.
Rubeolaan ja muihin kaksoisaistivammasyndroomiiitty\id erityispiirteitd ovat
mikroftalmia eli normaalia pienemmat silméat, verk&tvon, suonikalvon, ndkbhermon ja
mahdollisesti myos varikalvon koloboma (aukile),ilagset kaihit, sarveiskalvon

samentumat seka koko silman etuosan poikkeavanmak@rouvinen 2003, 14.)

Syntymastaan asti kuurosokeiden tai varhaisessa kisirosokeutuneiden kohdalla my6s
persoonallisuuden kehitykseen, sosiaalisten taitoppimiseen ja kayttaytymiseen liittyvat
ongelmat vaikeuttavat lasten kokonaiskehitysta.ll&eroi olla ongelmia ymmartaa
asiayhteyksia ja merkityksia, seka ongelmia yl&#piniita vuorovaikutuksessa ympariston
kanssa. Siksi ndiden lasten kehitys saattaa wi&3at hairiintya, joka voi aiheuttaa lisaa
sosio-emotionaalisia hairi6itd ja eristaa sosiaslis Lapsilla saattaa olla kuurosokeuden
liséksi monenlaisia litinnaisvammoja, fyysisten mvaojen liséksi oppimis- ja
kommunikointiongelmia. Téallainen kuurosokeuden aitga on mm. CHARGE-
assosiaatio, joka on nykyaan yksi yleisin kongahgan kuurosokeuden syy. (Rouvinen
2003, 14: Méki-Torkko 2007, 42; Aitken 2000, 5.)

Kuurosokeina syntyneiden populaatiota voidaan riditéiviela nako- ja kuulovammojen
laajuuden mukaan neljaan eri padryhmaan. Henkil@ten téaysin kuuro ja sokea, jolloin
kahdenkeskeiset vuorovaikutustilanteet ja takaiiiknunikaatio ovat valttdmattomia.
Henkil6 voi myds olla sokea, mutta hanella on j@j&uuloaistin toimintoja. Kuuloaisti
tukee kommunikointia, vaikka myo6s taktiiliaistiartiaan. Kolmanteen paaryhmaan
kuuluva henkild on kuuro, mutta hanella on jaljelikdaistin toimintoja. Ryhmatilanteissa
taktiilikommunikaatio on vélttamatonta, vaikka nalgtista on hyotyd kommunikaatiossa.
Neljanteen ryhmaan kuuluvalla henkil6lla on jajedlekd ndko- etta kuuloaistin toimintoja.
Tama ryhma jaa usein kuurosokeiden kuntoutukseopulielle, koska ympaéristo ei
huomaa kuurosokeutta. Taméakin kuurosokeusryhmaitseev tilanteesta riippuen

taktiiliaistin mukaanottoa. Monilla synnynnaisen ukosokeusdiagnoosin saaneella on
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liséksi selva tai epaselva aivovaurio, joka valaagntisestaan aistivammojen yhdistelman
seurauksia. (Pohjoismainen kuurosokeuden méaarit2rha, 16-18.)

2.3 Kuurosokeutuneet tai kuulondkbvammaiset

Kuulondkévammaiset eivat ole valttamatta taysinréjau tai sokeita, vaan nako- ja
kuulovammojen aste- ja vaikeus vaihtelevat. Yhdessatyessaan kaksi toimintarajoitetta
vahvistavat toisiaan eik& esim. kuulo voi kompetsaiakovammaa. Lievakin aistivamma
vaikeuttaa arjessa toimimista, jos se esiintyy stetindan osana. (Pohjoismainen

kuurosokeuden maaritelma 2011, 41.)

Syntymastd saakka nakdvammaisten kuulon alenemadety yleensa mitdan erityista
syndroomaa tai yhtendistda sairautta. Nakoévamman ttafsste  vaihtelee
heikkonakoisyydestd sokeuteen. Kuulon heikkenensstéttaa aiheuttaa meluvamma,
kuulohermon vaurioituminen, tulehdukset ja erilaistesakorvaviat. Tahan ryhmaan
kuuluvien nakbvamman syyna saattaa olla diabel@s¢cgmna, harmaakaihi, silmanpohjan

rappeuma tai siliman vammautuminen. (Rouvinen 2083,

Syntymasta asti kuulovammaisella, vahitellen sakalla on saattanut olla lapsena kuuron
tai huonokuuloisen identiteetti ja kommunikaati@aapsim. viittomakieli tai viitottu puhe.
Kuulovamman aste voi vaihdella vaikea-asteiseg@ddin. Sensorinen kuulonmenetys
yhdistyy asteittain etenevaan silmasairauteen.lg@iahkildistd saattaa olla kayttokelpoista
kuulonjaannetta jaljella. Kuulovamma voi myds oditeneva. Usherin oireyhtyma on
yleisin kuurosokeuden aiheuttaja Suomessa, sigréeefi ndkbvamma retinitis pigmentosa
(RP) on yhdistettynd kuulovammaan, joka vaihteleshddn tyypista toiseen. Usherin
tyyppeja on kolme. (Rouvinen 2003, 14.)

Ikdantyminen aiheuttaa silman ja korvan rappeutiame henkilén kuurosokeutumista
aikuisidsséa. Toinen aikuisena kuurosokeutumiserveyglla tapaturma. Kovat iskut pdan
alueelle ja aivohalvaus voivat aiheuttaa vammaugiamaivojen kuulokeskuksessa tai
nakokeskuksessa. Myds kasvaimet aivojen alueekbdtasat aiheuttaa kuurosokeutta.
(Rouvinen 2003, 16; Aitken 2000, 6.)

Kuulonékévammaisten Kuntoutumiskeskuksen TASO-gtbje (Tasavertaiset

opiskelumahdollisuudet kuulondkévammaisille kougille) oli kéynnissad vuosina 2001-
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2004. Projektin aikana todettiin, ettd Suomessaamn 150 kuulondkévammaista lasta ja
nuorta eri paikkakunnilla. Osa heistd opiskeleasgfgetuksessa peruskouluissa ja osa
erityiskouluissa. Lahes poikkeuksetta kuulonékévamen lapsi tai nuori on koulunsa
ainoa kuulondkévammainen oppilas. (Opas kuulonakiévaisen oppilaan opettajalle,
2004, 3.)

Kuulonégkévamman varhainen diagnosointi on tarkeaéoin perheiden vertaiskontakiit,

kielenkehityksen tukeminen ja fyysisen ymparistorukauttaminen valaistuksen ja

akustiikan osalta. Opetusta tulee mukauttaa lafaseeisiin ja hankkia tarvittavat tekniset

apuvalineet. Lapsi tarvitsee myos aistien optireahyodyntamista ja fyysista harjoittelua
motoriikan kehittymisen tueksi. Kuulondkdévammamsdipselle on tarkeaa kertoa oikeaa
tietoa hanen vaikeuksiensa syista ja oppia tunteroa@a diagnoosinsa. Tallin lapsi ja
nuori selviaa hyvaksymisprosessiin liittyvista seista paremmin kuin lapsi, jolta tieto on
estetty kenties hyvassa tarkoituksessa. (Pohjammakuurosokeuden maaritelma 2011,
48-50.)

2.4 Nakemyksia kuurosokeudesta

Kuurosokeus todetaan aina sairaalassa, joten omdilista, ettéd kaksoisaistivammaisen
lapsen kuntoutus- ja hoitohenkilostd tarkastelekaturosokeutta |adketieteellisesta
nakokulmasta. Laéketieteella on ollut perinteidestkeinen rooli teollisuusyhteiskunnassa.
Ladketieteellinen nakemys selittdéd kuurosokeanldykdilaa ja etsii vammaisuuden ja
poikkeavuuden hoitamiseen ensisijaisesti |adkeflefié ratkaisuja. Vammaisuuden
medikalisointi on edelleen vammaisia ihmisia kosie\institutionaalisten jarjestelyiden

kautta ja hoitamaan sen. (Vehmas 2005, 58-59.)

Kuurosokeiden kuntoutumista edistavat laitokset igatituutiot ovat perinteisesti

keskittyneet kuurosokeuteen ladketieteellisestékiinasta. Kuurosokeutta yksilon tilana
kuntoutetaan, parannetaan ja autetaan apuvalingétiievaa kuurosokeutta ei ennen ole
pystytty parantamaan. Nykyaan kaksoisaistivammaisamoa pystytddn parantamaan
sisakorvaistuteleikkauksen avulla ja ndkbévammanitysth hidastamaan laékehoidolla.
Apuvélinetekniikka on kehittynyt huimasti ja par@at yksilon kuuloa ja nakoa seka

kommunikaatiomahdollisuuksia (vrt.Luotonen 2004,153l16in laéketiede ja tekniikka
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onnistuvat muuttamaan henkilon tilaa ja lieventdama@mman aiheuttamaa haittaa

yksilolle ja ymparistolle.

Kuurosokeutta voidaan tarkastella myds sosiokuigasta nakokulmasta. Henkilosta
kaytettava termi voi talloin liittyd myos henkildarelelliseen ja kulttuuriseen identiteettiin,
eikd ainoastaan aistien toimintaan tai toimimattot®en. Jesper Dammeyer
Kdopenhaminan yliopiston psykologian laitokselta pwhtinut kuurosokeutta sosiaalisen
konstruktion ja kulttuurin pohjalta. Han sanoocaédtin henkild maaritellaén kuurosokeaksi,
se tarkoittaa myds kuurosokeiden kulttuuriin kuuken mahdollisuutta, ei niinkaan nako-
ja kuulovamman yhdistelm&d. Pohjoismaiset kuurassppedagogit kayttavat termia
"kuurosokean henkilon subjektiivistumista kuurosahks henkiloksi”.  Dammeyer
muistuttaa, ettéd kuurosokeus ei ole jotain, mitdanl, vaan jotain, joksi tullaan. Toisin
sanoen yksilo sosiaalistuu tai subjektiivistuu ksokeaksi. On tarkead, etté kuurosokea
henkild nahdaan kuurosokeuden valossa. Ei niih esimerkiksi monivammainen
aistivammainen henkild pelkaa ja siksi pitaa kétlestan han pitaa kadesta, koska ei néae ja
on kuurosokea. Henkilén seisominen lahella toistaista ja taktiilisen kontaktin etsiminen
ymmarretdan kuurosokeuden yhteyteen kuuluvaksi.&d Tah sosiaalistuminen tai
subjektiivistuminen kuurosokeaksi. (Dammeyer, 2007Z;13; Kovanen, Mielityinen &
Vastila 2012, 9.)

Kuurosokeuteen kuuluu myo6s “kuurosokeuskaytantojdlloin kuurosokeus muodostuu
erityisista sosiaalisista ja fyysisista rakentejatarityisista tavoista puhua ja tehda asioita.
Kuurosokeuskaytannon sisélle kuuluvat kurssit ksokeudesta, kuurosokeusasiantuntijat,
vaihtoehtoiset kommunikaatiotavat ja taktiilikomnkaatio, organisaatiot ja erityiset testit,
teoreettinen ja kirjallinen kaanon seka kuurosdkeatiustavat, harvat ja valitut erityiset
prototyypit kuurosokeista. Kuurosokeita ei olluemlassa pohjoismaissa 200 vuotta sitten,
oli vain kehitysvammaisia, autistisia tai vammaigigeitd ei oltu |0ydetty kuurosokeina.
Dammeyer korostaa, etta ladketieteellisesti m#giritéko- ja kuulovamman yhdistelmé on
ainoastaan pdaasylippu kuurosokeuteen. Yksilostée tkuurosokea vasta kun han
sananmukaisesti muuttaa kuurosokeuden maailmaditulkisesti ajateltuna kuurosokeat
ovat heterogeeninen joukko, jolla on paljon litdisrammoja. Kielitieteellisesti ajateltuna
kuurosokeat ovat myds hyvin heterogeeninen jouHRlaktiili viittomakieli ei ole heille

kaikille tuttua, koska osa on ollut entisia puhtaekayttgjia. (Dammeyer, 2007, 14.)
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Jos kuurosokeiden kulttuurista puhutaan “kuurossk@tantodihin® viitaten, kulttuuri

jatetdan pitkalti ammattilaisten ja instituutioidevaraan. Toisaalta kuurosokeutta
maaritellessa uudelleentuotamme kuurosokeuskultuBe tapa miten pohjoismaissa
tyoskennelladan  kuurosokeiden kanssa keskittyy |laokeuselamén antamiseen
kuurosokealle henkildlle (esim. kommunikaatio, ibsuihteet) kuurosokeuteen liittyvilla
termeilla. Kestda aikansa tulla osaksi jotain luliia. Ei ole samantekevdd mihin
kulttuuriin yksild sosiaalistuu, siksi on tarkedioda kuurosokeat yhteen. Kulttuurinen
taistelu kuurosokeudesta on tarkeda. On tarkeadoretulttuuri, joka kehittyy ja jalostuu.
Kuurosokeuden sosiaalinen konstruktio on useammiamisén yhteistyon tulos.

(Dammeyer, 2007, 15.)

Suomalaiset nuoret, joilla on eteneva Usherin biggyd, ovat viime aikoina alkaneet
kayttaa itsestaan termid kuurosokea kuulonakovasemasijasta. Heille kuurosokeudessa
on kysymys muustakin kuin aistivammoista; se onlleneelamantapa. Heille
kaksoisaistivamma on ollut olemassa jo lapsestékaag@m kuurosokeudesta on tullut
luonnollinen osa elamad ja persoonaa. Nuoret katsdkuuluvansa erityiseen
kuurosokeiden yhteist6n, jossa vertaiskontakteiissuuri merkitys. (Kovanen ym. 2012,
9.

3. KAKSOISAISTIVAMMAN VAIKUTUSELAMAAN

Kognitiivisen kehityksen kannalta lapsen on tarkgdpia rakentamaan aistitietoihin

perustuvia menetelmia kartoittaessa ymparisto@makehteita. Kuulomonivammaisen ja

kuurosokean lapsen lisavammat kapeuttavat mahddtisa kompensaatioon ja saattavat
estda myos toisen osatoiminnon kuntoutusta. Kumitsah onkin alettava siita, mita on, ei
siita, mitd puuttuu. Aistivammojen mahdollisimmararivainen toteaminen johtaa

laaketieteellisiin ja pedagogisiin toimenpiteisijotka vahvistavat jaljella olevien aistien

toiminnallista kayttéa. (Hirn 2006,164; Rodbroe &gdsen 2006, 26.)

3.1 Nakdévamman vaikutus kehitykseen

N&ko on jatkuva informaation I&hde, sen avulla itemi orientoituu ja tunnistaa ihmisia ja

esineitd. Nakd myos saatelee motorista toimintaagarsosiaalista kayttaytymistamme.
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Nakovammaisen ihmisen on korvattava muiden aisgemlla nakdnsa menetysta.
Nakoaistin puutteellinen toiminta hidastaa lapsenpgristosta tapahtuvaa oppimista.
Oppiminenkin on hitaampaa muiden aistien avulla knitéd se olisi integroivan nakdaistin
avulla. (Poussu-Olli 1999, 61, 67.)

Nakovammaisilla henkil6illa muiden aistien kompeaiga liittyy lahinn& niiden
suurempaan kayttéon, jolloin niiden toiminta inf@ation valittdjana herkistyy ja
tarkentuu.

Nakovammaisten lasten auditiivinen erottelukykyittgi kuuden ja kymmenen ikédvuoden
aikana paremmaksi kuin ndkevilla. Taktilisen, aastin avulla lapsi saa tietoa esineiden
muodosta, laadusta ja rakenteesta ja aktiivisallatodistin harjoittelulla sormien
tuntoherkkyys paranee. Syntymastddn saakka vdikea&kOvammaisten lasten
karkeamotorinen kehitys on viivastynytta nakeviinerrattuna, samoin myos
hienomotorinen kehitys. Kahden aistitoiminnan mgmneaiheuttaa pysyvid tasapaino-
ongelmia. Hienomotoristen taitojen kehitys vaatiikinsaasti aikaa ja harjoitusta, samoin
systemaattinen liikkumistaidon ohjaus. Kehityksetii viivastymiin nakévammaisella
luetaan myds kayttaytymisen maneerit, blindisntgedén stimuloivaa kayttaytymista on
mm. silmien painelu, valojen tuijotukset, sormieailéttaminen kasvojen lahelld, p&an
pyoritys ja vartalon keinuttelu. Korvaavat kayttagispiirteet saattavat esiintya viela
aikuisenakin, etenkin jos nakévammaan liittyy kghitai kuulovamma. (Poussu-Olli 1999,
69-73; Koskinen 2000, 32.)

Lapsille ja nuorille aiheuttavat eniten nakévammdjperati 61%) synnynnaiset
kehityshairiot sekd nakdratojen ei-synnynnaisett. viaNuorilla aikuisilla yleisimpia
nakévammojen syita (49%) ovat myds synnynnaisetityadtiiriot ja verkkokalvon
perinnolliset rappeumat. Vaikka nakdvammoja onkionentyyppisia, yhteista on se, etta
nakokyvyn aleneminen aiheuttaa huomattavaa haif@sleapaivaisessd elamassa.
Kuulonakdévammaisen huulioluku ei enda onnistu eikifomia nahda enda kunnolla,
nakokenttd saattaa kaventua esim. verkkokalvoretapman takia. Eteneva verkkokalvon
rappeutuma saattaa aiheuttaa haikaistymista, h&okédita, nakokenttdpuutoksia seka
kontrastien erottelun vaikeutta. Kun nakokenttiekage ns. putkindoksi, viittomistakin
taytyy rajata pienelle alueelle. Tama aiheuttaa toksia myos kielen rakenteelle.
(Hietaketo-Vieno, Kartovaara, Mantyla, Pyo6tsia &52000, 1; Lahtinen 2005, 208.)
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3.2 Kuulovamman vaikutus kommunikaatioon

Kuulo on ensisijainen aistikanava seka puhekielppinisen ettéa siihen perustuvan
kommunikaation yllapitamisen kannalta. Kuulon migdkion suuri myds ympariston
havaitsemisessa, turvallisuusaistina seké tunnellmajana. Kuuloelamykset sisaltavat
informaatiota  &aniarsykkeen fysikaalisista ominaksista (kuuluvuus, korkeus,
aanilahteen paikka ja etaisyys), puheen sisalt@nk@sitteellisesta (semanttinen) tiedosta,
puheen emotionaalisesta tiedosta (perustuu &anggnsga voimakkuuteen) seka aanien
esteettisesta tiedosta. Kuulemista tarvitaan tokiepn tuottamiseen, mutta se on myos
informaation, sosio-emotionaalisen kehityksen ské@nitiivisten toimintojen ja kielen
kehittymisen valine. (Viita, Huttunen & Sorri 19989; Poussu-Olli 2003, 44-45;
Mogensen 2006, 60.)

Kuulovamma vaikeuttaa kielen ja puheen kehittymiss& tuo ongelmia puheen
tuottamiseen seka puheen vastaanottamiseen. Kaulaikeuttavat puheen havaitsemista
vaimentamalla ja vaaristamalla &anid. Konduktissse (johtotyyppisessa) kuuloviassa
aaniaistimukset vaimenevat tasaisesti. Sensoriakisga (aistimisvika sisékorvan tai
kuulohermon alueella) kuulovioissa @énen aistimisen sijaan muuntuu sisakorvassa
voimakkuuden lisaksi myos muiden ominaisuuksierte®rh ja aanet saattavat vaaristya.
Erittdin vaikeasti kuulovikaisilla henkiloilla s#ah olla suuria eroja kuulonvaraisten
taitojen, esim. aanteiden piirteiden erottelun eaiht Vokaalien havaitseminen on
kohtuullisen helppoa monelle kuulovammaiselle ileiies kun taas konsonanttien
havaitseminen on tyoladmpaa. (Lonka & Linkola 1928)-124; Olkkola 2002, 19-20.)

Mitd vaikea-asteisempi lapsen kuulonalennus ord shemman lapsen Kkielellisen
kehityksen tukena kaytetdan visuaalista kanavadiotukua, iimeitd, eleita, tukiviittomia,

viitottua puhetta ja viittomakielta. Lapsi pystyy yds kompensoimaan kuuloaistin
vajaatoimintaa muiden aistien ja paattelykykynsallavUsein vaikeasti kuulovammaiset

osaavat kayttaa monia menetelmia, seka puhuttugigtttua kielta tilanteen mukaan.

Kuulovammaisille on myo6s kehitetty joukko apuvéiiae Nama kommunikointia ja
kuulemista tukevat tekniset apuvdlineet ja kuulekbjovat kehittyneet paljon viime
aikoina, pienimmat kuulokojeet ovat pitkalle kemgita aanenkasittelyprosessoreita.

Langattoman viestinnan uudet sovellukset ovat edta kehittdmaan apuvalineita
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ryhmakuunteluun (kommunikointivahvistimet ja aanietogarjestelmat) seka ympariston
halytyssignaalien havaitsemista tukemaan. Myodsysydstaan kuuro lapsi saa kuulokojeen
mahdollisimman varhain, koska jatkuva &anien kuidem on valttdmatonta
kuulojarjestelman kehittymiselle. (Poussu-Olli 2088-65, 87; Kronlund 2000, 328, 349.)

Monivammaisen ihmisen todellista kommunikaatiokykyi olla vaikea tunnistaa. Syva
alyllinen vamma yhdistyneend esim. kuulovammaattesaaiheuttaa sen, etta han ei tee
tarkoituksellisia vuorovaikutusaloitteita. Hanediattaa silti olla sellaisia likkeita tai aania,
jotka aikuisen avustuksella vahitellen voivat mualtt tarkoituksellisiksi viesteiksi.
Monivammaisella henkil6lla voi olla kykya vuorovatkikseen enemman kuin aavistamme.
Kenties emme havaitse kommunikaatiota kontrollciomaien liikkeiden joukosta. Jos
viesteihin ei vastata, henkild voi luopua vuoroudilsyrityksista. Toisaalta aikuinen oppii
herkistymaan ja huomaamaan aistimonivammaiseroitakkelliset viestit harjoittelun
avulla. (Nind & Hewitt, 2011, 42)

3.3 Kommunikaation ja tiedonsaannin apuvalineet

Puhe on kuurosokeutuneiden yleisin kommunikaatiot&aikka kuurosokea viestisi itse
puheella, han tarvitsee kielen vastaanottoon muimetelmia ja apuvalineita. Yleisin
apuvaline onkin kuulokoje. Kuulondkdvammaisten &&8gé oleviakuulon apuvalineita
ovat mm. halytinkeskus, huonetta kiertava induktmskka, kuulokoje, kannykan
induktiosilmukka sekd FM-laite ryhmakuunteluun. duitiosiimukka poistaa turhat
halyaanet ja vahvistaa puhujien aantd. Induktispér puhutaan aina mikrofoniin,
kuulolaitteen kayttgja kuulee piirin  sisdlla vain ikrofoniin - puhutun  &&nen.
Induktiosilmukka voi olla kannettava tai kiintea$tuoneeseen asennettu. (Kokko &
Urvanta 2007, 80-81; Rouvinen 2003, 20; Eloahotiheh & Viita 1997, 22.)

Nakemisen apuvdlineideon tarkoitus tukea henkilon itsendisempada toirkyikga.

Optisilla apuvalineilla pyritddn suurentamaan kuwaa, ettd ndkeminen olisi mahdollista
my06s heikolla nakokyvyllda. Suurennuslasi on yleigiéiytossad oleva heikkonakdisten
apuvaline. Lukuapuvdlineind kaytetddn myos Ilukui fandalaseja, joissa on
prismavaikutusta mahdollistamaan lyhyttakin lukisgtdta. Haikaistymisen estoon ja
kontrastien selventamiseen kaytetaan suodatinlasejaosokeiden nakoapuvalineitd ovat
liséksi mm. matkapuhelinohjelmat, kiikarit, suuresn ja ruudunlukuohjelmat

tietokoneeseen, pistenayttod tietokoneeseen jaliBoaiPistekirjoituslaitteet toimivat myods
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keskustelun apuvélineind. Naitd ovat mm. DiaLogosTtllatouch-laitteet. (Puolanen &
Perttunen 2006, 31; Kokko & Urvanta 2007, 80-8balab ym. 1997, 24.)

Kuurosokea henkilo tarvitsee mydigkumisen apuvalineitaYleisimmin likkumisessa
kaytetddn apuna nakevaa opasta, valkoista keppdgkoiraa tai optisia apuvalineita.
Nykytekniikka on mahdollistanut unelmat elektroersapuvalineiden kehittdmisesta, esim.
esteita ilmaisevia tutkia tai satelliittipaikannaksvalineitd suunnistautumisen avuksi. Viela
ne eivét ole osoittautuneet toimiviksi nakdvamneaidtikkumisessa. Nakdvammainenkin
tarvitsee visuaalista informaatiota vaihtoehtoisesitettyna. Pienoismallit ja kartat ovat
suuri apu uuteen ymparistoon suunnistautuessa. Kadiab ovat kasin tunnusteltavia
kuvauksia pohjapiirroksista. Kohokartat ovat usgimoa keino valittdéd nakévammaisille
henkilGille maantieteellistéa informaatiota. Liikkistaidonohjauksessa kaytettavat kartat
sisdltavat lisatietoa esim. uloskaynneista, pddaikatujen muodoista, maamerkeista ja
suojateistd. Kartassa saattaa olla erituntuisigojpinja pistekirjoitusta seka vareja.
Liikkumistaidonohjauksessa harjoitellaan kiikaria guurennuslasin kayttoa kaytannon
tilanteissa. Lukutelevisiota voidaan kayttaa eddarttojen tutkimiseen. (Hirn 2006, 173-
174.)

3.4 Sisakorvaistute (Cl)

Sisékorvaistute eli kokleaimplantti (Cl) géhkoinen kuulokojgonka avulla vaikeasti tai
erittdin vaikeasti kuulovikainen henkild voi saddailoaistimuksia ja kuulla puhetta, mika
hanelle ei tavallisella kuulokojeella ole mahdddlisLiitteessd 1 nakyy tarkempi kuva
sisakorvaistutteen rakenteesta. Sisakorvaistuttegaolla kuulohermoa stimuloidaan
sisakorvan kautta. Sisdkorvaistute muuntaa aansisaéksi signaaliksi, kun tavallinen
kuulokoje ainoastaan vahvistaa danta ja johdattakarvakaytavaan. Ensisijainen tavoite
sisakorvaistutekuntoutuksessa on puhutun kielen amémisen ja tuottamisen
kehittyminen. (Virokangas 2002, 76.)

Maailmalla sisékorvaistutteita on kaytetty aikumstgarissa 1960-luvulta alkaen. Suomessa
ensimmaiset sisakorvaistutteita asetettiin 1980Hawkuuroutuneille aikuisille, ja vuonna
1997 aloitettiin prelinguaalisesti erittdin vaikeakuulovikaisten (ns. varhaiskuurojen)
lasten sisékorvaistuteleikkaukset. Lapsille isaikiédauksia on tehty noin 20 vuodessa.
Sisékorvaistuteleikkauksia tehdaan maamme kaikigdassa yliopistollisessa sairaalassa.
(Luotonen 2004, 15 ; Kronlund 2000, 340.)
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Sisékorvaistutelaitteisto koostuu sisdisista jaoislkta osista. Ulkoisiin osiin kuuluva
mikrofoni on korvan takana kuten korvantauskuulekdforvakappaletta sen sijaan ei
tarvita, ellei silla haluta parantaa mikrofonin Kadiaan pysymistd. Mikrofonin
vastaanottama aani kulkee pieneen tietokoneesepnhelprosessoriin, jossa aanisignaali
muutetaan digitaaliseksi koodiksi. Puheprosessosiginaali etenee korvan takana olevaan
|&hettimeen ja siirtyy ihon l&pi istutteen sisdisexsaan. Lahetin pysyy paikallaan ihon
paalla pienen magneetin avulla. Istutteen sisdisississa koodi puretaan ja tiedot
vastaanotetusta aénesta siirtyvat simpukkaan asetigkirodinauhan kautta kuulohermoa
pitkin aivojen kuorikerroksen kuulokeskuksiin. (Kfond 2000, 340-341.)

Tanskalainen puheterapeutti ja kuurosokeiden pejlago ohjaaja Inge Mogensen (2006,
60.) painottaa, ettd sisakorvaistute kuurosokegosela kuntoutuksessa merkitsee
keskittymista kaikkiin &antd ja puhetta siséltavalueisiin, jotka voivat tukea lapsen
kokonaiskehitysta.  Sisakorvaistutteella voi olla ajdaalaisia  vaikutuksia mm.
elinymparistdon laajentumiseen, mielen teorian kghilseen, sosio-emotionaaliseen
kehitykseen seka rytmin ja likkeen kokemisen tjiden. Kuuloa voi sisékorvaistutteen
avulla kayttad myos matematiikassa, leikeissa gekién ajatusten ja ideoitten kehittelyssa.
Tanskassa oli vuonna 2006 kuusi syntymasta astiokakeaa lasta, joille oli asennettu
sisakorvaistute. Tanskassa on meneillddn muutamitimts, jossa seurataan
sisakorvaistutteen vaikutusta heidan kuulemisentyketeensa. Vuonna 2007 Suomessa
sisdkorvaistute oli asennettu 16 Usherin oireyh8iseirastavalle henkildlle, joista osa on
ollut ykkostyyppia sairastavia pienia lapsia, osémostyypin aikuisia. Kokemukset ovat
olleet hyviad. Aikuiset kertoivat elamanlaatuns&gataktimahdollisuuksien parantuneen ja
lapset ovat oppineet puhekielen. Osa opiskelesogetuksessa. Tulevaisuudessa Usher-
potilaille pyritddn asentamaan sisakorvaistutteelempiin korviin. (Mogensen 2006,58;
Lehtinen 2006, 66: Jero 2007,68-69.)

4. KUUROSOKEIDEN KOMMUNIKAATIO

Kuurosokeiden tai kuulondkévammaisten kayttamia rkomkointimenetelmia voi
tarkastella kielen vastaanotossa kaytettyjen aiséikien mukaan. Sopivan
kommunikointimenetelméan valintaan vaikuttavat hEikahtaiset taidot (esim. kielitaito),

fyysinen tila, kuulon&dkdvamman aste, kuurosokeudik@i sekd tuntoaistin kayton
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harjoittelu. Myds perheenjasenten ja muiden laeishmisten motivoituneisuus uuden
oppimiseen vaikuttaa kommunikointimenetelman vahntja opetteluun. (Lahtinen 2005,
207.)

Kuurosokeiden lasten kommunikaatiosta on tehtyirtutksia 2000-luvulla.  Bruce,
Godbold & Naponelli-Gold tutkivat kahden opettajgn kolmen syntymastd saakka
kuurosokean lapsen valista kommunikaatiota. Brucgkimuksen mukaan opettaja Vvoi
manipuloida ymparistda siten, ettd kuurosokeallgilaglle tulee tarvetta ilmaista
tarpeitaan. Esimerkiksi valipalan aikaa aikuisdattdva "unohdus” tayttaa oppilaan kuppi
luo oppilaalle tarpeen protestoida tilannetta Kisksti. Lapsen vastauksen odotusaikaa
pidentamalla saatiin oppilaalle myods lisaa onnistem mahdollisuuksia. Pienid 3-4-
vuotiaiten kuurosokeitten ja opettajien valista navaikutusta tarkasteltiin hollantilaisessa
tutkimuksessa. Opettajan oli oltava l&hikontaktisgeseen kuulon ja naén apuvélineiden
lisdamisesta huolimatta. Opettajan aloitteet yéttiapsen vastausten maarat huomattavasti.
(Bruce, Godbold & Naponelli-Gold 2004, 87; Vervigean Dijk, Knoors & van Dijk
2006, 344.)

Kuurosokeuden yksilollisyys tuo haasteita kommumkim sujuvuudelle. Kun aistien
heikentyminen on etenevaa, myods uusien kommunikwémetelmien oppiminen on
jatkuva prosessi. Kommunikaatiotilanteessa kuulmadaan hyddyntaa kuulolaitetta,
ryhmakuuntelulaitteita ja induktiosilmukkaa hyodymialla seké pienentamalla taustahalya.
Ympariston jarjestelylla tuetaan jaljella olevardndnyodyntamista. Valaistuksen on oltava
riittdvaa ja haikaisematonta ja viittojan sopivadtdisyydelld. Viittojan ja taustan valista
kontrastia voi vahvistaa esim. tummalla taustgda vasten vaaleat kadet erottuvat
paremmin. Tuntoaistia kaytetdan hyvaksi monellallakommunikointitilanteessa, esim.
kddesta  kateen  viitottaessa. Monet  henkilot — ka§tkdw  useita  eri
kommunikointimenetelmia seka niiden yhdistelmiél{tinen 2005, 207.)

4.1 Viittomakieli ja viittomien kayttd

Viittomakieli on kuurojen kayttama kieli, joka kdas kasien liikkeista, eleista ja ilmeista.
Silld on oma rakenteensa ja kielioppinsa. Kasikkdiden lisaksi ilmeet, suun ja vartalon
likkeet ovat lauseen kieliopillisia osia. Viittosto muodostaa viittomakielen leksikon ja
yksittdisen viittoman voi jakaa foneemeihin, jotkavat irrallisena kanna merkitysta.

Viittoman foneemeja ovat kasimuoto, paikka ja lisek& orientaatio, jossa kdmmen on
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tietyssd asennossa kehoon néhden. Takkinen havaikmuksessaan vuonna 2002
suomalaisessa viittomakielessd 100 erilaista kagmau kiinteissa leksikaalistuneissa
viittomissa seka lisdksi 9 kasimuotoa polysyntsista (lausemaisissa) viittomissa.
Viittomakieli eroaa puhutusta kielestd monella bBavaPuhekielessa aanteet tulevat
perakkain, kun taas viittomakielinen ilmaus on msé&errosteinen, eli viestissa on
samanaikaisesti monta osaa. Toinen ominainen piittemakielelle on ikonisuus, viitottu

asia muistuttaa usein kohdettaan. Tata voi vermthekielen onomatopoeettisiin
ilmauksiin. Viittomakielessa esim. kulmakarvoja tet§ian artikulaattorina: kohotetut tai
kurtistetut kulmakarvat viestittavat kysymyslausettKasvosignaalit ovat tarkeita
keskustelun vuoronvaihdossa. (Takala & Lehtomakb230-32; Mesch 2000, 216.)

Kuurojen kayttamét viittomakielet ovat visuaalisi@itd vastaanotetaan nadn avulla ja
niiden rakenne (viittomien ja lauseen tasolla) lyifidéa visuaalisia kuvia. Visuaalinen
viittomakieli muuntuu myds sellaisten henkil6ideiy&00n, joilla on rajallinen nakokyky.
Pohjoismaissa viittomakielen asema on turvattu s&idanndssd; perustuslaissa seka
perusopetus- ja lukiolaissa. Opetusta voidaan anig@s viittomakielella ja sitd voidaan
opettaa aidinkielena. (Mesch 2000, 216; Takala Btdmaki 2005, 32.)

Viittomia kayttdd myods monella tapaa puhetta tulssaajolloin kyseessé ei ole kieli vaan
kommunikointimenetelma. Tukiviittomia kaytettdegainetta tuetaan yksittéisilla, lauseen
ydinsanojen viittomilla. Menetelm& on laajasti kisga huonokuuloisten, dysfaattisten,
autistien ja kehitysvammaisten opetuksessa. \Mitgtiomi taas on kahden kielen
keinotekoinen sekoitus tai valimuoto, jolloin pulm suomea ja samalla kaytetaan
viittomia puheen tukena. Sisdkorvaistutetta kaigtav osa kayttdd viitottua puhetta

kommunikoinnin muotonaan. (Takala & Lehtomaki 208/%.)

4.2 Taktiili viittomakieli

Taktiililla viitomakielella tarkoitetaan tuntoaist kautta valitettdvad viittomakielta, jota
viittomakieliset kuurosokeat kayttavat. Taktiilittomakieli ei ole itsendinen kieli vaan
visuaalisen viittomakielen muunnelma. Kuurosokeanki@ on saattanut omaksua
viittomakielen jo lapsuudessaan tai kouluaikoinang@®n heikentyessa on voinut jatkaa
viittomakielen kayttoa taktiilisessa muodossa. Kgokea tuntee kasillaan viittojan kaden
tai kasien kasimuodot, paikat ja likkeet. Kasvojezi-manuaalisten piirteiden

vastaanottaminen jaa pois tai vaikeutuu. (Mescl® 22106.)
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Taktiilia viittomakieltd kayttdva kuurosokea keslalse yleensd yhden henkilon kanssa
kerrallaan. Keskustelu voi tapahtua yhta tai molank@sia kayttden ja tarkedéd palautetta
annetaan kevyellda kdmmentaputuksella tai tarkiggyskyksella. Yksinpuheluasennossa
vastaanottajan molemmat kadet ovat paallapdin stelemassa viittojan kasia.
Vuoropuheluasennossa keskustelijan oikea ké&si amté&lja vasemman kaden alla
aktiivisesti viittovana, vasen kési on kumppankean kaden alla kuunteluasennossa. Nain
keskusteluvuorojen vaihtuessa kasien paikkaawigavaihtaa. Yleensa kysymys esitetaan
kayttamalla kysymysviittomia tai suoraa kysymystginmarsitkd? Myos viimeisen
viittoman pitkittamista kaytetaan kysymyksen esiigend, se voi myos tarkoittaa
vuoronvaihtoa. Keskustelutilanteessa viittojan higoimeratetéddn kevyella kosketuksella
olkapdahan tai kateen ja kerrotaan kuka puhuu. Baimmisten eleet, iimeet ja reaktiot
seka kaikki tarpeellinen tieto tilanteesta on kiten@ erikseen. Mielentila valittyy myds
kadesta kateen viitottaessa, koko kehon on oltaukana tiivissa kommunikaatio-
tilanteessa. Kéadesta kateen viittominen on raskaamp hitaampaa ja tdma saattaa
vaikuttaa kuurosokealle annettavan informaatidkojataktien maaraan. (Mesch 2000, 217-
224; Lahtinen 2005, 210.)

4.3 Huulioluku, sormiaakkoset ja suuraakkoset

Huulioluku tarkoittaa kykya ymmartad puhetta nadn avulla marhapun ja kielen liikkeista
seka kasvojen ilmeista. Huuliolukuun vaikuttavat dswyulkoiset olosuhteet, valaistus,
etaisyys, huuliolukukulma ja selkeéat kontrastitirfeshuulipuna). Parta tai viikset voivat
peittdd huulion niin, ettei huulioluku onnistu. & artikulointi, puhenopeuden
hidastaminen seka p&an heiluttamisen valttamingpottea huuliolukua. Huulioluku on
varsin epavarma kommunikointitapa, koska vain 58udmenkielisestd puheesta voidaan
erottaa huulioluvun avulla. Tama kommunikointi Viasuurta tarkkaavaisuutta ja
huuliltalukija vasyy helposti. (Ahti & Lonka 200050-151.)

Sormiaakkosetovat osa viittomakielta, mutta niitd voidaan k&yttinyos itsendisena
kommunikaatiomenetelmana. Talléin sanat sormitetidigain kirjaimelta vakiintunein
aakkosin kasvojen lahelld, jotta myos huuliota sar seurata. Useimmat sormiaakkosia
kayttavat ovat aiemmin ennen nadn heikentymistatddget kommunikointikeinonaan
puhetta. Naon edelleen heikentyessa voidaan stialtéiaaliseen sormittamiseen, jolloin

kuurosokea tunnustelee sormiaakkoset kasilladruviRen 2003, 21.)
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Suuraakkoskirjoituli tikkukirjoitus on kommunikointikeinona lahinrgiemmin puheella
kommunikoineen kuurosokean kanssa. Kuurosokean k#@meen (tai olkapaalle tms.)
kirjoitetaan isoilla aakkoskirjaimilla, kynana ookp kuurosokean tai kirjoittajan oma
sormi. Suuraakkoskirjoitus ei vaadi kummaltakaaapaslelta erityistaitoja. Tama on myos
vaihtoehtoinen tapa kommunikoida kuulokojeen k#it&iesim. saunassa, kun laitetta ei
voi kayttdd. Myos tavallinen kirjoitus tietokoneellon monen kuurosokean puheen

vastaanottamisen tapa. (Rouvinen 2003, 21.)

4.4 Pistekirjoitus

Pistekirjoitus, Braillen pistekirjoitusjarjestelm@&n sormien tuntoaistin avulla luettava
kirjoitusjarjestelma. Itsekin sokea Louis Brailleehitti jarjestelman jo vuonna 1825.
Pistemerkit muodostuvat sormenpailla tunnusteltaviasuden kohopisteen peruskuviosta,
jossa on kaksi pistetta rinnakkain ja kolme all@kk#&eruskuviosta voi muodostaa 63
erilaista merkkia. Yhden tai useamman pisteen kaara pois jattdamalla saadaan kaikki
kirjaimet ja valimerkit. Kuvioita keskenaén yhdist@élla voidaan muodostaa numerot ja
matemaattiset merkit, nuotit, jne. Tietokoneen #&Aymyotd on tullut tarve kehittdd
jarjestelma sellaiseksi, ettd yhdella merkilla oainvyksi merkitys. Tietokoneeseen
yhdistetty pistenayttd kayttddkin 8-pisteista gigémaa, nain on voitu vahentaa
yhdistelmamerkkeja. Kehittynein pistekirjoitusapling on  kannettava tietokone
pistenaytolla. Se toimii kommunikoinnin valineena pmuistiinpanovalineena. Muita
pistekirjoituksen apuvélineitd ovat mm. Tellatouddjalogos ja pieni aakkostaulu.
(Hietaketo-Vieno ym. 2000, 5-6; Rouvinen 2003, 22.)

4.5 Ympariston kuvailu ja sosiaalishaptinen kommurkaatio

Ympaériston kuvailu, tieto tilasta, sen koosta jgtiGiarkoituksesta, esineista ja ihmisista
antaa turvallisuuden tunnetta erityisesti sillokyn tullaan uuteen ja outoon tilaan.

Kuurosokealle naiden tietojen saaminen ei oletésesselvaa. Tilaan voi tutustua oppaan
kanssa tai itsendisesti kavelemalla ja koskettanmgdlssa olevia esineita. Tilaa voidaan
my0Os kuvailla kuurosokealle sanallisesti tai vetto Lisaksi tila voidaan hahmottaa
piirtamalla sen muodot kuurosokean henkilon selkégdnkateen. PiirtAmalla voidaan

ilmaista huoneen muoto, poytien jarjestelyt, edi@ei sijainnit, istumapaikat, suunnat,

muodot ja reitit. Kun joku lahtee tilasta, voidasmnosoittaa koskemalla selkaan “piirrettyd”
henkilon istumapaikkaa ja tuottamalla "kavella™-kelittoma. Tam& on kohteliasta ja

tarkead, sosiaalisten tapahtumien viestintaa. fkein®005, 213.)
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sosiaalishaptisena kommunikaationa. Viestit voivdia sovittuja merkkejd, kehon
luonnollisia liikkeitd, viittomia tai niiden muuntmia. Kun kuurosokea on keskittynyt
kielelliseen kommunikaatioon tai tekemaan jotamingn henkild voi ilmaista nopeasti
tietoa ymparistosta hanelle tekemalla sovittujakikegé tai viittomia esim. olkapaéhan,
kateen tai kdsivarteen. Sosiaalishaptinen kommatdkaon arvokas lisd kommunikointiin.
Sen avulla kuurosokea saa tiedon toisen henkil@tymisesta, sen suunnasta, puhelimen
tai ovikellon soitosta tai tiedusteluista (esim. abd kahvia?) vaikka
tietokonetydskentelynsa keskelld. (Lahtinen 200B-211; Pohjoismainen kuurosokeuden
maaritelma 2011, 54.)

5. KUUROSOKEAN LAPSEN OPETUS

5.1 Kuurosokeiden opetuksen historiaa maailmalla

Ensimmainen kunnollisen koulutuksen saanut kuuesalppilas oli Laura Bridgman, joka
otettiin Perkinsin Sokeainkoulun oppilaaksi USA:ssanna 1837. Kuurosokeille lapsille
suunnattu opetus aloitettin eri puolilla Eurooppga Pohjois-Amerikkaa muutaman
oppilaan parissa vuonna 1860. Tunnetuiksi ymparailmaa tulivat tuolta ajalta mm.

kuurosokea kirjailija Helen Keller (1880 - 1968)hanen opettajansa Ann Sullivan. Helen
oppi lukemaan kohokirjaimia tavaamalla ja pisteligksen sanalappujen avulla Perkins-
koulun ohjeiden mukaan. Kaikki siihen aikaan opetusaaneet lapset olivat
kuurosokeutuneet varhaislapsuudessa. Nailla lapdillsiis jo kokemuksia maailmasta ja
he olivat kehittaneet perustavanlaatuiset sossajes kommunikatiiviset taidot ennen
kuurosokeutumistaan.  Nailla lapsilla ei myoskaanmeibesti ollut  muita

lisatoimintarajoitteita, esim. aivojen toimintahdité Siihen aikaan kommunikaatiolla
tarkoitettiin - yhteiskunnassa kielellistda kommuniii@ia ja ensisijaisesti puhekielta.
Opetusmenetelmina kaytettiin  kuurojen ja sokeideulldssa kaytettyja menetelmia,
taktiilin aistikanavaan sovellettuina. Tavoitteewi sanojen hankkiminen. Kieltd ei

kasitetty sosiaaliseksi kayttaytymiseksi, jollasialla kognitiivisia tai kommunikatiivisia

funktioita. Syntymasta saakka kuurosokeita lapgi@tfin tuohon aikaan mahdottomina
kouluttaa eika heille tarjottu lainkaan opetusta. kliurosokeat, jotka otettiin koulutuksen

piiriin, saivat hyvia tuloksia ja tdma loi optimigmkuurosokeiden lasten oppimista ja
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kommunikointia kohtaan. (Lamson 1890, 4; Rajala &uhen 1993, 34; Rodbroe &
Janssen, 2006, 43.)

Koulutusoptimismi antoi uudelle kuurosokeiden lastghmalle mahdollisuuden osallistua
1960-luvulla monissa Pohjois-Amerikan ja Euroopanllissa alkaneisiin opetusohjelmiin.
Nailla uusilla kuurosokeilla lapsilla oli ensisgaisti vihurirokko-oireyhtymasta johtuva
synnynnainen  kuulondkévamma. Aiemmat kuurosokeidélommunikaatio- ja
opetusmenetelmat eivat sopineet ndille lapsilléimeoli vaikeampi saada kontaktia ja
heiltd puuttui usein aloitekyky itsendiseen tutlkiesn. Heiddn saavuttamiseensa oli
kehitettdva uusia teorioita ja menetelmia. Jan gk ja hollantilainen kuurosokeiden
osasto Sint Michielsgestelissa olivat tarkeitd tagem vaikuttajia. (Rédbroe & Janssen,
2006, 43-44.)

Vuodesta 1944 vuoteen 1971 lapsia, joilla kuvailblevan monenlaista kasvatuksellista
epanormaaliutta (mukaan lukien kaksoisaistivamneatitettu lainkaan opetuksen pariin
Iso-Britanniassa. Vuonna 1952 Iso-Britannian opeinssterid arvioi maassa olevan

ainoastaan nelja kuurosokeaa lasta, jotka pys#yispsallistumaan opetukseen. 1970-
luvulla raivosi vihurirokkoepidemia, joka vaikuttseiden kuurosokeiden syntyyn. Vuonna
1970 opetusvelvollisuus ulotettin  koskemaan kaikkapsia, mika takasi teoriassa
kuurosokeillekin koulupaikat. 1989 myonnettiin, detkuurosokeat on mahdollisesti
diagnosoitu puutteellisesti. Tasta alkaen kuurasekiinnistettiin erilliseksi vammaksi,

jolloin heidan koulutukselliset tarpeensa alettimuomioida. Iso-Britanniassa, kuten
muuallakin kuurosokeiden m&ara on muuttunut viiteaisvuosikymmenten kuluessa.
Aiemmin paasyyna kuurosokeuteen oli juuri vihurkok Tama maara on vahentynyt.
Lisaksi aistivammojen diagnosointi alyllisesti vaautuneiden lasten joukossa on
tarkentunut ja kasvatusalan ammattilaiset tiedastagian paremmin. Hodgesin mukaan
Iso-Britannian kuurosokeiden méaaraa ei tiedetaatimdn. 1995 epaillaan olleen 1900
tapausta Englannin alueella ja nelja vuotta myohienméara oli arviolta 1,8 kuurosokeaa
lasta 10.000 asukasta kohden. Kuurosokeiden lgapanksia on vaikea verrata toisiinsa,
koska lapset ja vammat ovat hyvin erilaisia. (Hal@e04, 2, 14-16, 20.)

5.2 Kuurosokeiden opetuksen historiaa Suomessa

Kirjallisia dokumentteja suomalaisten kuurosokeidpetuksesta on joitakin. Dokumentit

ovat lahinna ruotsinkielisid, samoin kuin ensimregiikuurojenkoulut ja kuurosokeitten
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opettajatkin. Opetuksen mahdollistivat yksittaiskthjakkaat opettajat, jotka vaivoja
saastamatta kuntouttivat ja kouluttivat yksittaiktiurosokeita oppilaita kuurojen luokan
seassa. 1800-luvulla opetukseen vaikuttavat pdékseeosokeista sellaiset yksil6t, joiden
huomattiin omaavan alyllista kapasiteettia kommaailon oppimiseen. Naméa henkilot

olivat kuurosokeutuneet varhaislapsuuden jalkeen.

MARIA LOVISA NYMAN

Téallainen esimerkki on mm. Maria Lovisa Nyman, jokd syntynyt vuonna 1863

Pohjanmaalla Munsalan Monassa. Han oli 6-vuotiaknarosokeutunut lavantaudin

seurauksena. Hanet otettiin Jakobstadin Pietarsdangrojenkoulun oppilaaksi vuonna
1870 saman kylan oppilaiden suosituksesta. Marigettio puhumisen kokonaan

kuulopalautteen puuttumisen seurauksena, mutta kppkausien kuluessa vahitellen
viittomaan ja kommunikoi lopulta ahkerasti kertgill entisista ja uusista kokemuksistaan
muiden oppilaiden kanssa. Han kertoi vammautunaigastyylin "hennes 6goén var

sbnder”. Vuosien saatossa Maria oppi lukemaan jjitkhmaan, ompelemaan ja

neulomaan. Marialla oli hyva muisti ja ymmarrys.alvik, 2005, 181.)

Ensimmaisind kouluvuosinaan Maria ei pystynyt viekallistumaan luokkamuotoiseen
kouluopetukseen ja saikin melko vahan opetustatt@aeantoi hanelle yksityisopetusta
minkd muulta opetukselta ehti. Toisinaan hén seiugta koulun ulkopuolisilta henkilBilta.
Hyvan muistinsa ansiosta Maria oppi nopeasti. Himn lbelposti tunnistamaan eri aakkosia
kohokirjaimin painettuina. = Kohoaakkosia oli kigoj lisdksi pieniin puupaloihin
limattuina. Naistd koottiin sanoja tai lyhyitd kmita. Kielioppisaantdja ei Marialle
tarvinnut selittdd kuin yhden kerran. Pistekirjgenkin han oppi suhteellisen varhain,
samoin sen kirjoittamisen sokeille tarkoitetullgdituskoneella. Marian hyvasta muistista
mainittiin esimerkkin& Topeliuksen Luonnon Kirjgata h&nen opettajansa sormitti hanelle
sormiaakkosin. Maria pystyi toistamaan sormitetikegt sanasta sanaan oikein. Hanelta
kesti vain tunnin opetella Raamatun kymmenen kaskiki han myoskaan unohtanut
kerran oppimaansa. Maria piti erityisesti luonnedtista ja maantiedosta. Kouluvuosina
Maria pystyi osallistumaan luokkaopetukseen siett han joko piti viittovaa opettajaa
toisesta kadesta kiinni tai yksi oppilastoveri seiginen vieressaan ja tulkkasi hanelle mita
opettaja viittoi. Maria teki mielelladn pienia pelvksia ystavilleen, auttoi laksyissa,

kirjeitten kirjoituksessa ja ompeluksissa seka atidhamarasokeita iltaisin ulkona.
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Kasitbistd Maria piti ja hammastytti toverinsa nagtalla miten on opetellut laittamaan
langan neulansiimaén kielellaan! (Vartio, 2011\Wahllvik, 2005, 181.)

Maria konfirmoitiin vuonna 1879. Koulun jalkeen N&sai tuloja sukkien kutomisesta ja
asui kotona. Vanhempien kuoltua Maria joutui asumaautolaisena kodeissa, joissa oli
kunnalle halvimmat kustannukset. Vuonna 1925 Maw vihdoin muuttaa Avikin
kuurojenkotiin, jonka kuukausimaksun maksoi kuntaligsi Kuurosokeiden etujarjeston
kanssa. Siella Maria pystyi kommunikoimaan taktiliviittomalla kuurojen kanssa.
(Wallvik, 2005, 182.)

ANDERS HAKANS

Anders syntyi syntymakuurona 1881 Narpiossd. Andérs Porvoon kuurojenkoulun,

jonka aloitti vuonna 1892. Koulun jalkeen han gloglamassa Vasa Bomull AB:ssa
kahdeksan vuoden ajan. Nakoénsa huononnuttua Amgeks sokeiden ammattikouluun
Helsinkiin, jota kavi viiden vuoden ajan oppien miekemaan harjoja ja kori- ja
rottinkitoitd. Anders tydskenteli sen jalkeen wasiyrittdjana tehden korit6itd ja harjoja
seka korihuonekaluja. Materiaalipula vaivasi alaaAnders joutui lopulta tekemaan
matkatoitd ympari Suomen myyden harjoja meijereikBuppoihin ja tehtaisiin. Sodan
jadlkeen materiaalipula paheni ja Anders ryhtyi mg@gm omaa Kkirjoittamaansa
kuurosokeudesta kertovaa kirjasta. Kirjasesta $aaditot han lahjoitti kuurojenkoti

Avikiin ja sokeille ja kuuroille. Han pystyi kommikoimaan tauluun kirjoittaen seka
suomen ettd ruotsin kielella. Pimean aikaan harkeitaista késivarsinauhaa, jossa luki
"Dovstumblind” eli "Kuuromykkasokea”. Auttavaisehmiset johdattivat hanet pimeéalla
oikeaan paikkaan. Anders teki arkipaivaa helpattakeksintojd, esim. heratyskelloon
yhdistetyn metallikuulan. Kellon soidessa kuula ogut sdngyn vieressd olevaan
puulaatikkoon herattden hanet. (Wallvik, 2005, 186.

FRANSLEIJON

Frans Leijon syntyi Ylaneella vuonna 1878 kuljeksivtydlaisnaisen poikana. Frans
sairastui isorokkoon ja kuurosokeutui kahden jalgguouoden idssa. Seuraavista vuosista
Frans ei muista paljoakaan, han varttui koyhississa ja varasteli ruokaa naapureitten
kellareista. Frans koki ympariston vihamielisengielustautui puremalla ja potkimalla
vieraan lahestyessa. limeisesti Fransilla oli migsapainovaikeuksia, silla han kaatuili
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yrittdessaan kavella ja paatyikin likkumaan ainaas rydmimalla nelinkontin. Fransin
kasvatusisan tyonantaja Robert Jagerhorn huoméaoiskr tilan ja teki aloitteen Fransin
saamiseksi Pietarsaaren kuurojenkouluun pojansallé®-vuotias. Pietarsaaren koulu oli
ruotsinkielinen koulu, jossa viittomakieli oli s#ll. Muualla Suomessa oltiin kuurojen
opetuksessa siirtymassa puhemenetelmaan. FratisRiketiarsaaren koulun vuonna 1889
syksylla. Hoitajana hanella toimi Jagerhornin pightar Maja Bjorkman, jonka luokse

Frans paasi asumaankin Pietarsaareen. (Vartio 30132.)

Koulun johtajatar Anna Heikel liikuttui syvasti mrvasta ja levottomasta Fransista ja otti
pojan opetukseensa. Ensimmaisen syyslukukausi katglemaan opetteluun. Sen jalkeen
Frans opetteli tekem&an niinimattoja ja pieniaditivia. Lukukauden loppuessa Frans ei
halunnut l&htea kotiin vaan halusi jddda Maijan Kioko kesan Maija-hoitaja ja opettaja
Anna Heikel kuljettivat Fransia kaikkialle ja opedit tutkimaan ymparistéa. Frans oli
hyvin alykas ja oppi nopeasti taktiilivittomiseddesta kateen. Frans oppi myds lukemaan
molempia kohokirjoitusjarjestelmia, jotka silloiniela kilpailivat keskendan. Naita
kirjoitusjarjestelmia olivat William Moonin kehittdd moonin kirjoitus, joka perustui
yksinkertaistettuihin nakevien kohoaakkosiin selauit Braillen keksima pistekirjoitus.
(Vartio 2011, 52.) Frans oppi kirjoittamaan myéedlisella kirjoitustyylilla. Aikuisenakin
Frans kuljetti mukanaan taulua, jossa oli aakkpsiekirjaimin ja nakevien aakkosin, joten
kommunikaatio ei ollut hénelle ongelmallista. (Widl2005, 183-185.)

Pian Frans pystyi osallistumaan luokan opetuksdtem, settd yksi oppilaista tulkkasi
hanelle kateen viittoen ja aakkostaen opettajakalu@dessa viittoman asian. Vapaa-aikana
Anna Heikel kuljetti hanté tehtaissa, pajoissa ja.meturitalleilla, joissa Frans sai tutkia
veturia. Nopean oppimiskykynsa ansiosta Frans sakagohemmin itse veturin pellista.
Han rakensi myods miniatyyrimyllyn, joka oli toimiv&rans oli jo kouluaikanaan kéateva
kasistdan ja nautti puutdista, veisti leluja jarel@luja puusta, neuloi, solmi mattoja ja
sorvasi tavaroita, joita sai myytya (Wallvik 200533). Koulun loputtua han jatkoi
sorvaamista ja hanen keinutuolinsa ja kynttildgjaia voittivat mm. Tampereen
teollisuusnayttelyssa v. 1922 ensimmaisen palkinrfenans kavi Pietarsaaren koulua
kymmenen vuotta, jonka jalkeen han péasi asumaaeemmoitajansa Maijan talouteen ja
ansaitsi rahaa sorvaustoillaan. Frans teki keKéirdtkeaan helpottamaan, han mm. teki
itselleen tandem-polkupydréan, toimivan pienen tayliyn seka kommunikaatiotaulu, jossa

oli sek& nakevien aakkoset etté pisteet. Kuurajtaviaperheiden kuulevat lapset saattoivat
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joutua Fransille tulkiksi ja taluttajaksi esim. kaékaynneille tai rautakaupassa asiointiin.
Heihin Frans suhtautui lammolla ja keksi jokaiselheat viittomamerkit sek& auttoi esim.
kodin lukkojen korjauksessa. Ensimmaisen maailndars@aikaan elintarvikepula oli suuri

ja Frans innostui alkamaan viljelijaksi. Hanestiitu arvostettu puutarhuri, joka erikoistui

siementen myyntiin ja voitti puutarhanayttelyjaa®s Leijon kuoli vuonna 1947. (Vartio,

2011, 53-55, Savisaari 2002, 26.)

Muutamia kuurosokeita opetettiin  kuurojen kouluisea puolila Suomea. Oulun
kuurojenkoulu tilastoi oppilaitaan lahjakkuuden raak a, b tai c-oppilaiksi. C-oppilaat
olivat vahalahjaisia tai kuurosokeita. Heitd olomna 1898-99 kolme oppilasta ja vuonna
1903-04 jo 15 oppilasta. Yksittaisten lahjakkaidemrosokeiden opettamisen liséksi
kokeiltin heikkolahjaisten kuurojen ja kuurosokaid opettamista perustamalla Avikin
koulukoti vuonna 1911. Oppilaita oli parhaimmillad® ja suurin osa tuli muista
kuurojenkouluista, joissa he eivat olleet selvitn@sa oppilaista ei ollut koskaan kaynyt
koulua. Oppilasaines kavi opetushenkiléstélle liaskaaksi, opettajat ja hoitajat vaihtuivat
usein ja muutaman vuoden paastd kuurosokeiden sopetikissa lakkautettiin. (Ojala
1999, 34; Miten pagisemattomia auttaa tahdottiB6182-83.)

Pohjoismaissa oli 1950-luvun lopulla ja 1960-luvalussa vihurirokkoepidemia, joka
aiheutti sikidvaurioita alkuraskauden aikana. Lieseaattoi kehittya kuulo-, nako-, tai

aivovaurio tai kaikki nama yhdessa. Sokeiden shlsimaoloja kartoitettin Suomen

valtioneuvoston toimesta vuonna 1960. Tilastojen kamn vuonna 1953

sosiaalilautakuntien tiedossa olevista sokeista %®;8a oli litAnnaisvammana myos

kuuroutta tai huonokuuloisuutta. Vuonna 1961 kusirtai huonokuuloisuus oli sokeiden
litinnaisvammana 5,4%:lla. 1960-luvun alussa wbkkoa eli rubellaa vastaan ei ollut
viela rokotetta. Tama nakyi Suomessa mm. Kuuloriblithn v. 1959 perustamassa
Tutkimuskodissa, jossa tutkittiin ja kuntoutettinulovammaisia lapsia. Kuulovammaisten
joukkoon alkoi tulla monivammaisia lapsia. Kuurosiolen lasten kurssit kaynnistyivat
Tutkimuskodissa amerikkalaisen Perkinsin sokeailtkouopettajien ohjeistuksella.

Vuodelta 1979 olevassa Ruotsissa tehdyssa selstyikuulovamma oli ndkdvammaisten
ryhmassa 7%:lla. (Kankkunen, 1998, 131-134; Kinnut@82, 72-73.)

Jyvaskylan Haukkarannan koulussa on jarjestettyusize kuulondkévammaisille lapsille

vuodesta 1961 alkaen. Lapsia on ollut opetuksian va@iuutama vuosittain. Osa
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kuurosokeista lapsista on muussa erityisopetuksessa kehitysvammaisten ryhmissa tai
viittovat Usher-lapset kuulovammaisten luokissganlilla Suomea. (Takala, 2001, 274.)

Suomalainen kuurosokeiden opetus on saanut vahaktitteita vuosikymmenten ajan
Tanskasta ja muista pohjoismaista. Pohjoismainemokokeiden henkildston koulutus
keskittyy Tanskaan, Pohjoismaiseen Hyvinvointikésken (Nordens Velfaerdscenter) eli
NVC:hen, jossa suomalaiset kuurosokeiden tyontekjg opettajat ovat kayneet
koulutuksessa. Suomenkielistd materiaalia kuuradelkeopetuksesta on niukasti, lahinna

NVC:n kadannettyja tyoteksteja ja pohjoismaisia kigsia.

5.3 Reaktiivinen ympatristo ja suhde lapseen

Skotlannin ainoan kuurosokeiden koulun rehtori €atle Clark korostaa, etta
kuurosokeiden lasten tarpeet ovat erilaisiama tarpeet maaraytyvat sen mukaan, miten
paljon he kuulevat ja nékevat, minkalaisia lisdgaksia heilld on, kuinka heidan aistinsa
ovat integroituneet seka kuinka paljon kokemuststifaulaatiota he ovat saaneet. Koska
erot ovat niin suuria, ei ole olemassa yhtenaig&iustapaa. Lapsen ja aikuisen valilla pitaa
olla lammin, turvallinen, luottavainen suhde enkeim opettaminen voisi alkaa. Vasta sen

jalkeen lapsi avautuu ja antaa itsedan sille akaiga sen maailmalle. (Clark 2000, 83.)

Toistamalla ja tekemalla yhdessd huomataan mipsi [@aystyy ja mika on hanen tasonsa.
Lapsen ymparistbn on oltava reaktiivinen. Taméadittda emotionaalista sitoutumisia,
sosiaalista vastaanottavuutta, ongelmien ratkasg@miReaktiivinen ymparistd edistaa

lapsen positiivista minakuvaa ja motivoi kuurosaokkgosen oppimista. (Clark 2000, 85.)

Sosiaalisen vuorovaikutuksen perustaitoja opetdtegasti Iso-Britanniassa voimauttavan
vuorovaikutuksen nimelld. Kuurosokeilla monivamntlaissaattaa olla vain yksi toimiva
vuorovaikutuskanava eli fyysinen kontakti. EsiKigella tasolla toimiva, vaikeasti
kehitysvammainen henkild tarvitsee fyysista kongakbllakseen vuorovaikutuksessa.
Henkilokunnan on tarjottava voimauttavaa vuoroviaikia myos sellaiselle henkildlle,
jonka péaaasiallinen aistikanava on tunto. Voimaattauorovaikutus on toimintatapa, jolla
saadaan vaikeasti kehitysvammaisia ihmisia oppimaaorovaikutusta ja sosiaalisia
suhteita. Katsekontakti, kasvojen ilmeet, vuoratteaéntyy ja yhteinen toiminta muuttuu
vapautuneeksi ja leikkiséksi. Vuorovaikutusleikkojmauttavan vuorovaikutuksen tuokiot

mahdollistavat kuurosokeaa avautumaan ymparis@lleohti rikasta sosiaalista elamaa.
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Vuorovaikutusleikeisséd harjoitellaan jaettua hudmioyhteistd osallisuutta, vuorottelua,
motivaatiota, rytmi&, ennakointia ja toistoa. Ai@n vuorovaikutuskumppani virittyy

kehitysvammaisen tapaan olla, vastaa herkéasti hémamtaansa, matkii, saa huomion ja
iloitsee uudesta ja tervetulleesta toiminnastakuiohenkilot kehittyvat voimauttavan

vuorovaikutuksen avulla luonnostaan kohti symbalitommunikaatiota, puhetta ja
viittomia. Puheen tai viittomisen kehittyminen va#lykya kohdistaa huomio ja pitaa
huomio vuorovaikutuskumppanissa. Voimauttavan waikutuksen tyyppisid varhaisen
kielenkehityksen leikkituokioita on opetettu kuwkesiden [&hityontekijoille myos

pohjoismaissa kuurosokeiden henkiloston kursgeille90-luvulla. (Nind & Hewett 2011,

34, 49, 64, 77)

Tanskalainen Inge Mogensen painottaa, etta kuueasokanssa tyoskentelevalla aikuisella
on oltava runsaasti aikaa, silla lapsen kehitysollai hidasta. Aikuisten on kaytettava

kommunikoinnissa liikkeita ja taktilista tukea atgssaan lasta kohti mieleké&sta
kommunikointia ja kenties jopa puheen ymmartdmigsetuottamisen taitoja. Lapsi on

tunnettava hyvin jotta kaikenlaiset kehittymiserrkitgystytddn havaitsemaan. On tarkeaa
valttad tilannetta, jossa kuurosokeat lapset oppmwerkityksetontd kieltd, mutta eivat

todellisia kommunikaatiotaitoja. (Mogensen 2006568

5.4. Kuurosokean oppimisesta

E.M. Hodges on tutkinut vaitoskirjassaan kuurosideioppimistyyleja. Hodgesin mukaan
alykkyys on neurologian, personallisuuden ja yngbdn yhteisvaikutus, joka muokkautuu
ja muuttuu ajan kuluessa. Iso-Britanniassa kakistigautosta kutsutaan kuurosokeudeksi
tai moniaistivammaksi. Myos muita termeja on kas#ds

Hodges kasittelee tutkimuksessaan oppimisteorigéta suhteuttaa niita kuusokean
oppimiseen. Hodgesin tutkimuksessa oli 61 kuurcsokgettajaa Iso-Britanniasta ja siina
kasiteltiin arviointitapoja ja niiden kayttokelpaoigta kuurosokeitten arviointiin. Hodges
arvioi myods kuinka koulutus vaikutti arviointitapaalLahes kaikilla opettajilla oli
erityisopettajan koulutus. Opettajat, joilla olieemman koulutusta kuurosokeudesta tiesivét
yleisestikin kaytdssa olevista erityistyokaluistairktoiset opettajat. Pitemmin koulutetut
opettajat olivat aktiivisempia myos erityistyokanjaktiivisessa kaytossa luokkahuoneessa.
Suurimmalla osalla opettajista ei ollut selkeagendysta oppimistyyleista ja vaikuttaa silta,

ettd myoskaén heidan erityisopettajakoulutuksesaai@nei ollut kayty lapi. Alle puolet
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opettajista oli toteuttanut oppimistyyliarviointiArvioinnin vaikutuksesta opettamiseen ja
oppimiseen tai niiden parantamiseen ei ole olemdedsteita. Nakyi myos, etta
kuurosokeiden populaation oppimistyyleista ja anneista ei ole olemassa yleista, selkeaa
kasitysta. Hodgesin  mielestd oppimistyylin kassteveltuu myoskin kuurosokeille
oppijoille, koska on oletettavaa, etta siella missgnitiivisia prosesseja tapahtuu, on myos
kognitiivisia tyyleja. Toisaalta monitarpeisten gastivammaisten lasten oppimistyylien
arviointiin ei ole olemassa selkeita virallisia t&yoja tai metodeja. (Hodges, 2004, 90-
91,117)

Hodges tarkasteli myds kolmen kuurosokean laps@mugiyylejd ja suhdetta opettajan
tyyliin opettaa. Hanen mukaansa tarkoituksenmukaisivaintoja lapsen oppimistyylista
voi tehda lyhyessakin ajassa. Hodges kerasi hayaikblmesta kuurosokeasta lapsesta
13:sta tuokiossa. Tuloksena lasten arvioinneistaetih oppimistyylit ovat pikemminkin
yksilollisia eikd niinkaan lapsen vammojen madet@d. (Hodges, 2004, 231)
Kuurosokeilla oppilailla on jokaisella siis yksiiden oppimistyylinsa. Oppimistyylin
kayttd on johdonmukaista eri tilanteissa. Hodgetaa etta nykyaan korostetaan rutiinien
ja pienten askeleiden tarkeytta, seké ylikorostetamnmunikaatiotaitoja. TAma hamartaa
joidenkin kuurosokeiden parhaita oppimismahdolksia Jotkut lapset saattaisivat hyotya
vahemman jaykasti strukturoiduista tehtavista jabtyigivat uusista ja laajemmista
tehtavista. (Hodges, 2004, 326)

Syntymastaan kuurosokeat kokevat ympardivan maaifirataleisena ja monimutkaisena.
Heidan tapansa kokea asiayhteyksia tapahtumidmyemgaristojen valilla perustuu hyvin
erilaiseen todellisuuden kokemiseen. Kuurosoketulsuttaa vahvasti yksilon kehitys- ja
oppimisvauhtiin. Aistivammojen yhdistelma aiheuttaan, etta tiedon rakentaminen
maailmasta ja sosiaalisten suhteiden luominenaljerpaikaa. Elamysten saanti ja asioiden
systematisointi on paljon vaativampaa ilman kuulgn nddn tukea. Syntymasta
kuurosokeiden kehitys- ja oppimisymparistdja on auikttava erittain jarjestelmallisesti.
Jarjestelmaéllinen opetustarjonta on tarkedd kulemso koko eldmankaaren aikana.

(Pohjoismainen kuurosokeuden méaaritelmé 2011, 31-32

5.5 Onnistuneen oppimisympariston luominen

Oppimisymparistdé  maaritelldadn  yleensd  paikaksi, tilaksi,  yhteistkstai

toimintakaytannoksi, jonka tarkoitus on edistdd iopgia. Lahes mika tahansa
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vuorovaikutteinen ymparist6 voi toimia oppimisymptind. Taten oppimisymparisto
voidaan nahda kokonaisvaltaisena toimintaympadsttjoka muodostuu opettajista,
erilaisista oppimisndkemyksistd, erilaisista peddista toimintamuodoista, medioista,
odotuksista, tavoitteista ja opetusteknologisigtaneista. Oppimisymparistd sisaltda myos
oppijayhteistn kulttuuriset tekijat, kielen ja peeet. (Ahvenainen, Ikonen & Koro.2001,
194.)

Koulun oppimisymparisté muodostuu opettajista, lajgin, erilaisista oppimisnakemyk-
sista, erilaisista pedagogisista toimintamuodoistadioista, odotuksista, tavoitteista ja
opetusteknologisista valineista sisaltaen oppigghh kielen, perinteet ja kulttuuriset
tekijat. Fyysisen oppimisympariston kaava maaraa, mitesstilaoimitaan. Se voi olla
oppimisen nakokulmasta passiivinen tai aktiivingAhvenainen, lkonen & Koro.

2001.196-197.)

Sosiaaliseen oppimisymparistoon kuuluvat luokkatoverit, opettaja, vanhemmat,
kouluviranomaiset ja yleinen paatoksenteko. Saseal oppimisympadriston keskeinen
kriteeri on oppilaiden valisen vuorovaikutuksentdaakoulun tarke&na tavoitteena on
erilaisten oppilaiden sosiaalinen integroitumirtéten opettaja on sekd vammaisten etta ei-
vammaisten oppilaiden keskindisen sosiaalisen vadatuksen ohjaaja, tukija ja
rohkaisija. Sosiaalinen oppimisymparistd sisalt&égbaalisen viestinnan liséksi eleet ja
iimeet. (Ahvenainen, lkonen & Koro. 2001. 194-195.

Koulun psyykkinen oppimisymparistd nivoutuu sosiaaliseen ymparistoon laheisesti. Se
on mahdollista maaritelld oppilaiden subjektiivisosiaalisten kokemusten tilaksi, jossa
kouluviihtyvyys on keskeinen tekija. Oppimista tapal yhd useammin myos arkipaivan
oppimisymparistdissa koulun ulkopuolella ja sewitnuorten arkielamé&én, sosiaalisiin
tilanteisiin, verkostoihin ja vaihtuviin toimintaypéristoihin. Tieto- ja viestintateknologian
nopean kehitys onkin horjuttanut koulun monopohasa uusien tietojen ja
oppimiskokemusten vélittdjand. (Ahvenainen, Iko&dforo. 2001.195-196.)

Fyysinen oppimisymparistéluo pitkalti raamit sille mit& opiskellaan ja mitepiskelu on
mahdollista jarjestdada. Jos ympaéristd on toimiva wvamselle oppilaalle, se on hyva
ymparistd kaiken tyyppisille oppilaille. Koulun fgigta ymparistda voi luokitella

seuraavien seikkojen mukaan: koulun sijainti, kg&okuormitus (tilava-ahdas), ika ja
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kunto, tilat ja likkumisen esteettomyys (pyoratuabkévammaiset), muu toiminnallisuus
(esim. saniteetti- ja terapiatilat), likenneyhteygh opasteet seké yleisvaikutelma. Koulun
fyysisen toimintaympariston alustalle rakentuvat umwppimisympéristét. Fyysinen

ympaéristd voi olla viihtyisd, miellyttava ja joparépeuttinen. Se voi tukea oppilaiden
sosiaalista toimintaa, pedagogista ryhmittymisaédvyorovaikutusta. Liikkumisen kannalta
tavoitteena olisi oltava fyysisen ympaériston esteayys. Fyysisesti vammaisten oppilaiden
vapaa likkuvuus vahentaa todellista ja opittua tewouutta ja tukee pedagogista

itseohjautuvuutta. (Ahvenainen, Ikonen & Koro. 20@4#, 197.)

Kognitiivinen oppimisymparistd pitaa sisallaan oppilaiden tiedollisen kehityksen
tukemisen. HOJKS eli henkilbkohtaisen opetuksefegimista koskeva suunnitelma
toimii tdssa opettajan tyovalineena. Kaikille ybémiséa koulussa tuetaan oppilaita
saavuttamaan yksilollisia tarpeita vastaavat opg@mi tavoitteet mukauttamalla ja
muokkaamalla yleista opetussuunnitelmaa. (Ahvenaikenen & Koro. 2001.195.)

Hyva oppimisymparistd heijastaa kasityksia siititemihmiset oppivat. Hyvaan oppimi-
seen on litetty sellaisia  tunnusmerkkeja  kuten tékstisidonnaisuus,
tavoitesuuntautuneisuus, tiedon kumulatiivisuugeigtoiminnallisuus ja itseohjautuvuus.
Hyva oppimisymparistd rohkaisee tiedon hankintaakakeiluihin. Talldin oppimateriaali
ja valineistd ovat helposti saatavilla ja oppimig@nstd muunneltavissa erilaisten

oppilaiden tarpeisiin.(Ahvenainen, Ikonen & Kor602.197.)

Miellyttdva ja organisoitu oppimisympaéristd edis@@pimista. Vakaus ja turvallisuuden
tunne on elintdrke&a onnistuneelle oppimiselle sLajstii, ettd maailma on jarjestyksessa
ja lapset tottuu tiettyyn jarjestykseen. Sen peellst han pystyy tekemaan ennusteita
asioiden suhteen. Strukturoitu ajattelu johtaa ropg@en. Se perustuu toimintasarjojen
ymmartamiseen ja tapahtumien vastauksiin. ltseloats ja emotionaalinen turvallisuus on
my0s tarkedd. Kuurosokean lapsen on saatava kok&sdion tunnetta ja luottamusta
ihmisiin seka fyysista turvallisuutta. (Hodges 200687-168.)

5.6 Tydskentely ryhmassa

Kuurosokeita lapsia voidaan opettaa monentyypgisidsokissa (aistivammaisten,
oppimisvaikeuksista karsivien, monivammaisten kaisgpetuksen luokissa), vaikka alussa

suurin osa tyostd tehdaan yksilotyoskentelynd sdkui ja lapsen valilla. Kun
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ryhmatydskentelyduunnitellaan, on huomioitava kaksoisaistivammaghkuulemis- ja
nakemisolosuhteet istumapaikat suhteessa ryhmi@amaista tulevaan valo ja opettajan
paikka. Kuurosokean lapsen on aina tiedettavéspitaryhman kuunnella vai puhua, miten
lapset ja aikuiset vuorottelevat keskustelussapimilasten on otettava kayttoon tyévalineet
seka miten ryhmétyo loppuu. Aistivamma saattasédsista poimimasta ryhman vihjeita
siita, millainen kaytbés on sopivaa. Lapsella orawdt mahdollisuus tutkia, koskea ja
kommunikoida muiden ryhman jasenten kanssa, sel#aokelvilla |ahelld istujistaan.
Joillekin lapsille voi olla vaikea ymmartaa rynmayidea eivatka he kenties ole kykenevia
tyoskentelemaan ryhmassa. (Hodges 2000, 187-188.)

Ryhmatuokioiden tarpeeseen tarttui myos Keith Fatkraktiivisen tarinankerronnan
kautta. Park on pohtinut, miten aistimonivammaihgdtyy tarinankerronnasta. Han pohtii
sita, ettd kun valitaan aktiviteetteja monivamntiaiga kuurosokeille, painopisteen tulisi
olla siing, etté lapsi saa itse olla mukana aiatdigissa ja inhimillisissa kokemuksissa.
Naistd hyva esimerkki on tarinankerronta, joka &itsisallaan legendoja, myytteja,
kansantaruja, keijukaistarinoita, runoja, romagnij@eja tai naytelmia. Paaperiaate on

kaikissa sama: jokainen ihminen eri puolilla maagnmauttii tarinoista. (Park, 2007, 5.)

Keith Park on ohjaava opettaja Sense-organisaat{tiss National Deafblind and Rubella
Association of the United Kingdom) Greenwichissd ¢avishamissa. Osa hanen tydstaan
on tukea lapsia ja nuoria syntymasta alkaen ainzk&®@ioteen asti. Nailla lapsilla on
erilaisia aistipuutoksia (mm. kuurosokeus) ja kbyisia ja fyysisia vammoja. Keith alkoi
mukauttamaan yleisimpia lastentarinoita (mm. Pukihi ja Kolme pientd porsasta)
vuorovaikutukselliseen tarinankerrontaan sopivikkgska luokanopettajat kaipasivat
toimintamuotoja, joita pystyisi kayttdmaan kokomgdile. Keith halusi myos itse selvittaa,
olisiko mahdollista kehittdd ryhméaohjelmaa yksiifdl koulutusta uhraamatta. Vaikka
kuurosokeat lapset eivat valttamattd ymmarrakaématsa puhuttuja sanoja, he voivat silti
olla tarinassa mukana. Vuorovaikutteinen tarinamgkea on yksi tapa saada lapset mukaan
ryhmatoimintaan. He voivat esimerkiksi tomista#gg, taputtaa kasia tai kayttaa soittimia
tuodakseen esiin toiminnan vibroakusteista elemdemytmitoistoin. Vuorovaikutteisen
tarinankerronnan lahtékohtana on saada tuotua tsimaan liittyvat tunteet ja juonen.
Tarinankerrontaan voivat osallistua kaikkien ladiséksi opettajat, henkilokunta ja lasten
vanhemmat. (Park, 2007, 5.)
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Téllaisessa tarinankerronnassa voi oppia tarketénkunikointitaitoja: tietoisuus muista,
vuoron odottaminen, rytmitajun kehittyminen jaran osion loppumisen ennakointi. Keith
Parkin ideana on laajentaa tarinankerronta myoki&tEman ulkopuolelle. Park on pitényt
my0ds runotydpajaa monivammaisille oppilaille Ensiamsen Mooseksen kirjan luvuista
37-45. Pajassa oli tavoitteena saada kehitettytukapintosuunnitelmaa monivammaisille
ja kuurosokeille seka samanaikaisesti tukea koubankilbst6d opintosuunnitelman
toteuttamisessa. Tarinankerronnan lahtokohtanaaxtesaikaan aistillinen kokemus. Tarina
voi olla esimerkiksi runo tai vaikka tekstiotos &bspearen Macbeth-naytelmasta. (Park,
2004,16.)

TyOpaja kesti kerrallaan 45 minuuttia ja kokonasstieprojektilla oli kahdeksan viikkoa.
Tuokion alussa verhot vedettiin syrjddn ja valohrniennettiin. Piirissa istui yksitoista
kuurosokeaa ja monivammaista koulun oppilasta ajmeen. Piirin keskella oli keltainen
tekoturkis, joka kuvasti erdmaahiekkaa. Taman eaabetettin kaksi kuurosokeaa.
Eramaan keskella oli tekonuotio, jonka ymparillarétiin tarina. Nuotio loi sopivan
tunnelman ja auttoi katseen kohdistamisessa. Jeka klkoi lammittelylla, joka kesti
viidestd kymmeneen minuuttia. Tassa rytmitettiikajeen osallistujan etunimi. Salin
puinen lattia toimi hyvana alustana sadekeppiruroksdlle ja kasirummuille. Jokaisen
osuuden lopuksi rummutettiin sadekepeilla ja toshist jaloilla kolme kertaa, mika osoitti

yhden osuuden loppumista ja uuden alkamista. (€4, 20.)

Piirissa istuminen vahvisti ryhmé&én kuulumisen titen Jokaisella oppilaalla oli omat
kommunikaattorit, joihin oli edeltd kasin &aanitetlykuisia aanitehosteita. Tehosteet
vaihtelivat tuulesta kellonkilinddn ja meren paalain. Tama mahdollisti tehosteiden
kokoaikaisen kayton. Viikkojen kuluessa oppiladtoalat itse kayttad tehosteita yha
aktiivisemmin. Tekstin tullessa tutummaksi tarinaiakkautui &&nenvoimakkuuden ja
puherytmityksen osalta. TyOpajan paatyttya kouluenkilostd oli luottavainen

vuorovaikutteisen tarinankerronnan suhteen muideakieiden kanssa. Projekti rohkaisi
henkilostod nakemaan kommunikaattorin kayton talkeymuussakin kommunikaatiossa.
Uskonnon opetuksessa jatkettin Raamatun kertomugigttoa paikallisella murteella ja
samalla metodilla. Tarinankerrontatapaa voi hyd@gntmyoés monikulttuurisessa
kasvatuksessa esittdmalla tarinoita muista maisien. enatiivipuhujien tuella. Park

suosittelee samaa interaktiivista metodia myos\Kéde tarinoiden elavoittamiseen. (Park,

2004, 20.)
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5.7 Kuurosokeiden opetustapoja

Liz Hodges (2000), kuurosokeiden ohjaava opetiaj&ouluttaja Iso-Britanniasta, on
koonnut Birminghamin yliopiston tuella ohjeita dpgtle, jotka tydskentelevat
kuurosokeiden lasten parissa. Han muistuttaa ketiéosokeiden lasten kokemukset ovat
rajoitettuja seka laadultaan ettda maaraltaan. @)patton otettava kayttoon erilaisia
opetustapoja lasten tarpeiden mukaan. Hodges tsans#uraavaa erityisesti syntymastaan

kuurosokeiden kanssa tyoskennellessa:

Rutiinit luovat vakauttaLapset luottavat rutiineihin ymmartaadkseen mistéitthasta on
kyse ja mitd seuraavaksi tapahtuu. Rutiinit anteafatmaatiota, jota lapset eivat saa omista
aisteistaanOpetuksessa autetaan lasta ennakoimaan tulevgeindilioidaan kayttaa esim.
musikaalisia vihjeitd, puhuttuja sanoja, kosketkigttyihin ruumiinosiin, asennon vaihtoa,

erilaisia liikkeitd, esineita seka tiettyja paikiko{Hodges 2000, 169.)

Lapsia on autettava kokemaan turvallisuuttapset tyoskentelevéat mielelladn tuntemiensa
ihmisten kanssa, alussa onkin parempi rajoittasksditelyayksilotydskentelyksiain yksi
ihminen suorittaa kaikki tehtavat lapsen kangsa lapsella on vihdoin turvallinen olo,
muita ihmisia voidaan lisata tyoskentelykumppanei®s tarkeada, ettéd jokainen ihminen
esittelee itsensa lapselle heti kun tulee paikBlievihjeet antavat tietoa lapselle kenesta on
nyt kyse, ihmisilla voi olla hanelle ominainen ketlamistapa (yksi ottaa olkapaista, toinen
taputtaa paahan jne.). Jokaisella voi myds ollytiesine, jota lapsi koskettaa. (Hodges
2000, 172.)

Opetusohjelmien suunnittelu ja toteutus vaatii [pksyytta. Opettajan on harkittavaa
opetustapansa lapsikohtaisesti, silla yksikaanegfieatai strategiaryhma ei tavoita kaikkia
oppia tai palkinto on erittain tarke& osa oppimikpset tarvitsevat sopivaa motivaatiota,
jotta oppiminen onnistuisi hyvin, tallaista voiaksim. palkkio tehdystéa tehtavasta. Uusien
tehtavien oppiminen vaati jo alussa motivaatiomista, esim. palkinnon avullé-Hodges
2000, 172-173.)

Pienet askeleaivat tarkeita. Aistivammaiset lapset oppivat parhaiten, kun asia@sketaan

pienin askelin. Liian vaikea sarja tai rutiini vaiktaa oppimisteéOpettajan on I6ydettavaa
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sopivasti saavutettavia pienia askeleita rutiimiargtamiseenTehtavien jakaminen pieniin
osioihin (task analysis) on hyoddyllistdevollinen tahtion tarkeddKuurosokeat lapset
tarvitsevat enemman aikaa suorittaakseen tehtavgimtnartaakseen asian ja saada kaiken
informaation ymparistostdén. Opettajan on myo6s t@idé lapsi kiinnostuneena,
stimuloituna asiaan tai tehtavaan. Jos tehtavdnanéminen vie liikaa aikaa, lapsi alkaa
kyllastya siihen, koska se voi olla liian vaike@dodges 2000, 175-176.)

Toistoantaa aikaa lapselle hahmottaa ja tunnistaa asi@nekun han vastaa. Tehtava on
my0s esiteltdvalapselle. Opettaja suunnittelee ja tuottaa tehtavan, jottdngeyntaisi

lapsen kaikkia aistikapasiteetteja. Materiaalit dgiaan ehk& suurentamaan, tilaan,
valaistukseen, &aneen on Kkiinnitettdvd huomiotapséia saattavat myds olla
vastaanottavaisempia eri vuorokaudenaikoina téionpaiving, naitd voi hyoddyntaa

opetuksen avainkohtina. (Hodges 2000, 178.)

Aloitteet auttavat lasta aloittamaan tai lopettamallonet lapset tarvitsevat aikuisen tukea
oppiakseen tehtavamiikuiset voivat tehda aloitteita, jotka antavat dalle suuntaa
Aloitteet voivat olla mm. visuaalisia (naytetagditiivisia (kerrotaan), taktiilisia (pannaan
lapsen kasi johonkin), strukturaalisia (tauko ensemraavan osion aloitustalkasi kaden
paalla tyoskentelyoi olla hyodyllista joillekin lapsille. Talldin &uisen on hellasti
naytettava lapsen kasilla miten on tarkoitus tytsk#a. Joitakin asioita voidaan opettaa
kayttamallapienoismallia, joka voi auttaa lapsia hahmottamisessa. (Hodge§,2078-
180.)

Jatkuva aikuisen kanssa tyoskentely on lapsellasés Kuurosokea lapsi tarvitsee myos
omaa aikaa ja omia tyoskentelymahdollisuuksia onménessiensa pohjalta. Lapselle on
toki hyva antaa itsenéaiseen tyoskentelyyn oppiniskavia tehtavia. Hyvin suunniteltu
luokkahuone tarjoaa lapselle monia mahdollisuu@pjaimiseen. Kokemuksista on tehtava
mielekkaitd ja uudet kokemukset on liitettdva tbitu Kuurosokealle lapselle on muita
tarkeampaa se, kuinka opettaja organisoi, suulad@tja tuottaa opetusohjelmia. (Hodges
2000, 189, 199.)

Kuurosokeiden ja kuulomonivammaisten opetuksesspobjoismaissa 1980-luvulta asti
kaytetty aihepiiri- tai teematyoskentelya, joka ystnu amerikkalaisen Rhode Islandin

kuurojenkoulun kehittamaan RIC-metodiin. RIC-metodperusta on kognitiivisessa
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psykologiassa, kasitteiden kehittymisesséa ja Istipissa teorioissa. Koska kuurosokeat
lapset oppivat ja kehittyvat hitaasti, on valttabmé®, ettd metodit ja aineet valitaan
huolellisesti. Opettajat ovat kokeneet RIC-metotitmokkaaksi muiden menetelmien

rinnalla kasitteiden ja kielen opettamisessa. @littsen 1992, 26.)

Kaiken opetuksen lahtokohtana on kuurosokean orhdyktso, tilanne ja motivaatio.
Tydskentelyssa pyritaan siihen, ettd kokemus muukieleksi. RIC-metodissa hankitaan
ensinkokemuksellisesti elamykstdi asioista, sitten elamysprosessia tydsteté@msest)
esitetdan piirroksina, malleina, draaman kauttgtefién ja leikkien elamysten pohjalta.
Oppilailla on silloin mahdollisuus luovaan toimiataLopuksi onsymbolinen vaihe
elamyksista keskustellaan ja kirjoitetaan. Struditur kielellinen tydskentely on tamén
vaiheen pedagoginen lahtokohtana. Aihepiiritydsignon motivoivaa ja se rohkaisee
kielelliseen ja toiminnalliseen vuorovaikutukseelnsaksi aihepiirit ovat oppilaalle
mielekkaista ja todellisuuteen kuuluvia. Aihepiiksvavat spiraalimaisesti ja niitd voi
kasvattaa mittaviksi poikkiammatillisiksi yhteisgyjekteiksi. (Vilhelmsen 1992, 27-29,
37, 67.)

Kuulondkévammainen oppilas opiskelee yleensa yeitsksen opetussuunnitelman
mukaan. Vaikka oppilaan n&kdvamma olisi kohtuufliskevda, han saattaa joutua
pinnistelemaan kuullakseen opettajan puheen. Maltppilas ei valttamatta kykene
samanaikaisesti lukemaan taululta kirjoitusta eludoittamaan omia muistiinpanoja.
Toisaalta myos kuuloaistin kayttd voi romahtaa, jmgpilas joutuu pinnistelem&én
heikentyneen nakdaistin varassa. Ongelmaksi muaddsiloin se, ettd aistien kaytén
sujuvuusvaihtelee tilanteittain, eikd sita ole nwligta ennakoida eikda mitata.
Opetustilanteen kokonaishallinta katoaa, eika apgilykene seuraamaan aiheesta toiseen
siirtymista. (Peltola 2007, 8-9.)

Kuulondkévammaisen opetuksen suunnittelun avaiakashion opettajan selked kasitys
oppilaan naodstd ja kuulosta. Oppilaan on pystytt&ediraamaan puhujan huuliota
ymmartdédkseen puhetta paremmin, talléin puhujasi elrmistettava sopiva etaisyys
oppilaasta. Puhujan takana ei saa olla haikaisesia@lahdetta, opettaja ei voi olla selin
oppilaaseen puhuessaan eikd peittdd suutaan e&dulldk Oppilas ei saa useinkaan

puhujan eleista ja ilmeista lisdinformaatiota. @ganh olisi hyva pysya mahdollisimman
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paljon paikoillaan ja puhua rauhallisesti, jottepigs voi helpommin seurata kasvojen
iImeit& ja suun liikkeita. (Opas kuulondkévammaisppilaan opettajalle 2004, 50-51.)

Taulutydskentelya voi helpottaa monin tavoin. Qpatt/oi kertoa milloin ja mistd kohtaa
aloittaa taulutyoskentelyn, jotta oppilas ehtii mégraisesti hakemaan oikean kohdan
taululta. Vihreaa liitutaulua kaytettdessa liiduriNa ja taululla on oltava hyva kontrasti ja
viivan on oltava paksu. Oppilas voi kokea jonkuisdn varin paremmaksi kuin valkoisen,
toisia vareja oppilas ei ehké erota taululta laamka/alkeaa tussitaulua kaytettaessa tussin
olisi oltava mahdollisimman paksu, varit usein mydselkeyttavat opetusta.
Taulutyoskentelyssa palstoittaminen selkeyttdduspet Taulun voi jakaa esim. neljaan
palstaan asiakokonaisuuksien mukaan. (Opas kukilgaghmaisen oppilaan opettajalle
2004, 51.)

Opettajan kannattaa lukea taululla oleva tekste@dnsamoin toisten oppilaiden vastaukset
on syyta toistaa, varsinkin jos oppilas kayttaa IBN&tta, jolloin han kuulee ainoastaan
opettajan puheen vahvistettuna. Kuulonakévammaisgpilaalla on usein hyva muisti,
jota kannattaa hyodyntéaa opetuksessa. Opettajamy0s syytd varmistaa, etté oppilas on
todella ymmartanyt tai kuullut asian. Ryhmatyosklsisa kuulondkbvammaisen oppilaan
ryhma voi olla hieman pienempi ja oppilas voi otealksi mahdol-lisen FM-laitteen.
Kotitehtavia annettaessa on hyva muistaa, ettdokékbvammaisella menee laksyjen
tekoon huomattavasti muita enemman aikaa ja vel@ellisimmat asiat. Myds kokeiden
tekemiseen on annettava enemman aikaa hitaartteimisen takia. Ylaluokilla tietokone
mahdollistaa nopeamman kirjoittamisen ja koe ondubikta antaa oppilaalle levykkeella.
Retket on hyva kayda lapi etukateen, halisevasmdidessa oppilaan on vaikea kuulla
selostuksia ja ohjeita. Oppilas tarvitsee myds ayars turvaamaan liikkumistaan. (Opas

kuulonakdvammaisen oppilaan opettajalle, 2004, 52.)

Kuulonékévammainen oppilas lukee muita hitaammikeminen saattaa olla teknisesti
vaikeaa ja ongelmia saattaa syntya luetun ymmétimalueella. Tekstien luettavuutta
pystytdan parantamaan esim. hyvan kontrastin, &elfantin ja isomman fonttikoon seka
lyhyiden virkkeiden ja palstoitetun tekstin avullslonisteiden ja kalvoille kirjoitetun
tekstin tulisi olla tavallista suurempaa ja selkéd@etuksessa kaytettavien kuvien tulisi olla
kohtuullisen kokoisia, vérieroiltaan selkeita jaksiyiskohdiltaan rajoitettuja.

Kuulongkévammainen oppilas katselee kuvia yleeabaltd (10-20 cm:n paasta), talloin
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kokonaisuuksien hahmottaminen voi olla hankalaakégi kohdat kuvista voi rajata
mustalla. Kuvien sisdllon selostaminen sanallisdstipottaa ymmartamista. (Opas

kuulonakévammaisen oppilaan opettajalle, 2004,4838-5

6. TUTKIMUKSEN TARKOITUS

Taman tutkimuksen tarkoitus on kuvata syntymastékksa kuurosokeiden ja
kuulonakdvammaisten oppilaiden opetukseen ja ogympparistoon  liittyvia
erityispiirteita ja vaatimuksia opetusta toteuttgwvihenkildiden kertomana. Tutkimus on
luonteeltaan laadullista eli kvalitatiivista tutkista. Tutkimuksen perusteella ei pyrita
tekemaan yleistyksia kaikkien suomalaisten kuurestgh lasten kommunikaatiosta ja
opetuksesta. Tutkimusmenetelmina kaytan puolisiraktia teemahaastattelua opettajien
ja koulunkayntiavustajien haastatteluissa. Tutkkgsgmykset nakyvat liitteessa 2.
Tutkimukseni kohteena on neljan eri paikkakunnantyiskoulujen opettajia ja
koulunkayntiavustajia tai —ohjaajia. Haastateltasliayhteensd kymmenen, joista viisi oli
erityisopettajaa ja viisi koulunkayntiavustajaa tabhjaajaa. Kaikki tyoskentelivat
kuurosokeiden ja kuulondkévammaisten opetuksessaurokokeitten opetusta on
Suomessa dokumentoitu erittain niukasti. Teemaddast on tiedonkeruumenetelmana
joustava, suorassa kielellisessa kontaktissa takidin oleva menetelma ja se sopii vahan
kartoitetun tutkimusaiheen tutkimusmenetelmaksiimy(Hirsjarvi, Remes & Sajavaara
2007, 199-200.)

7. TUTKIMUSONGELMAT

1. Miten kuurosokeita ja kuulondkdévammaisia opetetauomessa?

2. Mita kommunikaatiomenetelmia ja apuvalineitarosokeat oppilaat kayttavat?

3. Miké& on aikuisten rooli kuurosokeiden opetuka@ss
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8.AINEISTO JA MENETELMAT

8.1 Tutkimuskohde

Tutkin  moniammatillisten opetustiimien jasententwdjaia kuurosokeiden opetuksesta.
Haastateltavat hain  Jyvaskylan  Kuulondkévammaistéduntoutumiskeskuksen
avustuksella, he kertoivat mistda Suomen paikkaltanfi kouluista kannattaa kysella
kuurosokeiden kanssa tydskentelevia mukaan hadstatt Haastateltavat 16ytyivat neljalta
eri paikkakunnalta erityiskouluista. Haastateltavuostuneista kymmenesta henkilosta 5
oli koulunkayntiavustajaa, jotka olivat kuurosokeanppilaan henkilékohtaisia
koulunkayntiavustajia tai —ohjaajia. Erityisopettdjaastateltavista oli myos 5. Liséksi sain
haastatella kahta kuurosokeaa oppilasta, joiden ajatuksia koulunkaynnista kirjasin ylés
omaan osioonsa. Muutama haastateltavista oli mira#mmasta tyostani tuttuja. Suurin
osa haastateltavista oli minulle taysin vieraitajtten sain heihin valittbmasti hyvan
kontaktin ilmeisesti haastatteluista sopimani Hénkietukateismotivoinnin ansiosta.
Toisaalta olen myo6s tydskennellyt aistivamma-alallanivammaisten parissa ja omasin
tietyn perehtyneisyyden asiaan, tAma auttoi varrhasistatteluita ja luontevan ilmapiirin

syntymista.

8.2 Tutkimusaineisto ja menetelmat

Tutkimukseni on laadullinen, puolistrukturoitu tesmaastattelututkimus. Tutkimukseni
haastattelut olivat asiantuntijahaastatteluita jaashateltavilla oli kaksoisrooli.
Haastateltavani olivat tutkimuskohteita, mutta d&arkeuurosokeus-ilmion asiantuntijoita.
Aineiston keruun tavoitteena on tuottaa kuvausydiét ilmidkentasta. Asiantuntijaa
haastatellaan sen tiedon vuoksi, joka hénella takste olevan. Haastateltavien valinta
perustuu heidan osallisuuteensa tutkimuksen kohteeslevaan ilmioon tai
institutionaaliseen asemaan. Haastatteluilla k@éndtéateriaalia, jota kertyy kulttuurin
jasenyyden ja kokemuksen kautta. Asiantuntijahtiakiasa on tyypillista raataloida
haastattelurunko sen mukaan keta haastatelladdinTdhastatteluihin on valmistauduttava
analysoimalla muuta dokumenttiaineistoa etukatéasrantuntija-asemassa oleva henkild
saattaa muuten kertoa asioista liilan yleiselléllagman yksityiskohtaisia ja konkreettisia
kysymyksia. (Alastalo & Akerman, 2010, 373-374.)

Haastattelut toteutin neljalla eri paikkakunnallev&&an ja syksyn aikana vuonna 2009.

Haastatteluluvat hain koulujen rehtoreilta tai opetrastoista paikkakunnan kaytannon
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mukaan. Haastattelut toteutin neljassa erityisksssluja dokumentoin ne nauhoittamalla
keskustelut. Opetushenkiloston haastatteluja olmrkenen ja liséksi kaksi lyhytta

kuurosokean oppilaan haastattelua, jotka kirjasiaan osioonsa nimella "kuurosokeitten
oppilaiden omia ajatuksia koulunkaynnistd”. Toidarurosokean oppilaan haastattelun
videoin ja k&&nsin taktiilivittomakielestd suomek®inen kuurosokea oppilas vastasi
haastatteluun kirjallisesti suomeksi sahkopostiitykaella.

8.3 Aineiston analysointi

Jokaisesta nauhoitetusta haastattelusta tuli l&ah@sn pituinen. Litteroin analysoitavan
aineiston ja jaoin litteroidut aineistot luokkiia alaluokkiin. Erottelin vastauksista alustavia
luokkia, joihin jaoin vastauksia ja joista ryhdyiekem&an tarkempaa sisallonanalyysia.
Lopulta aineistoni jakautui kolmeen ylaluokkaan,tkgo jakautuivat viela 20:een
alaluokkaan.

Laadullisessa siséllonanalyysissa puhdas aindisiitgstys on kaytdnndssd mahdotonta,
koska kaikki tutkijan tekemat kuvaukset ja jAsersaylovat vagjdamatta tutkimusasetelman
ja teoreettisten kasitteiden koskettamia. Tutkinmesston sisallon alustava jasentely ja
jarjestely samoin kuin keraysvaihekin sisaltavaitgessaan tutkijan tekemia teoreettisia
valintoja ja tulkintoja (Ruusuvuori, Nikander & Hgxmen 2010,19,20).

Yritin pitda mielesséani laajempaa nakokulmaa ja ymaa tutkittavat ilmiot kuurosokeisiin
yksildoppilaisiin ja kouluinstituution kaytantaihilittyviksi. En keskittynyt analyysissani
vastausten verbaalisiin yksityiskohtiin tai vaserapsenteiden tai arvottamisen ilmauksiin,
vaikka niihinkin olisin voinut keskittyd. Pyrin lngaan aineistosta lahinna yleiskatsausta ja
saamaan jonkinlaista kokonaiskuvaa kuurosokeidestukpesta Suomessa. Jasentelyn
jlkeen tulokset koottiin aineistokoosteiksi. Kaden tekeminen testaa alustavan aineiston
ryhmittelyn osuvuutta ja sitd onko yksittdisen koodsisaan valittu samantasoisia
havaintoja. Aineistokoosteet toimivat analyyttiskekujen punaisena lankana. (Ruusuvuori,
Nikander & Hyvarinen 2010,24.)

Haastattelutilannetta voi tarkastella Poysan mukagis sosiaalisen vuorovaikutuksen
muotona, identiteettien asemointiaktina. Haastataltkutsutaan haastatteluyhteiskunnan
subjektiksi. Tutkimus ottaa vastuun haastateltaggettamisesta asiantuntijaksi myos
haastattelun loputtua. Rooliasetelmat eivat mydskéke jyrkkid, haastattelu saattaa

muodostua keskustelulliseksi, spontaanimmaksi &thelstksi. Haastattelja tarjoaa
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haastateltavalle keskustelun teemat, mutta myosstdiellava osallistuu teemoista
neuvottelemiseen ja ohjaa haastattelun suuntagsgP2010, 153-157.)

8.4 Analyysin validiteetti ja reliabiliteetti

Laadullisessa tutkimuksessa korostuvat analyysistesyaattisuuden ja tulkinnan
luotettavuuden kriteerit. Systemaattisessa anaggsavataan kaikki matkan varrella tehdyt
valinnat ja analyysin etenemistd ohjaavat periaatleuotettavuuden lisa&miseksi tutkija
nayttad, misté aineiston kokonaisuus koostuu ja&une aineiston osat, joille padhavainnot
rakentuvat. Laadullisessa tutkimuksessa validitegtvioiminen tarkoittaa seka keréttyjen
aineistojen etta niistd tehtavien tulkintojen kaysn arviointia. Laadullisessa
tutkimuksessa on mahdollista puhua tulosten lapwnaklesta ja yleistettavyydestd. Tama
ei tarkoita, ettd Ioydetty ilmi6 pitéisi paikkansg/6s laajemmassa joukossa, vaan kyse on
"mahdollisen logiikasta”. Talléin haastateltavanpaa kuvata tutkittavaa ilmiéta on
oletettavasti kulttuurissa jossain maarin yhteigesttua. Haastateltavien tapa puhua tai
kuvata jotain aihetta suhteutuu aina siihen, mikditdurin jdsenena toimimiselle on
odotuksenmukaista tai ns. normaalia. Ihmisten ptdigésennystavoissa on aina jotain
yhteista. Laadullisessa analyysissa |0ydetyt jAg#amat ovat siis aina jossain maarin
jaettuja, eivat taysin yksiléllisia (Ruusuvuori, Kdnhder & Hyvérinen 2010, 27-28).
Tutkimuksessani pyrin eettisyyteen ja luotettaventga piilotin tiedot haastateltavien
sukupuolesta ja tyovuosista, koska kuurosokeuskemtSuomessa niin pieni, ettd heidat
olisi saattanut tunnistaa tietojen perusteella. 8kgdn kuurosokeiden oppilaiden tarkempaa
kuvausta en tehnyt samoista syista, diagnoosi-ajakakuntatiedot piilotin mydskin.
Haastattelurungoista tein melko yksityiskohtaisza Konkreettisia, koska en halunnut

asiantuntijoiden puhuvan kuurosokeus-ilmidsta lybisella tasolla.

9TUTKIMUSTULOKSET

Tutkimustulokset jakaantuivat kolmeen eri ylaluckkaopetuksen, oppilaiden ja aikuisen

roolin tarkasteluun.
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9.1 Kuurosokeiden opetus Suomessa

9.1.1 Kuurosokeiden opetuksen lahihistoriaa

Kuurosokeiden opettaminen Jyvaskyldssa aloitetiaukkarannan kuulovammaisten
koulun yhteydessad. Yksi ensimmaisista opettajidtae@an vastaajan mukaan Raili
Holopainen. Vastaaja kertoi kuurosokeiden opetukaékaneen yksilboppilaista ja
laajentuneen luokkamuotoiseksi 1970-luvulla. Ensénset tilat eivat olleet haappdisia,
l&ahinna komeron kokoisia. Levottomat oppilaat wastihenkilokohtaista ohjausta koko
ajan. Vahitellen kuurosokeat l6ydettiin laajemmiromion arvoisiksi opetuskohteiksi. Eras
vastaaja kertoi olleensa ensimmaisia henkilokaht&sulunkéynnin ohjaajia levottoman
kuurosokean pojan kanssa. Haukkarannan koulun &okealen luokkaan on toisen
vastaajan mukaan muodostunut omaa opetuskulttyoitkéin kokemuksen tuloksena.
Kuurosokeita oppilaita on ollut talossa jatkuvaskarikymmentd vuotta sitten
oppilasainesta hallitsi rubeola-viruksen (vihurkoktakia sikidaikana kuurosokeutuneiden

oppilaiden ryhma:

".. Et heillda oli ehkd jonkinlainen oma kulttuuripma tapa opettaa
kuurosokeita siella ja tota.. Siella oli kuitenkiseempi oppilas jatkuvasti..
Jos aatellaan jotain 20 vuotta taaksepain, nilfosi oli hyvin paljon naita
rubeola-viruksen vaurioittamia henkilitd.” (VasjazB)

Haukkarannan koulun tilat remontoitiin kuurosokei@ten 1980-luvun alussa, pihakin
suunniteltiin erityiseksi kuurosokeita varten. Rémgavilla oli tuntoaistimusta tukevat
vaihtelevat alustat ja eri reiteille oli istutettu tavoin tuoksuvia kasveja. Oppilaita varten
oli korotetut kasvitarhat puutarhatyoskentelyad emrtPihan pedagoginen merkitys on

vuosikymmenien saatossa unohtunut ja piha paagsyéan ransistymaan.

"Toi pihakin oli aikoinaan sellanen, joka kuurosdle suunniteltiin.
Kuurosokeille siella oli tota alustat, tiella rigtksessa vaihtu toi materiaali
jalan alla ja erilaisilla tuoksuilla oli tehty noreitit tai noi risteykset justiin
ja.. Sit oli nostettu naé kasvitarhat, ettd padseteaan.. "(Vastaaja 2)

Kuurosokeiden kuntoutus ja opetus sai vauhtia [@hgisesta yhteistydsta 1980-luvun
alussa. Kuurosokeiden kanssa tydskentelevat suisetalatyontekijat paasivat
yhteispohjoismaisille kursseille ja omaksuivat Haia koettuja yhteisid opetus- ja
kuntoutuskaytantgja tyohonsa. Eras vastagaja muistaimmaisen yhteispohjoismaisen
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kurssin olleen Huddevallassa v.1981. Jatkossa Rogmen Koulutuskeskus
Kuurosokeiden kanssa tydskentelevile eli  Nordisk ddahnelsecenter  for
Dgvblindpersonale (NUD) Tanskassa jarjesti Pohjaisem Ministerineuvoston
kustantamaa koulutusta, johon suomalaisetkin paiasiyvin osallistumaan eri puolelta
maata. ltse tyd on ollut niin erityista, etta peli&g@n Suomesta saatava koulutus ei vastaajan
mielesta ole ollut riittdvan erikoistunutta kuurkemmlen tyontekijdille. Kuurosokeuskentalla
koettiin suurta innostusta ja kuurosokeita myodtimeetsia kehitysvammalaitoksista ja

tuoda kuurosokeiden kuntoutuksen piiriin 1980-lia:ul

"Se oli sellasta flow-aikaa niinku kuurosokeitteankalta, et niita ruvettiin
hakee, kun ne oli laitoksissa pitkin ja poikinustitaa yhteispohjoismainen
koulutus on ollut alyttdman hyva systeemi siind &bska t&ad on niin
spesiaali sakkia, niin kansallisesti ei oikein &iitesurssit kouluttaa tata
sakkia.” (Vastaaja 2)

Jyvaskylan Kukkumdakeen perustettin myds Kuulonakdmaisten Kuntoutuskeskus
(nykyinen Kuulonakdvammaisten Kuntoutumiskeskusprna 1981 ja kuurosokeita eri
puolilta maata tuli kuntoutus- ja kouluvalmiuskwiie Jyvaskylaan. Kaikki oppilaat eivat
soveltuneet Haukkarannan kouluun. Kriteereja ojgjata kielitaidolle ei ollut. Oppilaiden
kielelliset taidot eivat valttdmatta olleet tuldkedtd kummoisia, he tuntuivat eraan
vastaajan mielesta usein lahes "kielettomiltd”. kKesa saatiin kuitenkin yksildoppilaiden
kohdalla merkittavaa edistysta aikaiseksi vuoravaiksen ja kielenkehityksen suhteen.
Ajattelu kehittyi, kun tekemisella oli mielekas sgguraussuhde. Asia sai oppilaan mielessa

merkityssisallon ja viittoman.

"Samaan aikaan perustettiin sitten tad Kuurosokeitkuntoutuskeskus tonne
Kukkuméakeen, se oli 80-lukua.. Sekin kuulu s#ii&en, et he rupes hakeen
kuurosokeita ja sit taalla katottiin, ettéa ketatkée oli niiku koulukypsia..
Kriteereja kielen suhteen ei ollut, koska kieletémn nda oli nda lapset,
taallahan se niinkun tavallaan.. Mina kutsun sg#a ajatuskin rakennettiin
tavallaan taalla.. Kun asioilla oli niinku viittomia merkitys sillai. Kun jotain
tehtiin, niin sen jalkeen seuras jotain..” (Vas@aa)

Opetustavat 1980-luvulla olivat yksildllisid. Lapskiinnostuksen kohde saattoi olla hyva
lahtokohta viittoman oppimiseen, esim. ymparistéi&yvasti tutkiva oppilas motivoitui
viittomisesta oppiessaan AVAIN-viittoman ja padstés availemaan ovia viitottuaan sen.
Oppilas saattoi olla hyvin levoton, mutta henkilbt@sessa opetuksessa oman ohjaajan

kanssa saavutettiin tuloksia, joita aiempien testigukaan ei osattu aavistaa. Jollekin
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oppilaalle mieluista oli motorinen rata ja toimitlimen, likkumista hyddyntava opetus.
Testien mukaan heikot l&ht6kohdat tullessaan ontasppilas ("niin seindhullu mies kuin
vaan olla ja voi") saattoi kirjoittaa koulun lopudt kolmen sanan lauseita ja ymmartaa

viittomia. Ty0 tuntui selvasti vastaajasta palkitdea.

"Siis siita kun tuli mun ensimmainen kaveri, niitiésoli naa lukitut paikat.
Sen piti kavella ja kiertaa koko ajan. Sit ensimmadiviittoma mita ma halle
sain (opetettua) oli tdd AVAIN, vaik se oli niinlastattu, ettei se tuu ikana
viittomaan.. ja se on niin seindhullu mies kun va#a ja voi.. Mut kyl se
kirjotti sit kolmen sanan lauseita, kun se taaltdulksta lahti, etta tota..”
(Vastaaja 2)

Kuurosokeat oppilaat olivat ennen enemman autstigpiden opettaminen erosi
nykytyylistd aika paljon. Opetus oli vastaajan esth melko opettajajohtoista ja
strukturoitua, "koirakoulua” silloisen autismiopksen kaytdnnén mukaan. Tasa-arvoisuus
tai oppilaslahtoisyys ei tuntunut olevan vuorovaiksessa tarkedd, vaan opettajan ohjeiden

mukaan toimiminen ja opetussuunnitelman mukaaninaimen.

"Kylla se eroaa siind mielessd, ettd ennen se alereman sellasta
koirakoulua, hundskola.. (nauraa) Lapset oli kanssa oli enemman
autistisia, koska nehan oli jossain.. Ei ollut seosta tasa-arvosta, aitoo
vuorovaikutusta mitd nyt, vaan pidettiin kauheetkd@na sita, et se toimii
jollain maaratylla tavalla, sit kun jotain sille votaan...Kun aikoinaan piti
tehda vaan viikottain opetussuunnitelman mukaain, @i siind pysahytty
kattomaan, ymmartaako ndaistd kukaan mitdén, kunn vesotin niitd.”
(Vastaaja 2)

Yksittaiset asiantuntijat erikoistuivat kuurosolend kuntouttamiseen ja kouluttivat
ahkerasti suomalaisia 1990-luvulla. Silmalaakam ltyvarinen kehitti monivammaisten
naontutkimusta ja paneutui kuurosokeiden lasten aulegin antaumuksella.

Nakovammaisten koulun ohjaava opettaja Lea Maliedin myos muistiin jddvaa tyota
kuurosokeiden  tyontekijdiden parissa muitten  ohell&Kuulondkévammaisten

kuntoutuskeskus toimi 1990-luvulla myds kansallis@ulutuksen toteuttajana. Jatkajia
kuurosokeisiin perehtyneiksi erityisasiantuntijoikd vastaajan mielesta talla hetkella

Suomessa ole ainakaan laaketieteen kentalla.

"Silloin 90-luvulla Jyvaskylasséa Kuulondkévammaistéuntoutuskeskus oli
yks.. ja Lea Hyvarisen luennoilla olin siell&. Nytlla oli onni olla taas Lean
luennoilla taas, sain tavata tdman gurun uudestalaga Hyvarinen on
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l[&hinna nakdvammaisista kouluttanut ja han teke@a nnakokentan
tutkimuksia. Han on oikeestaan ainoo Suomessa, lekdtikin sita taal
Suomessa, mun tietddkseni. Ja Lealle ei oo loytjatihjaa sitten...”
(Vastaaja 10)

9.1.2 Opetuksen jarjestaminen

Kuurosokeat sijoittuvat sairaalan kuntoutustyoryhmi&unnan ja vanhempien paatoksen
mukaan hyvinkin monenlaisiin opetusryhmiin. Opetbsamnid on "vaikeimmin vammaisten
opetuksesta yleisopetuksen ryhmiin eli laidastdaada’, kuten eras vastaaja totesi.
Vaikeimmin vammaisten opetus on nykyiseltd nimelté@@iminta-alueittain annettavaa
opetusta (TAO tai TOIl-opetus, lyhenne vaihteleekkziunnittain). Osa kuurosokeista
oppilaista opiskelee yleisopetuksen opetussuunmatel mukaan, muutama oppiaine voi
olla yksilollistetty. Jollakin oppilaalla on sek&sjyidllistettyjd oppiaineita etta toiminta-
alueittain annettavaa opetusta. Moni kuulondkovaimena esim. putkinddn omaava
oppilas opiskelee taysin yleisopetuksen opetussi@lman mukaan. Erityisesti
kuulonakdvammaisille tarkoitettuja ryhmia on aimakiHaukkarannan koulussa
Jyvaskylassa (Onerva Maen koulu vuodesta 2013). lldWm paikkakunnilla
kuulonakévammaisia ja kuurosokeita oppilaita ofaisissa kouluissa, esim. Mikkelin
Mikael-koulussa sekd oman kotipaikkakuntansa lahikssa. Erityisluokassakin kaikilla
oppilailla on omat tavoitteensa, osalla yksiloditgja oppiaineita ja osalla suurin osa

opetuksesta toteutetaan toiminta-alueittain.

"Elikkd ihan sieltd tosiaan vaikeimmin vammaistenpetuksesta
yleisopetuksen ryhmiin on ne ryhmat. erityisestildnakovammasille on
Jyvéaskylassa kuulovammaisten koulussa Haukkaraan#t hetkella
ryhmaé, jossa on kuulonakévammasia oppilaita....tjgisia on taa trendi et
halutaanko lahikouluun ..tai kotipaikkakunnan ldéelai ollaanko valmiita
lahettdan pieni oppilas valtion asuntolakouluurvastaaja 8)

Kuurosokeiden omia ryhmid ei Suomessa montaa pfglagryhmat ovat heterogeenisia ja

yksilét hajallaan muiden oppilaiden seassa. Muiggzhjoismaissa on enemman
kuurosokeille tarkoitettuja opetusrynmi& kuin Suesse Kuurosokeiden opetusratkaisut
ovat nyky-Suomessa hyvin yksildllisia, oppilaat siglevat ympari maata hyvin
erityyppisissa luokkaratkaisuissa. Pari vastaajaki kuurosokeiden oppilaiden tulon
kouluun olevan aaltomaista, valilla oppilaita orerman, valilla taas vahemman. Eraan
vastaajan mielestd kuurosokeita oppilaita on thi#kella keskittynyt Oulun alueelle
Jyvaskylan ja Mikkelin lisaksiyleisopetuksessa on enimmakseen kuulonakévamntaisia

viittovia, kuuroja Usher-oppilaita. Toisaalta symtystéa asti kuurosokeat voivat olla
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hyvinkin  monivammaisia. Aiemmin rubeola-viruksenhettama kuurosokeus tuntui
yhtendisemmaltd ryhmaltda opetuksen kannalta. Nyky&durosokeuden syyt ovat
hajanaisempia ja lapsijoukko heterogeenisempi.néistad kuurosokeiden opetustapaakaan

ei siis ole:

"Ja nyt on sitten, jos sitd ryhmaa aattelee, niyt nda kuulonakbvammaset
koululaiset on.. Siella on joko naita yleisopetustaudattavia tai kuuroja
Ushereita tai vastaavia tai sitten on hyvin monivaaisia. Et se puuttuu se
yhtenainen, mika silloin oli se rubeola-porukkana#é syyt on hajanaisempia
ja myds vammat on hyvin moninaisempia. Joukko terdgeenisempi ja
silloin se ehkad osittain tekee sen, et ei pystdAomaan semmosta
yhtendista..” (Vastaaja 8)

Nykypedagogiikka ottaa muutaman vastaajan mietggtdaan huomioon yksilona, omaan
elamaan vaikuttavana toimijana ja vuorovaikutusdapkanssa on aitoa. Oppilas pystyy
vaikuttamaan omaan elamaansa. Yleisopetuksessakaant erityisopetuksen perassa
vuorovaikutusta ja toiminnallisia opetustapojateiessa. Oppimisessa on tarkeaa hauskuus

ja lapsilahtoisyys, toteaa eras vastaaja:

"Nykyisin on t&& tammonen, etta oppilailla on mdisalus vaikuttaa omaan
elaméansa, niinkun sillalailla, et se on sellastato@ AITOO
vuorovaikutusta. Nain mé sanoisin, et tda normapétus on tullut koko ajan
kuurosokeitten perassa. Me tehtiin sillon justitrl8vun alussa (naurahtaa)
naita, mita nyt rupee eskarit tekeen... Yleensé otsaflanen hauskanpito,
miten sen sanos, se oppiminen tapahtuu siina sivusahingossa..
Lapsilahtésempaa, nain on. (Vastaaja 2)

Yleisopetuksessa lahikouluissa opiskelevat kuulowghmaiset tai kuurosokeat oppilaat
ovat erddn vastagjan mukaan yleensa puheella kokonwg Pienryhmissd ja
erityisluokissa opiskelee jonkin verran lapsiallgoon kuulonakévamma ja monivamma,

heidan kommunikaatiomenetelmansakin ovat hyvinigksia.

"Ne lapset, jotka on yleisopetuksessa oman paikikakisa koulussa, on
puheella kommunikoivia oikeestaan. Mukautetuissakidsa ja niin
sanotuissa  entisissa  harjaantumisluokissa on  jonkumerran
kuulondkévammaisia ja monivammasempia lapsia jétensi on
kommunikaatiomenetelméatkin hyvin yksilollisia, et@dasta laitaan..
(Vastaaja 8)
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Kaikki kymmenen vastaajaa painottivat, ettd jokairieiurosokea oppilas on hyvin
erilainen, eika yhtenaisia opetusmenetelmia kulebe ole. Jokaisella oppilaalla on oma
henkilokohtainen avustaja ja kaikille tehdaan keséuoma HOJKS eli henkilokohtaisen
opetuksen jarjestamista koskeva suunnitelma opstugehjaksi. Moni vastaaja mainitsi,
etta kaikille sopivia ryhmatuokioita on vaikea snoibella. Musiikkituokiot toimivatkin,
mutta opetuksen on oltava pitkalti yksilollistan®ga aiheita opiskellaan ehka rinnakkain
avustajien kanssa. HOJKSia ja opetusta suunngshamietitdan yksilon aistien toimintaa,
naon ja kuulon apuvalineiden tarve, sokeiden tk&itlen ja taktiili-informaation tarve sekéa
lapsen kognitiivinen kyky. Opetusryhman toiminnargpsen yksiléllisten tarpeiden lisaksi
lapsilahtdisen HOJKSin pohjana on tietous aistivajemyhteisvaikutuksesta.

"Opetus on hyvin yksilollista, ja ei olkeestaan o08emmosta
opetusmenetelmaa tai muuta.. Se riippuu niin git#a aisteja on kaytossa,
mink& verran pystytddn naodnvaraisesti.., kuinkggpatarvitaan esimerkiks
naon apuvdlineitd, tarvitaanko sokeiden tekniikoitatarvitaanko
kuuloapuvdlineitd, mika on sitten tan taktili-infeaation osuus ja
kognitiivinen kyky ja.. Et tavallaan niitd opetusmén ja oman tason
mukaan ja siihen liitettyna taa aistivammatietarojeastaan, oikeastaan se
menee niin. Et tehdaan se HOJKS tehaan sittem higpsesta lahtdisin.”
(Vastaaja 8)

Videohavainnointia kaytetdan yha enemman oppilaannkunikointia ja aistien kayttt6a
arvioitaessa. Yksilokeskeisyys on yha vahvempaaur¢é@okean lapsen arvioinnissa ja
havainnoinnissa on monta tasoa. Lapsen kehitystataan normaaliin lapsen kehitykseen
ja mietitddn minka osuuden siihen tuovat aistivaimjaanuut rajoitteet. Videoanalyysin
kautta hyodynnetdan ammattilaisten tietoutta ydt#sekasvusta ja kehityksestd,
kuurosokeudesta ja lapsesta yksilona seka sudaaitebpetusta taméan kaiken pohjalta.
Kuulonégkévammaisten kuntoutumiskeskuksen kuntobjasgat videoivat  yleensa

koulukaynneillaan oppilaan toimimista koulun argess

"Jos miettii uusia menetelmid, niin videohavainrioion ehka kasvattanut
niinkun osuuttaan, varsinkin jos puhutaan kuulongkdmaisista,
kommunikointi ja aistien kayton havaitsemiset jamms®nen niinku
yksilokeskeisyys.. Et siind on niinku kolme taso@liaan, et se yleinen
kasvatus-, kehitystieto, sitten on tama kuurosdietoga sitten on viela se
yksilttieto. Niita tietoja sitten videoanalyysinukia (peilataan).. (Vastaaja 8)
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RYHMATILANTEIDEN HAASTEET

Ryhmatilanteiden haasteellisuudesta ja vahaisygdeshinitsi 5 vastaajaa (5/10).
Oppilaiden heterogeenisyys aiheuttaa sen, ettall@asgopivaa ryhmétoimintaa ei ole
helppo suunnitella. Monet vastaajat kaipasivaéligdmivia ryhmaétilanteita ja -tuokioita,
kuurosokeana syntyneiden opetus oli pitkalti ykgd8kentelya. Eras vastaaja mainitsi, etta
aiemmat aamukokoontumiset olivat hyodyllisid sdsaateen oppimisen ja toisten
huomioimisen takia. Liikuntatunneillakin tarvitaarryhmassa olemisen taitoja.
Koskettamistakin tulee opetella ja aikuinen auttasta luomaan kontaktia toiseen

oppilaaseen.

"Ja mun mielesta eihan se lapsi opi sita ryhmatedsilyd, jos sitd ei 0o.. Se
tekis niin paljon hyvaa naille kaikille, vaikkater mietittais, et nakeeko se
lapsi sité kaveria siina vieres ja ymmartaakohanmset ei pitais ajatella silla
lailla. Pitais olla yhessa ja toimia ja kosketeltapettaa siihenkin. ” (Vastaaja
4)

Jollakin oppilaalla ryhmé&opetuksen esteena voi kdiskittymisvaikeus, oppilas tarvitsee
hiljaisen ja rauhallisen tilan tydskentelyyn. Fhisfeituksen opetteluun tarvitaan myos
kahdenkeskinen tyoskentelytilanne. Kaventuneen ksikan omaava

kuulonakévammainen oppilas ei pysty helposti agalihaan ryhmaéatdiden tekemiseen,
paritydoskentely kylla sujuu. Oppilas seuraa kalgaelaina yhta oppilasta kerrallaan ja se

vasyttaa.

"Ettd jos on kuulondkdvamma tota niin, on se aiknkalaa siina sitten

ryhmatyd... Kylla me parityoskentelya tehhaan, seusujos on enempi
porukkaa, se just liittyy tdhan et jos kerran rulalsgakin hakeutuu niin, et on
se yks (jota seuraa katseella), niin ei sita jakg&/astaaja 10)

Koulujen juhlat olivat monen vastaajan kertoman aauk kaksikielisia. Juhlissa oli aina
viittomakielinen yleistulkkaus puheen lisand. Lisiakuurosokealle oppilaalle kokeiltiin
monessa tilanteessa henkilokohtaista tulkkaust&ujailua. Kuurosokeiden opetuksen
oppilaat kuitenkin osallistuvat kaikkeen koulunnoitaan ja opettelevat olemaan osana
yhteisda pienesta pitaen. Kirkkoonkin mennaan ekdmykokemaan muiden oppilaiden

keskelle.
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"Kylld mind myodnnén sen, ettd ne juhlat aina muda@ jannittdd, etta
miten ne menee.. ja ne on pitkid juhlia usein.. 8iiten..han on oppinut ihan
pienesta pitaen vanhempien kanssa olemaan iharkavaikssa paikoissa,

ettéa kirkko ei valttdmattd merkitse hanelle yhtdanaan. .Mutta jotenkin
sitten, etta viijadan se lapsi sinne, missa kaikkutkin on..” (Vastaaja 3)

TOIMINTA -ALUEITTAIN JARJESTETTY OPETUS

Syntymasta asti kuurosokeiden oppilaiden opetusaam myos jarjestad oppiainejaon
sijasta toiminta-alueittain. Opetuksen jarjestastég@ppiainejaon sijasta toiminta-alueittain
(TAO- tai TOIl-opetus) paatetdadn erityisen tuen @ksssa. TAO- opetussuunnitelmaan
kuuluvia toiminta-alueita ovat motoriset taidotelkijia kommunikaatio, sosiaaliset taidot,
kognitiiviset taidot ja paivittaisten toimintojeaidlot. Vuorovaikutusta pyritdan edistamaan
ja oppimisesta tekemaan kokonaisvaltaisesti matagni Opetuksen tavoitteiden on oltava
oppilaalle mielekkaitéa ja oppilaan edistymista dtspn HOJKSIin eli henkilokohtaisen
opetuksen jarjestamistda koskevaan suunnitelmaan.pild@p kommunikaation
kehittimiseen kaytetdan paljon aikaa esim. kedkunsédla edellisillan tapahtumista.
Kuvaamataidon, likunnan, kotitalouden, kasityoskaatelun ja musiikin liséksi jollakin
yksildoppilaalla voi olla motoristen taitojen hajmuttamiseksi vaikka porraskavelya
vuoroaskelin ja terapioita koulupadivdn aikana. pia asioita myos tutkitaan
konkreettisesti paikan paalla.

"Aineita hanella ei ookkaan, et hanellda on tAmmdsesiaaliset taidot,

kommunikatiiviset taidot ja kaden taidot, paivieit toiminnat, et toiminta-
alueittain opiskelee. Ulkona ollaan ja kaydaan itkssa, ettd mita sielta
I6ytyy, et se on enemmankin, et mennaan ja tehd&aniin kuin, et jos

puhutaan kavyista, niin hanelle ei valttaméatta s&APY mitaan, et meidan
on lahdettava pihalle ja tutkittava kapyja..” (Vaaja 6)

Erityisluokassa myds lukujarjestykset voivat olksijollisia. Oppilas kay henkilokohtaisen
ohjaajansa kanssa eri aineiden tunnilla ja tawitteat yksilollisia. Jonkun tyéskentely on

pienempimuotoista, tutkivaa, kokeilevaa ja pertgtan harjoittelua esim. kotitaloudessa.

"Siihen (osoittaa lukujarjestystd) on nyt sittentgtty koota vahan.. Niinkun
nakyy, niin ei taalla oo kellaédn oikeestaan samojtuja kuin kuvataiteet
oikeestaan ja liikunnat... Osa kay tekstilikasitdjssihan tuolla

tekstiilikésitydonopettajalla, mutta osalle sitd eo sitten viela, et se on
enemman sitten askartelua sitten tassa luokasg&astaaja 5)
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Toisto ja sitkeys on tarkedd, jotta monivammaiseardsokean taidot automatisoituvat.
Erds vastaaja kommentoi, ettd hanen oppilaansa tgk@malla ja toistoja on oltava
"ainakin 120”. Silti oppilas voi yllattaa opetushdiston iloisesti taitojen yleistyessa

muuhunkin ymparistoon.

"Oppii tekemalla, siis me tehdaan niiku asia 120t&e, ehkd enemmankin.
Just yks esimerkki oli semmonen, kun han opdtelybmaan, ja aiti kerto,
ettéd yhen kesan he opetteli..ja sit hAn oppi koByienaan kesan aikana, mut
han ei tehny sita, et pyyhki suun lusikalla. Mut kén tuli syksylla kouluun,
niin saman tien, ensimmaisesta ruokailusta lahti@n pyyhki sen suun silla
lusikalla...Nimenomaan sitd konkretiaa taytyy olla tghda, tehdd sata
kertaa..”(Vastaaja 3)

YKSILOLLISTETYT OPPIAINEET

Muutama vastaaja kertoi, ettd kuurosokea oppilaskelee yleisopetuksen tavoitteiden
mukaan ja muutama oppiaine on yksildllistetty. Kasakealla oppilaalla voi olla
yksilollistettyja oppiaineita silloin, kun hanen dukitoimista huolimatta arvioida
saavuttavan oppiaineessa Yyleisen oppimaaran makasvoitteita. Yksilollistetyn
oppiaineen oppim&aran tavoitteet, sisallot, edistgm ja arviointi kirjataan HOJKS:iin
(henkilbkohtainen opetuksen jarjestamista koskenmrsitelma). Oppilaalla voi myds olla
useita yksilollistettyja oppiaineita. Oppiaineittaietenevassa opetuksessa kuurosokea
oppilas saattaa olla yleisopetuksen luokan mukapaessa aineessa. Eraan vastaajan
mukaan hanen oppilaallaan vain suomenkieli ja maiiddea ovat yksil6llistettyja

oppiaineita.

"Mut et ymparistotiedossa, uskonnossa, kuviksdssgtdissa ja muissa han
on mukana. Oikeestaan suomenkieli ja matikka diseen kokonaan, joko
mun kanssa tai avustajan kanssa.. Mut sillon kdaanl ryhméassa, niin
mennaan sen ryhméan mukana.” (Vastaaja 1)

Y LEISOPETUKSEN OPETUSSUUNNITELMAN MUKAAN OPISKELU

Kuulondkévammaiset oppilaat opiskelevat yleensdsgpeetuksen opetussuunnitelman
mukaan. Oppilaat voivat olla viittovia tai puheddammunikoivia. My6s taktiiliviittomia
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kayttdva oppilas voi opiskella yleisopetuksen ogmiunnitelman mukaan pystyessaan
silhen. Erds vastaaja kertoi ryhmé&paineen ja nopearemisen tuoneen mukavaa haastetta
kuurosokealle, taktiilivittomakieltda kayttavalle ppilaalle. Yleisopetuksen opetuksen
opetussuunnitelmaa seuraavan luokan mukana olentireesdlyllista haastetta ja vaatii
keskittym&én vyleisesti kasiteltdvdan aiheeseentasralla kuin aiempi yksilbopetus.
Aiemmin yksilopetuksessa ollut oppilas saattoi pygd kyselemaan hantad kiehtovista
aiheista. Nyt yleisopetuksen ryhmassa taytyy seuybtistd opetusta taktiilitulkkauksen
kautta. Oppilas voi palata hanté kiinnostaviin iagioja kasitteisiin vield viittomakielisen

avustajan kanssa myohemmin.

"Yksiloopetuksessa jos on keskusteltu siilistéogpilas onkin kiinnostunut
siilin pesasta, niin onkin ruvettu puhumaan sitasgjettua. Mut nyt
yleisopetuksessa mennaan tunnin mukaan ja siitéitpah ja myohemmin
palataan siihen pesajuttuun sitten.” (Vastaaja 1)

Yleisopetuksen luokassa taulutyoskentelysséd on dairslaisuutensa, jos oppilaalla on
kaksoisaistivamma. Jos oppilaalla on kapea néktikengettaja kayttaa taulutydskentelyssa
yleensa palstoja. Opettaja kirjoittaa tekstin k#pealueelle ja jatkaa sitd seuraavalla
palstalla. Taulu on pyyhittdva myos huolellisesthimaksi ja tasaiseksi. Vihreélla taululla
nakyy keltainen ja valkoinen liitu parhaiten, ruske vihrea ei nay. Punaista varia ei voi

kayttad, se saattaa "hyppia” oppilaiden silmissa.

Nakokentta voi olla sellanen, et se ei oo kauenmgeaakatottuna kovin laaja,
niin silloin vahan kapeemmalle alueelle tehdaériebsti ja sitten pistetaan
poikki. Ja oppilas tietad, et nyt se jatkuu seuedlavpalstalla...Ja me ollaan
tietysti testattu oppilaiden kanssa, et mita varegi kayttaa taululla, kun
kaikki varithan sielta ei ndy heille... No siel omhku.. keltainen ja valkoinen
nakyy tollaselta vihreelta taustalta tosi hyvin. thatain ruskeeta tai vinreeta
ei ... ja punainen on siitd paha, et se saattaa auvgppimaan.. (Vastaaja
10)

Nakemisen kannalta on tarkedd, etta opetustileaisas on kunnossa eikéa auringonvalo
paase haikaisemaan oppilasta ikkunan kautta. &ppiktumapaikan valinta luokassa on
tarkea ottaa huomioon seka naon etta kuulon kanrk&liuloa omaava oppilas voi olla itse
aktiivinen istumapaikkaa valittaessa. Oppilaalleitp§in etsimaan mahdollisimman hyva,
meluton ja apuvdlineitten kannalta parhaiten toamipaikka. Ryhmakuuntelulaitteet
helpottavat usein luokassa kuuntelemista. Kuulamva@meitten optimaalista paikkaakin

VoI testata:
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"Ja sit taytyy ottaa huomioon, ettd jo 15 dB:n tmmselu hairitsee
kuulemista huomattavasti. Ja siinékin on se saniki miakemisessa, et mita
kauempana se on se opettaja, niin sitd huonommikus&iu.. No FM-
laitteella (ryhmé&kuuntelulaitteella) sité voidaaarpntaa tietysti, mut sit just
tammaonen likkuminenkin, niin luokassa voi olla s@sia alueita, jossa FM-
laite kuuluu paremmin. Elikk& jos yhtaan epéilaeympilas ei luokassa FM-
laitteenkaan avulla kuule, niin kannattaa opettaginké sitten kokeilla eri
paikkaa, jossa puhua.. Ja missa kohtaa oppilas deuparhaiten FM-
laitteella, niin siihen kohtaan katotaan hanelleikh@a sen kuulon mukaan.
Mut sit jos hanella on molemmat, kuulondkévammia,s@ pitda sit kattoo,
et mikd on se hyva paikka kuulon ja mikd nadn kanda [0ytysko sielta
sitten lahelta joku kompromissi.” (Vastaaja 10)

9.1.3 Opetuskaytantsja eri oppiaineissa

TAITO - JA TAIDEAINEIDEN OPETUS

Taito- ja taideaineet ovat tarked osa syntymastdauosokeitten opetusta. Kaikkea
kokeillaan, mihin oppilas pystyy. Kuvaamataidonrteiia moni oppilas on maalannut,
joku toinen taas on tehnyt enemman savitoitda mundaalatessa. Ty6tapoja muokataan ja
sovelletaan kuurosokealle sopiviksi, esim. suurealia maalattavaa pintaa tai muuttamalla
leikkaamista taitteluksi. Varitys on vaihdettu nilpe makarooneilla ja muilla
konkreettisilla tavaroilla koristeluun. Muiden péiessa silmia kuurosokea oppilas on
kiinnittdnyt limaamalla tyohonsa irtosiimia. Leiiminen on haastavinta, sitd oppilaalta
vaaditaan vahemman, osa kohteista on ollut valimigisattuja. Kasityotunteihin kuuluu
kangaspuilla kutomista, kankaiden varjaamista, onk&jojen askartelua, ompelua ja
virkkaamista. Erddn vastaajan mukaan ké&sityOtusmjitivat mukavasti ja kuurosokea
oppilas saa kulkea ja tutkia muitten oppilaittecetaisia vapaammin.

"...Kasitoitd tehd&dén ja askartelua. Ja kangasmuillon kutonut, ja
kankaanvarjaysta tammostd, ihan kaikkee mihin ysyy. Et toki se taytyy
miettid, et silla ei voi hienoja kuvioita teke€i\Mastaaja 6)

"Osittain se on ollut niitten omien kirjojen askaltia. Ja kuvaamataidon ja
kasityon tunneilla on paljon suuri rooli silld, béin saa kulkea ja katsoa mita
muut tekee. Se on tavallaan siis se hetki, et harvapaammin kulkee. Mut
kyl han siis tekee, et ihan samalla lailla on oniatelnukkea ja
virkannut...”(Vastaaja 1)
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M ATEMATIIKAN OPETUS

Matematiikassa ei ole olemassa valmista kuurodekegoveltuvaa materiaalia.
Matematiikassa kaytetaankin konkreettisia esingikéiuja ja sokeille kehitettya abakus-
laskinta. Oppilaat tekevat paljon myos kirjassavialdehtavia ja jollakin oppilaalla on
hanelle teetetty matematiikan Kkirja pistekirjoiteksi muutettuna. Erds vastaaja
kommentoi, ettd kuvaesimerkit on muutettava tahitasi tai tehtdvd ne esineilla.
Nakovammaisten apuvéline abakus on helmitaulumalaskin, joka auttaa allekkain
laskujen ymmartamista konkreettisesti. Eras vastkartoi oppilaansa oivaltaneen hyvin
nopeasti abakuksen toimintaperiaatteen. Matemssitkekaytettavat pistenumerot ovat
vastaajan mielesta hieman vaikeampia oppia kutekiipituksen aakkoset. Matematiikka
on abstraktia ja erdén vastaajan mielestd sokeithen vaikeaa Matematiikan kasitteet on
hallittava hyvin, jotta paastaan jatkamaan laskohiaksia abakus-helmitaululla.
Matematiikan opetukseen tehddan myds itse paljorerraalia, kokeita muutetaan
pistekirjoitukselle tai otetaan konkreettisia edénéokeiden kuvia korvaamaan sokealle

oppilaalle.

"Haasteita on, kun valmista, yks yhteen soveltuvaateriaalia ei 0o0.
Matematiikka on, mut siellakin usein on ne kuvamjaut on sellasia, et ne
taytyy kuitenkin muuttaa tai jattaa tekematta tdita@ tavarat...No
matematiikan kokeessa vaikka, et miten kaytetagkréettisia esineita, et ei
ookkaan kuvaa... Mitéédn valmista pistemateriaaliah@ei saada. Matikan
kija on valmis, mut muuten tehdaan itse. ..Totta &tetaan, meil on
tikkuja..ja meil on noita.. ja abakus on kaytosstenkin, tdé on taa sokeitten
laskukone... Itse asiassa me aateltiin, et tda oreén vaikee... mut tas on
joku sokeille sopiva juttu, et han oivalsi kauheepeesti tan.” (Vastaaja 1)

Pienten oppilaiden matematiikan opiskeluun kaytetaétiileja menetelmi&, monipuolisia
itse keksittyja harjoituksia ja opitaan esineidesjm. palikoiden kautta. Luvuille ja
kasitteille taytyy luoda merkitys. Matematiikan pekasitteitd, lukujen merkityksia ja

pienia yhteenlaskuja harjoitellaan ahkerasti jaetlartavoin.

"Han osaskin numerot yhdestd yhdeksaan... Mut naezkinnyt hénelle

yhtd&n mitdan, et yks ei tarkottanut yhta tavareaks ei tarkottanut kahta.
Me ollaan nyt sitd sitten koko viime vuosi harjiiteet jos sulla on siina

kahdeksan, niin se tarkoittaa, et sulla on jotagioda kahdeksan ja se on
kahdeksan. Ja sen han pystyy sitten nyt jo esiksenkilla palikoilla laskeen

5 + 3 ja sit han pystyy saamaan siitd sen 8....” (dag 7)
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SUOMEN KIELEN OPETUS

Osalle oppilaista suomen kieli on aidinkieli, osalhas toinen tai vieras kieli. Samassa
luokassa toisille opetetaan yleisopetuksen aidmkiasioita, mutta kuurosokealle suomea
vieraana kielend. Suomi toisena kielend-materiaaheukaan eteneminen on eraan
vastaajan mukaan vastannut heidan etenemisjatfgstykuurosokean oppilaan kanssa.
Kuurosokeaa oppilasta kiinnostavia asioita voidgatiaa aidinkielen tunnilla omatekoisiin
tarinoihin ja kirjoihin. Eras vastaaja analysoi kagokean suomen kielen opiskelua
vertaamalla sita kuurojen opiskeluun. Kuuro oppilakee ymparistossa jatkuvasti suomen
kielen sanoja ja oppii huomaamattaan monia samjarosokea oppilas on jatkuvasti
aikuisten varassa sanojen ja ympariston havaitessas Han joutuu oppimaan suomea
todella vieraana kielena. Kuurosokeiden oppimireerkigli rakentuu vastaajien mielesta
kokemuksiin. Kuurosokea voi oppia paljon ulkoa, tauei valttamatta sisdistd sanan
merkitysta, niin etta pystyisi tuottamaan sen ifieeassa yhteydessa. Vastaajan oppilas
opettelee verbin taivutusmuotoja ja suomen kiebkkemnetta innokkaasti ja on lahjakas

opiskelija.

"No nyt me on viimeks k&sitelty varmaan noita vertaivutusmuotoja ja
persoonamuotoja, siis ettd MINA UIN, SINA UIT, HEN ja sen tyyppinen
on varmaan semmonen isompi juttu. Ja et on geimep@atteet olemassa,
monikon taivutusmuodot.. han on lahjakas todellda mut totta kai
passiivinen ja.. aktiivinen sanavarasto esmerkikshan eri.. han oppii niin
paljon ulkoo ja sit kun pitais itse tuottaa, niia an tietenkin ihan eri. Koneen
(pistekirjoituskone) kanssa han on ihan alyttomaitava.. Vahitellen,
sanakokeita pidetdéan koko ajan.. Tassa on tietdékiestymistapa niin kuin
vieraan kielen opiskelu. Ja ma en ajattele sitésesigomi toisena kielend,
koska se ei oo sillai [asna, vaan aattelen, etrssummi vieraana kielena. Jos
aattelee kuuroo, niin kuurohan nékee kaikkiallay@ aina ottaa sen Aku
Ankan tai telkkaohjelman ja AINA katsoo.. tai Hegbun kyltin.. Niitdhan
ei hanella oo, vaan se tulee sitten meidan varag¢gastaaja 1)

Kahden vastaajan mukaan sokeat opettelevat luketaaamenetelmalld ja viittomakieliset
kuurot ja kuurosokeat kokosanamenetelmalla. Opgjalasopiva menetelma 0ytyy
kokeilemalla. Toinen vastaaja kaipasi elamykselftisyja konkretiaa satutunneille esim.

nukkejen ja kuvien avulla seka omaa valintaa lis#im

"Taktiilit, kuvat, pistekirjoitus, mut sitte sokeepiskelee tavuttain lukemaan
ja kuurot kokosanamenetelmalld. Se on nyt olluasett mielenkiintonen
aihe, mut kylla se on mun mielestd kokosanamerigtein tavut on
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sekottanu...kun ekaks kokeiltin tavuttamista, kukdwé@immasten koulusta
yks ohjaava opettaja suositteli niita... Kaikki raken kokemusten
perusteella, oppiminen ja kieli...” (Vastaaja 9)

"Se olis kokosanamenetelma.. Mut nyt ei olla vipEiaatteessa paasty
sanoihin, nyt harjoitellaan vasta kirjaimia. Ja aosharjoittelee omaa
nimeensa, sekin on valtavan vaikeeta osalle.. Muttaota,
kokosanamenetelma se olis se meidan juttu tasgén fBtenkin se, etta osan
kanssa pystyy tekemaan just téllasia kirjoitushammkuva-sana, viittoma-
sana-hommia, korit6ita. (Vastaaja 5)

"Satuhetkissa pitdis olla jotain muuta kuin luketajsesimerkiks jotain
nukketeatteria tai tallasta, konkreettista ja setiip ite olla siind jollain
lailla niinku mukana.” (Vastaaja 4)

Erdédn vastagjan mielesta myds jarjestelmallisyys t@rkeda. Vastaajan oppilas on
tdsmallinen ja tarkka tybvaiheista. Itsendisessgapgskentelyssa edetaan vasemmalta
oikealle ja piirretddn ensin sormella tai "taikaéij@” ja tehdaan tehtava kynalla loppuun.

Valmiit tehtavét laitetaan oikealle valmiitten t@vien kasaan.

"Ensiks se tehtdva otetaan tuolta vasemmalta, két#@m se oikeen pain
tassa eessa. Meilla on niinku, puhutaan, et oratgika, taikasormella, siin

pitdd miettia sitd ensin sormen kanssa, sit oteteasta kyna ja tehdaan se
kanssa. Sit viela tarkistetaan. Sit han kaantaassrerin ja kirjottaa sinne

oman nimensa ja sit han laittaa sen viela toiseaiklqaan oikealle: valmiit

tehtavat. Ja sit se alkaa taas alusta ja han tekeehan itse. Et se on just
semmonen niiku jarjestelmallisyys.” (Vastaaja 4)

ENGLANNIN OPETUS

Isompien oppilaiden vieraitten kielten opetukseéssdetadn kaikkia apuvalineita hyodyksi.
Tietotekniikka ja suurennusohjelmat helpottavatskgiua. Taulutyoskentelya kaytetaan
perinteisesti ja kapea nakokenttd huomioidaan gidshalla tauluteksti sopivasti. Jos
oppilaan nakokentta kapeutuu edelleen, taulutydekestés luovutaan. Tekstin voi siirtéé
suoraan oppilaan henkildkohtaiseen tietokoneeseexkistaajan mielestd englannin kieli

voi olla haasteellista kuurona syntyneille.

"Sit jos se alkaa menna siihen, et joutuu kissarkoisila kirjaimilla

kirjoittamaan, niin sit kannattaa luopua koko tayistd. Ja siirtya mun
mielesta sitten siihen, et ottaa heille monistesaa taulutyon. Tai sitten
siirtdd sahkdsesti suoraan heidan koneelle sitten Makin tuun siirtymaan
siihen, ihan viela meilla ei oo se systeemi ihdmis mut siihen siirrytaan.
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Englanti on se kompastuskivi aina kuuroille, mututen kylla hyvin.”
(Vastaaja 10)

USKONNON OPETUS

Uskonnon opetuksessa olevista kertomuksista erdasosakea oppilas piti erityisesti ja
uskonto olikin hanen lempiaineensa. Uskontotureeiibetetddn joskus kohokuvia
nakévammaisten koulussa. Tekstien ja kuvien suusminelmat ovat kaytossa ja
abstrakteja uskonnon aiheitakin muunnetaan ogpisdlpiviksi, esim. rippikoulukirjojakin

tehd&an itse isoille oppilaille. Aiheiden soveltaem ja mukauttaminen on tarkeaa.

"Muut..uskonto on oikeestaan lempiaine...Joitain &umut se kuvan luku ei
00 ollu talla hetkella mitenkdan kauheen olennainkotta kai niita koko
ajan on, ettd uskonto ja ymparisttietoon niitd ddalvia ujutetaan aina,
sitten..” (Vastaaja 1)

Y MPARISTOTIEDON JA BIOLOGIAN OPETUS

Ympaéristbtiedossa edetddn tutkimalla asioita. Brenpppilaiden kanssa opetuksessa
edetddn usein leikinomaisesti. Kellonaikoja voidagpiskella askartelemalla kello,

saatilamerkit tehdéén kohokuvina. Ymparistttiedésdekartta on tarkea osa kuurosokean
opetusmateriaalia, graafisen kuvan Ilukemisen op@mi on tarkedd sokealle tai

heikkonakdiselle lapselle.

"Nyt on ruvettu kayttaméaan koulun karttaa (kohokaytse on tosi iso... Sita
on vahitellen kayty. Kaytava ensiks ja ne tolpallai pylvaat, ja merkattu ne
sinne. Tavallaan han on siind kartan rakentamisessgds mukana.
(Vastaaja 9)

Kaikki kuurosokeina syntyneiden opetus on monemaaggn mielesta kokonaisvaltaista ja
toiminnallista opetusta. Ymparistoa tutkitaan luomrkeskelld, oikeat kompostit ja viljat
pyritdén tutkimaan aitoina asioina. Oppilaat ittattavat ruusupapuja ja herneita ja tutkivat
niiden kasvua konkreettisesti luokassa. YmparisdSiat yhdistetdan aistileikkeihin ja

saadaan vahvoja elamyksia luonnosta. Samalla opktesitteita konkretian avulla.

"No esimerkiks talvee me tutkittiin silleen, etté taotiin lunta sisalle, vaikka
kuinka monta kertaa ja kasin tutkittiin ja naamggaviitottiin, etta se on sita
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kylmaa ja lunta. Ja samalla syksylla, syksyn lelaigettin naamalle ja oli
hirmu hyvéat leikit. Ja mentiin lehtikasaan pyoriméja oltiin ihan likasia
sitten.. Ja me ollaan tehty nyt vimesen parinoviikaikana, etta ruohoa,
ruohoo on oikeesti tuotu sisélle. Et kun: "Se takglma muuttu lampoéseks,
niin se ruoho alko kasvamaan”.. Just se konkret{&astaaja 3)

"Ja tietenkin joku ymparistotietokin.. niin mahdsimman paljon yritetaan
autenttisilla, et mennaan luontoon ja siel on kostipga viljat ja olis

mahdollisimman paljon ihan oikeeta.. Taad on taHlasbiminnallista ja

tutkivaa oppimista ylipdataan... Turha vaan opettajamhua ja tehda
tehtdvia. Just ollaan istutettu herneitd ja katotamiten ne kasvaa ja
ruusupapuja ja muita..” (Vastaaja 1)

Isoilla oppilailla dataprojektori on ollut erinonm&in véline biologian opiskelussa. Nakoa
omaavalla oppilaalla henkilokohtainen tietokonevélttdméaton opiskelun mahdollistaja ja
dataprojektorin kuvan voi siirtdd suoraan omalkeokoneelle tarkemmin katsottavaksi.
Kasvien ja solujen osia voi suurentaa ja tutkiasserla tarkkaan.

Tuolla biologiassa on ollut kaytossa tuo dataprtgek niin se on ollut
aarettboméan hyva, siit pystyy saamaan isolle kahkag sita pystyy
zuumaamaan viela niin kuin biologiassakin on soluj@nojakoa ja muuta,
niin sitd pystyy suurentamaan ja pienentamaan iteksiin siita he on
tykdnneet.. Ja sit kun siitd pystyy siirtimaan aaaor heidan omalle
tietokoneelle, niin he pystyy siitékin kattomaasgaraamaan. (Vastaaja 10)

L IIKUNTA

Erds vastaaja kertoi oppilaansa nauttivan uimigastsotorisesta radasta. Oppilaan kasvun
myo6ta motivaatio muuttuu ja murrosikaista ei vati#dta leikinomainen liikkuminen enaa

kiinnosta. Kaksoisaistvamma saattaa my0ds tuod&opelja huteruuden tunnetta
vaativampaan liikkumiseen.

"Liilkunnassa uiminen on mukavaa, ja on motorisitoja.. Mut sen huomaa
et mitd nyt isommaks han tulee, niin sen niin k@ativampaa on saada
hanet mukaan, et han ei mitenkdan hirveesti nakiinnasta. Toki se tekee
tdma kuulovamma-nakévamma sen, ettd jos on liilagangtain tAmmaosta
motorista rataa tai vaikeeta, niin sehan voi ollelgitavaa ja huteraa. Eika
tAmmadsen murrosikasen leikkiin lahteminen tammadam niin ei se aina

hirveesti kiinnosta.” (Vastaaja 6)

Lilkkkumiseen liittyvid elamyksia tulisi tarjota mdbllisimman monipuolisesti

kuulonakdvammaiselle oppilaalle. Liikunta auttasataino-ongelmiin, oppilas oppii
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hallitsemaan kehoaan paremmin ja siitd jaa heilestijalkia tulevaisuutta varten. Oppilas
on rohkea jatkamaan tuttua likuntamuotoa, vailkdienen&dgdssa tapahtuisi muutoksia. Eras
vastaaja kertoi heidan oppilaansa jatkavan sulkdpalastusta, han muistaa sulan

lentoradat vaikka ei aina pystyisi nakemaan iteasu

"Aikanaan sanottin et joku urheilulaji ei sovi jekkii, jos on
kuulondkévamma. ...Mut sillon kun ne aistit on vigignivia, niin silloin
niitd pitais kayttaa, etta jais muistijalkia aivaih Ja sitten kun siella on niita
muistijalkia riittavasti, niin vaikka se nako taullo heikkenee, niin se ei
estakaan tatd harrastamasta! Meillakin on yks, jok@a aina tykannyt
sulkapallosta ja sulkapallohan on yks, josta vdtass, etté ei sais laittaa
likuntatunnilla pelaamaan sita, mut han kay ilialsn tuolla pelaamassa
sitd muitten kanssa. Mut han sanoo, et kun hanppmnat muistamaan, et
miten ne lahtee, miten ne menee ne lentoradathéimsuunnilleen tietaa, et
miten se tulee sieltd.” (Vastaaja 10)

9.1.4 Oppimateriaali

Oppikirjoja  valittaessa opettajan on  huomioitava pikigojen  soveltuvuus
kuulonakévammaiselle. Hienojen, uusien oppikirjojediritys ja suunnittelu voi estaa
kuurosokeaa kayttdamasta uutta kirjaa ollenkaanmiata taustaa vasten nakévammainen
ei erota tekstid, myods kuvan paalle meneva tekstragu pohjasta. Liukuvarit ja esim.
vihre& ei erotu kenties lainkaan. Mustavalkoisetakisaattavat toimia parhaiten tietyille
oppilaille, kontrastien on oltava selkeita. Tiegysglaistuksessa sininen ja punainenkin

saattavat muuttua samanlaisiksi.

"Opettajan pitdisi huomioida se kaytettavissa olevppimateriaali siiné
mielessa, etta ndd nykyset oppikirjat ja harjoitjgakon huonoja. Kun tota
niin.. Monissa oppikirjoissa on hienosti tehtypatlaitettu joku harmaa alue
taustalle ja siihen sitten teksti paalle. Se onokilan sietamatonta naille
kuulondkévammasille siis lukee, koska he ei tahmlda siitd tekstista
selvaa, mika menee siina kuvan paalla. Tai sithém siella saattaa olla, etta
on joku kysymys vaikka jollakin vihreella ja sitys vastata, et siina vaihtuu
vari kesken ja oppilas ei tiedd mihin hanen pitéastata. Et siella on naita
ihme liukuvareja kaytetty ja muita kaytetty joiseadkuvissa... Ja sitten se, et
kun sotketaan tekstida kuvien pdadlle, niin se onnbucdEt siita pitais
oikeestaan olla tonne yhteydessa.. Vareistakirdviet kun lahtee vareja
suunnittelemaan, niin kannattaa ottaa mustavalleosme kuvat, mita on
suunnitellut. Koska joku sininen ja punanenkinn miehdn nayttda ihan
samalta mustavalkosella.. Eli heille ei valttamdttite sitd eroa, vaikka sa
ajattelet, et sininen ja punanenhan on ihan erii,vigs vaikka lattia on
sininen ja seind on punanen. Mut tietyssa valaggsga se muuttuukin saman
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variseks ja sillon se on viela vaikeempaa erotteaine kontrastit pitda olla
selkeet!” (Vastaaja 10)

Digikameraa kaytetdaan erddssa koulussa paljon lbkoktaisen oppimateriaalin teossa.
Kuvan yhdistamistehtavassa voi olla kuva oppilaastan. banaania pilkkomassa, kuvaan
taytyy etsid oikeitten tyovalineitten kuva. Koulasyalmistetut tehtavat kierratetaan
muillekin, koko luokan kaytt6on. Kuurosokean opailaaistien fysiologiset muutokset
vaikuttavat opetukseen ja materiaalien kayttoonirNAuonotessa kuvat eivat enda riita
vaan tarvitaan nakdvammaisten materiaaleja jailgatimenetelmia. Nakdvammaisten
menetelmid pitdd mukauttaa oppilaan oppimistapadaspon sopivaksi. Nakoda ja kuuloa
taytyisi hyodyntaa opetuksessa mahdollisimman payjaikka tiedettaisiin, ettd muutoksia
aisteihin on tulossa.

"Ja kun vield on nakokykya paljon kaytossa, nité saytys yrittdd hyodyntaa
mahdollisimman paljon, samoin kuin kuuloakin tieffjetenkin niité pitais
miettid siin& opetuksessakin silleen, et sillon kiit& on jaljella niita aisteja,
niin hyddyntaa mahollisimman paljon.” (Vastaaja 10)

Monen vastaajan kokemus oli, ettd syntymdastd asirdsokeiden opetukseen ei ole
olemassa valmiita kirjoja tai materiaalia. Kuurosalke oppilaalle sopiva oppimateriaali on
ollut pakko soveltaa, teettdd tai tehda itse. Gyedunetelmat ovat pitkalti sokeiden
opetusmenetelmid. Kohokartoilla opiskellaan graafikuvan lukemista, matematiikassa
harjoituksia tehdaan konkreettisesti esineilla ghtiitisesti, ymparistotiedossa tutkitaan
toiminnallisesti eri iimi6ita ja kasitteitd. Monasgtaaja painotti, etta kaikkia oppiaineita voi
opettaa kuurosokealle, niitd vain muokataan ja bteém& muunnetaan kuurosokealle
sopivaksi. Samanlainen toiminnallinen opetus onyadk tullut yleisopetuksen puolelle,
mita kuurosokeiden kanssa tehtiin eraénkin vastamjzkaan jo 1980-luvulla. Erds vastaaja
taas kertoi sopivan materiaalin I6ytymisen vaikeutiehauttavan, kaikkea konkreettista
materiaalia on kokeiltu pienen oppilaan kanssa.

"Meill& on kaikki maholliset tassa kaytossa, metla ollut.. Viime vuonna
oli Piktot (Piktogram-kuvat) tas kaytossa, mut hmaitteli kaikki piktot huis
hitsilaén.. No me kaytetaan noita kuutioita ja piealaimia ja me kaytetaan
sanalappuja, me kaytetddn muovikirjaimia ja muomeita ja

kirjainlappuja, ja, ja tota.. Kaikkee mahollista té@iikinakaan tuolta 10ytyy
meiltd kaapeista materiaalia, kaikkee on kayté{iyastaaja 7)
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Toinen vastaaja taas muistutti, etta oppilas ontakirukuin hanen vammansa. Kaikkea voi
tehda mita halutaan, taytyy vain miettia MITEN @erj taman oppilaan kanssa tehdaan.

"Ei tuijottais sitd vammaa, vaan aatella ensin MIT#éa haluaisin tehda sen
lapsen kanssa ja sen jalkeen, et kun silla on kyalomakévamma ja vahan
muitakin rajotteita, niin MITEN ma teen sen kas$a..t Tan lapsen kanssa
voi tehdd neulahuovutusta, vaikka siind onkin s&véeneula, mut sitten me
mietitaan, etta tehdankin se yhessa ja varovasthka vahan isompi tyo, ei
mitaan pikkutarkkaa hommaa.” (Vastaaja 3)

Koulujen henkildkunta on tottunut tekem&an monit@lmateriaalia oppilaille, joilla on
aistipuutoksia. Opetusmateriaali on moniaististanntisteltavaa, visuaalisesti selkeaa,
mukavaa kuunneltavaa ja haisteltavaa. Kuurosokegdf@laalle soveltuvaa materiaalia
suunnitellaan yhdessa opettajien ja koulunkaynrifaapien tiimissa. Koulunkaynnin

avustajat ja —ohjaajat tekevat materiaalia tyoakanEsimerkkeja kuurosokealle oppilaalle

soveltuvista eri koulujen materiaaleista ja aispynistoista:

Lajittelua luonnonmateriaaleilla Jyvaskylan Nakowaamsten koulun aistihuone
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Konsta-kirja muokattuna tuntoaistille

sopivaksi

Ronja Ryovarintytar-kirjan maailmaa Kuurosokeiden oppilaiden talvi-taidetta

aistittavaksi
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Kohokuvia ihmisen kasvusta ja Pikkuoppilaan kasit6ita
kehityksesta

Klick- peli taktilliseksi muokattuna Vahennyslaskgelkeyttava taktiili-kirja,

omenat likkuvat rengasta vetamalla
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ol bf Il o e
Musiikki voimistuu kaikulaudalla Aistihuoneen vig@ria lintuja

Nallella voi viittoa satuja Suurennettu nappaimigttokoneeseen
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Pistekirjoituskone oppilaan harjoituskaytossa

9.1.5 Oppimisympaéristo

KUUROSOKEAN FYYSINEN OPPIMISYMPARISTO

Haastateltavat kuvailivat luokkatilojaan, jotkaktaiolivat pienluokalle suunniteltuja.
Pienluokan tilan on laskettu soveltuvan kahdeksappilaalle. Monelle kuurosokealle
oppilaalle on tehty oma paikka, jossa on avustijah vieressa ja tarvikkeet selan takana.
Paperit, sakset ja kasityotarvikkeet ovat lahelatavilla. Pieni kirjahylly on laitettu
viereisen poydan paalle kirjoja varten. Pdydasséoppilaan henkilokohtainen paivan

ohjelma. Pienluokan lisdksi kaytettavissa on vigkéni tyoskentelytila yksilbopetuksia
varten.

"Joo, ta& on tallanen pienluokan tila, samanlainknin meilla nyt kaikki

nama, et jos oppilaita on ajateltu olevan kahdeksamm siihen soveltuva.
Siel on tan oppilaan oma paikka, jossa on avust&jaf tietenkin vieressa,
ja siel on hanella omat tarvikkeet siina selan teka Sakset ja kasitydkori,
ne on niinkun saatavilla ja paperit ja jotkut sens@i..Ja sit hanellda on
tavallaan viereisen poydan paalla semmonen kirjghypatkd, missad ne
omat kirjat esimerkiks on. Tavallaan ne omat masgit, paivan ohjelma on

esimerkiks siind pdydassa..” (Vastaaja 1)

Erddssa koulussa oli tiloja remontoitu jo aiemmiunrksokeita varten. Valiseinia ja
kynnyksi& oli purettu pois ja lisatty kaiteita. Mieisimmassa remontissa oli tarkoitus laittaa

selkeita kontrastivareja, esim. oranssia seiniimittanmaalari oli kasittanyt vaarin ja
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maalannut kaikki seinat valkoisiksi. Valot on ntigtinakdvammaisille sopiviksi, ne ovat
vastaajien mielesta hyvat. Pikkuhuone sopii ratimoispaikaksi levottomalle ja siella on
my0s aistitila. Koritehtaville on oma poytatyoskeppiste. Isossa opetustilassa on
tietokoneita, pulpetteja, piirtoheittimid, karttggamuita materiaaleja. Sohvatila on erikseen
videoitten katselua ja tunne-tunteja varten. Ospila@ipta lepailee siella valitunneilla.
Pikkukeitti6 on samassa tilassa sermilla eroteftosa oppilaista harjoittelee kotitaloutta
sielld. Isot oppilaat menevét eri aineitten turegiesim. kotitalous- ja teknisen tyon
tunneille toiselle puolelle koulua. Opetusta pdet&n siten, etta pienet oppilaat saavat olla

rauhassa omassa tilassaan samaan aikaan.

"Taal on hyvat valot ja semmosta. Toi on sellarettd siind pystyy pitamaan
kiinnikin tarvittaessa, talvella se toimi tommoseastihuoneena, se on
tommonen nopeesti kyhatty.. Korit6ita, koritehtdefddaan tossa, ketka niita
tekee. Ja isossa opetustilassa on kartat, tietakomértoheittimet ja muut.
Sohvatilassa, siella meilla on erilaisia noita teatunteja ja siel on meillg,
noita videoita katotaan siella. Ja sit se on vditila.. Se on koko ajan
kaytossa. Ja sit meilla on oma keittio tuolla, &ettalouden suorittaa siella.
Isot oppilaat kulkee niinku omia teitdan, kotsat tgkniset ty6t on ja
tommoset..ja pienet on taalla omassa rauhassaapyitfian porrastaan..”
(Vastaaja 2)

"Ndad on aikoinaan tehty kuurosokeille. Tuossa kylkeinissa ois
parantamisen varaa, taalla on nyt niin valkostautd se oli vime kesana
sellanen juttu, meilla oli taalla esimerkiks oraiassein&a ja oli tarkoitus, et
sitd oranssia seinaa jatketaan.. Mut kuinka ollakaaliko se niin, et sita
oranssia ei just silloin ollut, niin maalari ontsaatellu laittaa valkoseks!”
(Vastaaja 5)

Aistihuone oli monen vastaajan mielesta tarkea daoakeille oppilaille. Erds vastaaja
kommentoi, ettéd koulun tilat eivat aivan vastanrt@@tien odotuksiaan virikkeellisyyden
suhteen. Pienella oppilaalla on paljon omaa op#esga aistihuone on ollut onnistunut
kyseiselle oppilaalle. Aistihuoneessa on telttaifaiset rakensivat sinne joulumaailman ja
talvimaailman, jotka mahdollistavat tunnelmallisga konkreettisen sukeltamisen
elamykselliseen talveen. Erds vastaaja toivoihaistieen olevan pysyva elementti, jota ei

tarvitsisi purkaa muun toiminnan takia pois.

"Han |0oytdd todella sen, missd se oli se ihana tdeltaalla tuolla
aistihuoneessa. .Aistihuone on mieluinen. Vahan emaéttiin..tama
aistinuone, joka on tassa vieressa. Et sinne radgiim hienot joulumaailma
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ja talvimaailma, kun han nimenomaan vaatii sita Ketiaa, et tavallaan
paasee sukeltamaan sinne talvimaailmaan..” (Vaat&yj

"Ton takahuoneen vois rauhoittaa vaikka siksi @istineeksi ihan kokonaan,
ettei siella ois mitddn muuta toimintaa. Se on aalattava vdhan sen
mukaan, minkalainen on tilanne. ”(Vastaaja 5)

Eréas vastaaja kertoi eri rakennuksessa olevastyyiista aistihuoneesta, josta oli tehty
valkoinen huone. Valoilla ja projektoreilla siitéaglaan halutun tunnelman mukainen
huone. Siella voi lepailla sakkituoleilla ja katsagokuvia tai saada elamyksia
saippuakuplista tai laava- ja discopalloista. Vgatekaipaili sitd hieman lahemmaksi

kuurosokean luokkatilaa useammin kaytettavaksi.

"Ja esimerkiks tuolla meilla on ... valkonen huonell&on niinku valkoset
sakkituolit ja viltteja, sit siella on iso screemnissa voi kattoo elokuvia ja
siella on saippuakuplakone ja.. sitten noita laavappuja ja iso discopallo..
Semmonenkin ois tassa ittella hyva tassa viergggatidvana. ”

(Vastaaja 4)

Erdassa koulussa kuurosokea oppilas tydskentelis npy&nluokassa, jossa pulpetit oli
laitettu hevosenkengé&n muotoon ja iso poytd oliadskia ja pelaamista varten.
Pikkukeittid oli yksilotyoskentely- ja varastokaggs. Tietokone oli myds samassa tilassa.
Terapiat tapahtuivat muualla. Haastateltavan néleppilaalle ei tarvinnut tehda omaa
tyoskentelypistetta, "pilttuuta”. Vastaajan mietesitoja ei voinut talla hetkella muuntaa.
Oppilas ei pysyisi omassa tyopisteessaan vastaagasta. Liikkuminen kaytavilla sujuu
kyseiselta oppilaalta hyvin. Aamutuokiot ja opetiki®teutetaan puolikaaressa pulpettien
aaressa. Luokassa on myos iso nukketalo, jonkasjaminen on oppilaalle tarkeaa.
Samantyyppinen luokkatilajako oli toisenkin vastaajuokassa: pulpettityoskentelylle oli
selkea tila, samoin ryhmatyolle. Pelaamiselle jailleuydskentelylle oli myds erillinen tila.

"Muuhun ei oo mahdollisuutta. M& oon sita mieltdtdemeidan tasolla
ollaan tehty t6itd. Terapioitten takia han on muaaMaa on sitd mielta, et
jos rakennettais hanelle joku pilttuu, niin hanpgsyis siella. Naita peleja
kaytetaan hirveen paljon kanssa oppimateriaaleifiatsikkaa han kayttaa
kylla myo6s. Ruokailut ja liikkumiset kaytavalla pehalla olemiset sujuu.
Aamutuokiot ja opetukset on puolikaaressa ja téss@nateriaalit ja tuolla
on tuo nukketalo, jota Ellen aina jarjestaé aingVastaaja 7)

Monivammaisen kuurosokean kanssa pulpettityoskergelole aina mielekasta. Eréas

oppilas tarvitsee lahikontaktia viittoessaan japatjon lattialla, sohvalla tai sylityksin.
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Toinen oppilas taas ei hairinny mistaén, vaan ikggkomaan tyoskentelyynséa hyvin

pulpetissaan.

"Nythadn tosiaan meilla on tuo yks lapsi, joka ei sfyy mitdan
pulpettitydskentelyd tekemaan, niin he viittovaiagan niin, et ovat tassa
lattialla tai sohvalla tai sylityksin tai jotenkisillai.. et on mukava asento ja
on sillai mukavasti. Sit yks oppilas on tossa luokaiolella. Han pystyy
keskittymaan vaikka siind muut tekis mita, et héskiktyy siihen omaan
juttuunsa.” (Vastaaja 5)

Moni vastaaja kommentoi tilojen riittavyytta. Ailgim on yhtéa paljon kuin kuurosokeita
oppilaita ja oppilaat eri kokoisia, joten tilaa jauhaa tarvittaisiin vastaajien mielesta
enemman. Melua ja katkoksia opetukseen tulee wdkisi Toinen vastaaja kertoi liséksi,

etta yksilotyoskentelytilaa vuorotellaan.

"Ei ehk& paras mahdollinen kuitenkaan. Tassa om g&ljon meita aikuisia
ja eri kokosta oppilasta, meilla on liiketta ja mal Ehka valilla semmosen
rauhallisen tilan ja helposti tulee niita katkoksigVVastaaja 6)

Isojen kuulondkévammaisten kanssa toimivan vastamjalesta nykyinen luokkatila ei ole
paras mahdollinen, koska himmennettavat valot puatt Nakdvammaiselle sopiva
vahintaan 500 luxin valaistus toteutuu kylla nylopisa. Dataprojektori puuttuu luokasta
viela, se olisi ideaali kuulondkdvammaiselle. Bhittimessa on likaa haikaisya
kuulonakdvammaisille ja muun luokan olisi oltavensaaikaisesti pimeana. Vastaaja onkin
paatynyt taulutydskentelyyn. Tuolit ovat liian pémsoille oppilaille. Luokan varityksessa
olisi monen vastaajan mielesta korjattavaa, ovamien ja listojen olisi oltava merkittyja.
Oppilaan taytyisi ndhda mistd seind ja lattia alkavTuntoaistilla havaittavat
karhennusnauhat ovat kaytossa. Niiden tarkeydesita pinenkin vastaaja, jonka luokassa
niita ei vield ollut. Kaytavien mustat portaat @t@lla merkittying, yleensa kaiteitten tulisi
olla tummempia kuin portaiden, jotta kuulondkévanmea nakee mistad portaat alkavat.
Tilojen puute on tuntunut liikuntatuntien aikanaaooppilaista on kaynyt vaihtamassa

vaatteita eri rakennuksessa. Remontti on vastaajgw@an taloon tulossa.

"Sit meidan tarttis saada kaikki naa dataprojekjotiit, koska méa Kkirjotin
taululle sen takia just, et meidan oppilaat ei 8#ékoikein tuosta
piirtoheittimestd, mun mielesta, koska siina om $itikasya ja sit pitais
laittaa pimeeks taas muuten ja se keskittyy tuodaduolit.. nda on ihan
liian pienia.. Ja varityksessa on.. Oven karmiéigitolla merkittyna ja listat,
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et mistd alkaa sein&a, mihin loppuu lattia..Meilla ne karhennusnauhat, et
on joku semmonen mihin pystyy tukeutumaan silléoaisiillakin. Tuolla
kaytdvassa menee semmoset mustat portaat, kaikis mlla hyvin
merkittynd ja kaiteet tummempia niistd portaisttid endakevat sitten mista
portaat alkaa..” (Vastaaja 10)

Saadettavat valot, kontrastit ja valaistuksen tgrkiali esiin haastattelussa. Kaikki 10
vastaajaa mainitsivat niistd. Tilojen tulisi ollausniteltu ndkdvammaisille sopivaksi.
Kaytavilla tulisi olla kiintopisteita, lattioissa erkkeja ja portaat huomioitu tunnustelua
varten liikkumisen helpottamiseksi. Musiikkileikikit olisi tarpeellinen, kaikulauta
itsessaéan vie paljon tilaa. Resonoivaa, vanerigilulautaa lapsen kehon alla kaytetaan
musiikin kuuntelussa danta vahvistamassa. Tergplbeittalineille olisi hyva olla oma tila,
ettei niitd tarvitse siirtda aina pois. Jarjestdisyys tavaroiden suhteen olisi tarkeda
oppilaille aikuisten mielesta. Keinuja kaivattiiry@s lisdd. Pihan tulisi olla hyvin valaistu ja
suunniteltu erityisesti néakbvammaa ajatellen, jottaatoimista likkumista voisi opetella

ulkonakin.

"Just jos aatellaan kaytavia ja naita, niin olisité kiintopisteita ja lattiassa

merkkeja ja portaat jotenkin huomioitu ja nain..slaei oo nakévammaisille
suunniteltu pihoja ja esimerkiks ulkonakaan ei emmosia et olis jotenkin
hienosti suunniteltu, etté olis valaistu.. Ja td@ah sellasen omatoimisen
oppimisen ja likkumisen esimerkiks ulkona...” (\aga 6)

Vastaajien mielestd kuurosokeitten opetuksessadiig/a iso, rauhallinen ja selkea tila
itsenaisen liikkumisen mahdollistamisen takia. &stenyys, selkeat kontrastit ja kaiteet
ovat oppilaalle tarkeita likkumisen opettelussarvillisuus ja vahinkojen ennakointi esim.
sahkojohtojen paikkoja miettimélla nousi erdén tasekavan puheesta esiin tiloja
mietittdessa. Toisaalta innostava viriketila, pefweeainen aistihuone olisi tutkivaa
kayttaytymista innostava ja itsenaisyyttd kehittdwaparistd pienelle oppilaalle. Kaksi

(2/10) vastaajaa mainitsi aistihuoneen tarkeydamdaokealle. Aikuinen voisi olla siella

lahella ja kielellistéd kokemuksia viittoen. Opjdatulisi eraan vastaajan mielesta myos

olla rajatusti.

"..Suurin piirtein, etta osut sa mihin tahansa,msiella aina olis uus juttu,
mihin koskee ja sitten siihen aikuinen paasis silk&rtomaan sen viittoman,
mik& se on. Virikkeita |0ytyis joka paikasta. Ja@lemmonen pehmee huone,
jossa vois vaan menna vaan ja tutkia. Joku aistieea tyyppinen hanelle
sen pitais olla.. ” (Vastaaja 3)
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Erds vastaaja  kaipasi kiipeilytilaa, pehmeasei@éist peuhuhuonetta  ja
sukellusmahdollisuutta vaahtomuovimereen. Liikulaavoisi olla sen lahella. Lisaksi
kaivattiin taidehuonetta, jossa voisi sotkea VEiredunnolla ja poytétila olisi iso seké
tavaroilla olisi omat paikkansa. Eri oppiaineilleisi olla oma tilansa. Kaksi vastaajaa
(2/10) kaipasi eri toiminnoille pysyvida paikkoja,otta kuurosokean oppilaan
orientoitumiseen ei menisi turhaa aikaa, vaan Ig@ysiyisi ennakoimaan huoneen eri

toiminnot.

Isojen oppilaiden luokassa tulisi olla kookkaatttagzntaiset, kenties tummemmat pulpetit.
Tummemmat pulpetit helpottavat vaaleiden paperemgdidqymista ja kasittelyd. Kaytavan
ikkunoissa tulisi olla saadettavat kaihtimet vaioAaran saatelyyn ja estamaan haikaisya
erityisesti kevaisin auringon paistaessa. Tauluvatm oltava hyva, samoin luokan
yleisvalaistuksen olisi oltava suositusten mukaing&kustiikkalevyt katossa helpottavat

kuuntelua, oppilaillahan on myds kuulovammaa.

Kaiken kaikkiaan vastaajilla oli selked nakemytisiettd kuurosokean oppilaan tilat olisi
tehtava asiantuntijoiden ohjauksessa toimiviksi.  ysisfa vaatimuksia

kaksoisaistivammaisten tiloihin ovat valaistus, stlkka, apuvalineet, tyotasot, tyopisteet
ja aikuisten ja lasten ergonomia. Tiloja on oltait&vasti apuvalineille ja tilojen on oltava
selkeat omatoimisuuden ja liikkumistaidon kehittyem takia. Yksilollisyys oppimisessa

on myos mahdollistettava.

"No ensinnédkin, et siella olisi mietitty ja mydstaotettu asiantuntijoiden
ohjauksessa naa fyysiset puitteet riittavan hyvikskottaa siis, et valaistus
ja sit tota..akustiikka, sitten naa apuvalineetarihtyttasot, tyopisteet,
ergonomia ja muut puitteet..” (Vastaaja 8)

SOSIAALINEN OPPIMISYMPARISTO

Erds vastaaja koki kuurosokean oppilaan haastegtvaaa, oppimisymparistd ei tunnu
sopivalta oppilaalle. Oppilaalla tulisi olla sodis@sti sopivampi ymparistd, pysyva,
koulutettu koulunkayntiavustaja, samaistumismalgialksia muihin seka yksiléllistetty tai
toiminta-alueittain toteutettava opetussuunniteliNgkyisen luokan vaatimukset olivat

iimeisesti vastaajan mielesta liikaa talle oppital
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"Hanelle on kauheen tarkeeta, et han saa olla ryhrjésen.. Esimerkiks jo
se, et hanen pulpetti on vahan vinossa ja kahellaworassa, han haluaa
vetdd sen samalla tavalla suoraan kuin muittenlioku sellanen paikka,
jossa Ellenilla ois kaltaisiaan kavereita ja mydsky tyttd. Optimaalinen
paikka ois semmonen, jossa ei tartteis edes togdpilaiden kanssa tehda
normaalia peruskoulun opetussuunnitelmaa... Ettdkkaketus voisi olla
hanen tasollaan.” (Vastaaja 7)

Vuorovaikutustaitoja edistava oppimisymparisto ioisan vastaajan mukaan sellainen,
missa huomioidaan yksilon aistien toiminta, komrkaatiovalmiudet ja taidot, seka lapsi
saa palautteen ja tiedon siitd, mita haneltd oaletLapsen olisi saatava vaikuttaa
ohjelman kulkuun tai tekemisen tahtiin, tehda \tajanja osallistua mielekkaasti toimintaan
esim. syomis- tai laulutilanteessa. Kuurosokearsdapomat aloitteet tulisi huomioida.

Vuorovaikutustaitoja edistava oppimisymparistoigakaiselle yksildllinen.

"Et se oppimisymparistd olis sellanen, et sen lapaistit ja kommunikaatio
otetaan huomioon, et hdn saa sen tiedon, ettd mitlia nyt odotetaan ja
mihin mun odotetaan lahtevan. Ja han voi myo6s taikusen ohjelman
kulkuun.. Jollain monivammaisella se voi olla, eltdn saa esimerkiks
maarata tahtia, et kuinka nopeasti se lusikka tuéeesttd han saa jossain
laulussa tehda sen nokikolarin piippuun kiipeamigine Et saa osallistua
ja tuoda omia aloitteitaan, juttujaan mukaalWuorovaikutustaidot, niita
edistdva oppimisymparistd, mitd se kenenkin koadall sitten.” (Vastaaja
8)

Sosiaalinen, vuorovaikutusta ja oppilaan itsendig&yyorostava oppimisymparisto sisaltaa
my0ds aikuisen asenteen ja aikuisen saaman koudutudggpilaan tukemisesta itsenéiseen ja
hyvaan elamaéan. Oppilaan yksilollisyyttéa korostisevastaajista. Vammaisuutta on héanen
mukaansa turha jatkuvasti miettid ja korostaa. idekaihminen on yksilo. Sitkeys ja
motivaatio auttaa selattamaédn vamman tuomia egéeitppilas saattaa pystya asioihin,
joihin han kuntouttajien tai oppikirjojen mukaan \&isi pystyd. Eras oppilas harrastaa
hiihtoa muitten hiihtdjien seassa nakdesteistaitmatta ja nauttii elamastad. Vastaajan
mielesta oppilaiden pitaisi harrastaa niin kauan kaan haluaa ja yli naén rajoitustenkin.
Siitd saa luottamusta elamaan, etta "selviad mluren Tata luottamusta elamaan tulisi

jokaisen oppimis- ja asumisympariston tukea.

"Ei pida juuttua ajattelemaan sitd vammasuuttayll&k meilla taalla oli

syntymasta taysin kuuro oppilas, jonka nakokenttanimkoko ajan
huonommaks. Niin h&n oli onnellinen, kun han gégdgamaan ihan tuolla
hiihtdjien mukana jossain muitten valissa. Muusitieet hanella on taa
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nakojuttu. Kun aina sanotaan, et kun kevataurindeet ja vilistdd nuo
puitten varjot ja kaikki ja tulee taa et ei ndataikumpareita. Niin han vaan
meni siella muitten mukana. Mielellaan niin kauannkvaan ja yli senkin
pitais harrastaa.. Kun se antaa mun mielesta siGithmusta elamaan, etta
selviada muutenkin.” (Vastaaja 10)

9.1.6 Kuurosokeiden opetuksen tulevaisuus

Kuurosokeiden oppilaiden maara on Suomessa piemigaaisuutta on vaikea ennustaa.
Kouluratkaisut vaikuttavat olevan hyvin yksilolisi Osa vanhemmista on paatynyt
l&hikoulun valintaan. Joskus taas oppilas laitea@@ypiskouluun kahden aistivamman takia,
vaikka han kenties olisi parjannyt avustajan keemgssa kylakoulussakin yleisopetuksen
luokassa:

"Tama porukka on niin pieni, etta siitd on vaikeanea. Mut etta siind on
vahan seka ettd.. Jos ma mietin nyt muutamaa vimdesepdain, niin on
myds laitettu l&hikouluun tai ehkd enemman on t#undi kuitenkin niin

pain, et laitetaan enemman mukautettuun tai hatja@msopetukseen kuin
olis tarpeenkaan, ettéd nainkin pain. Et laitetaartyeskouluun, koska on
kuitenkin kaks aistivammaa, vaikka ois kapasiteeitia jossain pienessa
kylakoulussa avustajan kanssa.” (Vastaaja 8)

Moni vastaaja uskoi sisdkorvaimplanttien lisdamtyvkuurosokeiden apuvalineena.
Kuurosokeat oppilaat tuntuvat vahentyvan, ryhmatittnvan ja opetustarpeet muuntuvan.
Inklusiivinen opetus muoti-ilmiond tuntuu kuurosake kohdalla pelottavalta, koska
erityisosaamista eri kotikunnissa kuurosokeidepeitien tayttamiseen ei ole. Eras vastaaja
pelkasi, etta kuurosokean oppiminen ei inklusissseluokassa edisty, ja kielen tulisi olla

maaraava tekija lapsen kouluratkaisuissa.

"Todennékoésesti sisakorvaimplantit lisdantyy joa.\d@hentyyhan naa koko
ajan...Ja sit tuntuu, kun naista valtakunnallisigtauista kun ei tieda kukaan.
Kunnat kun ei haluu enda maksaa tasta opetuksestgimmja sit on taa
muotisana inkluusio, et se lyyvaan sit johonkirkkaan. Niin se on sit yks
lysti et oppiiko siella tai ei, mut istuu muittemkana.. Ma oon sitd mielta, et
taa kieli (viittomakieli) on se maaraava tekija, staion hassua lydda heita
tonne kuulevien sekaan..” (Vastaaja 2)

Yksilollisyytta opetuksessa korosti erds vastaagvaisuutta miettiessaan. Han mietti, etta
opetuksessa tulee aina uusia tuulia, joita yhtalda#otetaan ja jonkin ajan kuluttua

huomataankin entisistd menetelmista hyvat puolejdismaisilla kuurosokeuskursseilla
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NVC:sséa (Nordens Valfardscenter) eli Pohjoismassé$prinvointikeskuksessbanskassa
(entinen NUD) painotetaan edelleen kommunikaakatkessa kuurosokeiden opetuksessa.
Kuntien resurssien riittdvyytta kuurosokeiden éstgrpeiden tayttajina epaili kolme (3/10)
vastaajaa. Oppilaalle ei ole mydskaan hyvaksik@kian muulla oppilaalla ei ole samaa
kieltd kuin hanella. Lapsi ei valttAmatta née silletta viittomakielta kayttaisi kukaan muu
kuin hénen avustajansa, harvoissa tapauksissaopdéigja. Vertaisryhman puuttuminen
huolestuttaa, samoin kuntien rahojen riittavyysallesten luokkatilojen muuttamiseen
kuurosokealle sopivaksi valoratkaisuineen, apugdlgen ja invavessoineen. Toinen
vastaaja painotti |&hikouluun integroimisessa sjaditiedon opettamista avustajalle

sopivien tilojen liséksi. Avustajan jatkuva lasr@oh valttamatonta:

"Vaikka sindnsa ajatuksena vois olla ihan kivakim,t toisaalta siind on se,
siind on hyvét ja huonot puolensa, et se verrokkidt saattaa sit puuttua
kokonaan, saattaa puuttua se kieli, kelladn opgiéaei oo samaa kieltd kun
sulla. Sa et ees naa sitad puhuttavan, jos nywsitemakielestd puhutaan. Sa
et naa edes et kukaan muu puhuu viitomakielta &éifa sun avustaja tai
ehka sun oma opettaja, etta tota.. Ma naan NAIL&fursseilla mita nyt on
kouluissa, missa ollaan ja nyt pitdis homekoulujgjdta, ettd sinne sitten
vield tehtdis valoratkaisut, kaikki mitd erityiskgt tartteis, erilaisia
vessatiloja ja kaikenlaista.. Et jotenkin se tusitmiin utopistiselta. (Vastaaja
5)

9.2 Kuurosokeat oppilaat

9.2.1 Kuurosokeiden jaottelu

Kuurosokeus on vastaajien mielesta hyvin laajadas{uurosokeiden ryhmaan kuuluvilla
on laajoja puutteita molemmissa kaukoaisteissa.riffmalla osalla kuurosokeiksi

maaritellyilla on myds toimivaa nakda tai kuuloday$in kuurosokeita on siis hyvin vahan.

"Suurimmalla osalla tdn kuurosokeat-termin alla kmtenkin niinku nadssa
ja/tai kuulossa toimivaa aistia. Et taysin kuurositik henkilitd on hyvin
pieni kourallinen.” (Vastaaja 8)

Osalla kuurosokeista aistivammat ovat olleet jaygyasta asti ja lishvammoina oppilailla
voi olla mm. kehitysvammaa, epilepsiaa tai likwmataamaa sekd sydanvikaa. Osalla aistit
heikkenevéat vasta myohemmalla ialla ja heista kaste nimikettéa kuurosokeutuvat. He
oppivat yleensa puhutun tai viitotun kielen aistieimivuudesta riippuen. Eréaén vastaajan

mukaan jaottelu voidaan tehda sen mukaan, mitesi lappii kielen. Syntymastaan
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kuurosokeilla kommunikaation oppiminen on hyvinilikbsta. Sita aletaan rakentamaan
lapsen omista aloitteista ja eleistd ja kaikkia isap kommunikaatiomenetelmia
hyddynnetaén. Osa oppii kielen naén avulla, odili@ktin paaasiallisen kayton mukaan.
Lisaksi ammattilaiset  voivat  kaytdnndéssd  puhua tisyAstda  saakka
kuulonéakbvammaisista” ja "yleisopetuksen lapsista nuorista”. Jalkimmainen termi
tarkoittaa myohemmin kuurosokeutuvia, joiden opetgdattaa paaosin yleisopetusta tai
jokin oppiaine on yksil6llistetty. Vastaajan migkegri termien kayttéon voi olla montakin
syyta. Vanhempien mielesta "kuurosokea” saatta@atetmina lian leimaava ja lapsen naon
kayttd saattaa muuttuakin ajan myota. Toisaaltardaakeus on edunvalvontatermi ja
Kuurosokeat ry:n jarjeston kayttama termi. Edunwatatermina "kuurosokeus” kertoo sen,
etté kyseessa on laajempi ongelma eika toinenvaiskompensoida toista. Tuen on oltava

huomattavasti suurempi kuin esim. kuulovammaisella.

"Siin& on montakin syytd, monesti lasten vanhemmiettii et se kuurosokea
on vahan liian tyrmaéava, leimaava termi ja useinssgen voi olla, etta

aistien kaytté muuttuukin sitten.  Kuurosokeat @mjeston termi ja

edunvalvontatermi, koska se sitten taas niikd kersen, ettd on kyse
laajemmasta ongelmasta kun 1+1. Et kun toinen aistroi kompensoida
toista, niin se tuen on huomattavasti suurempikauiovammasella, jolla on
muuta...” (Vastaaja 8)

9.2.2 Kuntoutus ennen koulua ja kouluaikana

Kuurosokeiden opetus ja kuntoutus nivoutuvat stviyhteen koulussakin. Kuntoutustoimet
ovat alkaneet jo oppilaan vauva-aikana keskus$assm Oppilaan aloittaessa koulun
kuntoutustiimi ja Kuulondkévammaisten Kuntoutumies ovat myos aktiivisessa
asemassa turvaamassa tarvittavia tukitoimia  kouluuduulondkdvammaisten
Kuntoutumiskeskuksen kuntoutusohjaajat kiertavatulkesa, videoivat oppilaan
koulutilanteita ja tukevat opetushenkilostéd kotmsolalla. Monella kuurosokealla
oppilaalla terapiat olivat osa koulupéivan ohjelmaealla oppilaalla oli toimintaterapiaa,
fysioterapiaa ja puheterapiaa seka naonkaytonjahj&ansultaatio valaistusta arvioimassa.
Tamankin oppilaan kohdalla Kuulondkévammaisten Butumiskeskus konsultoi koulua

vuosittain.

"Hanellahan kay tota toimintaterapeutti, fysioterayiti ja puheterapeutti kay
taalla koulussa. Ja silloin kun han tuli meillejmsilloin ma olin XXX:ssa
tAmmaosessa konsultaatiossa, jossa kerrottiin Eténa Ellenin tilanteesta ja
tasta kaikesta. Sit tAalla on kayny Nakovammaishggmaja XXX:sta, mut han
l[&hinna mittas sita, et riittaako taalla valot, lefin oikeestaan antanut ohjeita
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siitd, et miten sitten pedagogisesti. Sittenhanltaudyvaskylasta kavi
Kuulondkdévammaisten Kuntoutusyksikosta, niin siddévi kaks viime
kevaana ja sitten he lahetti sit kirjelman siit§VVastaaja 7)

Kuulonédkbévamman toteamisajankohta on hyvin yksiidl| pienin  kuurosokeaksi
diagnosoitu on ollut 7-8 kuukauden ikdinen. Toisaan myods joitakin aikuisia, joiden
kuulondkdvammaisuus huomataan vasta aikuisena.eEtemakdévammat muuttavat
diagnoosia kuulovammasta kuulondkévamman suunt@amomonivammaisuus saattaa
my0ds olla diagnoosi, jota mydhemmin tarkennetaamuamataan nadnkayton ongelmien
suuruus. Vanhemmat ovat voineet saada vihjeen &okeaden Kkursseista
Kuulondkévammaisten Kuntoutumiskeskuksessa esiniitamwanhemmilta, terapeutit ja
koulut voivat ottaa yhteyttd. Samoin eri jarjestoj@intoutusohjaajat tai sairaaloiden omat
kuntoutusohjaajat  voivat ottaa  yhteytta ja kysellalapsen paasya
sopeutumisvalmennuskursseille. Kuntoutus- ja sopeigtzalmennuskursseilla keskitytaan
kuuloon, nékd6n ja kommunikaatioon. Kurssiohjelswainnitellaan yksiléllisesti tulijoiden
mukaan. Liikkumistaito, omatoimisuus ja osallistugtan lisdéaminen on myos tarkea alue,
johon kuntoutuksessa keskitytaan. Oppilaan elareié gpetuksellisia ja kuntoutuksellisia
tarpeita kirjataan ylos monessa palaverissa ompallékakunnalla. Kuurosokean oppilaan
opetusta suunnitellaan HOJKS-palavereissa, joissanokana perhettd ja mahdollisesti
terapeutteja  opetushenkiloston  liséksi.  Kuntoutuwssitelma tehdaan oppilaan
kuntoutustydéryhman toimesta. Oppilaan palvelusuaimapalavereissa on aina mukana
muutama terapeutti ja sosiaalityontekijd seka ktoaaPalaverissa kirjataan ylos kaikki

lapsen tarvitsemat palvelut.

"Palavereissa on aina muutama terapeutti ja sittasiaalityontekija on, no

ei HOJKSissa mut palvelusuunnitelmapalaverissasdgtten suunnitellaan

tdman oppilaan esimerkiks kesda. Sitten on vietddkiussuunnitelma, sita
ei tehda taalla koululla, se on tavallaan sittemtautusneuvolassa tai.. siella
sitten. Palvelusuunnitelma tehdaan taalla ja siod oikeestaan kuraattori

siind lasna. Se kattaa kaikki palvelut, mité laqwii sitten.” (Vastaaja 4)

9.2.3 Monenlaiset oppijat

Erds vastaaja kommentoi "aitojen” kuulondkévamneaisippilaiden maaran vahentyneen
monivammaisten tieltd. Muutos voi olla vastaajarelesté luonnollista tiettyjen tautien,
esim. vihurirokon, havittyd Suomesta. Kuulondkovamsten oppilaiden suhteen toinen

vastaaja kertoi valilla olevan huippuja oppilasissdr ja sitten on taas hiipumista. Valilla
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kuulonakdvammaisia on yli kymmenenkin oppilastdijl&i&aas vain muutama eri luokilla.
Kuulondkévammaisia oppilaita eraassa koulussa atuekasta alkaen aina lukioluokille

asti.

"Toissavuonna meilla oli sellanen oikeen.. huippueilld oli kaheksan...yli
kymmenenkin naitd oppilaita yhessa vaiheessa tdakion puolellakin oli
sitten useempi. Nyt nayttaa taas silta, et pikfagihiipuu.. Eri luokilla on
muutama kuulondkdévammainen meilld, ykkdsestad tahtie meilla eri
luokka-asteilla.. ” (Vastaaja 10)

Y LEISOPETUKSEN OPPIMAARAN MUKAAN OPISKELEVAT
KUULONAKOVAMMAISET

Yleisopetuksen mukaan opiskelevista oppilaista étdgin erddssa koulussa nimitysta
kuulonédkbvammaiset. Heistd saatetaan kayttaa mydis/sta "Usher-nuoret” tai -lapset.
Usherin sydrooman omaavia oppilaita oli kaikisdgasa koulussa, joissa kavin tekeméssa
haastatteluja. Mainitsen syndrooman nimeltd, kagkalaita ei pysty tunnistamaan kuten
harvinaisempien oireyhtymien kohdalla pystyisi. &l syndrooman tai oireyhtyman eri
tyyppeja (Usher | — 1) on eri puolella Suomeapseyleisin kuulondkévamman aiheuttaja.
Kuulondkévammaisella nuorella saattaa olla jopa%d.00 ndkdvamma, johon liittyy
putkinakd. Erds vastaaja kertoi oppilaansa lukengmppilaaksi ja péarjanneen hyvin
pienryhmassa. Isossa yleisopetuksen luokassa vasgtemen, eteneva kuulonakévamma

aiheuttaa oppimisessa huomattavaa haittaa ja pgeokkakoko on tarpeen.

"Meilla puhutaan Ushereista selkeesti tai kuulon@gimasta, ei niinkaan
kuurosokeudesta. Meilla on yleensa sitten aika eeaadsteinen
kuulonakévamma, kuulon mukaan meillda on enempil@ntymtahén asti.
Mutta sitten se on eteneva.. Siitd on todettu,settén Usher sita tyyppia, etta
se etenee ja tulee sitten huomattavaa haittaa augleisella puolella.”
(Vastaaja 10)

Eras yleisopetuksen opetussuunnitelman mukaanedgnskoppilas oli taas syntymasta asti
kuurosokea ja taktiilivittoja. Vastagjan mielesté&in oli ollut taktilin kuvan ja

pistekirjoituksen tunnistamisessa ikatasoaan edglapienena. Vastaagjan mukaan
kaksoisaistivamma oli tehnyt hanesta herkemman ekadé@yttajan kuin monesta
samanikaisesta sokeasta, jotka myos kuulevat.kPjstieksen opettelu olikin luontevaa

oppilaalle, joka vaikuttaa lahjakkaalta muutenkin.
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"Miten sokeet opettelee pistekirjotusta, siin aityi jarjestys, miten pisteet on
helppo oppia, A K L ja niin edespain.....kun Mikkp5eluotias ja Inger
(Rodbroe, tanskalainen kuurosokeusasiantuntija) sillon paikalla, kun
oltiin videoneuvottelus siit, et arvioitiin minkéin tasosesta oli taktiilin kuvan
tai pistekirjotuksen lukeminen. Niin mun mielest&®k 9-10-vuotiaan tasolla
se tekniikka, miten han kaytti kasidan... Tietenkhan ei lukenut viela
pisteitd., mut et on herkempi ku muut....” (Vaste@)

My06s toinen vastaaja kertoo oppilaansa olevarégritahjakas. Oppilaan nakokentta on
kapea, oppilas nakee vain pari sanaa kerralladedstl. Sumeneva nakokenttd vaatii
sinnikkyyttd oppimisessa.

"Han on muutenkin erittdin alyk&s. Me testattiintésinakoa justiin, et
tammosella etdisyydella (nayttédd) se ei oo kuitankeauheen iso se alue..
Eilen tehtiin tietokoneella juttuja ja han sanot @ h&n nae siitd kuin
oikeestaan ne pari sanaa kerrallaan ja sit se men@gkun sumeeks.”
(Vastaaja 10)

Kuulonékévammaisen oppilaan lukihairibta taas dkeatodeta. Eraan vastaajan mukaan
tyontekijan pitkd kokemus kuurosokeiden pariss@éaauasian havaitsemisessa. Kuuroille
suunniteltua lukitestausta on vaikea soveltaa k#kovammaiselle nadn ongelmien takia.
Lukitestin nopeaa sormitusta videolta on vaikeasdatnadnkayton ongelmien takia.

Testauksessa on vaikea tietaa, voiko oppilaan mékibdtaa.

"Niita testejd on niin vahan kuuroille, et se ontlgiti tydn mukanaan
tuomaa tuntumaa, et kaikki ei oo kohallaan. RaiR@ivihan teki tammosen
kuuroille sopivan luki-testauksen ja siina oli gtty muuttaa viittomakielelle,
elikkd on sormitettu,..tdAmmadsiéd sanoja ja epasandjat en tieda vastaako
se ihan, kun taytyy sit ottaa huomioon, et naiéitailla on sitten myos se
nako.. et jos taytyy kattoo videolta jotain sormsiif) joka tulee nopeasti, niin
voiko siihen luottaa taysin siihen nakoonkaan sittgVastaaja 10)

M ONIVAMMAISET KUUROSOKEAT

Kuurosokeista, joilla on lisavammoja, ei valttaraddite olemassa yhtenaisia tilastoja. Ei ole
olemassa edes yhté tahoa, jolla olisi heista Kaikistoa. Sairaalat diagnosoivat heita eri
tavoin, diagnoosina voi olla mm. "monivammainen@ammainen” tai "monivammainen
kehitysvammainen” riippuen siita, minkd vamman dwgsin tekeva taho katsoo
paavammaksi. Osittain saatetaan jopa puhua sartapststa eri termeilld. Termit riippuvat

maarittelijdista. Jarjestdpuolella ndkévammapualsiatetaan puhua perusasiakaskunnasta
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riippuen "ndkdmonivammaisista” ja kuulopuolella thamonivammaisista’. Termeina

saattaa olla myds "aistimonivammaiset” tai "mortig@mmaiset”.

"Nama kun ei ole missaan valttamatta yhella tahdkalossa... Sairaaloissa
voi lukea yhdella diagnoosilla, siella sanotaan @&hkt "monivammainen
nakdvammainen” tai "'monivammainen kehitysvammainegt tota osittain
puhutaan ehk& samoista lapsista, mutta se riippydsnaika paljon myo6s
siita et KUKA, kuka méaarittelee.. Et tota se mile tavallaan on
fokusoituneet, niin he lahtee siitd ryhmastd jokan cdheidan
perusasiakaskuntaa ja on lisdvammoja siina sitt€iastaaja 8)

Toinen vastaaja kommentoi myds, etta primaarivansmakstettu vamma maaéarittelee
lapsen koulusijoitusta. Diagnoosi saattaa muuttaikam varrella ja lisdvammoja l6ytya
koulun aloituksen jalkeenkin. Usein opettajat geahuomanneet tosiasian, joka sairaalan
tutkimuksessa todennetaan. Vastaajan mielestaaapipilon muiden lasten vertaistuki
todella tarkeda. Vaara luokkasijoitus primaarivamrparusteella on harmillista lapselle.
Vastaajalla oli kokemusta oppilaasta, jolta |6ykuulondkévamman liséksi kouluaikana

kehitysvamma.

"Sit jos on monivamma.. Se on aina se, et mikd sstetaan

primaarivammaks! On yksikin Usher, jolla on mydsitgsvamma ja hanella
on Kkatottu, et se Usher on se primaarivamma ja veista tulee se
kehitysvamma. Sinad ja mind voitas sit taas ajatatasen pitdis olla ihan
toisinpain... Hankin oli tutkimuksissa XXX:ssa, jogx#ettiin, et h&nella on
kehitysvamma. Opettajat oli sen jo pitkdan tietéinaeyritetty se aaneen
sanoa. Sielta se tuli se vahvistus... Mut hénen lohae on se
primaarivamma se Usher. Mind en olis ollenkaan \aret oisko se hyva
niinpéain, kun ma aina kannatan sita vertaistuke@/astaaja 10)

Kuusi vastaajaa (6/10) mainitsi, ettd oppilaillajokin diagnosoitu syndrooma. Oppilailla
oli eri tyyppisia ndkbévammoja, colobomaa (siimakerdeen puutosalue), tekosilmia,
sokeutta, lievdd nakdvammaa, poikkeavia nakoketatisamentumia. Muutama oppilas
erottaa vain valoa ja epaselvida hahmoja. Kuulovatkimaolivat erityyppisia: lievia
kuulovikoja, synnynnéista kuuroutta, luujohtokojgelutettavaa huonokuuloisuutta, toinen
korva saattoi olla kuuro ja toisessa lieva kuulowam Oppilaalta saattaa myods puuttua
ulkokorvat kokonaan. Oppilaan kuulo on saattanutésnmjhuonontua ajan myota.
Lisdvammoina oppilailla saattaa olla neurologisiamwmoja, sydanvikaa, anomaliaa

(epdmuodostumaa), kehitysviivetta ja kielellisehitggsen hairioita.
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"Mulla on 4 oppilasta, joista kaikilla on kuulovanama sen liséksi kahella

on XXX, eli siihen liittyy montaa muutakin.. onatimomaa ja tammosta. Ja
sitten nytten tama yks tosiaan.. Hanelld kun eamivarmasti tiedetd, et
millanen se kuulovika on, mut.. on siis sinansawakma, kun on toinen
silma tekosilma, etta toisella silmalla nakee imaimku hyvin, mut kyllahan

sitékin voi sanoa et on kuulondkévammanen sillbifVastaaja 5)

Jokaisen oppilaan aistien kayttd on omanlaistaayllg@aa |ahihenkildt useinkin. Naon

kayttaminen arjessa saattaa myos vaihdella paivjdoinen aisti voi olla toista parempi:

"Ettd ndkee alakentilld jonkin verran, nyt +4 lalainiin nakee yllattavan
hyvin semmosta tarkkaa tyoskentelya. Mutta tottddaaias ei ndekaan sitten
yhtédn mitdan. Laseilla jonkin verran nakee. Valihdmaantyy, et han
saattaakin pienen leivanmurusen I0ytaa sitten \atge pinnalta. Mut sitten
valilla ei ndd yhtaan mitaan. Kuulovamma on..takselo on ilmeisen hyva.
Parempi on kuulo kun n&kd. Ja esimerkiks musiikistamaa sen, etta se on
talle lapselle hirmu tarkee.” (Vastaaja 3)

Joku oppilas saattaa olla vastaajan mielesta glykatta ei ilmeisesti kielenkehityksen
hairion ja kaksoisaistivamman yhteisvaikutukseatasta viela kielellisesti esille. Tietyissa
oireyhtymissé anomalioita saattaa olla myos kasMojen alueella ja ulkokorvien kehitys

puutteellista. Luujohtokuulokoje on télléin tarkag@uvaline ja auttaa arjessa huomattavasti.

"Tassé on tammonen syndrooma taustalla, tammaonex. X)a siihen liittyy

tdd ulkon&kd, et kasvoissa on hirveesti poikkeangasitten.. on huono
kuulo, kun ei oo niitéa ulkokorvia. Et sitten on tagmnen BAHA-koje sitten
paassa. Sitten nadssakin on ongelmia.. Mun méekesinako on.. ajoittain
hyva..se toinen silma, siind on semmonen niinkeesama. Kuuloakin on
ollu vaikee testata, mut nyt vimeks kun kavi tesfie niin niin olikohan se
30 desibelia se... Aivovammaahan tahéan ei lity &bam tahan

syndroomaan ollenkaan, et aivoissahan ei o0 mitd&uoikahan on ihan
mielettbman fiksu! Et se vaan et miten se saad#&dtd ®ngittua pois, et
miten han saa sen tuotua meille esiin, etta hafiksn..” (Vastaaja 4)

Erdalla oppilaalla on paljon korvatulehduksia ilsgsiti korvan rakenteesta johtuen. Arjessa
oppilas saattaa kuulla toisella korvalla melko hian, kuulon alenema on 40 desibelig, silti
toinen korva on kuuro. Suuntakuulo on siis heikkokpuloinformaation tulva saattaa
vasyttaa oppilasta ja oppilas pyytaa aikuista ciemkuulokojetta pois. Vasen silma on

sokea ja toisella silméalla oppilas nakee valoa.

"Oppilas on kuulondkévammainen, plus muita lisdvajam toinen korva
lahes kuuro, vois sanoa. Toisella kuulee noin 40MiBhestikin han sanoo, et
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haluaa sen pois, et tulee liian paljon informaadicit kun ei née, niin...
Toisessa korvassa, siinda on noin 90 dB...Vasen simédhan sokea ja
oikealla nékee yhdellda kulmalla vahan, et jotaintdnmyt nakee, valot...”
(Vastaaja 6)

Jollakin oppilaalla oppiminen tuntui etenevan dtdio, opitun aineksen muistissa
pysymista oli vaikea ennustaa. Hyvin opittu asigtsaolla unohtunut muutaman viikon

kuluttua. Pitkékestoiseen muistiin séildmiseentaadiittya aivotason ongelmaa.

"Esmerkiks oli sellanen tilanne syksylla, et méttain, et nyt ma saan hanet
oppimaan lukemaan ja.. tota niin, han luki jo sersemy meil oli semmonen
sananivaska, joita me jatkuvasti harjoteltiin jadkfettin ja kaannettiin.
Niin sit kun meni muutamat viikot, niin ei niitdudkaan enaa. Et jotenkin se
menee niinku silleen, et aina luulee et NYT jaititei ookkaan..” (Vastaaja
7)

Monivammaisella oppilaalla voi olla kaytbksessaaybsnjuuttumistaipumista, asioiden
varmistelua ja vaikeutta odottaa tulevia tapahtufiMguttelu” esineilld saattaa olla myo6s
ajanvietetta, virikkeiden puutetta ja hiipua miéiéln toiminnan avulla. Aikuisen on

ennakoitava tata paivaohjelman suunnittelussa.

"Helposti han juuttuu niihin asioihin, et jos vaiékkon jotain iltapaivalla
vaikka puheterapia, niin han voi jo aamulla hoké&g, guuttuu asioihin. Et
hyvin paljon on semmosta... koko ajan saatamistétganiin.” (Vastaaja 6)

9.2.4 Kommunikaation monimuotoisuus

Kuurosokeuteen liittyy kommunikaation muuttuminenstigamman etenemisen tai
paranemisen mukaan. Kuulo voi "parantua” sisdketutieen saamisen myota, vaikeasti
kuulovammaisesta tulee kojeen avulla vahitellevébsti huonokuuloinen. Viittominen taas
voi muuttua taktiiliviittomakieleen n&adn huonoteskaulonakévammaisilla, myéhemmin
nakdéaan menettavilla oppilailla kommunikaatiotap@puu yksil6llisistéa aistinkaytén

mahdollisuuksista. Jos kuuloa on jaljelld, kommaidkan puhumalla.

"Et esimerkiks, se josta ma kerroin, niin esimeskikin hanella kuulo parani
implantin avulla, niin puheella hdn kommunikoi tadsuulioluku ma luulen,
et on heilla kaikilla aika tarkeetd. Kyl he hakawtaika lahelle opettajaa ja
kattoovat aika tarkasti.” (Vastaaja 10)

Kuurosokeat oppilaat voivat siis olla viittomakst#i tai suomenkielisia. Osa

monivammaisemmista oppilaista kayttda kuvakommuatid® oman ilmaisun tukena tai
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sitd korvaamassa. Vastaajat kertoivat opetusrajkaiolevan hyvin yksilollisia, jokaisen
lapsen kouluratkaisuakin on harkittu pitkdan vanpiem ja asiantuntijoiden kanssa.
Kuulovammaisten kouluissa opiskelee seké& Ushelafapiettd monivammaisia. Oman
paikkakuntansa yleisopetuksen kouluissa opiskelemiilaat ovat yleensa puheella
kommunikoivia. Usherin oireyhtym&n omaavat oppilaght puhe- tai viittomakielisia.
Myos pienryhmissa eli entisissd mukautetuissa $sakija erityiskoulujen entisissa
harjaantumisluokissa voi olla kuulondkévammaisia enivammaisia kuurosokeita

oppilaita. Kommunikaatioratkaisut ovat kaikilla @dppla hyvin yksil6llisi.

Koululuokassa kommunikaatiossa kaytetdan kaikkiashdollisia puhetta tukevia ja
korvaavia kommunikaatiomenetelmi&: viittomia, tdikti viittomakieltd, kuvia ja
esinekommunikaatiota puheen tukena. Taktiilividtopttaa kommunikaatiota vastaan
kadesta kateen, mutta viittoo itse vapaaseen filaam viestin vastaanottaja on nakeva.
Lapsen ollessa pieni tutkitaan ja kokeillaan par&stnoa kommunikaatioon, silla jokainen
lapsi on yksild6 kommunikaatiossakin ja aistivammojghteisvaikutus erilainen. Kaikki

kommunikaatiotavat ovat kaytossa.

"No alussa tutkitaan mika olis se paras keino komikaatioon. Viittomat ja
kuvat ja yhella on viela esinekommunikaatio kagodsadesta kateen
viittojia on yks ja tukena kaytetaan.. Se on siis, net kaikkia tapoja
kaytetaan tarpeen mukaan kommunikaatiossa, jossiel mee perille..
"(Vastaaja 2)

PAAASIASSA PUHEELLA KOMMUNIKOIVAT OPPILAAT

Kuulonékévammaiset lapset, joilla on nakoa ja kaytdjelld, opiskelevat yleisopetuksen
opetussuunnitelman mukaan ja sijoittuvat vastaajiehaan yleensa oman paikkakuntansa
kouluihin. Heidan kommunikaatiotapansa on yleensidep Myos monivammaisemmilla
oppilailla voi puhe olla péaaasiallisin kommunika&gino, muitakin menetelmia
hyddynnetdén lisdna. Erds vastaaja kertoi opp#éaaysmartavan puhetta ja
kommunikoivan itse 2-3 sanan lauseilla. Puhe omuséstavaa, oppilaalla on autistisia
piirteitd ja dyspraksiaa. Silti myos taktiiliviitboista ja keholle piirtdmisesta on apua

kommunikaatiossa.

"Han kommunikoi puheella, héan puhuu ja ymmartaa giteh Mutta
tammasia jokapaivaisia, ei pitkia lauseita eikéatoiin.. vaikeita, vaan niita
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jokapaivaisia arkiasioita. Han puhuu itse tota niid-3 sanan lauseita ja

(Vastaaja 6)

Kommunikaatiotavat ovat hyvin yksil6llisia, joku mifaista kuulee ja puhuu jonkin verran
seka kayttdd lisdksi taktillivittomia viestin vaahottamisessa. Kommunikaation
monimuotoisuus luokassa auttaa oppilasta vieststasaottamisessa, oppilas osoittaa

kaytoksellaan itselleen parhaiten sopivan tavanrkonikaatioon.

"Kauheen erilaisia.. Tama joka kuulee, han myo6s yawlonkun verran.
Sanavarasto ei nyt 0o viela kauheen laaja eikastikautta han myos ottaa
vastaan taktiilisesti (kAdesta kateen) ja han mwiitoo puhuessaan, jos
pyytaa viittomaan. Mutta jos ei pyyda erikseem han melkeen vaan puhuu.
Mutta ettd vastaanottaa paremmin, kun saa seniltgiktomisen siihen.”
(Vastaaja 5)

VIITTOMIA JA VITTOMAKIELTA KAYTTAVAT OPPILAAT

Monet kuulondkévammaiset Usher-oppilaat kommunibiittomakielelld, jos kuulo ei
rita puheen ymmartamiseen. Osalla oppilaista otkiqiko ja he seuraavat opettajan
huuliota tarkkaan ja hakeutuvat lahelle. Opettgamostettava viittomat lahelle huuliota,
etté oppilaat ndkevét kadet ja huulet nakokentassd@ikematon opettaja tai ulkopuolinen
voi erheellisesti luulla tallaista oppilasta jopatistiseksi, jos oppilas ei pysty seuraamaan
seka huuliota etta viittomista yhta aikaa. Joitta&ppilailla on vaikeuksia yrittdd seurata

molempia ja nédkdkentta tuntuu samentuvan.

"Joskus se voi olla vaikeetakin se huulioluku, ités yrittdd kattoo ihmista
ja mahollisesti viittomia ja jos opettaja ei osadlas oikein nostaa sen
viittoman tahan tarpeeks lahelle huuliota, niinté&dnhan saattaa tulla
sellanen, et oppilashan ei pysty ees tekeen maegdgsilloin ulkopuolinen
saattaa ajatella, et eiko td& oo ollenkaan kiinoosit, mitd méa sanon.. tai sit
mabhollisesti, et onks talla jotain autistisia péité, kun tota han hakee sita, et
mitd han kattoo sieltd. Ja sit on sanottu, etgdilh saattaa olla, et jos yrittda
huuliota lukee ja viittomia, niin tulee ihan semraoipaha olo, et ei pysty.. Et
se suun alue suttaantuu..” (Vastaaja 10)

Nelja vastaajaa (4/10) kertoi oppilaansa kayttaalmivisesti viittomia ja sormittavan.

Sormitetut nimet jadvat muistiin. Eraan oppilaaittornavarastosta tehdaéan sanalistoja,
jotta sanavarastosta saadaan selvyytta. Oppilaarerainen menee aaltoliikkkeen tavoin
eteenpdin ja taantumista tapahtuu valilla. Opiitpysykaan pitkdaikaisessa muistissa ja
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opitut taidot haviavat muutaman viikon paasta. deshattavat silti taas palautua uudelleen
mieleen uuden harjoittelun myota esim. puheterapigSppilaan oma ilmaisu on niukkaa,
vaikka myos puherytmid ja aanteitd on taas alkamemaan uuden puheterapiajakson
ansiosta. Oppilas osaa vastata kysymykseen aikkisgressa kuka han on, mutta ei tee
omia aloitteitta jatkaakseen vuorovaikutusta. Hagdsn kirjoittaa yksittéisid sanoja.
Toisaalta vastavuoroisuus keskustelussa ei viely ®ik& oppilas viito mitaan

omaehtoisella tuulella ollessaan.

"Hanella on kylla yksittaisia viittomamerkkeja vakkuinka paljon, et sit jos
me vaikka kuvia mennéan tallai, ja joistakin joaahahmoja hén erottaa
joitakin ja osaa tota sit viittoo.. Hanen omat aksiet viitomat on HALUAA,
HALUAA, HALUAA (viittoo ja puhuu) ja ELLEN, ELLEM pit jossain

tilanteessa AUTA...Ja han osaa lukusanat viittoo, lb#aa sormittaa
mielettdman maaran nimid ja han tunnistaa kasvgerusteella. Et kun
tuolla ulkona oppilaat kysyy, et KUKA MINA OLEN, K& MINA OLEN 2,

niin han sormittaa mika sun nimi on... MUTTA hansirkuitenkin hirveen
omaehtoinen, et jos hanta ei nyt sit huvita viiti@edan karhua tai lintua tai
kalaa, niin han ei sit niita tdndan viito. Ei vaatkenellekaan mitaéan, ei
minkaanlaiseen kysymykseen, ei edes siihen, enaithé jano, Kun hanella
ei oo sellasta kielta...”(Vastaaja 7)

Erdan oppilaan viittomisen ymmartamista helpotias,|ahella on kuvia, joilla taydentaa
ilmaisua. Viittominen on viela niukkaa ja konkresih tapahtumiin sidoksissa. Aikuinen
joutuu "lypsamaan” lapselta liséa ilmaisuja ja sikkemaan oppilaan kerrontaa. Aikuisen on
tiedettava konkreetit tapahtumat, jotta pystyy itséknaan oppilaan viittomisen
edellispaivan tapahtumaan liittyvaksi. Aikuisen dannettava oppilas hyvin, jotta

kommunikaatio toimii.

"Han tykkaa kauheesti tammosistd niinkun huopa...isteyv missd on
hapsut. Ja han saattaa vaikka viittoa, ettd PUNAN& RIKKI (viittoo). Ja

sit sita pitaa, etta MIKA PUNANEN? (viittoo ja pubuja nayttaa vahan
nain, niin sitten han saattaa viittoa sen huopansisitten. Mutta et sita pitaa
vahan hakemalla hakee ja lypsaa.. Et jos ei tied& mmAn on esimerkiks
tehny edellisiltana, niin ei valttdmatta saa niinlgelvaa siitd hanen
viittomisestaan, jos hanelld ei oo kuvia ja tai tauiHan saattaa jotain siitéa
sitten kertoa. Sitten kun on ne kuvat, niin ne onka auttamassa sita
kerrontaa.” (Vastaaja 5)
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TAKTIILIA VITTOMAKIELTA KAYTTAVAT OPPILAAT

Kolme vastaajaa (3/10) kertoi oppilaansa kayttdsitilia viittomakieltd. Eraan vastaajan
mielesta hanen sokealle, taktiilia viittomakieltiykavalle oppilaalleen ei visuaalisuudella
juurikaan ole merkitystd. Muiden oppilaiden ja asiten ulkonakdon liittyvista piirteista voi

oppilaan kanssa keskustella kuitenkin viittoen. €gpon hyvin kiinnostunut kyselemaan

aikuiselta muiden oppilaiden tekemisista ja kaydks muutenkin.

"Kylld han sen tietad, et on tyttd ja poika ja kuka pitka ja.. jostain mun
hiuksista on puhuttu. Joskus kumarruin ja pitkékéulosui kasvoille ja sit
keskusteltiin siitd, etté yleensa on kiinni...” (\éaga 1)

Erds vastaaja kertoi myos taktiiliviittomisen vastaton ja kommunikaation sujumisen
vaihtelevan paivittdin oppilaan vireystilan ja magtion mukaan. Toisinaan
taktiiliviittominen sujuu hyvin lapsen kanssa, to&n taas lapsi ei halua, ettd hénen

kasiinsa viitotaan mitaan.

"Joku paiva mina pystyn taktiilisti viittomaan tokyvin, joku paiva ei ota
yhtédén sitd vastaan. Joku paivd mina viiton hanemlla kasilla, teen ne
kaikki viittomat, joku paiva ei mitaan..”(Vastag

Erds vastaaja taas kertoi, ettd hanen oppilaateewiitottu taktiilisti vauvaiasta alkaen.
Sisékorvaistutteen myota puhe on ollut viittomisgmalla aikuisten kommunikoinnissa
mukana ennen koulun alkua. Oppilas ei kuitenkaarpaheesta selvad. Vastaaja totesi, etta
taktiilikommunikaatio on oppilaan ominta kommuniketa. Oppilas ottaa viestin vastaan
taktiilisti ja viittoo itse vapaaseen tilaan, kosieaéa muiden nakevan viestin.

Vastaaja kertoi, ettd aluksi kuurot, isommat opilarvitsivat selvennystad kuurosokean
oppilaan viittomatapaan ja tarkoituksen selventéems Nykyaédn selvennystd ei enaa
kuurojen lasten ja kyseisen oppilaan viittomisearvita. Sen sijaan oppilaan nopean
viittomatyylin tulkkaaminen puhekielelle tuottaa skwus viittomakielen tulkeillekin

ongelmia.

"Kuurojen oppilaiden kanssa ei tartte mun tulkat&un Mikko viittoo SEN-
JALKEEN, niin ma kerron muille, et se oli kysyngtsi han haluaa tietaa
mita sitten tapahtuu. Mut nykyaan ei tartte (tudkat...Ja kun tulkki tulee
jyvaskylalaisten (Kuulondkévammaisten kuntoutursigkesen)
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palaveriin...., niin silloin tota tulkeilla on vaikksia saada selvaa Mikosta...”
(Vastaaja 9)

Sama vastaaja kertoi, ettd pelkat kasitteet eivétkitse kuurosokealle vield mitaan.
Asiasisaltoa ei ymmarra, ellei asiaa ole koskadamytétai kokenut. Asioita on pilkottava
osiin ja selitettdva, jotta niista voidaan saadkokaiskasitys. Taktiilissa viittomakielessa
on eroja kuurojen valiseen viittomakieleen verradtuTaktilissa viittomisessa vastaajan
oppilas kayttdd paljon osoittamista ja objektinkatamista kysymyksena. Ilimeita ei voi
kayttda samaan tapaan kuin kuurojen viittomakiélessaan niiden on valityttava
kasivarsien kautta. Vastaaja totesi, etta taktittominen on myods vasyttavampaa kuin

vapaaseen tilaan viittominen, seka aikuisellelagselle.

"Kysymykset on erilaisii kun kuurojen viittomakiet@. Paljon osottamist,
niin ku..pelkka jo tama (kammen poytaan) voi olliKM TAA ON? Et han
nayttaa niita ja kyselee. ...Pelkdstdan sanojen te@sitei aina merkitse
mitaan, kun ei oo koskaan nahnyt niitd. Niin sititéee pilkkoo niita ja
selittdd. Ja enemman niinku.. Se taktilikommurtika&ie ihan hirveesti
energiaa ja voimii. ” (Vastaaja 9)

ESINEKOMMUNIKAATIOTA KAYTTAVAT OPPILAAT

Kaksi vastaajaa (2/10) Kkertoi, ettd monivammaiselppilaalla on kaytossa
esinekommunikaatiota puheen ja taktiilivittomarkdna. Oppilas ei ehkd nde kuvia.
Esinekommunikaatiotakin taytyy oppilaalle opet@diitdd ne tapahtumiin ja toimintoihin.
Oppilaat osoittavat tahtomistaan viemalla aikuisidesta haluamaansa paikkaan. Oppilas
tuntee reitit ja paikat ja konttaa aikuisen luertgisesti. Toinen oppilas on vasta l&hiaikoina
alkanut osoittaa tunteita ja ikavaa. Aikuinen jeutuiettimaan tarkkaan lapsen reaktioita
puheeseen ja tulkitsemaan pienidkin reaktioita kamkatiivisesti auttaakseen lapsen
kommunikaation kehitysta. Aikuisen on myds olta@ppaana, silla kommunikaatiotyyli
vaihtuu kyseisella oppilaalla pdivittain. Joinakg@ivind lapsi tuntuu ymmartavan ja
vastaanottavan puhettakin. Taktiilisen viestin diava voimakas, jotta oppilas reagoi

siihen, kipukynnyskin on korkea.

"Kielta ei oo, sanallista, eika viittomia eikd mé#a.. Eika nda kuvia eika
ymmarra niitd. Esineitéa ollaan pikku hiljaa alettattamaan, mutta ollaan
vasta siina vaiheessa, ettd kerrotaan mitd ne esina. Ennen kuin niita
voidaan alkaa kayttad hyodyks, niin nehén taytyyokemitd ne esineet on.
Ma olin aluks aatellu sita, ettd totta kai esinketmmunikointiin tai kuvilla.
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Mutta nehan on kasitteitd, niin nehan pitdd oppigie ymmartdmaan mita
ne on puhuvilla lapsillakin..”(Vastaaja 3)

KUVAKOMMUNIKAATIOTA KAYTTAVAT OPPILAAT

Oppilaiden kehitys ja kommunikaation varmistumirea iloa aikuisille lahitydntekijoille.
Runsas kommunikaation tukikeinojen monimuotoisuuypddyllista muillekin oppilaille
luokassa. Oppilas saattaa valita eri kommunikaaimoksta itselleen sopivimman
nahdessaan niita kaytettavan koko ajan. Monellalagiia onkin kuvakommunikaatio

jatkuvassa kaytossa.

"Mut nyt on alkanut tulemaan, kun me ollaan kokanekaytetty viittomia JA
kuvia, niin nyt on niin, et talla hetkella naytt&h ne kuvat on enemman
hanen juttunsa. Jos ma viiton jotain niin han kyiatkii. Mut oma tuotos ei
vield oo.. Mut nyt kuvista on nyt ollut sellasi@n ollut sellasia tilanteita..
Han esimerkiks oli ollu sairaana ja me kaytiin asth aamutaulua lapi, siin
on niinkun kuvat. "MAANANTAINA SA OLIT KIPEE” (Wib ja puhuu),
katottiin sieltd. "TIISTAINA OLIT KIPEE, OLIT KOTON'’ ja tallai nain.
Niin sitten han nayttikin, etta.. sitten kun olirjpatai.. "PERJANTAI"...Et
"PERJANTAINA” ja han naytti sitten LAURAN, etta j@grtaina menee sitten
sinne ja naytti vielda” VIKONLOPPUA”. Niin me olh aivan,
etta....(hammastynyt ilme) ! Et sattuko se nyt vgitiké se nyt sitten, siis
silleen! ” (Vastaaja 5)

Toinen oppilas valitsee joka aamu tunnetaulustmiseh kuvan, milla tuulella tuntee
olevansa. Kuvien kaytté on télle oppilaalle vieléalko uusia asia. Tietokone on oppilaan
apuna kuvien printtaamisessa ja paivajarjestykseosst. Jollakin oppilaalla on
henkilokohtainen kommunikaatiokansio kaytossa.

"..Ja kaikessa on sitten se kommunikointi hanersgaan, etta hanhan ei
puhu ja ei oikeestaan viitokaan, et kuvat on kd&gdsommunikoinnissa. Ne
on niitd symbolikuvia. Han sai esimerkiks omarokeheen ihan justiinsa,
nin tota .. meil on paivat nin et han ite kirjat, mallista tosin,
paivajarjestyksen siihen tietokoneelle, printtaa s#os ja limaa sen omaan
kansioon...Ja sit me viela laitetaan ne samat kuttahdsompana versiona
seinélle tarroilla kiinni, niitd me sit kayvaan l&p(Vastaaja 4)

Oppilas kertoo kuvien valinnalla omista tunteistaametaulun avulla. Toiveita tekemiseen
oppilas kertoo itse valitsemalla valintataulukost@uamansa kuvan. Paivaohjelma ja
viikonlopun tekemiset laitetaan vanhempien kanssatauluun, josta niista voi keskustella
aikuisen kanssa koulussa. Kuva voi tukea oman simmaikehittymista tai toimia

kommunikaation p&aaasiallisena korvaavana muotorilakjo oppilailla. Aikuinen
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mahdollistaa kommunikaatiokuvien valintaa koulugs&otona. Yhteinen menetelma ja
oppilaan edistyminen tuodaan oppilaan arkeen k&tonKodin ja koulun yhteistyd toimii

ja etenee tassakin asiassa.

"Nyt me ollaan tehty semmonen oman, erilaisen ki@ on niinku uus juttu
oikeesti kotonakin td& kuvilla.. oikeesti niitte@lytdminen. Ma oon tehny
sellasen oman hanelle, mista sitten laitettas lakon.et méaé nakisin sitten
aamulla, et mitd han on tehnyt illalla ja sitterikenloppuna. Ja nyt tein
esimerkiks kotiin sellasen ison taulukon, jossaitu et JAAKKO HALUAA.
Ja sit siella on monta vaihtoehtoa ja p&atarra l&iemihin han sais sitten
kotonakin valita. Ja laittaa sellasia kuvia, jotka oikeesti mahollisia silla
hetkelld.” (Vastaaja 4)

9.2.5 Oppilaiden apuvélineet

Suomessa kuulondkévammaisilla on paljon kuulemjseékemiseen, liikkumiseen ja
tietotekniikan hyddyntamiseen liittyvia apuvélideitHaastateltavat mainitsivat monia
kuurosokeiden oppilaiden kayttamia apuvalineitatkgo voi jaottella kuulemiseen,
nakemiseen ja liikkumiseen seka tietotekniikkaitiyiksi. Kolme vastaajaa mainitsi myos
muista opetuksen apuvdlineistd, nakdvammaisten ukgetsa kaytettdvista abakus-

kuutiosta, pistekirjoituskoneesta ja kosketeltavaktiilikirjoista.

VASTAAJIEN MAINITSEMIA KUULEMISEN APUVALINEITA

Kuulonékévammaisina syntyneilla lapsilla on yleeksélolaite. Viime vuosina tavallisen

korvantauskojeen liséksi sisdkorvaistutteet eliptamtit ovat tulleet kuulonakévammaisten
lasten avuksi. Vastaajista kuusi (6/10) mainitsilsorvaimplantin tarkeyden kuurosokeiden
apuvélineena. Kuurosokeina syntyneillekin lapsiiigd on myos alettu asentamaan viime
vuosina. Osa ei saavuta niillla valttamattd puheeualeknisen tasoa, mutta ne ovat
avartaneet maailmaa esim. musiikin kuunteluun japanmstbdanten kuulemiseen.
Pohjoismainen suuntaus on siihen, etta kuurosokéatja myos kuurosokeina syntyneille

on alettu suositella sisakorvaimplanttia yha usemmBras haastateltava mainitsi Usherin
syndroomaa sairastavat eraana sisakorvaimplantttéjgyhmana. Sisakorvaimplantti

voidaan asentaa osalle Usher-potilaista jo pien@salle taas vanhempana kuulon

heiketessa.
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"Pohjoismaissa on aika paljon implantteja, enemnj@renemman alkanut
olla kahden-kolmen viime vuoden aikana alkanut oBgntymasta

kuurosokeilla. Mut se on ollut sitten nyt tapetillBuomessa ja sitten
esimerkiks Usher-nuorille on joillekin laitettu gakorvaimplantti). Elikka

Usher-ryhmassa on osalle laitettu niinkun, ykkdstyyUshereille ihan

pienesta, niitd on useampia ja sitten on nuorussiasaikuisiassa, silla
puolella, kun on heikkeneva... joko I-tyyppi taiesiftetta on heikkeneva
kuulo. (Vastaaja 8)

Sisékorvaistutteella voi olla ratkaiseva merkitysppiaan opiskelumenestyksen

paranemisessa. Jos oppilas on ennen toiminut Hyuiton varassa, sisakorvaimplantti

saattaa palauttaa huonontuneen kuulon taas agdivisayttoon.

"Sisakorvaistutteita on... Viime vuonna taalla olsykkxx, joka implantoitiin
taalla ollessa ja siita oli hanelle oikein suuriapHan oli joutunut kuulon
varassa jo pitkdan oikeestaan joutunut toimimaaltinOmenossa jo siihen,
et melkein taktiiliviittomien avulla joutui jo opamaan ja siitéa ei tahtonut
tulla oikeen yhtaan mitaan, mut sitten kun hanirsglantin, niin han pystyi
kuulon varassa niin paljon toimimaan, et opisketutalkoi ihan selkeesti
paranemaan”. (Vastaaja 10)

Toinen vastaaja kertoi, ettéa puhekielen oppimissssikorvaistute ei ole tehonnut aivan
kuntoutusvaen toivomalla tavalla, puhekieltd ei tgyrdsta asti kuurosokealle ole
kehittynyt. Kuitenkin oppilas saa sen kautta miskimyksia ja nauttii niista eri tavoin

kuin kuurot yleensa. Aanimaailma on kuitenkin térkénen oppilaalleen.

"Sen (sisékorvaistute) kayttd on tosi vahaistagsimi.Tai siis siitd ei 00

vastaavaa hyotya mitd vois olla.. Ehk&a sellasessakkadavuuden

suuntaamisessa ehka ja jotain sanoo kuulevansaaMusiita varsinaisesti

00.. Musiikista tykk&a kauheesti, laulujen viitteesita myds, musiikintunnilla
han on mukana, yleensa kuurot ei 0o. Kylla hanipo#gnimaailmasta saa.
Ja sit tietenkin, et on kaikki kaikulaudat ja mankgVastaaja 1)

Kuusi haastateltavaa mainitsi sisékorvaimplantiketgden oppilailleen. Implantti auttaa
selkean puheen vyllapidossa, esim. henkildlla, joka kuuroutunut eikda kuule omaa
puhettaan ilman implanttia. Kaikki implantista maireet vastaajat (6 kpl) mainitsivat
hyddysta, joka siita oli yksilboppilaalle. Vastagjimielesta hyoty voi olla moninaista, se
esim. helpottaa tilaan orientoitumista, lisdd yemktiivisuutta ja omaa &anen tuottoa seka

auttaa vaaratilanteissa huomioimaan toisten ihmistaktiot.
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"Se hyoétysuhde voi olla sitten hyvinkin moninaingtta voi olla esimerkiks
ympariston tutkimiseen ja téllaiseen yleiseen waktiuteen.. Hyotyja
sisakorvaimplantista on, ettd vaikka ei omaa pahtetie, niin implantti lisda
omaa aantelya ja orientoitumista tilaan. Voi esikies vaaratilanteissa
oppia saamaan toisten reaktioista infoo, mut hyksilolliset hyddyt, mut voi
sanoo, et hyttya on.” (Vastaaja 8)

Kolme vastaajaa (3/10) mainitsi oppilailla olevayas tavallisia korvantauskojeita ja kaksi
vastaajista mainitsi BAHA-laitteista (luujohtokuldtiie) olevan suurta hyotya. Eras oppilas
kayttaa opiskelussa Daisy-kuuntelulaitetta, johaa kuuntelukasetteja Nakdvammaisten

kirjastosta. FM-ryhmakuuntelulaite oli my6s mon@etksessa mukana.

"Ei ole (korvantaus-) kuulolaitetta, mutta on tamnet BAHA-kuulolaite

(luujohtokoje). FM-laite (ryhmakuuntelulaite) ontten kans koulussa
kaytossa. llman sitd BAHA-pantaa kuulee 40dB taiselrvalla sitten. Se on
selkeyttamassa sitd.. BAHA-panta on ihan, ettbeides sita ruuvia laitettu
ja nyt on vasta tana kevaana tullut se sitten. Béhan pannallinen. Kylla

auttaa hanta, se on viela sellanen tottumiskysykys,han on saanut sen
vasta tana kevaana. Sitten on tota Daisy. Daiskiamtelulaite, elikka tulee
kuuntelukasetteja Nakdvammaisten kirjastosta, S@lid (Vastaaja 6)

NAONKAYTTOA JA ITSENAISTA LIIKKUMISTA HELPOTTAVIA AP UVALINEITA

Jos oppilaalla on nakoéa jaljella, apuvalineidenokion suuri. Nakemistd pystytaan
helpottamaan monin tavoin nyky-Suomessa. Oppilaillailmalasit, useilla monetkin.
Oikeanlaisten silméalasien saannilla voi olla draitisa seurauksia. Uudenlainen aistiminen
tuo iloa kuurosokean oppilaan arkeen, lapsi vouiagn mielestd "alkaa nakemaan”.
Talloin muistakin apuvalineista ja peleista voiaollutta iloa. Silman ja k&den yhteistyo
alkaa kiinnostamaan uudenlaisten ohjelmien avulla.

"Naa silmalasit teki sen, ettd han alko nakemé&anma saatiin luokkaan
hirmu iso.. mitdakéhéan se on.. 50:n tuuman telkkdrin hanet laitetaan 50
cm:n paahan telkkarista, niin siis vois seuratarntnnsita ja nauraa! En ma
tija ymmartadko han mita siitd, mut ne varit jikkieet ja kaikki.. ja nykyaan
han sit jo vie telkkarin luo. "(Vastaaja 3)

"Ja meilla kun tuli nyt tAma Wii tdhan, niin silmga katseen yhdistamista
tehdaan.. Siindhan pitaa tehda tiettyja juttujakelse nyt lasketteluhomma,
pitaa painoa siirtda ja se on semmonen ollut meili@/astaaja 5)

Néakemista helpottaa tekstin suurentaminen eri mavesim. lukukiven tai lukutelevision

avulla.
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"Hanella oli kaikki lukukivet mukana ja... Lukukivihn@emmonen lapinakyva
suurennuslasi, mika pannaan tekstin paalle ja sitsaurentaa. Sekin oli
varattu. Lukutelevisio on semmonen, et se laitetdi@nsiihen se teksti ja se
siirtdd sen suoraan tietokoneen ruudulle ja siefpdstyy sita sitten

zuumaamaan..” (Vastaaja 10)

Liikkumistaidon oppiminen on tarkeda kuurosokedlgpilaille. Valkoinen keppi auttaa
itsendisen liikkumisen opettelussa. Luokan ja &&3m lattiaan laitetaan merkkeja, jotka
auttavat tunnustelemaan jalalla reitteja oikeaakkpan. Ergonomia on tarkeda oppilaalle

ja aikuiselle, jalkatuki auttaa istumakorkeudendaaisessa.

"Apuvalineena on valkonen keppi. Niin tietenkink@ukee, taa on lahinna
aikuisen ergonomian takia, et ne on korkeemmaliigkkaet pystyy olemaan
aikuinen vierella koko ajan. Jotain tommosia, tinnistin meil on, et han
|0ytaa reitin tol toisella puolella, tdn luokan dizetoiselle kaapille tonne, sit
han 16ytaa tunnon varassa, et han kulkee itseniis@sastaaja 1)

Lilkkumiseen liittyvia apuvélineitd voivat olla tikengat ja erikoispolkupyoratkin.
Kaikkien kaytbssa aikuisen aktiivisuus on tarkdagta on ohjattava ja valvottava koko

ajan.

"Ja &aaa.. no apuvdlineet, onhan héanella tukikeng@ sitten
erikoispolkupy6ra, semmonen... ja mmmm. Tietenkirmseen, ei VoI
tietenkaan luottaa ettd han niinku osais vaistaaijo Et esimerkiks jos joku
auto tulee, et han osais kayttaa sitd nakoonspit@h ohjailla ja nayttaa..”
(Vastaaja 4)

TIETOTEKNIIKKA APUVALINEENA

Tietotekniikkaan liittyvd kehitys on ollut vime wgina nopeaa. Suomessa
kuulonédkévammaisen ja kuurosokean on mahdollistalasdenkilokohtainen tietokone
apuvalineeksi, jos siitd on hanen opiskelussaatyaydietokoneella oppilaat pystyvat itse
saatdmaan tekstien taustoja ja fonttikokoja omaakykyynsa sopivaksi. Tietokoneeseen
saa pistendyton tai puhesyntetisaattoriohjelmadygen suurennuksen. Vastaajat kokivat
tietotekniikan erittdin toimivaksi lahes kaikkierpmlaiden kohdalla. Henkilokohtaiset
tietokoneet ovat erittdin tarkeitd erityisesti eojoppilaiden tydskentelyssa viimeistaan

lukioidssa. Naista mainitsi suurin osa haastaiset@eli 8 vastaajaa (8/10).
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"Néaissa apuvalineissahan tekniikka on ihan huimi& Bit varsinkin tota, jos
on puhutaan Kkirjottavasta, Ilukevasta, puhuvasta, vakuateriaalia
hyddyntavasta, niin on tietokoneeseen kaikki tigkaiiOn kuvia suurentavat
ohjelmat, pistenaytot, puhesyntetisaattoriohjelmvaidaan kayttaa tota.. Se
apuvalinepuoli.. Nama ylaasteikdsethdn saa Kelanttkaapuvalineena
tietokoneen. Ja sitten siihen on mahollista Kelaksasitoumuksena saada
opetusta siihen laitteen kayttoon. Se on koulurtkiymelpottava homma
suuresti.” (Vastaaja 8)

Tietokoneella kaksoisaistivammainen oppilas vqokiaa, kayda kirjeenvaihtoa, kuunnella
uutisia, printata kuvasymboleja kommunikaationgksuja ilmaista omaa tahtoaan monin
tavoin. Sen avulla hanelle voidaan tehda myds spwiteriaalia ja kirjoja. Lapsi saa omaa
tunne- ja kokemusmaailmaansa nakyvéaksi tietokonaeumla esim. Symbol 2000-
ohjelmalla kuvitettuna.

Tietokonetta kaytetaan paljon, ei pelkastaan syappplaan siella on myos
naita varittamis- ja piirtdmisohjelmia... Ja isompi&anssa on sahkoposti
kaytossa. (Vastaaja 5)

Tietokoneeseen saa isomman kosketusnayton ja eeykélhelpottamaan kirjoittamista.
Kommunikaattoritkin  ovat muutamalla oppilaalla kisgd omaa puheentuottoa

helpottamassa. Tietotekniikka helpottaa kommuniétzaimonin tavoin:

"Isompi kosketusnaytté on isommilla kaytdssa jagsion vield tommonen
reikalevy, ettei siind pysty painamaan vaarda msittédenkilokohtaiset
tietokoneet on kolmella oppilaalla ja yhella munpitgalla on tilauksessa
henkilokohtainen tietokone. Sitten on tdma ykskla@men kommunikaattori
kaytossa, johon voi aanittaa vaikka aania. Esinkerlsellanen, et he oli
kotona ajaneet mopolla ja he oli aanittaneet sig, sita pystyi taalla
kuuntelemaan sitten. Niinku yritettiin, et "Ai sé@toajanut mopolla!” ja sit
hytkyteltiin ja sit sitd 4anta tuli. Yritetdan skautta sitten saada sita yhteista
kertomista tai jakamista sitten.” (Vastaaja 5)

Isoille kuulonakdvammaisille omile tulisi vastaajien mielestd viimeistadn koulun
loppuvaiheissa ehdottaa pistekirjoituksen opett@uainakin kertoa mistéd han saa tukea,
jos nakd huononee jatkossa. Pistekirjoitusta hydet@@n tietokoneella ja siihen
litettavalla lisdlaiteella. Tietokone voi tarvidssa vastata &anella tai pisteillda ja

pistetulostimella voi saada oman tekstin luettavaks

"Ja se on niin hyva taa pistekirjoitussysteemi, kaiihen pystytaan
tietokoneellakin ja lisdlaitteella, missd on pistge kone saattaa aanella
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vastata suoraan, jos on kuuloa tai sitten voi figtéai pistetulostimellakin
tyoskennella ja saa sielta luettua sen jutun.” (dag 10)

APUVALINEIDEN KAYTON HAASTEELLISUUS

Lasten aistivammojen tutkiminen on haasteellistajtyigesti jos lapsella on
monivammaisuutta ja kommunikaatio on puutteellistan yhteista kielta. Lapsi ei kenties
ole yhteistydhaluinen kuulontutkimustilanteessaé efknmarra mita hyotya tutkimuksen
teosta on. Talldin apuvdlineen valinta ja saatogkeminen voi olla vaikeaa.

Apuvalinekokeilujen jalkeen kaikki valineet eivaltamatta jaaneet kayttoon arjessa.

Lapsi ei jatkossa ehka halua kayttaa huonolta vaatutai huonosti danta toistavaa
kuulokojetta tai epésopivia silméalaseja. Aikuingtéd, ettéd oikeasta apuvélineesta olisi
hyotya. Apuvélineeseen totuttelukin voi vieda aikbahihenkiloston kokemukset lapsen
aistien kaytosta voivat olla yllattavia. Lapsi $aat arjessa toimia eri tavoin kuin

diagnoosipaperit tai tutkimustulokset kertovat. efsrj havainnot voivat taydentaa

sairaaloiden tutkimuksia, jos yhteistyd toimii hyviHaastattelussa nousi esiin sellainen
seikka, etté lapsen haasteellisuus voi myods estaidias apuvélineen kaytdn ja haitata
oppimista luokkatydskentelyssd. Eras haastatelianti olevan turhautunut siihen, etta

apuvaline ei valttamatta sovi lapselle, vaikka ngkd&uulovamma on haasteellinen.

"Han esimerkiks ndkee aivan yllattavia juttuja)ditavalla, et jos tos taulun
reunalla vois olla tollanen sentin pituinen liidy#tka, niin han varmasti
nakee tuolta paikaltaan sen ja lahtee ottamaanjaguiirtaa taululle akkii
jotain. Eli ettd hanen nakokykynsékin on varmaamilerilainen ja ei oo
vaan pystytty diagnosoimaan riittavasti.. Mut vastailmissa ndkdvammaa
on kuitenkin, koska han kaantda paatda omalla tavalBhdakseen ja
|oytédékseen ja niin edespain.. Et iimeisesti jolléavalla se nakokenttd on
supistunut kuitenkin.. Jos me laitetaan hanell&undokojeet, niin ne lentda
kymmenen minuutin sisélla pois. Silloin jos hantekseen, niin han on siind
omassa maailmassaan, kylla jos ma istun tossanarseetta ELLEN (nimi
muutettu), niin han heti nostaa katseen ja katsddI€A?” (Vastaaja 7)

Apuvdlineet vievat paljon tilaa erityisesti yleigbpksen puolella olevilla
kuulonakévammaisilla nuorilla. Usein tarvitaankima tydskentelypiste, johon kaikki
apuvalineet mahtuvat. Erityisjarjestelyja tarvitaanotta  ylioppilaskirjoituksiin

osallistuminen sujuu mallikkaasti.
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"Han toivoi vaan isompaa poytaa (yo-) kirjoituksiiet sai vapaammin
levitella niité tavaroitaan siing ja jarjestella jaetad mik& on missakin eika
tarvii pelaté et jotakin tippuu. Ja valaistus tistiykatottiin. Toiselle kaverille
katottiin oma tila ja varustettiin kaikilla mahdiila koneille, lampuilla ja
muut, lukutelevisiot ja hanella oli sekin mahailis, et olis voinut
nauhoittaakin ihan...” (Vastaaja 10)

Vastaajien mainitsemat apuvalineet ja mainintakeirsta nakyvat tarkemmin alla

olevissa kuvioissa. Kuviossa 1 nakyy kuuloapuvélee mainintakerrat, kuviossa 2

nakemiseen ja likkumiseen liittyvien apuvdlingittemainintakerrat ja kuviossa 3

tietotekniikkaan liittyvien apuvalineiden mainintakat. Naonkayttoa ja likkumistaitoa

helpottavat apuvélineet kasittelevat mainintakdredtisin yhdistda samaan kuvioon, koska

likkumiseen liittyvid mainintoja oli niin vahanité oma kuvio niille olisi ollut turha.

Kuvio 1. Vastaajien mainintakerrat kuuloapuvalineista

KUULEMISEN APUVALINEET

O sisék.implantti, 6 mainintaa

@ BAHA-luvjohtokoje, 2
mainintaa

O kaikulauta, 1 maininta
O danentoistolaittee, 1maininta
@ FM -ryhmékuuntelulaite, 3

mainintaa
O Daisy-kuuntelulaite, 1 maininta

@ tavallinen kuulolaite, 3
mainintaa
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Kuvio 2. Vastaajien mainintakerrat naon ja likkumisen aimeista

NAKEMISEN JA LIKKUMISEN APUVALINEET O valkoinen keppi, 3 mainintaa
W pistekirjoituskone, 1 maininta
O silmélasit, 3 mainintaa

O jattitelevisio, 1 maininta

B lukutelevisio, 1 maininta

O lisdlamput, 1 maininta

B lukukivi, 1 maininta
O kohomerkit lattioissa, 2
mainintaa

M jalkatuki, 1 maininta

| tukikengéat, 1 maininta

O erikoispolkupyéréd, 1 maininta

Kuvio 3. Vastaajien mainintakerrat tietotekniikasta apunggna

TIETOTEKNIIKKAAN LITTYVAT APUVALINEET

O henk.koht.tietokone, 8
mainintaa

@ isokosketusnayttd, Imaininta

0O kommunikaattori,2 mainintaa

O kuvansuurennusohjelmat, 1
maininta

B pistendytto, Imaininta

O puhesyntetisaattoriohjelma, 1
maininta

9.2.6 Sosiaaliset suhteet

Kuurosokean oppilaan sosiaaliset suhteet mietifitirastaajia paljon. Aikuiset tiedostavat
oman roolinsa tarkeyden lapsen ja ympardivan maailwélissa. Poiskaan siita valista ei
oikein voi lahtea. Aikuinen tulkkaa ja tulkitse@selle ymparistoa, kavereiden tekemisia ja

opittavaa asiaa. Silti oma rooli mietityttaa javgrénuutta oikein tekemisesta valilla on.
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"Se opetus on koko ajan sita yksilollista oikeestadalilla sita just miettii,
ettd kuuluukohan niin tehdd, kun ei oo niita kaitardai siis on kavereita,
mutta kokeeko han, ettd hanella on kaverit.. Simaina se aikuinen valissa
jollakin tavalla. Eika han osaa ottaa silla tavallattaa kontaktia muihin
lapsiin, siina on aina aikuisen oltava.. (Vastadja

Kouluun tulevat uudet oppilaat luovat tarkeimmaiaaliset suhteensa paaasiassa aikuisiin.
Ryhmassa olo on silti merkittavaa, toisten tekeinmsatkitaan ja heihin halutaan samaistua
vaikka yhteista kieltd ei viela olisi. Saman ikaiga samoista asioista kiinnostuneita
kavereita voi olla vaikea loytya ja lapsi ei osa#aa kontaktia muihin. Onneksi
toisenlaisiakin kokemuksia jollakin vastaajalla aidellisia ystavyyssuhteita syntyy

viittomakielisessa ymparistossa kuurojen ja huontksten kanssa.

"Mun mielestd meidan lapsista huomaa, etta jotkat shan oikeesti
kavereita naistd huonokuuloisista tai kuuroista stauioppilaista.” (Vastaaja
2)

Kielellisesti taitavan lapsen kiinnostus muitterstém tekemisen kuvailuun on vahvaa.
Vastaajat kertovat oppimista tapahtuvan luokan hiapaien kautta. Mallioppimista

tapahtuu myds viittomatulkkauksen kautta, muidenpilajglen ratkaisut esim.

ristiriitatilanteessa kiinnostavat. Kyseinen oppitan hydtynyt tunnekirjoista, joita hanelle
on tehty koulussa. Oppilas on saanut itse suulaiéita sosiaalisiin tilanteisiin, tunteisiin
ja riitoihin liittyvia tarinoita ja niistd on tehtigosketeltavia taktiilikirjoja. Niiden kautta on

opittu sosiaalisia saantdja ja oppilaan oma kagsparantunut. Oppilas kertoo nyt
aikuisille ryhman saanndista. Vastaajan mielestsiaaliset ongelmat ovat kielellisen
kasittelyn kautta lahes havinneet.

"Ja jos joku kiukuttelee, miksi toinen itkee, mikésella on paha mieli..
Kuinka taa nyt ratkaistaan, mité se nyt tekee, mgéttaja sanoo? Sitahan se
on hirveesti. Ihan kaikkea mallioppimista tavatlaayt ensimmaisia
kertoja... Meilla on ne omat kirjat.. Niilla on olluuri merkitys. Niitten
kautta on niitd s&&ntdja ja sosiaalisia taitoja k@jjJa ne on oikeestaan
havinny ne ongelmat mita oli. Ja ne on oppilaamili@e suunnittelemia
tarinoita, et aika traagisiakin, mut han on ne hahu. Ma kuvittelisin, et ne
on ollu parasta kuntoutusta, sit kayda sita arkig® ja sit: "En enda koskaan
tee nain!” Sen tyyppista.. Niissa on ollu just kamista, et kun han potkasee
kaveria, niin kaveri lahtee pois ja sit ollaan sllisia ja itketdan. Ja sit taas
suhde eheytyy, kun se.. pyydetaan anteeks.” (\jastaa
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Muut luokan lapset eivat valttdmatta ole nopeitpimaan kommunikaatiota kuurosokean
oppilaan kanssa. Joku oppilas kommunikoi suoraamokokean oppilaan kanssa, toiset
vasta opettelevat. Lapset ovat erdan vastaajarestiesilti kiinnostuneita oppimaan ja
sietavat hyvin kosketusta kuurosokealta oppildadken tyoskentelynkin. Lapset osaavat
esim. viittoa oman merkkinsd oppilaan kadelle. edpstarkeitd henkildita voivat olla
toisella luokalla olevat isommatkin oppilaat, jotkdulevat oma-aloitteisesti
kommunikoimaan hé&nen kanssaan. Erds kuurosokeda®ppaa kontakteja muihin
oppilaisiin oppituntien lisaksi mukavissa leikeisgdusiikkituokioissa ja ulkoilun aikana
iIsompien kanssa viittoessaan. Myos sosiaalinenrdbnttoisten huono kaytds ja sen
seuraukset kiehtovat lasta. Oma koulunkayntiavaustajmii naissa tilanteissa myos
tulkkina.

"No yks oppilas kommunikoi ihan suoraan hanen kaasga muut kovasti
yrittda. Kaikki ei oo kiinnostuneita, mut kyl kaiklsaa oman viittoman tehda
esim. keholle ja kertoo kuka on ja.. Lapset hirvegvin sietaa sita, et han
tulee koskemaan ja kokeilemaan, et kuka siina aihinbd jostain
kasivarresta han kokeilee, et kuka siind on. Hantasn nopeesti tietaa..
Sehé&n on jo kysymys, kun hén laittaa kaden kavelkapaalle tai
kasivarrelle, et kuka tassa on.. Sit kun kavertam®man merkkinsa, niin se
rittda. Et ei han kasvoja tunnustele.. Semmosta @& oppinut — ja lapset
sitd hyvin sietdd ja on tottuneet, etta jos jokkete vaikka jotain kasityota,
niin han saattaa menna kasilladn katsomaan. Sirskaverin kasien paalla
ne hanen omat kadet ja sellast tutkimista, niinéiminnan tutkimista.”
(Vastaaja 1)

"He on kaiken ikaisia (tarkeéat henkiltt) et totaka luokalta on muutamia,
jotka automaattisesti itse tulee meidan luoksi,h&nta kiinnostaa ne jotka
kayttaytyy huonosti. Ja mit& rangaistuksia he $#n joskus kysyykin miten
joku nyt kayttaytyy.” (Vastaaja 9)

Usherin syndroomaan liittyy usein hitaasti etene@fbvamma, joka rajoittaa tai muuttaa
sosiaalista osallistumista eri tavoin kuin oppl@aljoka on ollut syntyméasta saakka
kuurosokea. Jotkut kuulondkdvammaiset oppilaat utakat mielelladn aikuisen seuraan
tai viihtyvat yksin, toiset taas viihtyvat ikaisg#n seurassa parhaiten. Yhden vastaajan
mielestd kuulonakdvammaisen sosiaaliseen kontatdom vaikuttaa luonteen lisdksi
paljon se, miten oppilas on hyvaksynyt oman vamagasniten on tottunut ikdiseensa
seuraan. Kuulondkévammaisten oppilaiden ystavyysstihpoikkeavat siis paljonkin

ympaéristossa kavereiden saaminen on luontevaaoKakivammaisten oppilaiden kanssa
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tyoskenteleva vastaaja kertoi hyodylliseksi kowdugsjestettavat kuulo- ja nakopaivat sekéa
kuulonakévammasta informoinnin muille oppilailleama tiedon jakaminen muokkaa
oppilaan sosiaalista ymparistoa ja tekee omistavaikeuksista puhumisen helpoksi.
Elamyksellinen informaatiopaivd esim. ndko- ja kwatlan avulla voi olla muistakin
oppilaista kiinnostavaa. Sosiogrammin tekemineraaubpettajaa seuraamaan oppilaan
selviytymista ryhmén jasenené ja tukemaan taresi@eNako- ja kuulovaikeuksista on
tarkeaa keskustella, ensin aikuisen kanssa jagsdk&enties kavereiden kanssa. Asiasta
puhuminen ja ymmarretyksi tulemisen kokemus ont adtttéin helpottavaa monelle

oppilaalle.

"Me jutellaan paljon, varsinkin sen jalkeen, kunpdpat ite antoi luvan, etta
voi puhua siitd ja he kertoi muille, niin jos ontgkin siihen nakoon tai
kuuloon liityvid juttuja, niin he kertoi omista t@muksistaan ja omista
kokemuksistaan muille. Se on hyva. Koululle vosigel@, et jos oppilas ei
anna lupaa tai vanhemmat ei anna lupaa kertoa, eiivén mikaan koulua
esta jarjestamastd tammosia nakopdivia tai kuuldgai Milloin kaikki
oppilaat osallistuu johonkin, et menndan tammadistaa sumulasit silmilla
tai pistetaan tulpat korviin ja kokeillaan miltd kaulostaa olla eri tilanteessa
sitten...Mut ainakin taalla meilla oppilaat on sittéee jossakin vaiheessa
kertoneet siita kavereille. Kun he ensin on rahkas puhumaan siita
aikuisten kanssa, niin sitten he yleensa kertadauereille.. He on kokeneet
sen ite hirvittdvan helpottavana, et kun saanu gl niin se tuntuu heista
helpotuksena. Et kaverit on.. tai heista tuntuy @ekaverit ymmartaa nyt
heita.” (Vastaaja 10)

Kuulonékévammaisen oppilaan voi olla vaikea havitsten ilmeita ja tulkita sosiaalisia
tilanteita oikein. T&h&n on syynd naon ja kuulgallisuus. Oppilas saattaa sosiaalisesta
epavarmuudesta johtuen vetaytya yksin oloon ja pkwas aikuinen voi tulkita h&nen
kaytostaan "Asperger-tyyppiseksi’. Nakokentan kape(esim. putkindkd) tekee
kaytanndssa ryhmassa olemisesta sellaista, eti@oppelellaan seuraa vain yhta kaveria
kerrallaan. Sama vastaaja kommentoi sisékorvairtisikkauksen vaikutusta
viittomakielisten ilmeiden kayttdon. Hanen mukaankasvohermoista menetetaan
leikkauksen yhteydessa yleensd osa. Viittomakikdisbmiselle kasvojen ilmeet ovat
tarkeita ja vastaaja pohti vaikuttaako ilmeident&Aymuuttuminen kenties sosiaalisiin

suhteisiin.

"He ei naa riittdvan hyvin ja laajalti, millaisiahimisten ilmeet oli. Joskus
sitten sitd jaljelle jdanytta nakokenttddkaan esddla saatu korjattua, et ei
pysty ndkemaan ilmeita. Jonkun verran on varmaaa @&pavarmakin, et
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mitd muut ajattelee ja taékin saattaa lisata semanbaspergerin oloisia”
tuntemuksia niissa muissa ihmisissa. Et he niin ketaytyy, he tekee paljon
niin kuin ite... Ei heillda oo montaa kaveria. Seqgbtpu siita nakokentasta...
Sitten implanttileikkauksessa makuhermosta meneg kasvohermosta
menetetaan aina osa.. Mita se ilmeisiin vaikutta@Pastaaja 10)

Kuulonégkévammaan tottunut oppilas osaa valita isperkkansa niin, etta han istuu selin
valoon ja saa valitsemansa kaverin nakokenttadekiodti ja pystyy seuraamaan téta

valitsemaansa kaveria vaivattomasti.

"Tama joka oli tottunut luontevasti kuulonakbvammaa kauan, niin.. Han
meni ja otti sen paikkansa ja valitsi, et keta hé@tuaa seurata. ..porukassa
kanssa.. taa X valitsi tuolta paikan, sen takidyat oli selin valoon ja sit han
katto vield, et se kaveri, jonka kanssa han ehka sunnin aikanakin jutteli
niin.. se istui sitten tuossa noin (nayttaa).. dam ahan pysty ehka sitten.. ja
toinen istu tassa sitten, et han pysty molempiansitkatsomaan), niin han
selvasti sitten seurasi sita yhta kaveria lahinn@/astaaja 10)

9.2.7 Haastava kayttaytyminen

Aistivammat haittaavat luonnollista mallioppimistaparistosta. Lapsi ei valttamatta nae
eiké kuule oikeita vuorovaikutusmalleja ja riitojsopimista ilman aikuisen opettamista tai
tulkkaamista. Seitseman haastateltavaa (7/10) itsiamppilailla olevan usein, joskus
paivittainkin, haasteellista kayttaytymistd, rajojekokeilua sek& vasymiseen tai
kyllastymiseen liittyvaa temppuilua. Haasteellink@lytds saattoi olla myos lyomista,
potkimista ja raapimista seka tavaroiden heittéydtsensa puremista. Tunteet kuuluvat
elamaan ja lapset joutuvat opettelemaan tunteiddlntaa monin eri tavoin. Nelja
vastaajaa mainitsi haastavia tilanteita olevamuseinkilokunta oli myds saanut koulutusta
niiden kohtaamiseen esim. oikean kiinnipitotekmikaytosta.

"Haastavaa kayttaytymista? Nyt on alkanut tullankwn on noin kymmenen
vanha, niin nyt on alkanut tulla, ei nain rajua.i3aalta on tullut sellasta..
mind en voi sanoo, et lydmista, mut semmosta l&ietslalla lydmiseen
viittaavaa. Ja selkeesti nyt on tullut oma tahtblina haluan tehda..”. Jos ei
jostain syysta pystytakaan tekemaan niin, niilosittaa mieltddn. Kun ei oo
muuta keinoo.” (Vastaaja 3)

Yhteisty® sujui paremmin, kun lapsen ja aikuisenreuaikutus alkoi sujua ja molemmat

tunsivat toisensa jo hyvin. Aikuisella oli oltava&rkat "tuntosarvet” ja lapsen huomion
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suuntaaminen muualle sammutti kaytésongelmia. kséksé vuorovaikutuksessa aikuinen

oppii myds ndkemaan, milloin kuurosokea oppilas@synyt.

"On hanelld kaytdsongelmia, paivittain. Mutta ehdé on vahentynyt, koska
minulla on nyt herkemmat "tuntosarvet” ja keksimkoin huomiota muualle
suuntaavan asian, joka saa sen sammumaan. Ennkielgis hanta, etta ala
hakkaa tuota, niin se vain innosti hanta hakkaamigsi@. Ja tunti saattaa
menna& hienosti, ja sitten yhtakkia han pelleilessaattaa tarkoittaa sitd, etta
han on vasynyt.” (Vastaaja 9)

Seitseman vastaajaa kertoi haastavan kayttaytynkisledistuvan usein ryhmatilanteessa
aikuiseen, ei niink&dan muihin lapsiin. Kuurosokaddlpsella on myds kaipuu olla ryhméan
jasenda, vaikka keinot kontaktiin saattavat olla tmaliisia. Eras vastaaja kertoi lapsen

oppineen, etta kontaktin saaminen muihin lapsiativeauhallisuutta.

"Siis han haluaa saada kontaktin, nyt han ei sa@apimista tee mun luokan
lapsille, han on oppinut, et hanen taytyy rauhaBis ottaa kontaktia. Kun
lapsetkin nayttaa El, niin han oppi sen ja lopsitksylla.” (Vastaaja 7)

Erés vastaaja kertoo kokeilun olevan alyllistaggth, talléin oppilas pystyy ilmaisemaan
tunteitaan kielellisesti hyvin viittomakielella. Kginen oppilas kokeili, huomaavatko uudet
aikuiset kiusantekoa ja mita reaktioita siita ful@ppilas saattaa testata uuden aikuisen
pistekirjoitustaitoa kirjoittelemalla laksyihin talaan vaaria sanoja ja odottamalla mita
tapahtuu. Kyseinen oppilas on erittdin valpas senean luokkatoverien tekemisia ja

hairitsemisen loppumiseen auttoi luokkatilasta tpamnen.

" Aluks ei ollu yhtdan, aluks suju kaikki ihan laisasti ja sit han alko vahan
kokeilla. Ei juurikaan muitten lasten kanssa, last@nssa on sujunut tosi
hyvin. Paremminkin han kokeilee sitten aikuisirhden kesken. Se on
semmosta pelleilyda, asiasta poikkeemista tai... monrs®sta pelleilya, han
vedettda ihan vahvasti. Ja jos hdn huomaa, ett@apdai muu aikuinen ei

jotain osaakkaan, niin sitten han kylld sen huonj@&an alkaa touhuta

omiaan ja han kirjottelee omia juttujaan. Esimeskijos avustaja tekee
laksyja ja han ei osaakaan pistekirjoitusta niinviny ettd h&n huomais
jonkun oppilaan tekeman virheen, niin han aistin dg/lla heti ja alkaa

kirjottaa sinne vaaria sanoja ja kirjaimia. Siismmosta kokeilua. Sellast
alyllista pelleilya tavallaan.”. (Vastaaja 1)

Maneereja eli blindismeja (silmien painelu tmsi)roy0s eraan haastateltavan oppilaalla.

Erds vastaaja kertoi pyrkivdnsd muuntamaan tilarkietelliseen muotoon ja kehottaa
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oppilasta niissa tilanteissa kertomaan turhautistasdielellisesti tavaran heittdmisen
sijasta. Tilanteissa oli reagoitava vauhdilla janoollisesti. Kaikkien oppilaiden kanssa
kaytettin kuvia ja viittomia puheen tukena naissknteissa yleisesti. Oppilaan

kiukustuessa aikuisen on toimittava nopeasti jagaettava tilanne.

"Kylld nyt on alkanut olemaan sitd...Sellasta, ettiea lyoda ja oikein
TARISEE, on tosi vihanen. Sit meilla on oikein @ankansan..et nyt menet
nurkkaan seisomaan, rauhotutaan. Ja han hokaahggin. Meil on siita
kuvat myos et POIKA VIHANEN ja LYODA, El SAA jeesiNURKKAAN
SEISOMAAN. Et han tietdd ihan nda ja se toimii togrin. Se on niinku
pakko, kun ne tilanteet tulee sulle niinku NYTi, héih siin& ei oo oikeestaan
aikaa menna kysymaan keltddn, et mita maa nyt ®emitdd oikeestaan
toimia. Joko se toimii tai se ei toimi, siind sg€Vastaaja 4)

Monivammaisella oppilaalla ei ole valttamatta Kieg edellytyksid ilmaista tunteita

muuten kuin kehollisesti. Aggressiiviseen kayttéyiseen on toki reagoitava nopeasti,
monet vastaajat kertoivat saaneensa koulutustasi&éiinnipitotekniikasta ja poistavansa
oppilaan tilanteesta ja vuorovaikutuksesta taedé$a. Muutama vastaaja kertasi
haasteelliseen kayttaytymiseen liittyvia tilantegppilaille naytellen tai dramatisoiden
samalla nimeten tunteita. Tilanteeseen palataeggl pain ja tunteille ja kaytdkselle

annetaan kielellinen merkitys.

"Ja just paatettiin, et taytyy kestdd sitd omaattah mut ne lydmiset ja
hakkaamiset jos sais saman tien pois. En oo pkangi, ei ne 00 niin rajuja
ollu, mut ma liiottelen tietylla tavalla sen tilaa@n, koska ne viittomat pitaa
olla vahvoja, niin liiottelen. Ettd mua sattuu, nthanen kaden, ettd kun:
"Nain 16it, niin minua sattuu ja tulee itku. Jos méi lydn sinua, niin sinulta
paasee itku.”. Ja oon jopa pari kertaa jattany h&ileeuun huomiotta, etté:
"Ma& suutuin sinuun, nyt pois.” Ja viiden minuutiendstd menen ja halaan,
sovitaan, ollaan kavereita.” (Vastaaja 3)

Pari oppilasta kohdisti turhautumisensa itseensdemputai lydden itsedaén. Yhteisia
pelisdantdja ja konsultointia itsed vahingoittazalsfiytoksesta kaivattiin edelleen, jotta
aikuiset toimisivat samalla tavoin. Osa kayttaysesta tuntui erdan vastaajan mielesta

johtuvan tylsistymisesta ja itsetuhoinen kaytoseni aikuisten avulla.

"On itseen kohdistuvaa, puree itseensa ja valylé. IKylla henkilokuntaakin
saattaa huitasta, jos on semmonen asia, joka nsyti@&. Ei kuitenkaan
vaikein tapaus. Psykologilta olen kysellyt, muttaisinaisesti neuvoja tai
vinkkeja ei 0o oikein saanut, se on ehka hanenadllatash..., mika se onkin.
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Et onko sitéa koskaan mietitty sita syytd, onhaé wiitetty kitked, mutta jos
ma aattelen, niin oishan siihen tarvinnut semmostakuinka toimitaan
tietyissa tilanteissa. Et toimittais kaikki samatkvalla, se helposti ei ole
yhdenmukaista.” (Vastaaja 6)

Erdan haastateltavan oppilas kayttaytyi erityiseastavasti ja sai takuuvarmaa huomiota
kaytoksellaan. Oppilas potki tai raapi aikuisiatgmatilanteissa ja yritti heittaa tavaroita
ikkunasta. Tilanteeseen saattoi vaikuttaa sekia |@psella oli vaihtunut avustaja jatkuvasti
eika yhteistybhalua kenties aina ollut. Vastaajatipmyos tottumuksen ja kotitaustan
vaikutusta sekd positiivisen vuorovaikutuksen niukka syyksi  kaytokselle.
Vuorovaikutuksessa lapsen oma ilmaisu oli niuklkaaggatiivinenkin huomio palkitsevaa.
Koulukuljetuskin tarjosi mainion nayttdmon draamalkoska taksissa ei ole avustajaa

mukana, kuljettaja ei pysty reagoimaan ja muutdapsuraavat esitysta mielenkiinnolla.

"..Ja sit kun sanottiin, et nyt s& laitat ne kogiois ja l&ahetaan valitunnille,
niin han santas tuosta paikaltaan, otti ton kulhjanoli heittaméassa sita
ikkunasta ulos, kun avustajan kanssa molemmattighdiihen valiin. Mun
piti sitten ottaa hanta kasista, niin han yrittiaqgia mua sitten. Taa lapsi on
tolle meidadn koulukuljetukselle niin haasteellingryppi, et se neljalla
turvavyolla sidotaan kiinni, kun se viedaan kotioska han koulubussissa
han riisuu ja han heittelee kuljettajaa kengillditesn han potkii niita, jotka
siind ymparistossa on. Sit jos hanella on vaan gksavyo niin han avaa sen
ja riisuu ja esiintyy housut kintuissa.. Se on appisiihen, et han saa
huomion vaan negaation kautta. Haneen ylipaatagagoelaan, kun han
rikkoo jotain, kun han raapii, niin silloin reagadn.” (Vastaaja 7)

Myos kielellisesti hyvin kehittyneen, lahjakkaanulangkévammaisen oppilaan kasvussa
on kriittisid vaiheita. Aikuisen on oltava herkkana kiinnitettdvd huomio lapsen
kaytokseen ja tarjottava talloin tukea asioidentieigyn. Eras vastaaja mainitsi joillekin
oppilaille tulevan masennusta sairautensa etenemiamksi, talléin psykologin ja
kuraattorin tuki on suureksi avuksi. Murrosidss&skesaistivamma lisda tunteiden

myllerrystéa ja ahdistusta, oireena saattaa olkelyié tai syvda masennusta.

"Monesti Ushereilla tulee siind 9-vuoden idssa semem vaihe, et siina
vaiheessa he huomaa viimeistaan, etta heil on remilavika, johon ei
vanhemmat pysty auttamaan eika pysty auttamaaéri&idda se alkaa heille
selvita, et heidan on elettéava taman kanssa kgbpulelama ja se ehka siita
muuttuu sitten vield vaikeemmaks. 9-vuotiaanaéheilattaa tulla kriisi ja
saattaa tulla masentuneisuutta, silloin toivottigt, opettajat ja kaikki lahi-
ihmiset kiinnittaisivat erityistd huomiota. Et oliat koko ajan tuntosarvet
pystyssa, et pystyisivat huomioimaan. Se on ih&avesti otettava asia..
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Kun lapsi on siina iass&, niin han huomaa, et hdmoeenaa laps, mut han ei
00 niin kuin aikuinenkaan ja siin tapahtuu niin jpal muutoksia, et siin
saattaa.. Kun on joku tallanen vakavampi vamma, & saattaa aiheuttaa
tosi masentuneisuutta ja jollakin viiltelya tai ntawi (Vastaaja 10)

9.2.8 Vapaa-ajan toiminnat

TIETOKONEEN TARKEYS

Tietokone on erittéin tarkea monelle oppilaalle my@paa-ajan itsendisena toimintana.
Kehitysvammaliiton Papunetin tietokonepelit kietasi joitakin oppilaita. Eras vastaaja
kertoi, ettd h&nen oppilaalleen vapaa-ajalla ltarjolevat joukkuepelit eivat sovi.
Tietokonetehtavien liséksi taukotehtavina pienigilaga kiinnostaa myos piirtdminen,

tehtavien tekeminen ja liikunta.

"Niin kuin tastéa huomaat, niin tdssa on kaveri,gobsaa menna tietokoneella
luppoaikana Papunetin sivuille ja hakee peleja, kg semmosesta..
Mitkaan joukkuepelit ei kylla oikein onnistu...” (\fagja 2)

L IKKUMISRAJOITE

Naonkayton ongelmat haittaavat kuulondkévammamgpgrilaiden itsenaista ulkoliikunnan
harrastamista. Suomen syksyn pimeys ja lumen \allksi haittaavat molemmat

likkumista. Talven valkoisuuteen sentaan lasitaauait paremmin kuin syksyn pimeyteen:

"Liikunta on tietysti sellanen, et huomaa ihan,réta vuodenajat rajoittaa

jonkun verran sitd harrastamista. Et tulee tda gyks pimeys eikd oo

tavallaan viela sitd kontrastia, sitd valkosuuttain se on yks semmonen
paha kohta, kun he ei kauheen mielellaan l&hde edkaupungillekaan.

Onhan se taas talvellakin, tuleehan se jos on Malosaakin, niin mut siihen

on sit ne hyvat apuvélineet, ne hyvat lasit, j@ktaa...” (Vastaaja 10)

Erds vastaaja kertoi oppilaan perheen yhteisidaipunlevan lenkkeily, uinti, kuntosalilla

kaynti ja tandempyoraily. Terapiatoimintakin kayraatuksesta, samoin musiikkikerho:

"Viikonloppuisin heidan harrastus on kavelylenkiKavelee sit kun me
l&hetééan lenkille, niin k&velee ihan hirveetd vamhMa saan kéavella ihan
reipasta vauhtia kun lahetdén kavelylle. Tandenm#lyoon heilla kotona

sitten.. Keséalla on tietysti fysioterapia.. Musikdthossa kay kerran viikkossa
harrastuksena. Valilla soittaa ihan siis, tykkagpukoita soittaa, Siiten jos on
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huono paiva, niin lahtee pois. Kuntosalilla kaykavelymatolla k&veleméassa
ja..uimassa ja..” (Vastaaja 3)

KULTTUURI

Kuulondkbévammaiset, isot oppilaat osallistuvat eap&anaan kuurosokeitten
konferensseihin  ja  pohjoismaisiin  kuurosokeiden agapisiin.  Kuurosokeiden
Kulttuuripdivia ja taidetapahtumiakin jarjesteta#uurosokeutuneista viittovista nuorista
monet samaistuvat kuurojen viittomakieliseen kuliin, sokeutunut kuulon varassa

toimiva nuori taas osallistuu "valtavaeston” elulevien kulttuuririentoihin enemman.

"Kuurosokeitten kulttuuripaividkin on ja jotkut naEinkin oppilaista on
hyvinkin aktiivisia, he kay naissa konferensseissakhka jos se kuulo on
mennyt, niin se menee enmpi kuurojen kulttuur@rgrs sitten vaan, sit jos se
kuulo toimii ja nakd on mennyt, niin mulla on semertunne, et he on sit
enempi tdssa valtavaeston kulttuurissa...” (Vastdd))

Teatteri ja luova toiminta on monelle oppilaallelubl mieluista kouluaikana.
Kuvataiteeseenkin kuurosokeat osallistuvat, vaildkds vastaaja ei ollut varma sen

mieluisuudesta omille oppilailleen:

"Kuvataiteesta en oo kuullut, et se heille mikad@ohimo ois, vaikka kylla he
osallistuu siihen.. Enempi meilla oli t&élla sekanluova toiminta, teatteri.
Semmosessa he oli mielelladn mukana, et tehti#njgthessa.” (Vastaaja
10)

TELEVISIO

Videoitten ja television katselu on mukavaa vagaa-puuhaa pienelle oppilaalle, jolla on

toiminnallista nakoa:

"Tan lapsen kanssa ollaan niin niissa konkreetsigigutuissa viela.. Nyt on
tullu siis toi videoitten katselu.. Teletapit, NalPuh, Frobelin palikat, ne on
ne lempparijutut.. Yks paiva han katto Paivien \&anennen kuin hoksattiin,
et mita se sielta kattoo..(naurahtaa).” (Vastaa)a 3

Koulun omat kerhot toimivat osalle oppilaista myigrastustoimintana. Lapsen saamat

terapiat vievat aikaa ja ovat myos vapaa-ajallduisia. Erityiskoulussa toteutuvat myos
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monenlaiset kuntouttavat vapaa-ajan toiminnat japtat. Aikuiset suunnittelevat myos
vapaa-ajan kerhotoimintaa kouluun lasten jaksaméemotivaation mukaan. Eras vastaaja
mainitsi lapsen vapaa-aikaan kuuluvan ratsastysdera jalkapallon, ja mahdollisesti
tulevaisuudessa liikuntakerhon, toimintatuvan j&kikeerhon. Toinen vastaaja mainitsi
ratsastusterapian, fysio- ja toimintaterapian, perapian ja musiikkiterapian lisaksi tanssi-
ja musiikkikerhon. Erilaisen toiminnan vetdjiksytgy myos koulun ulkopuolisia vetajia.

"Ei 00 sellasia et han ninku menis niiku jalkapderho.
Ratsastusterapiahan on sitten tan koulun puitteissd se ei ehka sitten oo ..
Me ollaan ens vuodeks suunniteltu et nyt kun du iota jaksamista liséda ja
nyt han on ton jalkapallon hokassu, ettd tota ku@ wsanoin ton
reuhuhuoneen, niin tossa meidan monitoimikeskukseskettais iltapaivalla
sellasta Tarzan-kerhoo. Et ois sellanen likunthke johon paasis.. Me
ollaan menossa kesélla sellaseen kehitysvammaisi@mtatupaan. Ja oli
puhetta, et jos me syksylla sitten mentéis 1-Za&eviikossa mentais sitten
koulun jalkeen sinne jatkamaan sitd paivaa, jodlasieis sitten vaikka
kokkikerhoo silloin..” (Vastaaja 4)

9.2.9 Kuurosokeiden oppilaiden omia mietteitd kounkaynnista

Kuurosokeiden oppilaiden omia mielipiteitd opetgaesain kahdelta eri vastaajalta.
Molemmat ovat viittomakieltd kayttdvia poikia, teim syntym&std asti kuurosokea
alakoululainen ja toinen kuulonakévammainen luki@a. Haastateltavat opiskelevat eri

kouluissa. Lyhyet haastattelut esittelen kokonalsgsaan.

Ensimméinen haastateltava oli taktiilivittomakiel&ayttaja. Han viittoo itse vapaaseen
tilaan, koska tietdd keskustelukumppanin olevaneviik Keskustellessa han pitda
vastaanottavalla vasemmalla kadelladn kysyjaa k#dasvastaanottaa viitotun viestin
kadesta kateen. Toinen kasi on vapaana tai paisansdsaa. Haastateltavalle on viitottu
pienesta pitden ja hén on syntymasta asti kuurasdfaastattelun tekijana olin hanelle
ennestaan jonkin verran tuttu. Haastattelu videoia k&ansin sen viittomakielesta
suomeksi. Haastateltava oli iloisella paalla jaukialkertoa opiskelun lisdksi omasta

pelleilystaan aikuiselle. Kutsun hanté tassa Mikoks

Mikko: Mun ikani on muuttunut, mé olen jo 9 vuotta.
K: Kylla aika menee vauhdilla. Olet nyt uudessa lsskaMiten taalla sujuu,

milta tuntuu?
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Mikko: Tuntuu uudelta, tykkdan olla taalla. Muut oppilagtuu taalla
(osoittaa puolikaarta) ja tuolla.. Tuolla on patj@oytia.

K: Sehan on mukava juttu. Miten koulu sujuu?

Mikko: Hyvin.

K: Mitas siné opiskelet?

Mikko: Mind opiskelen suomea ja matematiikkaa. Kun omasi@ja on
poissa, niin mina pelleilen. Kun avustaja on t@ahiin hyvin sujuu. Kun on

muita ihmisia taalla, niin miné juoksen karkuurhjonosti sujuu..

Mikko halusi kertoa huonosta kaytoksestaan, hamidthse suuresti. Han kertoi ottaneensa
joskus housujaan alas ja kiusanneensa muita nigskdstelu harhautui pelleilyyn,
haastattelijan kiusaamiseen ja tulevan kesan stieionn. Mikkoa kiinnosti haastattelijan
opiskelu ja se, mitd yleensa tarkoittaa maisterdfsskelu. Lopulta paastiin palaamaan
kouluasioihin. Mikon mielesta kouluun oli kiva w@lja likkuminen koulurakennuksessa oli

hanen mukaansa helppoa.

K: Tarvitsetko tdnne luokkaan jotain lisda, tuolegakka?

Mikko: En mitdan! Kaikki on hyvin.

K: Kiva kuulla. Mista oppiaineista tykkaat?

Mikko: Matematiikasta. Uskonnosta. Ja séhkoasioistakidkéiin. Kerran
kotona kun leikin, niin meni kaikki valot pime&ksi

K: Onko suomenkielen opiskelu helppoa?

Mikko: Helppoal!

K: Miké& oppiaine tuntuu parhaalta?

Mikko: Kaikki on mukavaa!

K: Mik&s tuntuu vaikeimmalta?

Mikko: Liikunta. Kun juoksen kovaa, niin sydan pamppailee

Mikko kertoi pitdvansa uimisesta myds, mutta kuvagito ja savityd ei ollut hanesta
mukavaa. Han kertoi, etta asioitten tietaminemalkavaa. Oletin tdman tarkoittavan, etta
han nauttii akateemisista aineista enemman kuiti&#skemisesta. Haastattelun lopuksi
juteltin  kesatouhuista ja tulevista ammattihaaeeis Siindkin  Mikko osoitti

huumorintajunsa.
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K: Mitas aiot tehda kesalla?

Mikko: Leikin sellasta sahaamista.. Mulla on sellanen tioosahalelu ja
menen aika kauas.. Isalla on oikea saha ja silldkina leikin!

K: Mités olet suunnitellut isona? Minkda ammatin hadit&

Mikko: Minusta tulee ammatiltani tavaroitten pudottelij@iitd mina
tykkaan! (nauraa...)

Toinen haastattelu toteutui sahkopostin valityliselHaastateltava oli lukiolainen,
viittomakielinen kuulondkévammainen nuori. Kysymgks olivat suomenkielisella
lomakkeella ja oppilas vastasi niihin suomeksi. $tiaaltava kertoi koulun sujuvan ihan

hyvin ja olevansa ahkera opiskelija. Kutsun h&as&ad Teroksi.

K: Mitd menetelmia kaytat kommunikaatiossasi?

Tero: Kommunikaatiossa mina kaytan viittomakielta, witcidesta kateen
pimeassa ja lahietdisyydelld. Pystyn nakemaarnomiith etdaltd, mutta en
nae vittomia lian kaukaa. Mina olen viitomakien ja

nakdvammainen.Olen tottunut nakdvammaan elamassani.

Tero kertoi saaneensa mielestaan riittavasti tolpedtajilta, kavereilta ja perheeltdan eika
kaivannut talla hetkelld lisaa mitaén kursseja. kigntoi kokeneensa paljon nakoon liittyvia
ongelmia eldamassaéan ja kokemusten myota tulluvigeksi nakbvammaan liittyvista

asioista. Tero kertoi harrastuksikseen kuntosakiignnin, shakin peluun ja lukemisen.

Lisaksi han pelaa xbox 360-konsolipeleja ja pokeria

K: Keneltd sait neuvoja kuulondakévammaisen opetuksedstin olit

alakouluikainen? Onko esim. kuntoutusverkostost tdiaja, kun olit pieni?
Enta nyt?

Tero: Opettajilta ja oppilaskodin hoitajilta. Minullaieollut riittavan laajaa

kuntoutusverkostoa, kun olin pieni. 16-vuotiaarsan svammaistukea ja
kuntoutusrahaa. Pienené kavin vain terapeutillgkyisin olen saanut niita
jatkuvasti.  Siirtymalla  ammattikouluun  kuntoutdsra muuttuu

ammattikuntoutukseksi. Nyt jatkan terapiakaynteja.

K: Mika koulunkéynnissa on ollut vaikeinta tai haas@? Mika tuottaa iloa

oppimisessa, mika on helppoa?
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Tero: Koulunkadynti on hieman haastavaa, mutta se supwninh Se on
minusta iloista, ettd opettajat ja opiskelutoventat tietoisia minun
nakévammaisuudestani. Selitan heille, miten korkaatio toimii. He

osaavat suhtautua hyvin siihen.

Nakbvamma on pitanyt ottaa huomioon Teron mukaimm,settd valaistuksen pitaa olla
riittdva. Silloin han nékee viittomat hyvin ja pygtlukemaan vaivattomasti. Ymparistéssa
taytyy olla myos sopiva kontrasti lattian ja seinva@ntyksessa. Teron mielesta parasta olisi,
jos taulu olisi musta ja tekstit valkoisia. Hantkeolleensa tyytyvainen luokkatilaan, koska
on opiskellut erityiskouluissa, joissa on ollut Byvakennustekniikka ja erityistarpeet

huomioitu.

Tero kertoi, ettei ole kohdannut yhteiskunnan ta@hoimitddn ennakkoluuloja
kuulonakévammaan littyen. H&n on tavannut muitauldmékévammaisia nuoria
pohjoismaisilla leirilla ja Teron mielestd heillén comaa kulttuuriaan, kuten myos
kuurosokeilla. Tero myontaa, ettd kuulondkévammaaikuttanut sosiaalisiin suhteisiin ja

kielen havaitsemiseen paljonkin ja h&n on niis$éity@yt myonnettyaan vaikeutensa.

K: Miten ndko- tai kuulovamma on vaikuttanut sossial suhteisiisi? Onko
sinulla paljon ystavia?

Tero: Se on vaikuttanut paljon. Pimeassa en pysty seawaa
viittomakielisia keskusteluja. En voi nahda hyvapeita viittomia. Minulla
on monta ystavaa. Aikaisemmin minun oli vaikea méghrtta nden huonosti
viittomia. Nyt olen oppinut itsestani ja ymmarraitas Nyt olen valmis
myontaa sen ja tuntuu, etta sosiaaliset suhteettygparemmin.

K: Mitd haluaisit kuurosokeita opettavien opettajtextédvan tai muistavan,
kun he suunnittelevat kuurosokean opetusta?

Tero: Etta heilld olisi kokemusta kadesta kateen witsesta, kun tulevat

kouluun ensimmainen kertaa opettamaan kuurosotppdaita.
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9.3 Aikuisen rooli kuurosokeiden opetuksessa

9.3.1 Kommunikaation ja oppimisen valittaja

Haastateltavilla oli selkea nakemys omasta roalstliuurosokean oppilaan oppimisen
tukijana ja ohjaajana. Aikuinen on kuurosokean lapi kanssa lahikontaktissa lahes koko
ajan. llman aikuista oppiminen on mahdotonta. Kokifiyntiohjaaja tai —avustaja toimii
koulun arjessa lapsen tulkkina tai opastajana ryitanteessa. Opettajakin on
l&hikontaktissa oppilaaseen ja toimii moniammaeilh tiimin kanssa yhteistyossa koko
ajan. Oppilaan oppimateriaali suunnitellaan ja nat@&n yhdessa. Haastateltavat kertoivat
avustajan toimivan tulkkina, kuvailjana ja opaateg lapselle ryhmaétilanteessa.
Viittomakielinen avustaja tai ohjaaja kay vielaikaet lapsen kanssa lapi ja selvittaa esim.
ymparistotiedon sisaltoja taktiiliviittomakielellipsen ensikielella.

"Avustaja on tulkkina koko ajan ja sit han on kuNaija opastaja, sillon kun
on nimenomaan ryhmatilanne. Paaasia melkeen orodkedt mita muut
tekee. Ja ihan samalla lailla kaikki viittaa ja kki samat s&&dnnét on ja
puhutaan vuorotellen. Sehan on kaikki uutta veurstsiinen, et aikasemmin
on ollut oma opettaja ja oma avustaja... Ja sit télfipilaalla on usein niin,
etta sit kun meilla on ollut kaksoistunti, esimieskjust ymparistotietoo, niin
sit hanella on viel yks oma tunti siind paalla aejmn kanssa.
Viittomakielisen avustajan kanssa, et he voi sitestaan kayda sita lapi. Et
mita siind nyt oikein sanottinkaan ja mita se mgtkottikaan ihan sitten
alkuperaiskielisen kanssa.” (Vastaaja 1)

Aikuinen rohkaisee ja kannustaa lasta etenemaammiggssa, talldin luottamuksen
luominen lapseen on erittain tarkeaa. Aikuinen tioama tydskentelyn mahdollistajana
joko yksildllisesti opettaen tai toisaalta myosit@gna ryhmatydskentelyssa kuurosokean
oppilaan ja muun ryhman valilla. Aikuinen on kokoukupaivan lapsen mukana kaikilla
tunneilla. Vastaajat painottivat oppilaan syvaddmsta. Oppiminen etenee usein hitaasti,
mutta kannustamalla saadaan tuloksia aikaan. Askuien oltava valppaana lapsen
vireystilan suhteen. Lapsi toimii eri tavoin erika@isten kanssa ja aistii aikuisen

luottamuksen tai epaluottamuksen itseensa ja tegniimukaan.

"Et siin pitdd hirveen olla ite semmonen.. niinksempparina koko
ajan...Han oppii koko ajan, hé&n oppii oikeestaan kmtwmksella. Et
yritetaan, yritetdan ja kannustetaan, et aina kuennéian vaikka senttikin
eteenpain, niin. Ja sitten.. siin& pitaa olla kiinte koko ajan skarppina, kun
nakee et laps alkaa hermostua, et hdn ei ymmatéjtditua, niin se pitaa
vaan kannustaa.. Et jos on ihminen joka ei niinklalla tai luota niihin
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lapsen kykyihin, niin eihdn se lapsi itekaén sillsihen luota eika tee!”
(Vastaaja 4)

9.3.2 Aikuiset oppimateriaalin tekijoina

Kahdeksan haastateltavaa (8/10) mainitsi oppinaateri tekemisen kuuluvan

koulunkayntiohjaajan tai —avustajan tyohon. Ma#riguunnitellaan yhdessa opettajan
kanssa, joka miettii kielioppiasiat ja materiaabpetustavoitteet. Vastaajat mainitsivat
koulussa valmistettaviksi materiaaleiksi mm. kansei aiheista, selkeat tehtavat,
pistekirjoitustarinat  koetuista tapahtumista, metgat, tunnustelumateriaalit seka
laminoitavat kuvat. Materiaalia tehddaan mm. oppildarapian aikana tai oppituntien
jalkeen, vaikka yhteisesta materiaalintekoajastakinunelmoitu. Oppimateriaali tehdaan
aina yksildllisesti soveltaen ja oppilaan tarpeitttien. Materiaalin tekoon menee paljon
aikaa. Tiimitydna toinen aikuisista kirjoittaa esitarinan koneella tai kasin ja avustaja
muuttaa sen pistekirjoitukseksi. Tiimina mietitédnta asioita esim. ymparistétiedosta
poimitaan ja miten joku koe muutetaan kuurosokesflpivaksi. Viimeisen paatoksen
opetuksellisista ratkaisuista tekee opettaja, mataiammatillinen tiimityd vaikuttaa

haastattelujen perusteella toimivan.

"No hyvin.. (nayttaa pistekirjoituskansioita) No neenee nyt vahan sillai, et
ma luon tarinat ja avustaja kirjoittaa ne. No seéyitaa yhtd kansioista) nyt
on keksitty tarina, mut yleensa ne liittyy ainagokin tapahtuneeseen tai
tulevaan. Me oltiin esimerkiks elaintarhassa rdéetiin sit siita kirjoitettiin
tarina tosielaman mukaan ja sit ma ujutan sinndankielioppiasioita ja
muita sit sekaan, et mita talla hetkella on meaaill” (Vastaaja 1)

Haastatellut opettajat olivat tyytyvaisia kuurosddke kanssa tyoskentelevien
koulunkaynnin ohjaajien ja —avustajien patevyyté#amnetajuun ja taitoihin. Yhteistyd on

vastaajien mielesta sujunut hyvin.

"On sujunut seka ryhmien kesken..ettd jos mindaaytelen nyt tata mun
ryhmaa, niin on erittdin hyvin sujunut.. Ensinndldanustajat on erittain
ammattitaitoisia.. ” (Vastaaja 5)

Vakituiset, kuurosokeuteen perehdytetyt avustajgstypvat tarvittaessa sijaistamaan

erityisopettajaa, koska tunsivat oppilaat, kommaailomenetelmat ja opetustavat niin

hyvin.
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"Viittomakieleen ja taktiilivittomiseen olen saanukoulutusta ja
vammaispuolella olen ollut koulutuksessa. Ja kakstta sitten olin
Tanskassa kursseilla, ihan Aalborgin (kuurosokeidgpetus) kouluun
tutustumassa.” (Vastaaja 6)

9.3.3 Tyon vaativuus

Kuurosokean lapsen kanssa tyoskentely on vaatyganinen vaatii toistoa ja aikuisen on
aina jaksettava olla karsivallinen. Aikuisia on reygaljon yhdessa tilassa, kun joka lapsella
on oltava henkilokohtainen ihminen ja opetus etepleslollisesti. Moniammatillinen
yhteistyokin vaatii karsivallisyytta ja yhteistydtga. Tilat saattavat tuntua ahtailta monen
aikuisen ja lapsen pyoriessd luokassa pdaivan aikeik@ aikaa keskusteluun
terapeuttienkaan kanssa tunnu olevan aina targekkskoulussa.

"Toistoja toistoja toistoja, hitaasti.. Ma luulingt mulla on kauheen hyva
karsivallisyys, mutta mé& oon tullu siihen tulokseettéd ei mulla ookkaan,
elikk& aikuinen vasyy, lapsi ei.” (Vastaaja 3)

Aikuiset, jotka tyoskentelevat kuurosokeitten |lusda@ joutuvat opettelemaan

moniammatillista yhteisty6ta monen eri tahon kangsairosokean lapsen lahiverkoston

palavereihin tulee paljon eri alojen ammattilastké sairaalan ettd kuntoutuksen puolelta.
Erds haastateltava kertoi, ettd yhteista aikaadusitti olevan lilan vahan. Avustaja tuntee

joskus olevansa aika yksin, kun opettaja vain wuaihieri aineitten tunneilla ja

henkilokohtainen ohjaus kestaa koko paivan.

"Toki hénen kohallaan, kun han on niin iso jo tdaah, niin on eri aineopet
kasitbissa, puutdissa, kotitaloudessa, likunngasaiin edelleen..sitten tota
avustajana oon AINA siina yksin, opettaja vaan teaih.Et kun on kuitenkin
sen oppilaan kanssa sen kaheksan tuntia paivagsasitia on aika yksin
kuitenkin.” (Vastaaja 6)

Kuurosokeisiin erikoistuminen vaatii koulutusta,tajoei yleisissd koulutuksissa saa.
Kuurosokean avustajana tai opettajana toimimineatiivammatillista patevoitymista ja
erikoistumista. Jos se puuttuu, ty0 saattaa fidla Vaativaksi ja avustajat vaihtuvat tineasti.
Erdassa koulussa kuurosokealla oppilaalla oli pdimastavaa kaytosta ryhmassa eika uusi

avustaja myoskaan ollut saanut koulutusta kuuradelRexanssa tyoskentelyyn.
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"Hanella on ollut lukematon maard avustajia vimeonna... Mut viime
vuonna hanella oli varmaan kaiken kaikkiaan 8-9st@jaa. Tan& vuonna on
ollut sitten taa yks paaavustaja, mut sitten kun ba sairaslomalla, niin sit
kuka vaan tastad talosta...TAd nykyinen avustaja ei votbomakielen
taitoinen, siis silleen et han opettelee ite t&smdaan syssyyn niitd viittomia
kun lapsikin...” (Vastaaja 5)

Pitkd kokemus kuurosokeiden opettamisesta pata&oithyos ja tekee tyontekijasta
asiantuntijan omalla alallaan. Pohjakoulutus kunkesdesta on tarkedd. Kuurosokeusalan
koulutuksiin on useimpien vastaajien mukaan ta®#ita paassyt vuosien mittaan.
Jokaisella tyontekijalla oli erilaista koulutustakénaan perusopintojen lisdksi. Hyvin
toimiva moniammatillinen tydyhteisd osaa arvostaealktusta ja toisaalta myos kouluttaa

uutta tulijaa ja antaa vinkkeja tydskentelyyn.

"Kylla minulle sillon sanottiin, ettd JES! Tuleentinen, joka jo tietaa tasta
yhdistelmavammasta. Ettei tarvi alottaa, ettd téon&kuulovamma, tdma on
nakévamma, mita tama tarkottaa yhessa plus lisdithenmuut vammat viela
lisand. Taalla onneks on jo sitten pitempaan tyeténeita, ja sit he sitten
antaa vinkkeja. "(Vastaaja 3)

9.3.4 Kouluttautumisen ja tuen saannin tarkeys

Koulutuksen ja tuen saanti on monen vastaajan mukigpuvaista omasta aktiivisuudesta.
Kuulonékévammaisten Kuntoutuskeskus oli monell&e@ryhteistydtaho, jonka kanssa
jarjestetdan koulutusta ja josta myos kaydaanagkkpkuntien kouluissa konsultoimassa ja
ollaan mukana eri yhteistydpalavereissa. Moni agatiertoi, etta kuurosokeuteen liittyviin
koulutuksiin paasee hyvin mukaan halutessaan featisaa myos omilta tyokavereilta.
Lapsen entisilté l&hityontekijoiltd on myds saadwiol, yhteistyd ja tiedonvalitys tuntuu
monen vastaajan mielestd toimivan hyvin moneen taaun Tukea kuurosokeiden
opettamiseen monet vastaajat kokevat saaneensan hiftiulondkdvammaisten
Kuntoutumiskeskuksesta, Nakdvammaisten koulusta & sekPohjoismaisesta
Hyvinvointikeskuksesta (kuurosokeiden tyontekijdid&oulutusohjelmasta) Tanskasta.
Kansainvalisia, suoria kontaktejakin joillakin \ewgilla on paljon. Valmista opetuspakettia
kuurosokeille ei ole olemassa, joten se taytyy kskittda ja silloin muiden, vastaavaa
tehtavaa tehneiden vinkit ja neuvot ovat tarkeita.

"Tietoo saa, kun itse Kkysyy, niin sitd saa sieltfivakkylasta niin
Kuulondkévammaisten kuntoutumiskeskuksesta kuin ovisdlimaisten
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koulusta.. Ja ollaan oltu yhteydessa Tanskaan limg@Rodbroe), sieltd saa.
Ja sitten ollaan oltu Norjaan yhteydessa.” (VasteQ)

Jokaisen vastaajan kohdalla tiedonkulku ja koukdek paasy ei ole kuitenkaan onnistunut
yhtd hyvin. Yhteistydn sujuvuus ja kouluttautumagaédsy vaikuttaa riippuvan myos

paikkakunnasta.

"Ainoo tieto mitd ma oon saanu, niin Ma& oon saageinmMosen nivaskan
paperia XXX:sta, ylipaatansa kaupunki on vahentamgtd koulutuksia,
mutta mulle asti ei oo tieto tullut. Jos olis tignetta jossain ois joku XXX-
seminaari tai koulutus tai palaveri ollut, niin oisvoinu menndakin..”
(Vastaaja 7)

Erds opettaja mainitsi oppilaan henkilokohtaisenullakayntiavustajan  tarkeaksi
asiantuntijaksi lapsen asioissa. Lapsen kasvaessaiulorrdkévammaisten
Kuntoutuskeskuksen rooli kouluopetuksen tukijanaewni ja Nakdvammaisten koulun
ohjauksen merkitys suureni erdan vastaajan mield&ikovammaisten koululta saatiin
ideoita eri oppiaineitten ja opetustapojen sovakaen. Oppiaineita tulee lisda oppilaan
kasvaessa. Kuurosokeitten opetuksessa on eroaamkiisten opetuksen ohjeisiin esim.
eri kielen, viittomakielen takia. Riitta Lahtinenamittin keho- ja kuvailutulkkauksen
hyvana kouluttajana. Toinen vastaaja kaipasi lridé&aja taktiiliviittojalle esim. kasityon
opetuksessa. Kadesta kateen viittominen mietaytipelukoneen kayton yhteydessa. Myos
iAnmukaisen kaytoksen tukeminen kuurosokean oppilkazhdalla mietitytti ja siihen

kaivattiin koulutusta.

Muutaman vastaajan mielestd vanhemmat ovat omaerlap parhaita asiantuntijoita.
Kuurosokeitten opettajien, lapsen terapeuttien jantdutusohjaajien tiedoista ja
kokemuksista on myos hyotya arjessa, samoin tieddrtamisesta sukupolvelta toiselle
tyontekijoiden kesken. Jokainen kuurosokea lapsienlainen eikd yhta tapaa opettaa
kuurosokeita ole olemassa ja vanhempien kanssadehgaljon yhteistyota lapsen

parhaaksi.

Kuurosokeitten opetuksessa ollaan eraéan vastaaghesta ristipaineessa, kouluopetukseen
ladattavat suoritustavoitteet ja toisaalta vuorawiaiksen ja kommunikaation opettelun

tarkeys vuorottelevat. Olisi tarkeaa verkostoitaatdn ja aikuisten kesken seka olla
yhteydessa muihin pohjoismaisiin luokkiin, joissaetetaan kuurosokeita. Eras vastaaja
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taas kaipasi luovaa aistikoulutusta, elamyksefiisteiokioiden ja Iuovan leikin

suunnitteluun opastavaa koulutusta.

"Kuulondkévammaisten yhteista tapaamista pitaisa okoulujen valilla.
Verkoston luominen, et olis taméa pieni porukkaajok tekemassa toita. Sit
kun siellda on montasataa ihmista niin se asia ox’'€Wastaaja 6)

Jokainen kuurosokealla lapsella on omat tarpeensetuksen suhteen. Tietoa eri
syndroomista saa mm. raataldidyissa kokoontumislsszseilla tai seminaareissa esim.
Valkeassa talossa, Kuulovammaisjarjestojen talddsksingissd tai kouluilla. Naisséa
tapaamisissa verkostoidutaan ja saadaan virikjeewiikkeja.

"Omasta aktiivisuudesta on se kiinni, musta tunetuna olen ite tietoisesti
sitd hakenut.. Meil on Kuulondkévammaisten Kungkdskuksen kanssa
semmonen hyva yhteistyd ollut tdssd jo monta vutiieuu edelleenkin...
Meil on ollut sellasia XXX-paivia, et meidan hebkinta ja
Kuulondkdévammaisten Kuntoutuskeskukselta on obukildita, jotka on
meille esitelleet ja kertoneet eri asioista. Sit olaan pyydetty sinne taalta
Suomesta opettajia, joilla on luokassaan XXX-ogpilaYritetddn pitaa
itsemme ajan tasalla. "(Vastaaja 10)

Erds vastaaja painotti yhteispohjoismaisten kult@gen tyontekijoille suunnattujen
kurssien tarkeytta. Hanen mukaansa aikaisemmirséillesosallistuminen oli l1&hes tyGssa
parjagdmisen edellytys ja kurssit kestivét jopa kwiikkoa. Nykyisin yhteispohjoismaiset
kurssit ovat lyhyitd. Vastaajalla oli myds  kokenaust kansallisesta
kuurosokeuskoulutuksesta, mutta asiantuntemusnenhéukaansa ollut samanlaista kuin
yhteispohjoismaisilla kursseilla. Pohjoismainenrsokeusalan asiantuntijaverkosto toimii
vastagjan mielestd hyvin. Kahden vastaajan mieleB#fiskasta Pohjoismaisesta
Hyvinvointikeskuksesta, kuurosokeiden henkilostdmeigpohjoismaisesta koulutuksesta
saatava opetus painottaa edelleen kuurosokeam ltfogeinta asiaa, kommunikaatiota ja
sen kehittdmista. Kahden viikon koulutus on piamé&nhetkinen koulutus NUDissa, siihen
liittyy case-tapaus, videoanalyysin tekoa opetellga seurantajakso on puolen vuoden
paasta verkostopalaverina. Lapsen edistymistadiatia@an kansallisen verkoston ja lapsen
lahihenkildiden kanssa. Myos Jyvaskylan Ammattikaoulu seka Arla-instituutti
Helsingissa jarjestavat koulutusta kuurosokeidéntskijoille. Kansallisissa koulutuksissa
on kaynyt myos koulujen henkilostoa, mutta erdgstaman mukaan eniten koulutukseen

on osallistunut asumispalvelun tyontekijoita.
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"..Toimiva versio, siind on 2 viikkoo NVF:ssa janse mennessaan
opiskelijalla pitda olla oma case-oppilas tai —laps aikuinen, josta tota.. on
tehnyt pienen videopatkan, mukanaan ja tavallaaggebnanasettelua siihen
littyen. Ja sitten siella kaydaan se lapi, opetafi videoanalyysia ja sitten
tan kahen viikon jalkeen henkild tekee niinkurst§@ niitd ajatuksia
tydssaan sen case-henkildon kanssa, ottaa lisaéopédeda ja sit puolen
vuoden paastad on sellanen seurantapéiva, jokagteiaan kansallisesti ja
mukaan kutsutaan tdn case-henkilon verkostoa. E# ®imii
verkostokoulutuksena, et siihen kutsutaan vanhemawattajat, hoitajat,
opettajat, ketd nyt lapsen kanssa toimii. Koulubassillalailla muuttunut
tosiaan, et kansallisia on.. Riippuu tietysti mié ollut se jarjestava taho
esimerkiks tddlla Suomessa. Jyvaskylassd on ollatmattikorkee
jarjestamassa tata, sitten Helsingissa Arlainstituon ollut jarjestamassa...
"(Vastaaja 8)

9.3.5 Aikuisen kokemat haasteet ja ilon aiheet

AIKUISEN KOKEMAT HAASTEET

Opettamiseen liittyvat asiat tuntuivat haaste#lisi monen vastaajan mielesta.
Kuurosokeiden opetuksessa ei ole valmiita meneeljoita olisi helppo ottaa kayttoon.
Jokaiselle oppilaalle on raatéloitava sopiva opeéugetelma ja tavoitteet yksildllisesti.
Lapsen kapasiteettiin vastaaminen mietitytti paagtaajaa. Yleisopetuksen tavoitteiden
saavuttaminen ja turhien asioiden karsiminen opetulsiséalloista on vastaajien mielesta
haastavaa. Kuurosokea oppilas ei jaksa ottaa vaktakkea tietotulvaa, opetusta on siis
karsittava. Joku oppilas taas on Kkielellisesti dabg ja haastaa opetushenkildstoa
kysymyksilladn, eikd hantd saisi pitdd vammojersdat lian pienend vaan vaatia
ikatasoisia, riittavan haasteellisia asioita. Hazest on, etta koko tiimi saadaan toimimaan

samalla tavalla lapsen kanssa.

"No varmaan just ne ikatasokysymykset..Ettei kaw, miin kuin erityista
tukea tarvitsevalla lapsella HELPOSTI, et pidetg#@nempana.. Eihan sen
nyt tarvii, kun se on tommonen reppana. Tavalla@itdkin on niin monta
ihmnista ymparilla, lapsen ymparilla, et kaikkietés olla samaa mielta ja
vaatia yhtd paljon. Et paremminkin niin, et pystygstaamaan lapsen
kapasiteettiin. Sielt tulee niin vaikeita kielidigia kysymyksia, et se on
haasteellista joka paiva!” (Vastaaja 1)

"Ehka& tassa on just se, ettd kun ei oo mitdan tagkknenetelmia. Kukaan ei
voi tulla sanomaan, tai voi kai tottaki tulla sanaam, mut ei valttdmatta oo
oikeessa siindkaan, et NAIN nyt pitaa tehda. Saddta helpottais tata tyota,
jos joku sanois, et tee ndin, nain se onnistuulgiaja 5)
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Opetuksessa eniten mietitytti lapsen taso, aistwara opetustekniikat. Oppilas on niin
omanlaisensa, "spesiaalijuttu”, muihin erityislapsverrattunakin. Sopivimman koulun
valintakin mietityttdd. Nakovammaisten koulussa littealat liikkumistaitoasiat ja
opetustekniikat olisivat tarkeita oppilaalle. Taika kuulovammapuolen kouluissa tietotaito
on jo olemassa valmiina kielelliseen ja kuulovamuowdgn asioihin, mutta ei taas niink&an

sokeiden opetukseen. Kuurosokean kanssa tyoskental@ee joskus olevansa aika yksin.

"Vaikeinta on taa justiin taa..opetustapa. Ja sitteen semmosen punasen
langan I6ytaminen, elikkd kun ei ole sita tietodkartahan lapseen sopis tai
mitenka justiinsa tdman lapsen kanssa toimitaanetaddan. Elikka on niin
spesiaalijuttu..Se taso ja se vamma, et onko s sse nakdvamma, niita
miettii, ja ne tekniikat. Ja maa henkilbkohtaisesklan niita taas tosi
tarkeend, et han oppis tammosia sokkojen tekrailjaittapoja toimia ja
likkua. Ja sitten taalla niita on aika vahan, keinoo muilla naita, taé on niin
spesiaali. Ja se tiedon saaminen, joskus ois hasid, et olis tytparina tai
tyoyhteisossa paljon sitd verkostoo, semmosta fakais justiin vaikka
nakdvammaisten asioista. Et sitten ei oo tavalla@é henkiloita, joilta vois
kysyéa, et "Hei kuinka t&& tehdaan?” (Vastaaja 6)

Oppilaan kommunikaatiotaitojen puutteellisuus daeeterasta vastaajaa. Vastaaja kokee
"epatoivon hetkid”, kun oppilaalle ei saa selitaftgika viestia perille, etta joku asia on
pakko tehda. Tilanne tuntuu aikuisesta raskaal@sela puolesta. Aikuisen on oltava
sopivan herkka lapsen aloitteille ja luotava kimgyssuhde lapseen. Moni vastaaja koki
vaikeaksi juuri sellaisen keinon keksimisen, jadaisi lapsen ymmartamaan. Yhteisen
kommunikaation puute oli vaikeinta monivammaisepsém kanssa. Herkkéavaistoiset
aikuiset kuormittuvat myds omasta opetuksellisestaistaan miettien, etta oppilas ei
valttamatta pysty kertomaan millaan tavalla, josdlia on kipuja. Aikuinen saattaa vaatia
tehtdvan loppuun saattamista ihan turhaan kipgieekanssa. Elaytymiskyky ja herkkyys

itsedan.

"Kielen puute, milla sen viestin saa perille. Maekosemmosia epatoivon
hetkia harva se paiva, ettd miten ma saan kerratlle, ettd tAma asia pitda
tehda. Oon ihan jopa purskahtanu itkuun, valilla wim epatoivosta, etta

mulla ei oo keinoa, ettd tama asia pitad teha,ajotbidaan tehd tama..”

(Vastaaja 3)

"Ja sit se, et jos hanella on se paha paiva ja Hlaneikka on paa kipee, han
ei voi mulle sitd sanoo. Et han ei jaksa ja métesibon siina ja vaadin, et no
niin nyt tehdaan taa tehtava loppuun! Et se mudityiigaa..” (Vastaaja 4)
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Myds isojen kuulondkdvammaisten ja kuurosokeidermilaiden kohdalla vastaajia
huolestutti jatkuva tulkitseminen ja sen valttagdyys. "Tuntosarvet pitda olla jatkuvasti”
ja oppilasta pitda oppia lukemaan. On tunnistetteéikeeek® oppilas riittavasti eri tilanteissa
ja mitd uuden oppilaan kanssa on mahdollista ptém@n vammastaan. Toinen vastaaja
kertoi palautteen saannin vaikeuden haastavakgilddfia ei saa palautetta ja itselta
hamartyy tyoskentelyn keskella nakemys siita, nolkd@mennyt hyvin ja miten on edistytty.
Kuurosokeitten tyontekijalla on jatkuva epavarmsiits, tekeeko oikeita tulkintoja. Uusien
ideoitten ja toimintatapojen lisaksi erds vastamgnitsi viela riittamattomyyden tunteen,

joka erityisopetuksessa on aikuisella jatkuvastid

"Tuntosarvet pitda olla jatkuvasti ja pitaa oppiakemaan sité oppilasta, et
mita se tarvitsee millonkin ja nékeeko se tod&ka.jatkuva tulkitseminen ja
se, et tekeekd oikeita tulkintoja, se on..ehk&kkakhaastavinta!” (Vastaaja
10)

"Tassé on aina semmonen riittdAmattomyyden tunnewngesta aina kaipaa,
et joku sanois, et teillahan taa nayttdd ihan hysujuvan..Sitd on vahan
niinku tuuligjolla.” (Vastaaja 5)

Oppilaan aggressiivisuuden hallitsemattomuus htudte®rasta vastaajaa. Oppilasta oli
vaikea saada yhteistydhon. Muut luokan oppilaat mwgs vasyneita oppilaan kaytokseen,
samoin vanhemmat. Oppilaan terveystilanne mietitgitds vastaajaa. Oppilaalla tuntui
olevan krooninen tulehduskierre, avustajakin senagaaudit |&hitydskentelyssa oppilaan
kanssa. Perheeltéa ei tuntunut saavan riittavakéatikyseisen oppilaan terveystilanteen

hoitoon. Vastaaja kaipasi tydohjausta, tuen puutiii eréésta vastaajasta vaikealta:

"Tyonohjaustakaan ei oo saatu. Mulle jai se luuéi, ma saan sen tuen
XXX.st&, mut mitédén instanssia ei 00 mista marsariaan tukea.”
(Vastaaja 7)

Isojen oppilaiden kohdalla vastaajaa huolestutitbsnyaikeus saada jatkokoulutuspaikkoja.
Vastaajalla oli kokemusta siitakin, ettd nuori tsajoutua vaikka "vanhainkotiin, jossa
laakkeilla pistetaan hiljaiseksi”. Hanen mukaani& en ennen tapahtunut. Kuurosokea
nuori saattaa kotipaikkakunnalla joutua paivéaty&lkseen, jossa kukaan ei osaa viittoa.
Passivoituminen on mahdollista. Jatkopaikkaa éisitfo parin vuoden ajan ennen

ylakoulun loppumista. Silti vimeisena péaivana &eadtin tulla hylkaysviesti jatkopaikasta.
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Lama saattaa pahentaa jatko-opintojen loytymist@rigisopetuksen henkilostd joutuu
huolestumaan kuurosokean oppilaan tulevaisuudgkyp@ivan Suomessa.

"Jatkopaikkaa on hirveen vaikee heille l6ytaa, jak& ajan tule niinku

vaikeemmaks. Lama tuntuu siina ja jos huonosti tidty he juuttuu johonkin

vanhainkottiin ja ..lJaakkeilla pistetdan niinku jageks.. Kylla se mahollista
on! Edellinen oppilas oli tAmmonen XXX, niin totdylla se niinku péas
semmoseen paivatyokeskukseen, mut sielld ei kuksimmut eikd tehny

oikeen muutakaan. Niin se istu pyo6tatuolissa sjelkatteli.. On se aina ollut
ongelma. Kun teh&én, pari vuotta ennen koulun loppta tehdan, ruvetaan
sitd duunia tekeen (jatkopaikan etsintad), niinvaikin vimesena paivana
tullakin, ettd "Ei me otetakaan..”..(Vastaaja 2)

AIKUISEN KOKEMAT ILON AIHEET

Vastaajia ilahdutti oppilaassa tapahtuvan kehitylssiraaminen. Oppilaan kognitiivissa ja
sosiaalisissa taidoissa tapahtuu suurta kehitystilessakin. Muitten lasten kiinnostus
sokeuteen ja viittomakieleen ilahduttaa eréstéaegest. Muut oppilaat haluavat opetella
kirjoittamaan pistekirjoituksella ystavanpaivakepdt ja tehda tunnusteluharjoituksia.
Kuurosokeus on lasna arjessa luonnollisena asarsdity puhutaan suoraan. Toinenkin
vastaaja kommentoi oppilaan kommunikaation ja toman kehittymisen tuovan aikuiselle

suurta iloa.

"No huikee kehitys. Sit hirvittdvan suuri muuto&éeosiaalisissa taidoissa
ettd naissa kognitiivisissa. Mun mielestd tédn vmodékana on mennyt
kauheesti eteenpéin kaikki. Ryhman merkitys ortdsylsuuri. Lapset on
hirveen kiinnostuneita kaikista sokeuteen liitti@visasioista ja sit se
viittomakieli on ollu l&sné tasséa koulussa muutenkiVastaaja 1)

Toisella vastaajalla oli "henkilokohtainen visiddm ja huumorintajun tuomisesta oppilaan
maailmaan. Han néaki kouluvuodet lapsen ja nuorerhgama aikana ja hauskanpito
oppimisen keskelld on vastaajasta tarkeda. Vastadatti saavan itsekin tyostdan syvaa

iloa.

"lloa tuo juuri se, kun nama lapset oppii sen huuimiajun, ettd maailmassa
voi olla hauskaakin. Mulla on semmonen henkilokaériavisio, kun méa
totinen, etta jos oppii, niin oppii, mut semmonandkanpito on tassa..” (iso
oppilas tulee ihmettelemé&an nauhoitusta ja kesk@ytt(Vastaaja 2)
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Yhden vastaajan mielesta iloa opetuksessa tuottden saavuttamisen lisaksi lapseen
saatu yhteys. Vuorovaikutuksesta on tullut luordevaoimaannuttavaa vuorovaikutusta”

ja lahella oloa on paljon. Lapsi luottaa aikuis@gemsoittaa kaipaustaan ja tykkaamistaan
rutistaen ja sylikkain istumalla vastaajan tultwenalta takaisin. Aikuinen saa suoran

palautteen tarkeydestaan tallaiselta oppilaakakae syvaa tyydytysta tyostaan.

"Se, etta tavoltteita saavutetaan ja sit se..hakelnalla just se, etta on saanu
sen luotua sen yhteyden haneen. Sita ei kaikkiussiaa. Tama lapsi pitda
paastaa ihan oikeesti iholle. Me ollaan paallekkjairsivukkain ja ihan missa
asennossa rahansa, et se pitaa paastaa oikeedi.ihdotenkin se, ettd han
luottaa minuun kun kiveen ihan oikeesti... Kun olidesti sijaisia ja ma olin
kaks viikkoo viel pois ja sitten mina tulin takasiin me kaks tuntia istuttiin
sylikkain ja han puristi mua, ei paastanyt menemaém sillon ma tajusin,
etta TAN takia ma taalla oon.. (naurahtaa)” (Vagma)

Erds vastaaja sanoi kokevansa tyohon tulon iloisemana ja tiimityon sopivan hanelle.
Yksin ei tarvitse jddda pohtimaan asioita, vaanoi@si mietitddn yhdessa.
Koulunkayntiavustajat ovat vastaajan mukaan tat#ser timin jasenid ja uskaltavat
tuoda epakohdat esiin ja kysella. llmapiiri tunitastaajasta hyvalta ja koko tiimi kokee
onnistumisen iloa pienistakin tuloksista. Omistauten tydlle ja oma motivaatio tuo

toisen vastaajan mielesté iloa.

"Must on kauheen kiva tulla tanne ja varmaan juksis et ma tykk&aan just
tammadsesta tiimityosta. Ettd yhdessa voi miettifpgatia, ettei jaa yksin
miettimaéan ja pohtimaan niita.. Musta tassa orasiapaa ja hyva ilmapiiri.

Ja aina kun saadaan jotain tulosta, vaikka se pienikin, niin kyllahan se
aina tuo sellasta iloa kaikille.” (Vastaaja 5)

10. YHTEENVETO TULOKSISTA JA POHDINTA

Haastatteluista kavi ilmi, ettd yksittaisten kuwiasden opetus muuttui Suomessa
vahitellen luokkamuotoiseksi 1970-luvulle tultaess880-luku oli varsinaista kulta-aikaa
kuurosokeiden l6ytymisen ja kuntoutuksen sarallalonSalaiset tyontekijat saivat
yhteispohjoismaista koulutusta Tanskassa ja Kulfdvaimmaisten kuntoutuskeskus
perustettiin. Yksittaiset erityisasiantuntijat patgvat kuurosokeiden lasten aistien kayton
ja vuorovaikutuksen tutkimiseen ja kansallista ktudta kehitettiin 1990-luvulla. Nykyaan

lasten opetusratkaisut ovat hyvin yksildllisia, tesokeiden populaatio on hyvin
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heterogeeninen eikd yhtenaisid opetusmenetelmiabi@anrama piti yhta teoriaosuuden
tietojen kanssa muualta maailmasta. Haastattelpggnsteella jokaisella kuurosokealla
oppilaalla oli oma avustaja ja kaikille tehdaan KHSJeli henkilékohtaisen opetuksen
jarjestamista  koskeva suunnitelma. Videohavainnoion laajentunut yleiseksi

arviointitavaksi kuurosokean lapsen aistien kaytjéa vuorovaikutusta arvioitaessa.
Opetuksen suunnittelu on yksildllista ja lahtokolatgpidetaan lapsen aistien toimintaa,

nakévammatekniikoiden ja apuvalineiden tarvetté $agisen kognitiivista kykya.

Kuulondkbévammaisten opetuksessa huomioidaan kapeaakokenttaan liittyvat
lainalaisuudet, apuvalineiden ja ryhmakuunteldaitt kayttdé. Oppilaan istumapaikka
huomioidaan oppilaan kuulon ja nadn mukaan, tagfkisntelyssd opettaja palstoittaa
kirjoituksensa ja valitsee oppilaalle parhaiterttexat varit. Oppikirjojen valinnassa vérien
kayttd on erityisen tarkkaa eiké teksti saa mennaek paalle. Kuulondkdvammainen ei
valttamatta erota liukuvéareja eikd vihreda ollemkaKuulondkbvammaiset sijoittuvat
yleensa yleisopetuksen luokkiin. Teoriataustanotiquitivat yhtd haastattelujen tuloksien
kanssa.

Syntymastad asti kuurosokeiden opetus oli monimsiékapaa, opetusta jarjestetddn
oppiainejaon mukaan tai sitten toiminta-alueittémteutettavana opetuksena, joillakin
yksilollistettiin yksittaisia oppiaineita. Luokkdkaisut olivat yksilollisid. Uutena tietona
haastatteluista ilmeni, etté oppilaan aisteisstiagatapahtua fysiologisia muutoksia kesken
kouluvuoden. Talléin opetustapoja ja materiaalejadytyy muokata ja vaihtaa. Naon
huonotessa tarvitaan enemman ndkovammaisten mmigetdleoriataustassa Keith Park
mainitsi englantilaisten kuurosokeiden opetuksesllistuvien ammattilaisten valittaneen
ryhmatuokioiden suunnittelun vaikeutta kuurosokegyatyneille. Tama asia tuli esiin
myOs haastatteluissani, kaikille sopivien ryhmaéioitien I6ytdminen koettiin
haasteellisiksi. Keith Park ehdottaa vuorovaikutllista tarinankerrontaa kuurosokeille
sopivaksi menetelmaksi ja mainitsee jopa suomalaisdevalan, jonka tarinoihin uskoo
menetelman sopivan. Tata tarinatydskentelytapasi bklppo Suomessakin toteuttaa

kouluissa tai Suomen Kuurosokeitten omana kokeil@vaideprojektina.

Vaikka yhtendistd opetusmenetelmaé ei olekaan,okokeitten opetukselle ominaisia
opetuskaytantdja tuli haastatteluissa silti esilfaideaineissa ty6tapoja muokataan
kuurosokealle sopivammaksi, leikkaaminen muutetaaitteluksi, varittdminen

limaamiseksi ja kuvioita suurennettiin. Matematdikkirjat tilattiin pistekirjoituksena ja
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kuvaesimerkit muutettiin taktiileiksi koululla teéhtiin esineilla konkreettisiksi. Aidinkielta
tai suomea toisena kielen&a opetettiin oppilaalkgotgen soveltuvalla tavalla ja oppilasta
kiinnostavia asioita ujutettin omatekoisiin &aidiglen tarinoihin ja itsetehtyihin
tunnustelukirjoihin. Kohokuvia teetetddn Nakovanstei koululla eri oppitunneille ja
kielten opiskelussa hyddynnetéaén henkilokohtaisgokoneita ja suurennusohjelmia.
Ymparistotiedon opetus on toiminnallista ja tutldv&etkia tehd&aan paljon. Haastattelujen
perusteella ndkéad omaava oppilas hyotyy biologmskelussa erityisesti dataprojektorista.
Lilkunta mainittin myds tarkedna oppiaineena ksolealle, se helpottaa tasapaino-
ongelmia ja kehon hallintaa. Monipuolinen harragtem luo muistijalkia aivoihin ja auttaa
jatkossa harrastamisen jatkumista, vaikka nako kbaiki. Kuurosokeitten opetuksen
fyysiset tilat olivat pienluokalle suunniteltuja. udrosokea oppilas tarvitsee oman
tyoskentelypisteen ja selkeat paikat tarvikkeitimastateltavien kertomat valaistukseen ja
akustiikkaan liittyvat asiat pitivat yhta teoriastéan tietojen kanssa. Lisaksi haastateltavat
mainitsivat aistihuoneen tarkeydestd. Moniaistssagpetuksesta onkin raportoitu viime
aikoina ammattilehdissd moniaistivammaisten opetuksyleistyvina kaytontoina.
Vuorovaikutusta edistavan oppimisympariston nahtkésittdvan myos sosiaalisen
oppimisympariston. Eri kouluissa oli paljon opetisginttja, jotka olivat muotoutuneet
vuosien saatossa kuurosokeille sopiviksi. Nama owmata Jesper Dammeyerin
teoriaosuudessa mainitsemia "kuurosokeuskaytantgita tyontekijat eivat itse enaa

erityisesti huomaa erityisiksi.

Kuurosokeiden opetuksen tulevaisuudesta puhuttdessstateltavat uskoivat muutoksen
tulevan. Opetusryhmét ja oppilaan tarpeet saattawatuttua. Tulevaisuudessa
sisakorvaimplantteja asennetaan yha yleisemminokokeina syntyneille lapsille. Lapsi

saattaa paatya lahikouluun erityiskoulun sijastattanhaastateltavat epailivat [ahikoulun
valmiuksien riittavyytta vastata lapsen tarpeigansaavuttaa erityisosaamista. Kielellisen
ympaériston kannalta olisi tarkeaa, etta taktittejat ja viittomakieliset kuurosokeat lapset
saavat opiskella tarvitsemassaan ymparistossa. idluntaloudelliset resurssit ja

spesiaalitiedon sisdistyminen lahikoulun tyontekgdepailytti vastaajia.

Oppilaat olivat hyvin erilaisia ja tarvitsevat vaimv kuntoutustiimin tukea koulunkayntia
aloittaessaan. Terapiat kuuluvat osana koulupaofielmaan. Haastateltavien mukaan
kuurosokeus on laaja kasite ja taysin kuurosolaitdyvin vahan. Nimikkeet vaihtelevat

opetuskentéllakin. Yleensa primaarivammaksi nastathmma maarittelee oppilaan
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koulusijoitusta. Missaan teoriaosuuden kirjassaanittu tietoa siitd, ettd monivammaisten
kuurosokeiden diagnoosit voivat vaihdella diagnemoi tahon mukaan, kuten
haastatteluista kavi ilmi. Kuurosokeista ei olenmssa yhtenéisia tilastojakaan ja osittain
saatetaan puhua samoista lapsista eri termeittdd Ibn mielenkiintoinen nain pienen

populaation maassa.

Kuurosokeiden oppilaiden vammat ja kommunikaat@tawvat hyvin erimuotoisia.
Kouluissa kaytetddn haastattelujen perusteelladtgp asiantuntevasti puhetta tukevia ja
korvaavia kommunikaatiomenetelmid. Suomalaisilla urksokeilla oppilailla on
haastattelujen mukaan hyvat mahdollisuudet saadakilbieohtaisia apuvalineita
kommunikaation, liikkumisen ja oppimisen tueksi.ukan apuvalineena sisakorvaimplantti
on yleistynyt kuurosokeillakin ja siitd on hyotygkipaivassa vaikka oppilaalle ei kehittyisi
puhekieltd. Henkilokohtainen tietokone on monelfilmalle erittdin tarked apuvéline.
Oppilaan sosiaalisten suhteiden luominen on pitkédtiisten varassa. Tilanne on erilainen,
jos oppilaalla on kuulonakévamma ja nakoa on JaljdNakorajoitteista puhuminen on
haastateltavien mukaan helpottanut monen oppilasaista elamad. Aikuinen voi
turhaan luulla kuulondkbvammaista oppilasta erigtéksi nakorajoitteen aiheuttamien
vaikeuksien takia. Harrastusten lisdksi oppilaidatea tayttivat myods eri terapiat.
Muutama haastateltava mainitsi kuurosokeiden kuitapahtumat ja tapaamiset téarkeiksi
oppilaille. Kahden kuurosokean oppilaan omia mitdifd tarkastellessa koulu vaikutti
olevan mieluisa sosiaalinen ymparistd. Molempienelestd koulu sujui hyvin.
Pienemmalla haastateltavalla oma avustaja noksidisi vaikuttajaksi, jonka lasna ollessa
kayttaydyttiin hyvin, vaikka pelleily yleensa oli ukavaa. Isompi haastateltava kertoi
opiskelutovereiden suhtautumisen nédkévammaan olgr&eaa ja sosiaalisten suhteiden
kehittyvdn hyvin, kun muut tiedostavat asian. Taimmdastateltava osallistui mm.
pohjoismaisiin kuurosokeiden nuorten leireihin gaén mielestaan kuurosokeilla on omaa

kulttuuria.

Aikuisen rooli on erityisen tarkea kuurosokean g ollessa kyseesséa. Aikuisen on
oltava herkka huomaamaan tuen tarve oikeassa lshgila®hjattava oppilas avun piiriin
ajoissa. Eteneva ndkdvamma voi aiheuttaa ahdigaustasennusta. Tuntosarvet on oltava
kohdallaan myds kuurosokeana syntyneen lapsen &ar@ppilaalla saattaa olla
puutteelliset taidot hallita tunteita ja olla vueaikutuksessa kielellisesti. Moni

haastateltava mainitsi oppilaalla olevan haastakagtosta ja aikuisen on opittava
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tuntemaan lapsi hyvin havaitakseen jaksamisen jajateksittava keinot sammuttaa
kaytbsongelmia. Aikuinen on lahikontaktissa op@en koko ajan. Kuurosokeiden
opetushenkilostolla oli haastattelujen perusteéiino, emotionaalinen ote tyohonsa,
oppilaisiin oli sitouduttu ja vuorovaikutussuhteliomiseen panostettu. Aikuinen toimii
opitun aineksen valittajana, tulkkina ja opastajseééd kuvailjana ryhmatilanteissa ja
esityksissa. Opetushenkildston on hallittava kunkean kayttamat

kommunikaatiomenetelmat hyvin. Aikuiset paneutuvaippimateriaalin  tekoon

antaumuksella, kouluttautuvat liséd yhteispohjoisitfea kursseilla ja tekevét yhteistyota

tiimin&. Ammattitaito hioutuu vahvaksi ja sita asuetaan.

Kuurosokean opetus vaatii yksil6lta tiimitydn os#&&te ja yhteistyotaitoja. Palavereja
kuntoutusverkoston kanssa on paljon. Aikuinen iioimy6s sosiaalisten kontaktien
valittgjana kuurosokean ja muiden oppilaiden \#lilKouluissa tehdaéan laadukkaita
kansioita, taktiilikirjoja, pistekirjoitustehtaviga kokeita, tunnustelumateriaaleja seka
laminoitavia kuvia. Oppilaiden tarpeita vastaaviepetusmenetelmien etsiminen on
haastavaa. Aikuinen kuormittuu opetuksen haasteistauiten teoriaosuuden
historiateoksistakin kavi ilmi. Oppilaan kommunikataitojen puutteellisuus surettaa
aikuistakin.  Alkuiselta  vaaditaan ty0ssa elaytyryiisid.  Huoli  oppilaan
jatkokoulutuspaikastakin saattaa olla todellistaiiffamattomyyden tunne lapsen monien
tarpeiden edessd on paivittaista. Olisikin tarked@iada kuurosokeitten kanssa
tyoskenteleville sdanndllinen tyénohjaus tata kuwsarkeventamaén, tama puuttui monesta
koulusta. llon tunteita aikuisen tyohan tuo itspsiaja huumorin tarttuminen h&nen
elamaansa. Opetustimin hyva ilmapiiri, oppilaanhitgminen ja voimaannuttava

vuorovaikutus oppilaan kanssa tuo onnistumisenditatyhon.

Tutkimusta tehdessa yllatyin siita, ettd haastatdllh oli valtavan paljon enemman
kerrottavaa kuin olin osannut odottaa. He kertomablaasti ja elavéasti kuurosokeitten
kanssa tekemastaan tyosta. Elaytyminen kuurosolegemen kokemusmaailmaan tuntui
keskusteluissa vahvasti. Haastateltavilla oli palj&errottavaa pitkdltd uraltaan.
Haastatteluista tulikin pitkia, erittdin monet Ha#elut kestivat lahes tunnin. Muutaman
haastateltavan tunsin aiemmalta uraltani monivasteraiparista, mutta se ei haitannut
haastatteluja. Tosin sosiaalisten roolien asenbeamiaa haastattelutilanteessa mietin, kun
huomasin, ettd erds haastatteluista olikin  muodwsdga  uskoutuvaksi,

tyonohjaukselliseksi keskusteluksi. Huomasin tarhaastattelun aikana ja yritin ohjata
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haastattelua takaisin paakysymyksiini. Toisessdlaastattelussa vastaaja kommentoi:
"Sina ja mina olisimme varmasti asiasta eri miglt&taen minut haastattelijana mukaan
asiantuntijan tai erityisopettajan rooliin. Muidsaastatteluissa en tata roolien sekoittumista

kokenut eikd se haitannut tutkimuksen etenemista.

Teoriaosuuden historiakatsauksesta mieleeni jaitt§isten opettajien antautuminen

kuurosokean oppilaan elamanlaadun ja kielitaiddmittéeniseen omalla vapaa-ajallakin.

Opettajuus oli elaméntapa ja tietoinen valinta rugearisuhteen sijasta. Suomalainen
kuurosokeiden opetus oli historian mukaan ajan bkaM800-luvulla, uusimmat tekniikat

pistekirjoituksineen ja kohoaakkosineen ja pienaitgineen oli heti otettu kayttoon,

vaikka oppilas olisi ollut ainoa kuurosokea kowullKuurosokean oppilaan tarve
taktiilikommunikaatioon ja henkilokohtaiseen opeten tai tulkkaukseen oli aivan samaa
kuin nykyaankin. Jos hoitajaa ei ollut saatavillpettaja laittoi 1800-luvulla toisen

kuurojenkoulun oppilaan viittomaan kuurosokean de@t@pettajan puheet ja viittomat.

Kuurosokeus on ollut todellinen marginaali-ilmidké&ssiita viime vuosisatoina ole jaanyt

suomalaiseen historiankirjoitukseen paljonkaan mgija. Silti sinnikkaat ja lahjakkaat

kuurosokeat yksilot ovat jaaneet kuurojen histotraaistiin” ja heitéd arvostettiin aikanaan.

Tasta esimerkkina vaikkapa Frans Lejon.

Haastattelujeni aikana muutama vastaaja aloietisfgontaanisti kertomaan omakohtaisista
kokemuksista kuurosokeitten ja kuulondkévammaistgretuksen lahihistoriassa, eli
opetuksesta 1970- ja 1980-luvulla. Historiaa siamavtutkimuksen tekeminenkin
kuurosokeudesta olisi ollut naitten henkildiden demn kiehtovaa. Monta asiaa olisi toki
voinut tehda toisin. Haastatteluja olisi ollut mikiehtova elavoittdéa videoimalla eri
kouluissa kuurosokeitten opetusta. Myds kehitysvalaiosten aistivammayksikaihin olisi
ollut mielenkiintoista tutustua naiden erityiskgelu liséksi. Suomen Kuurosokeat ry:n
tuottamista kirjoista olisi myds helposti 16ytyngaljon kiinnostavia kuurosokeiden omia

elamantarinoita analysoitavaksi. Muut graduntekigahevat hyddyntaa néita tarinoita.

Aikuinen kokee haastattelujen perusteella huoltgilagn jatko-opinnoista myos koulun
jalkeen. On merkillista, ettd Suomen kaltaisessa@nkgintiyhteiskunnassa vielakin on
mahdollista, ettd viittova monivammainen kuurosokea paatya opiskelupaikan sijasta

passiiviseksi laitosasukkaaksi ilman viittovaa yngtéa. Luulisi, etta talle olisi mahdollista



128

tehdd jotain. Suurin osa haastatelluista tuntui kdkevan tyonsa tarkednad ja syvaa
tyydytysta tuovana. Tiimity0 haastaa tekijjaans&#aman yhteistyokykyiseksi.

Kuurosokeina syntyneilla lapsilla on haastattelujgnukaan paljon haastavaa
kayttaytymista. Henkilon kayttaytymisella on airakip tarkoitus. Kuurosokea lapsi on
hyvin kiinni aikuisessa, eikd pysty uhmaamaan atkumenettamatta samalla elintarkeaa
kommunikointivayladansa maailmaan. Vilkkaan lapsealuhkontaktin ja fyysiseen
nujuamiseen kavereitten kanssa on luonnollistaemMikuurosokea voisi riehua, kun
ryhméatoiminta edellyttda useimmiten saantdjen nibaésta ja aikuislahtdisen toiminnan
suorittamista? Ryhmassa ei vélttamatta edes ofalajotka ymmartaisivat kuurosokean
lapsen kommunikointitapaa ja jotka tarjoutuisiviaeikontaktiin ilman aikuisen aloitetta.
Riehumisesta seuraa kova sanktio, normaali ryhnpééstaminen tarkoittaa kuurosokealle
usein my6s kommunikaation katkeamista ja yksin&syry joutumista. Kéadesta kateen
viittojalle eli taktillivittomia kayttavalle lapdee tdma on arkipdivad. Rymyamista,
painimista, tanssia, teatteria ja luovan toiminmgmmia olisi térked suunnata enemman
my0ds kuurosokeille lapsille. Teoriaosuudessa &gitelKeith Parksin  kehittamaa
interaktiivista tarinankerrontaa satujen ja runojg@arissa olisi helppo laajentaa
kuurosokeille lapsille sopivaksi, aktivoivaksi tegitmenetelmaksi Suomessakin.

Aggressiivinen kaytds on joskus myds vallankayttd€oulussa painottuu usein

aikuislahtodinen, suunnitelmallinen oppiminen, johéapsi ei saa aina tuoda omia
aloitteitaan ja valintojaan. Lapsi saa temmattuéanaaikuiselta kayttaytymalla rajusti ja

toimenpiteitd vaativasti. Osa kehitysvammaisistaur@sokeista saattaa toki olla

tuntoaistiltaan alireagoivia. He saattavat hakeaaktuntemuksia, syvatuntokokemuksia ja
kaivata rauhoittumista kiinnipitamisen avulla. Oteas voi tarvita vauhdikkaampaa
etenemista ja uudenlaisia haasteita. Jokainenasppi erilainen. Tunnekokemukset ovat
yksilollisia eivatkd monivammaiset valttamattd pystertomaan mieltd raskauttavista
kokemuksistaan ja ahdistuksistaan. Miten kuurostkesyntyneen lapsen tunne-elamaa
tulisi tukea, kun keinot vuorovaikutukseen sanedlis saattavat olla niukkoja? Oma
avustaja ja opettaja on talloin tarkeéassa rootétssen oppilaan kohdalla tulkaten, tulkiten
ja avaten lapsen tuntemuksia kielelliseen muotamnhgukutellen lasta rakentavaan
vuorovaikutukseen. Haastattelujen perusteella fapkdihenkilolta vaaditaan suurta

kypsyytta ymmartaa lasta ja sietdaa taktiilisti et lapsen jatkuvaa tarvetta fyysiseen

kontaktiin ja uhmakastakin halua omatoimisuuteenitdfkin todellinen avuttomuus on
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alati lasna aistipuutosten takia. Aikuinen kokeeeims syvaa riittAmattomyytta
monivammaisen lapsen tarpeiden edessd. Kuurosolggoimistyyli muokkautuu
vakisinkin taktiiliseksi aistipuutosten takia. Olggin ominta oppimistyylia on vasta alettu
pohtimaan kuurosokeiden kohdalla Englannissakia iloksia suppeista tutkimuksista voi

viela yleistaa.

Suomalaisella kuurosokealla lapsella on haastpdteperusteella hyvd mahdollisuus saada
tarvitsemiaan apuvalineita. Vastaajat totesivavalmeiden tuovan uusia mahdollisuuksia
oppimisen etenemiseen ja parantavan selvasti ogiploksia. Apuvalineiden kayttd vaatii
totuttelua ja opettelua. Onneksi suomalainen ykieis pystyy kustantamaan vaikeasti
aistivammaiselle lapselle jopa sisdkorvaistutelildsen ja henkilokohtaisen tietokoneen
opastuksineen. llman naitd monen lapsen tieto ysipéid, kyky olla vuorovaikutuksessa,
yhteiskuntaan osallistuminen, oppimistulokset ja tkgssa ammattiin

valmistumismahdollisuudet jaisivat heikoiksi.

Pohjoismaiset asiantuntijat pohtivat kuurosokewsttsiokulttuurisesta néktkulmasta ja
vaativat, etta yhteiskunnan olisi tuotava myos wwdista asti kuurosokeita yhteen, jotta
uutta kuurosokeuskulttuuria paasee syntymaan. Millisyydesta ja kontaktista toiseen
samanlaiseen ihmiseen on saatava kokemus. On mioOssta, etta toisin kuin muissa
pohjoismaissa, suomalaisessa kehitysvammalaitaksess kirjoilla oleva
kaksoisaistivammainen monivammainen ei valttamattgpaase lainkaan
kuurosokeuskuntoutukseen ja aistivammaan erikastsaen, taktiliviittomisen
hallitsevaan asumispalveluun. Suomalainen lakitddeken laitosasukkaalta. Tahan olisi

ehdottomasti saatava muutos.

Yhdyn taysin Matti Apusen kolumnin (HS 14.5.2013,5)Asanoihin siita, etta

kuurosokeiden hyva elama on taysin meidan muiderss@ Kuurosokeita on Suomessa
vain muutama sata ja hyvinvointiyhteiskunnalla iolikava rahaa juuri sen verran, etta
nama henkilot pystyvat osallistumaan vapaasti yGipd@n maailman elamaan.
Yhteiskunnan rahaa tarvitaan mahdollistamaan tansallistuminen joko tulkin,

taksikyydin, avustajan tai apuvélineen avulla. Agustapaan vaitdn, ettd on
vapaudenriistoa, jos saastosyistd suljemme kuueasolkaikuisen tai koululaisen ulos

maailmasta vaikka lyhyeksikin ajaksi. Hyva elamamidan kasissamme.
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Liitel

MITEN SISAKORVAISTUTE (KOKLEAIMPLANTTI ) TOIMII :

1. Mikrofoni ottaa vastaan aénen

2. Aanisignaali siirtyy puheprosessoriin

3. A4ni koodataan digitaaliseen muotoon

4. Koodattu aanisignaali etenee puheprosessoastarktakan olevaan lahettimeen

5. Aani siirtyy ihon lapi sisaiseen istuteosaan

6. Istute purkaa vastaanottamansa koodin

7. Tiedot &éanesta siirtyvat simpukkaan asetettiektredinauhaan ja kuulohermon
saikeisiin

8. Hermoimpulssit siirtyvat aivojen kuulokeskukgiissa ne tulkitaan erilaisiksi &aniksi

(www.satakieliprojekti.com, Kuulonhuoltoliitto)
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Liite2

TEEMAHAASTATTELURUNKO KUULONAKOVAMMAISEN OPPILAAN OP  ETTAJALLE

JA KOULUNKAYNTIAVUSTAJALLE

1. Millainen oppilaasi /oppilaittesi nako- ja kuulovaran yhdistelma on?
Onko oppilaalla muita lisavammoja? Onko kaytossédkairvaistutetta?

2. Miten oppilaasi kommunikoi nykyaan?
Onko kaytbssa esim. puhe, tukiviittomat, viittonsdiki taktiili viittomakieli,

huulioluku, sormiaakkoset, suuraakkoset, pistekugo sosiaaliset pikaviestit?

w

. Onko oppilaallasi kommunikaation apuvalineita?

4. Miten kuulondkévammainen oppilaasi oppii?

5. Mitd opetusmenetelmia tai havainnollistamistapéjg#tte?

6. Oletko saanut riittdvasti tukea ja tietoa opettaens ympariston kuvailuun ja
oppimateriaalin tekoon? Millaista koulutusta tesiitt lisaa?

7. Keneltd saatte neuvoja kuulondkévammaisen opetukad@intoutukseen?

8. Mik& kuulonakévammaisen lapsen opetuksessa onintakai haastavaa?

Mika tuottaa iloa oppilaasi oppimisessa, mika dpea?

9. Onko oppilaalla ei-toivottua, haasteellista kayitaysta?

10. Miten ryhma- ja yksil6tilanteet sujuvat?

11. Millainen olisi onnistunut oppimisymparistod kowmékévammaiselle oppilaalle?
Oletko tyytyvainen nykyiseen luokkatilaan?
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12. Miten huomioit kuulonakdvamman suunnitellesgaspettaessasi eri oppiaineita?

13. Millaisia oppilaasi vapaa-ajan harrastukset®va



