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Tutkimuksen tarkoituksena on kartoittaa millaista yhteistyotd yleiselld kirjastolla ja alakouluilla on
tutkimuksen tekohetkelld Turun seudulla. Tutkimuksella pyritddn lisdksi selvittdmdidn, mitd
ongelmakohtia kirjaston ja koulun yhteistydssa on tilld hetkelld ja miten yhteistyotd voisi kirjaston
ndkokulmasta edelleen kehittdd. Tutkimuksessa selvitetddn ndiden lisdksi, miten kirjasto toimii

oppimisympéristond, ja miten kirjaston ja koulun yhteistyd tukee oppilaan toimijuutta ja osallisuutta.

Tutkimus on laadullinen. Aineistonkeruumenetelmind kaytettiin teemahaastattelua. Haastatteluun
osallistui viisi kirjastonhoitajaa, joiden tydalueena olivat Turun seudun kirjastot. Haastattelut olivat
yksilohaastatteluja. Tutkimuksen aineisto on keratty kevadn/kesan 2017 aikana.

Tassd tutkimuksessa aineiston analyysin filosofisena ldhestymistapana on hermeneutiikka, jonka
avainkdsitteitd ovat tulkinta ja ymmartdminen. Aineistoa on pyritty todella ymmairtimiin ja
tulkitsemaan, kuitenkin ylitulkintaa vilttden. Tuloksissa on téstd syystd esilld runsaasti

aineistokatkelmia.

Tulokset on jaoteltu oppilaiden oppimisympériston laajentamiseen, kirjaston tarjoamiin palveluihin
ja yhteistyon kehittdmisideoihin. Aineistosta nousi liséksi suureksi yhteistyotd marittavaksi
tekijaksi opettajien osuus. Tarkeimmaéksi kirjaston ja alakoulun yhteistyon tehtdaviksi nimettiin
lukemaan oppimisen ja lukuharrastuksen tukeminen. Suurin ongelmakohta yhteistydssé olivat

opettajat, joita ei saatu kirjaston palveluiden pariin.
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1 JOHDANTO

Kirjaston ja koulun yhteistyon keskeinen alue on ohjata oppilaat kirjaston kéyttoon ja pyrkia
lisddmaan oppilaiden lukuharrastusta. Lukuharrastuksen vdheneminen on ollut kirjaston ja koulun
yhteinen huolenaihe. Nyky-yhteiskunnassa kirjalla on lasten elaméssd monia kilpailijoita. Lapsi ei
tutustu kirjallisuuteen automaattisesti, vaan kirja on tuotava lapsen luo, tai vaihtoehtoisesti lapsi

kirjan luo. (Jappinen 2000, 93-94)

Nykyajan tendenssi on, ettd lapset ja nuoret lukevat yhd vahemmén. Varsinkin poikien lukutaito on
huomattavasti heikentynyt. Kilpailu vapaa-ajasta on kovaa ja haasteena on saada lukuharrastus
nostettua takaisin muiden harrastusten rinnalle. Téstd syystd kirjaston ja koulun yhteistyd on
nykypdivani erityisen tdrkedd. Kirjaston henkilokunnalla on arvokasta ammattitaitoa ja tietoa siitd,
miten oppilaita voisi innostaa kirjojen pariin. Kirjaston henkilokunnan nékdkulma ottaa huomioon
my0s sen, ettd oppilaiden on tdrkedd pddstd itse osallistumaan esimerkiksi tdtd koskeviin

kirjavalintoihin.

Kirjaston ja koulun yhteistyd edistdd oppilaiden lukuharrastuksen lisddntymistd ja perinteisen
lukutaidon ylldpitdmistd. Yhteistyon avulla kirjasto tulee oppilaille tutuksi, jolloin kirjaston
kdyttdminen my0s vapaa-ajalla on luontevampaa. Kirjaston henkilokunnan tullessa oppilaille tutuksi
kirjastossa kdyminen helpottuu entisestddn. Sddnndllinen kirjaston kéyttd kouluaikoina turvaa
kirjaston kidyton myds koulu-uran jilkeen. Monen oppilaan vanhemmat eivét kiyta kirjastoa, jolloin

ainut kosketus kirjastoon tulee koulun kautta.

Kirjaston perimmaéinen tehtdva on tukea perinteistd lukutaitoa ja lukuharrastusta. Hyvé peruslukutaito
helpottaa koulu-uraa. Sanavarasto kasvaa, mielikuvitus kehittyy ja lukeminen sujuvoituu ja nopeutuu.
Perinteisen lukutaidon rinnalle on noussut myds monilukutaito ja mediakasvatus, joita kirjasto
toiminnallaan tukee. Kirjastot tarjoavat tdhdn tarkoitukseen esimerkiksi tietokoneita, musiikkia,
pelejd, kirjoja ja tietokantoja. Kaikkien ndiden kaytto vaatii kdyttdjaltadn erilaista lihestymistapaa, ja

kirjaston tehtdvind on auttaa prosessissa. (Sallmén 2009, 17-18)

Kirjaston ja koulun yhteistyd on erilaista eri paikkakunnilla. Suuressa roolissa yhteistyon
onnistumiselle on kirjaston henkilokunnan motivoitunut ote, ja varsinkin opettajan oma innostus.
Ilman niitd yhteistyota ei ole. Opettajan vastuulla on tuoda luokkansa kirjastoon, ja ilman opettajan
kiinnostusta kirjastoa kohtaan kirjastossa kdyntejd ei ole. Osa opettajista kdyttda kirjastoa aktiivisesti

oppilaidensa kanssa, osa taas ei kily kirjastossa oppilaidensa kanssa koskaan. Oppilaiden kosketus



kirjastoon ei saisi olla opettajan kiinnostuksesta riippuvaista. Jokaisen tulisi saada tasavertaisesti

kokemuksia kirjaston kadytostd koulu-uransa aikana.

Oppilas, joka on kouluaikoinaan kayttinyt kirjastoa, kdyttaa sitd todennikoisesti vield pitkdan koulun
loppumisen jilkeen. Parhaiten kirjaston kéyton turvaa se, ettd oppilas on piaidssyt koulussa
sddnnollisesti ja useasti luokkansa kanssa kirjastoon, ja lisdksi padssyt kdyttdméédn eri medioita ja
tottunut ottamaan itse asioista selvdd. Kirjaston kdyton mahdollisuudet eivét vilttdmétta avaudu,
mikéli oppilaalle ei innostavasti esitelld kirjastoa ja sen palveluja. (Lyytinen-Levander 2009, 189-

190)

Kirjasto on monille tuttu paikka jo ennen koulunaloitusta. Luokan kanssa oppilaan on helppo ldhted
kirjastoon. Opettajalla ei kuitenkaan aina ole kirjastossa tuttua ja toimivaa kontaktia, jonka vuoksi
yhteistyon aloittaminen takkuilee. (Heinonen 2011, 10) Yhteisen suunnittelun lisdksi onkin tarkeda
sopia sekd kirjaston ettd koulun henkilokunnasta yhteyshenkilot, jotka huolehtivat yhteistyon
toteutumisesta. Haasteita yhteistyon vakiintumiseksi luovat koulun tiukat aikataulut. Kirjastot ovat
my0s todenneet ensikontaktin saamisen kouluun olevan vililli haastavaa. Kirjaston ja koulun
yhteistyon aloittaminen vaatii kérsivéllisyyttd. Yhteyshenkiloiden sopiminen auttaa vauhdittamaan

yhteistyon alkua. (Aaltonen 2014, 14)

Myds yhteistyon kehittdmisen kannalta opettajan kiinnostus on olennaisessa osassa. Kirjasto ei saa
tietoa koulun tarpeista ilman opettajilta tullutta rakentavaa palautetta. Yhteistyon mielekkyys on
riippuvainen molemminpuoleisesta arvostuksesta toisen ammattitaitoa kohtaan. Kouluilla on monia
odotuksia kirjastoilta, joihin kirjasto pyrkii vastaamaan mahdollisuuksien mukaan. Aktiivisuus
kirjastojen kdytossd vaihtelee kunnittain. Yksi suurimmista koulun odotuksista kirjastolta on
oppilaiden oppimisesta kiinnostunut henkilokunta. Jotta koulun ja kirjaston yhteisty0 olisi
mahdollisimman hedelméllistd, tulee kirjastojen osoittaa kouluille selvidsti, kuka heilld vastaa
kouluyhteistyostd. Talld tavoin koulujen on helpompi olla yhteydessé kirjastoon. (Sinko 2000,17-18)
Koulun ja kirjaston yhteistyon toimivuuden toteutumisen kannalta on tarkedd, ettd kirjastoissa on
riittdvésti henkilokuntaa, ja ettd he kehittdvit toimintamallejaan vastaamaan koulujen lisdintyvéiin
tiedontarpeeseen. Myds Kkirjastohenkildston pedagogisen osaamisen aluetta tulisi vahvistaa.
(Dromberg 2000, 11) Kirjastolla on tavoitteena myds yllépitdd uusia lukutaidon muotoja, ja ohjata

tunnistamaan naita.



2 KIRJASTO KOULUA TUKEVANA OPPIMISYMPARISTONA

Oppimisympéristd voidaan madiritelld paikaksi, jonka tavoitteena on edistdd oppimista.
Oppimisympéristossa oppijoilla tulee olla kdytettdvissdin erilaisia resursseja ongelmanratkaisutaidon
kehittdmiseen ja asioiden ymmaértdmiseen. Oppimisympériston ei tarvitse liittyd ainoastaan
kouluymparistoon. Oppimisymparistossd oppija on vuorovaikutuksessa ympéristonsa kanssa, johon
kuuluvat toimintatila ja sithen liittyvit thmiset (oppilaat, opettaja, muut asiantuntijat). (Piispanen

2008, 15-16 & 140-142)

Koulun tulee kehittdd oppilaiden valmiuksia toimia my0s koulun ulkopuolisissa ympéristoissa.
Arvostus eri osaamisalueita kohtaan syntyy, kun koulu pitdd yhteyttd koulun ulkopuolella toimiviin
yhteis6ihin. (Kumpulainen, Krokfors, Lipponen, Tissari, Hilppd & Rajala 2010, 38) Oppijan kasvua
tukevien oppimisympadristojen tulee vahvistaa syvéllistd ja monipuolista ymmarrystd ja sen
laajentumista oppimisen kohteena oleviin ilmidihin. Tiedot, taidot, asenteet ja arvot sisdltyvit
ymmairrykseen. Keskeisimpid ovat ajattelun ja  ongelmanratkaisutaitojen kehittyminen,
argumentoinnin, kyseenalaistamisen ja tiedon perustelun taidot sekd kyky tiedon hakemiseen,

kisittelyyn ja arvioimiseen. (Kumpulainen ym. 2010, 17)

Oppilaat viettdvit koulussa paljon aikaa, jonka vuoksi koulu ei saisi olla erillisend osana, vaan
linkitettynd oppilaiden muuhun eldmddn. Koulussa oppilaan tulisi oppia kdyttiméddn oikeita
“tyokaluja” oikeissa tilanteissa. Oppilaan koulussa oppimat asiat tulisi olla siirrettdvissd hidnen
eldménpiiriinsd. (Piispanen 2008, 146) Kirjastot toimivat hyvani linkkind koulun ja kodin vilill4.
Kun koulusta kdyddan sddnnollisesti kirjastossa, tulee kirjasto tutuksi oppimisymparistoksi, jossa voi

kdydd my0s kouluajan ulkopuolella.

Oppiminen voi olla tiedostettua tai tiedostamatonta. Oppimistapahtumassa oppija sisdistdd uusia
tietoja ja taitoja oppimisen kohteena olevasta aiheesta. (Sarason 2004, 293) Ympdéristot, joissa yksilo
toimii ja oppii voidaan jaotella fyysiseen, sosiaaliseen ja psyykkiseen ympéristoon. (Ahvenainen,

Ikonen & Koro 2001, 193)

Fyysinen ympéristo sisdltdd kaikki aineelliset olosuhteet toiminnoillemme. Fyysinen ympéristo voi
edistdd, helpottaa ja innostaa oppimiseen tai pdinvastoin rajoittaa, hankaloittaa ja jopa ehkiistd
oppimistapahtumaa. (Hé&rd, Piironen, Vesikansa & Vesikansa 1980, 50) Toiminta asettaa
ympdéristolle haasteet. Ympéristo taasen luo edellytykset toiminnan

onnistumiselle/epdonnistumiselle. Tietynlainen toiminta siis vaatii kyseiselle toiminnalle sopivan



ympdriston. (Dewey 1951, 33, 41-42)

Fyysisessd oppimisympdristdssd tulee varsinaisten tilojen lisdksi huomioida myos tarvikkeiden ja
vélineiden helppo saatavuus. Oppimisen ndkokulmasta tdmai tarkoittaa, ettd pedagogiset vilineet ja
materiaalit ovat oppilaiden saatavilla. (Piispanen 2008, 123) Kirjastot toimivat kouluille ja oppijoille
tukevana palveluna. Kirjoitustaidon synnystd asti kirjat ovat olleet keskeisessd osassa

kulttuuriperinndn sdilyttimisessa ja vélittimisessd. (Manninen ym. 2007, 103)

Oppiminen miéritelladn yksilolliseksi ja yhteisolliseksi tapahtumaksi, jossa tiedot ja taidot rakentavat
kulttuurista osallisuutta. Oppimisympadristojen tulee tukea oppilaan kehittymistd kriittistd tietoa
arvioivaksi jiseneksi tietoyhteiskunnassa. Tydvilineiden, materiaalien ja kirjastopalveluiden tulee
olla oppilaiden kéytettavissd niin, ettd oppilaat voivat opiskella my0s itsendisesti ja aktiivisesti. (Falck

2003, 27-28)

Moniammatillisessa yhteistyossd on my0s haasteita, kuten yhteistyon osapuolten tietovarantojen
hyodyntdminen pedagogisesti mielekkddsti. Opettajalla ja kirjastonhoitajalla saattaa olla hyvin
erilainen késitys oppimisesta. Eri ndkokulmien yhdistiminen on usein hedelmaillistd, varsinkin kun
niistd saadaan rakennettua oppimista ja osallistumista monin tavoin tukeva opintovierailu.
Parhaimmillaan yhteistyon tuloksena saadaan luotua oppimisympiristd, jossa kaikki oppilaat
padsevit osallistumaan ja saavat positiivisia oppimisen kokemuksia. Erilaisten oppimisympéristojen

yhteen nivoutuminen vaatii organisaatiorajat ylittdvaa toimintaa. (Kumpulainen ym. 2011, 42-44)

Oppimateriaalit ovat saatavilla joustavasti eri vélineilld ja eri paikoissa, myos kirjastossa. Tekninen
ja sosiaalinen verkottuminen laajentavat oppimisympéristojd. Uusilla vélineilld sekd opettaja ettd
oppilas pystyy tuottamaan vaivattomammin omaa aineistoa ja rakentaa yhteistd tietoa toisten
oppijoiden tai asiantuntijoiden kanssa. (Manninen ym. 2007, 129.) Kirjaston henkilokunta on tissa
ammattitaitoista, ja heidin tukensa ja apunsa ndissd uusissa oppimisympdristdissa litkkumiseen on

kullanarvoista.

2.1 Oppilaan toimijuuden tukeminen

Oppilaiden toimijuutta voidaan méadritelld kompetenssin kautta. Talloin oppilas ndhddédn aktiivisena
toimijana (Hutchby & Moran-Ellis 1998, 16). IThmisen eliméssd toimijuuden kokemukset ovat
tarkeitd, silld ne luovat pystyvyyden, omistajuuden ja sitoutumisen tunteita ja antavat kokemuksen,

ettd yksilo pystyvinsd vaikuttamaan sekd omiin ettd yhteisiin asioihin. Pystyvyyden tunteella on



vaikutusta siihen, kuinka pitk&jénteisesti asioiden eteen ponnistelee. Yhteiskunnallisessa mielessa
toimijuus tukee arvoja, joihin koulutuksen tulisi oppilaita ohjata ja kasvattaa. Lisdksi timi tukee

seikkoja, joita tyoeldméssi tyontekijélta vaaditaan. (Kumpulainen ym. 2010, 25)

Oppilaan toimijuuden tukeminen on tdrkedd ja sen tulee edistdd kriittistd suhtautumista tietoon
(Kumpulainen ym. 2010, 52). Oppilaat eivét saa olla oppimisessaan passiivisessa roolissa, mikéli
heitd halutaan kasvattaa aktiivisiksi toimijoiksi. Passiivisuudesta irrottautumisen kautta mahdollistuu
tyoskentely, joka on luovaa. Perinteisid oppitunnin normeja padstdén rikkomaan, kun oppilaille
annetaan mahdollisuus irtautua passiivisesta oppilaan roolista. Perinteisilli oppitunnin normeilla
tdssd tarkoitetaan opettajajohtoista opetusta ja oppilaiden passiivista tiedon vastaanottamista.
Aiemmissa tutkimuksissa on todettu, ettd oppilaat kokevat mielekkéiksi sellaiset oppitunnit, jotka
antavat heille mahdollisuuden vapaaseen keskusteluun ja toisten oppilaiden mielipiteiden ja
nidkemysten kuulemiseen. (Gellin, Herranen, Junttila-Vitikka, Kiilakoski, Koskinen, Méantyld, Niemi,

Nivala, Pohjola & Vesikansa, 2012, 117)

Oppilaiden toimijuutta voidaan tukea opetussisdltojen valinnassa. Oppilaille tulee selkeyttdd, mita
tavoitteita heille asetetaan ja mitd heiltd odotetaan. (Gellin ym. 2012, 118) Tamaén liséksi oppilaiden
tietovarannot tulee tunnistaa ja tunnustaa. Oppimisen kohteena olevan aiheen tulisi linkittyd oppilaan
maailmaan ja tdméin aiempiin tietovarantoihin. Jokaisen oppilaan tulee saada osallistua ja jokaista
oppilasta tulee arvostaa. Tamén kaltainen toimintakulttuuri luo oppimiselle sosiaalisen ja
kognitiivisen tuen, jonka turvin jokaisen oppilaan vahvuudet kehittyvdit omien resurssien ja
motivaation pohjalta. Koulun haasteena onkin rakentaa pedagoginen toimintakulttuuri, joka
mahdollistaa oppilaiden aktiivisen osallistumisen ja oppimisen. Koulutuksen tulee nivoa yhteen eri
oppimisympdéristojen ja oppijoiden tietovarannot. Télld tavoin elinikdinen oppiminen ja

eldminlaajuinen oppiminen on mahdollista. (Kumpulainen ym. 2011, 35)

Oppilaiden toimijuutta voidaan tukea vaihtamalla oppimisympéristod. Uuden oppimisympériston
toimijoilta vaaditaan avoimuutta ja joustavuutta, muiden mukaan ottamista ja kykya ndhda toiminta
muiden osapuolten ndkokulmasta. Oppilaat on hyvd osallistaa myds oppimisympiristdjen
suunnitteluun. Fyysinen oppimisympéristd on merkittdvin térkedssd osassa oppijoiden koulu-uran
aikana, jonka vuoksi sen suunnittelua olisi korostettava hyvédn oppimisen lihtdkohtana. Oppilaiden
suunnitellessa omaa oppimisympéristddin voidaan puhua asiantuntijuudesta. Oppilaat itse tietdva

parhaiten, millainen oppimisympéristd heille on paras ja toimivin. (Piispanen 2008, 117-118)

Oppilaiden osallisuus on aitoa silloin, kun télle annetaan mahdollisuus toimia. Tdma edellyttdé vallan

jakamista, eli oppilaille tulee antaa mahdollisuus vaikuttaa hiantd koskeviin asioihin. Osallisuudella



titen tarkoitetaan osana olemisen lisdksi mahdollisuutta vaikuttaa yksilon ympérilld vallitsevaan
yhteisoon. (Kiilakoski 2007, 13-14) Oppilailla tulee lisdksi olla mahdollisuus valita oma
osallistumisensa. Oppilaalle tulee antaa mahdollisuus ilmaista nikemyksensd ja antaa tukea ja apua
osallistumiseen tarvittaessa. Tarkedd on antaa oppilaille mahdollisuus tehdid itsendisesti padtoksid

(Thomas 2000, 175-176).

Osallisuutta voi kuvata myds voimaantumisen kasitteelld. Pddpaino on siind, ettd oppilas kokee
olevansa osallinen ja kyvykds madrittelemddn toiminnan sisdltja (Gretschel 2002, 91).
Voimaantumisella tarkoitetaan henkilokohtaista prosessia, joka ldhtee yksilostd. Voimaantunut
yksilo kokee itseméddrdyden ja vapautumisen tunteita. Voimaantuminen on todenndkdisempéa silloin,
kun yksilo kokee toimivansa turvallisessa ilmapiirissd. Voimaantumisen tunteen saavuttamiseksi
yksillolld on my0s oltava tunne siitd, ettd hdnen ymparilldan vallitsee olosuhteet, jotka mahdollistavat

valinnanvapauden. (Siitonen, 1999, 93)

Voimaantumisen nidhdddn olevan myods yhteydessd yksilon hyvinvointiin. Hyvinvointi tissi
yhteydessd yhdistyy yksilon lisdksi hdnen ympairillddn olevan yhteisdn jasenten samankaltaisiin
kokemuksiin. (Siitonen 1999, 162) Ihminen ei voi voimaantua ainoastaan itse omasta tahdostaan,
vaan voimaantuakseen yksilo tarvitsee hdntd ymparoivan yhteison. Yhteison avulla voimaantuminen
saavutetaan arvokkuuden kokemusten kautta. (Rédsédnen 2006, 78) Juuri tdmdn arvokkuuden
kokemuksen kautta voimaantuminen voidaan liittdd osallisuden ja toimijuuden kokemukseen.
Osallisuuden kokemus synnyttdd voimaantumisen tunteen. Puhuttaessa oppilaista, heiddn kannaltaan
tdma tarkoittaa sitd, ettd he tulevat tietoisiksi omista mahdollisuuksistaan. Lisdksi he kokevat, ettd

heilld on vaikutusmahdollisuuksia heitd koskevissa asioissa. (Gretschel 2002, 50)

2.2 Oppilaan oppimisympaériston laajentaminen

Oppiminen on tapahtuma, joka ei rajoitu ainoastaan yhteen tilaan ja ympéristoon. Thminen oppii
jatkuvasti myds muodollisen kouluopetuksen ulkopuolella. Esimerkiksi juuri kirjasto tarjoaa
monipuolisia mahdollisuuksia tietojen, taitojen ja asenteiden kehittimiseen. (Kumpulainen ym. 2010,

10)

Ymmarrys siitd, ettd oppiminen ei rajoitu vain tiettyihin ympéristdihin, on kasvamassa ja esiin on
tuotu se, ettei nykyinen formaali kouluopetus useinkaan kohtaa oppijan moninaista

kokemusmaailmaa. Formaaleiden oppimisympéristdjen haasteena on ottaa huomioon oppijan oma



tietovaranto, ja useinkaan tété ei ole kyetty huomioimaan. Oppilaan oppimispddomat, tiedot, taidot,

arvot ja asenteet olisi tarkedd linkittdd osaksi opetusta. (Kumpulainen ym. 2010, 11)

Oppimisympdristja yhdistelemilld voidaan tukea myos oppilaiden kokonaisvaltaista oppimista
siirtamélld kirjastossa opittuja taitoja takaisin luokkahuoneeseen. Myos luokkahuoneessa oppilaita
tulee totuttaa vertailemaan tekstien sisdltimia tietoja, ja tdssa prosessissa kirjasto on tukemassa omien
palveluidensa avulla. Oppilaan muodostaessa tutkivan suhteen tietoon, hin oppii kidyttimdan sité
ajattelunsa vilineend. Kriittisyys tietoldhteitd kdyttdessd auttaa oppilasta ymmértiméaén, etté tieto on
yhteydessd laajempiin kokonaisuuksiin koulun seinien ulkopuolella. Tiedon kdyttdminen monissa
erilaisissa yhteyksissi ja tilanteissa tukee oppilaan késitysta siitd, ettd tieto kytkeytyy eri yhteyksiin.
(Kumpulainen ym. 2010, 52-53) Kirjastot ovat tdrkeimpid ympaéristoja tiedonhallintataitojen

oppimiselle. Oppimista tukevia tiedonhaku- ja arviointitaitoja ei voi korostaa liikaa. (Falck 2003, 23)

Oppijan aktiivinen oppiminen vaatii ymparistoltddn arsykkeitd ja virikkeitd, jotka haastavat oppijan
pohtimaan aiempaa ymmaérrystddn aktiivisesti. Ymparistossd yhdistyneet eri tieteenalat laajentavat
oppijan mahdollisuuksia yksilolliselle pohdiskelulle. Yhdestd tieteenalasta laajennettaessa moniin
tieteenaloithin ja laajempiin kokonaisuuksiin on yksilon kasvua yhteiskunnan jéseneksi tuettu.
Yhteiskunnan jidsenend toimiminen vaatii yksiloltd eri tieteenalojen yhdistelyd ja soveltamista.
Monitieteellisyys konkretisoituu opettajan tyossd yhteistyohon muiden ammattiryhmien, kuten

kulttuurin edustajien kanssa. (Piispanen 2008, 91)

Opettajan ty6 on laajentunut ldhes joka suhteessa entistd yhteiskunnallisempaan suuntaan. Opettajan
tulisi ymmartdd yhteiskunnan osa-alueiden toimintaa niin globaalilla kuin henkilokohtaisellakin
tasolla ja pyrkid muovaamaan opetusta ja oppimisympiristoja niiden suuntaisiksi.
Oppimisympdristdjen laajentuminen ja monipuolistuminen vaativat opettajalta laaja-alaisuutta.
Opettajalta vaaditaan entistd laaja-alaisempaa pedagogiikkaa ja teknistd osaamista aiempaa
avoimempien oppimisympdristojen vuoksi. Parhaimmillaan oppiminen on silloin, kun pedagogiikka
on avointa, jossa oppilas saa itse valita opiskeluunsa parhaiten soveltuvat vilineet ja materiaalit.

(Piispanen 2008, 100-101)

Pedagogisessa oppimisympéristdssd toimintaa pyritddn suuntaamaan tavoitteellisesti opeteltavaan
asiaan. Etenkin aineenopetuksen luokissa tdmédn huomaa kyseisen aineen materiaalin méérasta.
Kulloinkin opeteltavasta aiheesta tulisi olla oppimisympéristdssd sithen virittdvid asioita. Virittdvien
asioiden ja esineiden tulisi vaihtua opeteltavan asian mukaan. Opettajan ei tarvitse muokata

luokkaansa aina kyseisen aiheen mukaiseksi, vaan oppilaat on hyvd viedd vierailemaan koulun
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ulkopuolelle. (Piispanen 2008, 158-159)

2.3 Opetuksen ja oppimisen kokonaisvaltaisuus

Kouluissa opettajat saattavat tukeutua opetuksessaan liiaksi oppikirjoihin, joissa tieto on pilkottu
yksinkertaistettuun muotoon. Oppiminen tapahtuu tidlloin paloiteltuna, kokonaisuuden jaddessd
pimentoon. Oppimiseen voitaisiinkin ottaa mallia kirjastosta. Oppilaat voivat kirjastossa etsid ja
kayttdd opiskelunsa tarkoituksiin heitd itseddn kiinnostavia tietoldhteitd, jolloin suhde tietoon
rikastuu. Osaamisalueiden tuntemiseen sisdltyy kisitys tiedon saatavuudesta, mistd tietoa loytaa,
miten sitd voi kayttad ja mitd tiedon kdytostd seuraa. Oppimista tukevia tietoldhteitd 16 ytyy kirjastosta
paljon, esimerkiksi sanomalehdet ja tietokirjat. Oppimista on tdlloin tukemassa koulun ulkopuoliset
asiantuntijat, kirjaston henkilokunta. (Kumpulainen ym. 2010, 57) Kirjaston yksi tdrkeimmistd

tehtdvistd on opastaa oppilaita tiedonhaun menetelmiin (Sallmén 2009, 17).

Pelkkiin oppikirjoihin nojaava opetus saattaa perustua huonoimmillaan pelkkdidn teorian
valittdmiseen ja muistamisen kontrolloimiseen. Mikali opettaja perustaa opetuksensa ldhtokohtaisesti
ainoastaan oppikirjojen valmiiksi paloiteltuun ja yksinkertaistettuun tietoon, voi oppilailla jaada

kokonaisuus opetuksen kohteena olevasta aiheesta hahmottamatta. (Manninen 2007, 53)

Valmiiksi paloitellun tiedon sijaan oppilaille tulisi kyetd luomaan yhtendinen ja kokonainen kuva
maailmasta. Tdma edellyttdd oppiaineiden rajojen ylittdmistd. Uudistetussa opetussuunnitelmassa
tdhdn suuntaan on jo ldhdetty, ja ilmidstd kdytetddn mm. termid eheyttiminen ja ilmidoppiminen.
(Paalasmaa 2014, 87-88) Opetussuunnitelmien muutokset ja yhteiskunnan muuttuneet vaatimukset
painottavat siis paloitellun tiedon opettamisen sijasta kokonaisuuksien opettamista. Monitieteellinen,
tieteenalat ylittdvd oppimisympdéristd vaatii pohjakseen tietoaineksen integrointia, teemoittelua ja
kokonaisopetusta. Esimerkiksi tutkiva oppiminen ja oppilasldahtdisyys korostavat monitieteellisyytta.
Monitieteellisyydelld oppimisympéristoissd tarkoitetaan ongelmanratkaisuldhtdistd, kokeilevaa
opiskelua. Oppilaan tehtdvinid on yhdistdd eri tieteenaloilta omaksuttuja tietoja ja soveltaa niitd

kéytdnndssa. (Piispanen 2008, 90)

Uutta tietoa syntyy jatkuvasti, eikd se muodosta yhtad kokonaisuutta milléén tieteenalalla. Tasté syysta
oppilailta edellytetdin ennemminkin tiedon hankintaan liittyvid valmiuksia ja ymmarrystd tiedon

rakentumisesta ja eri késitteiden yhteytta toisiinsa. Erityisen haastavaa oppilaille tima on silloin, kun
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tieteenaloista yhdistellddn tietoja kokonaiskuvaksi. Nédiden kokonaiskuvien muodostuminen on
kuitenkin tirke#d, koska niiden avulla oppilas jisentelee monimutkaista maailmaa. Mydskin tiedon
ja lahteiden kriittinen arvioiminen on nyky-yhteiskunnassa erittiin tirkedd. (Niemi & Multisilta 2014,
17) Vaikka tietoa on rajaton méiird, se ei endd ole keskeistd tiedon itsensd vuoksi, vaan
informaatiomaailmassa selviytymisen edellytyksen vilineend. Tietoa ja Ilukutaitoa tarvitaan
oikeanlaisen ja luotettavan tiedon loytdmiseen. Tiedon avulla pyritddn tekemiin oikeanlaisia

valintoja eldméssi sekd suhteuttamaan tieto omaan eliméén. (Piispanen 2008, 106-107)

Suomen kirjastot ja koulut ovat yleisesti melko pienid. Téstd johtuen kirjastot toimivat elinikdisen
oppimisen tukena laaja-alaisesti parhaiten silloin, kun se on mukana tukemassa oppimista heti esi- ja
perusopetuksesta ldhtien. (Dromberg 2000, 10) Elinikdinen oppiminen seké oppilaiden muovaaminen
aktiivisiksi ja osaaviksi kansalaisiksi on kirjaston ja koulun yhteinen sivistdva tehtdva (Sinko 2000,

29).
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3 KIRJASTON JA KOULUN YHTEISTYON SISALTOJA

Yhteistyolld tarkoitetaan tietoista ja tavoitteellista toimintaa, jossa toiminnan kohde on yhteisesti
jaettu ja toiminta on suunniteltu yhteisesti. Tarkedd on, ettd eri alan toimijat arvostavat muissa
oppimisympdristdissd opittuja tietoja ja taitoja. Uusissa tilanteissa tulee kannustaa oppilaita tuomaan

esille ja hyddyntdmiin osaamistaan. (Kumpulainen ym. 64-67)

Kirjastot ja koulut ovat tehneet jo pitkddn yhteistyotd. Yhteistyd on painottunut lukuharrastuksen
edistimiseen sekd kirjastonkdyton ja tiedonhallintataitojen opettamiseen. Kirjastonkdyton
opetukseen on sisdltynyt mm. kirjaston yleisen toiminnan, luokitusjirjestelmin seké kirjaston omien
tietojarjestelmien esittelyd. Tiedonhallintataitojen opetukseen on sisidltynyt tiedonhaun opettaminen
(vilineet ja menetelmit) sekd tiedon kriittinen arviointi. (Aaltonen 2014, 14) Yhteistyon méaara
vaihtelee kouluittain, kirjastoittain ja alueittain. Yleistd kuitenkin on, ettd kirjastot tarjoavat kouluille
palveluja tukeakseen oppimista yhteistyon madrasté riippumatta. Kirjastoja ja kouluja yhdistdd sama

asiakaskohderyhma eli perheet. (Heinonen 2011, 5)

Koulun ja kirjaston yhteisty61ld on monia muotoja. Hedelmaéllisintd yhteisty0 on silloin, kun koulut
ja kirjastot ovat yhdessd suunnitelleet toimintaa siten, ettd kdytettdvissd olevat resurssit tulevat
parhaimmalla mahdollisella tavalla kdytt6on. (Dromberg 2000, 10) Yhteisen suunnitteluajan
loytyminen saattaa kuitenkin olla hankalaa. Yhteinen suunnittelu on avainasemassa yhteistyon
toimivuudelle, koska silld luodaan yhteistyon raamit, jotka selkeyttidvit toimintaa. Kirjaston ja koulun
yhteistyon suunnittelulle ja toteuttamiselle tulisikin antaa aikaa. Kirjaston tutuksi tuominen

opettajistolle synnyttéisi lisdd toimivaa yhteistyota. (Lyytinen-Levander 2009, 191)

Koulun ja kirjaston yhteistyon toimivuutta edistdd yhteinen toimintasuunnitelma, joka palvelee
koulun ja kirjaston yhteisid tavoitteita. Yhteinen suunnitelma pohjautuu koulun opetussuunnitelmaan,
luokka-asteisiin ja kirjaston mahdollisuuksiin. (Heinonen 2011, 11) Kirjaston ja koulun henkildston
kollegiaalinen yhteistyd on parhaimmillaan silloin, kun kirjaston henkilokunta osallistetaan koulun
suunnittelutyohon kirjastoon liittyvissd asioissa. Koulun henkilokunnan tulee arvostaa kirjaston
henkiloston ammattitaitoa, ja heiltd saatavaa korvaamatonta apua esimerkiksi aineistojen valinnassa.

(Korte & Leinonen 1996, 46)

Toimiakseen kirjaston ja koulun yhteistyd tarvitsee sen, ettd koulun opetussuunnitelmaan on laadittu
kirjastolle selked rooli, ja yhteistyon tavoitteet ja tehtdvét on tuotu esille (Nikander 2000, 46). Selkeda

roolia tarvitaan siksi, ettei kirjaston ammattitaito jdd kouluilla huomioimatta. Kirjastot ovat tietoisia
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siitd, ettd ilman panostusta lapsiin kirjastoilla ei ole tulevaisuutta. Téstd syystd koulun ja kirjaston
yhteistyd on tdrkedd. Yhteistyd ei kuitenkaan toteudu, mikéli kouluista tai kirjastoista ei 16ydy
innostunutta henkilokuntaa tétéd toteuttamaan. Innostuksen liséksi tarvitaan kykyé tehdd yhteistyota.
Koulun ja kirjaston kohtaaminen luo tilanteen, jossa kahden ammattikunnan nikokulmat pitéé kyeta

yhdistdmiin toimivaksi kokonaisuudeksi. (Jippinen 2000, 82-83)

3.1 Lukemaan oppimisen ja lukuharrastuksen tukeminen

Eldmaissi selviytyminen ja kaikki oppiminen vaativat hyvéa ja sujuvaa lukutaitoa, didinkielen taitoa.
Aidinkielen vaaliminen on monikulttuuristuvassa maailmassa tirkedi. Kieli on osa yksilon
identiteetti, joka heijastaa kulttuuria. Aidinkielentaitoon sisdltyy monia asioita, kuten
tunteidenilmaisu. Ilman hyvéa didinkielentaitoa tunteidenilmaisu vaikeutuu. Néisté syistd on tirkeéa,
ettd kieli sdilyy. Koulun opetus perustuu miltei aina kieleen, ja kouluidssd lapsen tulee kyetd
ymmaértiméadn kieltd laajemmassa asiayhteydessd. (Yliherva 2002, 52-53) Myos lukemisen
oppiminen vaatii sitd, ettd yksilé on sisdistdnyt ensin didinkielensd. Vastaavasti hyvé peruslukutaito
tukee kielenkehitystd, ja lukeminen laajentaa sanavarastoa. Oppiminen helpottuu, kun kieli on

vankasti hallussa.

Lukemisen oppii ja sithen harjaantuu vain lukemalla, jonka vuoksi lukemaan kannustaminen on
tarkedd. Hyvé peruslukutaito on pohja sille, ettd kykenee selvittimddn monia erilaisia teksteji.
Kirjallisuuteen tutustuminen alkaa tavallisesti kuuntelemalla muiden lukemista kuvia katsellen.
Koulussa lukemista ja kirjoittamista aletaan harjoitella paivittdin. Alkuopetuksessa kirjaston pitdd
muistaa huomioida oppilaiden eri vaiheet oppimisprosessissa. (Heinonen 2011, 48) Kirjaston ja
koulun yhteistydsséd on tirkedd hydodyntdd molempien osapuolien tietoja. Opettaja tuntee oppilaansa,
ja kirjaston henkilokunta tuntee tarjolla olevan kirjallisuuden. Ndma tiedot yhdistdmailld jokaiselle
oppilaalle 10ytyy juuri télle parhaiten sopiva kirja luettavaksi. Tutkimusten mukaan hyvii lukutaitoa
edistdd se, ettd lapsella on paljon kirjoja saatavilla, ja tdmé on helposti toteutettavissa kaymailla lapsen

kanssa kirjastossa. (Kummala-Mustonen 2002, 101)

Lukemalla kehitetddn teknisen lukutaidon lisdksi mielikuvitusta, sanavarastoa, lukunopeutta ja luetun
ymmartamistd. Lukuharrastus kasvattaa keskittymiskykyd ja opettaa empatiakykyd. Lukemisesta
saadaan myos iloa, koska kirjat hauskuuttavat ja tuottavat monenlaisia elimyksid. Sujuva lukutaito
ei kehity lapselle, mikéli hdn lukee ainoastaan koulukirjoja. Sujuvan lukutaidon oppimiseksi tarvitaan

koulukirjojen lisdksi myds muuta lukemista. Kirjastot tarjoavat monenlaista lukemista, josta
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jokaiselle 10ytyy varmasti jotakin mieleistd. Lapsen hyvdd lukutaitoa edistdd kirjojen runsas
saatavuus. (Kummola-Mustonen 2002, 102) Naiistd syistd kirjasto on ideaalinen oppimisympéaristd

lukutaidon kehityksen tukemisessa.

Kirjaston térkeimpid tehtdvid on aina ollut hyvén peruslukutaidon kehittymisen tukeminen. Kirjastot
ovat tukemassa lukutaidon kehittymistd, lukemaan oppimista ja monipuolista lukuharrastusta.
Monipuolisella lukemisella kehitetdédn luovuutta, mielikuvitusta ja lukutaitoa. Kirjastot tdhtadvat
sithen, ettd jokaiselle muodostuisi lukemista kohtaan positiivinen asenne. (Heinonen 2011, 7;48)
Lukuharrastuksen innostamiseen on hyvi ottaa mukaan myds vanhemmat. Koulu ja kirjasto voivat
jérjestdd yhteisen vanhempainillan lukemisaiheesta, esimerkiksi oppilaan aloittaessa peruskoulua.

(Kummala-Mustonen 2002, 98)

Aktiivinen lukuharrastus vapaa-ajalla on usein yhteydessd hyvddn lukutaitoon. Toisaalta asia on
myoskin toisinpdin — sujuva lukutaito tukee aktiivista lukuharrastusta. Monipuolinen lukuharrastus
tukee kouluajan ulkopuolella tapahtuvaa oppimista. Lukuharrastus on myos tirked kansallisen
kulttuurin kannalta. PISA-tutkimusten mukaan lukuharrastus luo oppimismahdollisuuksia, jotka
tasaavat ratkaisevalla tavalla oppilaiden sosioekonomista tai kulttuurisesti vaatimatonta kotitaustaa.
Suomessa lukuharrastus on merkittdvampi lukutaidon erojen selvittdjd kuin sosioekonominen tausta.

(Nyyssdld 2008, 79)

Lukemaan innostamisessa on tdrkedd antaa oppilaille malli lukemista harrastavasta aikuisesta.
Erityisen tdrkedd pojille olisi saada malli lukevasta michestd. Sekd opettaja ettd kirjaston
henkilokunta voivat toimia lukevan aikuisen malleina. Tdmén lisdksi lukuharrastusta edistettiessd on
tarkedd 16ytdd jokaiselle sopiva ja mieluinen kirja, erityisesti niille oppilaille, joita lukeminen ei
kiinnosta. Oppilaat usein kiinnostuvat kirjoista, joita kaverit suosittelevat, ja téllaista suosittelua

tapahtuu usein spontaanisti kirjastovierailuilla. (Kummola-Mustonen 2002, 102-103)

Innostettaessa oppilaita lukemaan tulee korostaa lukemisen iloa ja nautintoa. Nykylapsen makuun
16ytyy monenlaisia kirjoja. Lapsuudessa alkanut lukuharrastus kestdé usein lipi elamén. (Kummala-
Mustonen 2002, 104) Lukuharrastuksen pariin voi innostaa esimerkiksi erilaisten projektien avulla,
Jjoista seuraava esimerkki; projektin aikana lapsille luettiin paljon, ja liséksi heitd sadutettiin. Koululla
vieraili my0s nuortenkirjailija sekd ladnintaiteilija. Projektin tuotoksena syntyi oppilaiden itse
tuottamia tarinoita, satuja ja lukemisen mukavuudesta kertovia julisteita ja kirjanmerkkejd. (Nikander

2000, 41-42)

Perinteinen lukutaito, sen ylldpitdminen ja lukuharrastuksen lisdédminen on ollut jo pitkdén kirjaston

yksi tirkeimmistd ja keskeisimmistd tehtdvistd. Yhteiskunnan ja kulttuurin muuttuessa lukutaito-
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madritelma on kuitenkin alkanut muuttua ja laajentua. Kaikista suppeimmissa mééritelmissi lukutaito
mielletddn mekaaniseksi lukutaidoksi, jossa Iukeminen perustuu merkkien ja kirjainten
tunnistamiseen. Laajimmissa madritelmissd lukutaito mielletddn erilaisten visuaalisten

informaatioiden ymmaértadmiseksi ja tulkitsemiseksi. (Sallmén 2009, 17)

Namid muuttuneet méadritelmit haastavat perinteisen lukutaidon ja lukemisen muodot ja tavat.
Oppilaan tulee osata lukea sekd painettua tekstid ettd digitaalista tekstid. Oppilaille on tdrkeéda
tavoittaa paras mahdollinen informaatio niin lyhyessé ajassa, kuin mahdollista. Liséksi oppilaiden
tulee tunnistaa ja selvittdd tdrkeimmaidt ongelmat ja jakaa saamansa tieto. (Sallmén 2009, 17-18)
Jokaisen tietoyhteiskunnassa menestyjidn tulee osata hankkia ja omaksua jatkuvasti uutta tietoa ja
taitoja tietoverkkojen ja muiden ldahteiden avulla. Erilaisia informaatiovirtoja, kuten liikkkuvaa kuvaa
tai kirjoitettua tekstid pitdd pystyé tulkitsemaan. Nykypdivand tieto uusiutuu ja muuttuu jatkuvasti,

joten perinteinen lukutaidon kisite ei enda riitd. (Asikainen 2009, 27)

Perusopetuksen opetussuunnitelmassa (2014) on mainittu perinteistd lukutaitoa laajempi lukutaidon
kisite, monilukutaito. Monilukutaidon mééritelmé perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
on: “Monilukutaito perustuu laaja-alaiseen kisitykseen tekstistd. Teksteilld tarkoitetaan tdssa
sanallisten, kuvallisten, auditiivisten, numeeristen ja kinesteettisen symbolijarjestelmien sekd ndiden
yhdistelmien avulla ilmaistua tietoa. Tekstejd voidaan tulkita ja tuottaa esimerkiksi kirjoitetussa,

puhutussa, painetussa, audiovisuaalisessa tai digitaalisessa muodossa.”(POPS 2014, 20, 27)

Kirjaston yksi suosituimpia palveluja kouluille on kirjavinkkaus. Kirjavinkkausta kaytetdan
lukuharrastusta tukevana ja edistdvdnd metodina. Kirjavinkkauksen pditavoitteena on innostaa lapsia
lukemaan. (Heinonen 2011, 26) Lukemaan innostettaessa on térkedd, ettd jokainen loytda itselleen
mieluisan kirjan. Kirja ei saa olla liian vaikea, muttei mydskéén liian helppo. Erityisen tarkedd on
kiinnittdd huomiota niiden lasten kirjavalintoihin, joita lukeminen ei kiinnosta. Juuri oikea kirja voi
sytyttdd mielenkiinnon lukemista kohtaan. Kirjasto tarjoaa asiantuntijuutta siitd, millaiset kirjat

sopivat kullekin. (Kummala-Mustonen 2002, 103)

Lasten- ja nuorten kirjallisuuteen perehtynyt kirjaston henkilokunta on kouluille arvokas asia.
Kirjavinkkauksen avulla oppilaat saadaan mahdollisesti kiinnostumaan uusista Kkirjoista, ja
lukemisesta harrastuksena. (Sinko 2000, 17-18) Kirjavinkkauksen idea on yksinkertainen. Siind
esitelldén kirja lyhyesti, juuri sithen pisteeseen, ettd kuulijan mielenkiinto kirjaa kohtaan herdi ja
kirjasta haluaisi kuulla lisdd. Moni ei malta olla tietdmatta kirjasta enempéé, vaan ottaa kirjan lukuun,

ja lukee tarinan itse loppuun. (Heinonen 2011, 26) Vaikka vinkkaus on aikuisen esitelmdintid ja
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puhetta oppilaille, saavat oppilaat samalla tdrkedn mallin lukemista harrastavasta aikuisesta.

(Heinonen 2011, 26, 49)

3.2 Tiedonhallintataidot

Tiedonhallintataitojen mairitelméasti ei ole paisty tdysin yksimielisyyteen ja sithen on painotettu
erilaisia asioita. Yhdessd ndkdkannassa tiedonhallintataitoja korostetaan prosessina, toisessa taitoja,
joita prosessi edellyttdd. Kaikkia maédritelmid kuitenkin yhdistdd ajatus siitd, ettd
tiedonhallintataitoinen tunnistaa tiedontarpeensa, osaa kayttdd monipuolisia tiedonldhteitd ja pystyy
arvioimaan ja kayttdmiddn itse hankkimaansa tietoa omien tarkoitusperiensd tdyttdmiseksi.
Tiedonhallintataitojen voidaan ajatella myos olevan ensisijaisesti kykyd kysyd, kyseenalaistaa ja
thmetelld. Uteliaisuus ja ithmettely ovat lapselle ominaista, ja useimmiten oivallettu tieto halutaan
jakaa muiden kanssa. Tiedonhallintaitojen opettamisen keskidssd on myos tiedon jakaminen ja

muiden tuottamasta tiedosta kiinnostuminen. (Aaltonen 2003, 16-18)

Oppilaiden opastaminen tiedonhaun menetelmiin ndhddin kirjaston yhtend tarkeimmistd tehtdvista.
(Sallmén 2009, 17) Tiedonhallintataitoihin nihdddn kuuluvan erilaiset tiedonhakumenetelmét ja
erilaiset tiedonldhteet ja niiden kayttd ja soveltaminen kriittiselld tavalla (Aaltonen 2014, 24).
Tiedonhallintataitojen opetuksen tarkoituksena on saada oppilaat, jotka ovat tottuneet 10ytiméén
tietonsa googlettamalla, ymmartiméén eri tiedonldhteiden piirteitd ja sen, miten hakutuloksista

tunnistaa luotettavan, kdyttokelpoisen tiedon (Heinonen 2011, 17).

Tiedonhaun opetuksesta puhutaan siind yhteydessd, kun oppilaita opetetaan tiedonhankinnan
prosessiin ja tietojen etsintddn kirjaston tietokannasta, kokoelmista ja internetistd. Maéritelmién
liittyy my0s opastus yksittdisiin tiedonhakuihin ja tiedonhallintataitojen pohtiminen. Kirjastoissa
aloitetaan tiedonhallintaitojen opetus tavallisesti oppilaiden ollessa kolmannella luokalla. Opetus
aloitetaan tutustumalla kirjaston aineistotietokantaan ja sen perushakuihin. Tiedonhallintataitoihin
perehtyminen tulisi kuitenkin aloittaa jo paljon aiemmin. Lasten kanssa voi pohtia jo aiemmin, misté

kaikkialta tietoa saa, ja mistd tietdd mikd on totta ja miké ei. (Heinonen 2011, 17)

Tiedonhallintataitoja opetettaessa on tdrkedd, ettd opettaja ja kirjaston tyontekijd neuvottelevat
etukiteen siitd, mihin koulun aihepiiriin kirjaston tuoma lisdopetus voidaan liittdd. Jo ennestdén
opetetun asian toistaminen turhauttaa oppilaat. Oppilaiden motivoiminen tiedonhaun opetukseen on

helpompaa, kun opetus voidaan liittdd johonkin koulusta saatuun tehtdvinantoon tai jonkin oman
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projektin suorittamiseen. Myds tyonjaon sopiminen olisi hyvd tehdd etukidteen, eli miettid, mité
kaikkea opettaja kdly jo ennen kirjastovierailua oppilaiden kanssa ldpi. (Heinonen 2011, 17-18)
Yhteistydssd on nédhty usein tiedonhallintataitojen opetuksessa selvd tyonjako opettajan ja
kirjastonhoitajan vililld. Opettajat keskittyvét alkuvaiheeseen tiedonhallintataitojen opetuksessa,
jolloin aktivoidaan oppilaiden tietdimystd ja herdtelldidn muotoilemaan omia kysymyksia.
Kirjastonhoitajat ovat tukemassa opettajaa tiedonldhteiden kdyton opastuksessa, joka on heidin

ammatillisen osaamisensa aluetta. (Aaltonen 2003, 18-19)

Tiedonhallintataidot eivdt synny itsestddn, vaan niitd tulee opettaa hyvin. Tiedonhallintataitojen
opettaminen keskittyy informaatiosta oppimiseen. Tietoyhteiskunnassa informaation kayton
oppiminen on oleellista ja tarkeda. (Kuhlthau 2000, 112-116) Informaation etsimisesté, arvioimisesta
ja soveltamisesta on alettu kdyttdd nimitystd informaatiolukutaito. Télld uudella késitteelld on haluttu
tuoda esiin, ettei perinteiset mekaaniset luku- ja kirjoitustaitojen késitteet endd nykypaivéna riité.
(Sallmén 2009, 15-16) Informaatiolukutaidon kisite laajentaa tiedonhaun opetuksen mééritelmaa,
koska se sisdltdd tiedonldhteiden tunnistamisen ja arvioinnin lisdksi my0s kyvyn oppia rajaamaan
oma tiedontarve ja kayttdd jo 10ydettyd tietoa edelleen (Heinonen 2011, 17). Tiedonhallintataitojen

yksi suurimmista haasteista on sosiaalisen median nopea kasvaminen.

Tiedonhallintataidot on monien koulujen opetussuunnitelmissa integroitu lihes kaikkiin oppiaineisiin
ja aihekokonaisuuksiin (Aaltonen 2003, 19). Oppiainerajat ylittdvd tyoskentely mahdollistaa
ajattelutapojen yhdistelyn ja vertailun, jolloin oppilaat ymmairtavét, miten eri osaamisalueisiin
liittyvit aiheet ja oma ajattelu linkittyvat. Télld tavoin pystytddn rikastamaan oppilaiden ymmaérrysta

kisiteltdvastd aiheesta. (Kumpulainen ym. 2010, 55)

Nykypdivian yksi suurimmista haasteista on opettaa lapset oppimaan ja eldmiin tietoa tulvivassa
tietoyhteiskunnassa. Oppilaan tulee ymmaértda oppimisprosessi, jotta tietoyhteiskunnassa toimiminen
olisi mahdollista. Tiedonhallintataitojen tavoitteena on, ettd oppilas on valmis oppimaan
tietointensiivisessd ymparistossd. (Kuhlthau 2000, 107-109) Oleellista tiedonhallintataidoissa ei ole
se, ettd kykenee toistamaan jo talletetun tiedon, vaan se, ettd oppilas oppii prosessin, jonka avulla
tieto 10ytyy, ja sitd kyetddn analysoimaan ja yhdistdmaan toisiin tietoihin (Kolu 2000, 57). Kirjaston
ja koulun yhteistyon térkeys korostuu siind vaiheessa, kun oppilaita opetetaan oppimaan. Hyvélla
yhteistyolld kirjastosta luodaan toimiva oppimisympiristd koulun rinnalle. Kirjastonkéytto- ja
tiedonhallintataitojen tulisi kehittyd samaan tahtiin, kuin kouluopetus ja oppilaiden oma

mediankéytto. (Heinonen 2011, 12-13)
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3.3 Mediakasvatus

Mediakasvatukselle ei ole luotu yhti selkedd maaritelméas, vaan kisite on moninainen. Mediakasvatus
on median kiyton oppimista ja kasvua sen parissa. Mediakasvatuksella pyritddn tietoisesti
vaikuttamaan oppilaiden median kdyttoon ja mediataitoihin, jotta oppilas saa tarvittavia perustaitoja
median parissa eldmiseen. (Sallmén 2009, 9) Oppilaiden olisi hyvd oppia ymmairtimdin mediaa
samaan tahtiin, kun heissa herdi kiinnostus tietid asioita, ja kun heidin lukutaitonsa seké tietokoneen

ja internetin kayttotaitonsa ovat kehittyneet (Heinonen 2011, 17).

Nyky-yhteiskunnassa tiedon médéré on jatkuvassa kasvussa. Tdmén takia on tarkedé opettaa oppilaille,
miten tietoa voidaan etsid, mikd tieto on luotettavaa ja miké ei, sekd tiedon kéyttokelpoisuuden
arvioimista. Opettajan ja kirjastonhoitajan vélisen yhteistyon merkitys korostuu opetettaessa
oppilaille nditd asioita. (Dromberg 2000, 11) Kirjaston ndkokulmasta mediakasvatuksen tulee olla
perinteisen lukutaidon tukemisen lisdksi tiedonhaun, uusien medioiden ja verkkopalveluiden

opettamista, ja ndistd saatavan tiedon kriittistd arviointia (Sallmén 2009, 15).

Mediakasvatuksessa on ndhty kaksi erilaista ndkOkantaa. Ensimméinen nédkokanta painottaa
mediakasvatuksen holhoavaa puolta ja moraalista suojelua. Tdméi mediakasvatuksen luonne opettaa
oppilaille sensuuria ja hyvdan maun kehittamistd ylhailta tulleiden arvojen mukaan. Tdma ndkokanta
el kuitenkaan huomioi sosiaalisen median tuomia mahdollisuuksia. Toinen ndkdkanta korostaa
mediakasvatusta kansalaista voimaannuttavana apuvélineend, jossa sosiaalisen median kanssa ollaan
sopusoinnussa, ja sen tuomat mahdollisuudet otetaan opetuksessa huomioon. (Wuorisalo 2010, 90-

91)

Yksi keskeinen mediakasvatuksen osa-alue on medialukutaidon kehittdminen. Medialukutaidolla
tarkoitetaan kykyéd hankkia tietoa ja analysoida sitéd kriittiselld silmdlld. Mediakasvatus ei painotu
ainoastaan tietokoneiden, teknologian ja tekniikan kdyttoon, vaan tarkoituksena on myds opettaa eri
medioiden kohtuullista kdyttdd, joka korostuu varsinkin nuorten ja lasten kanssa toimittaessa.
(Sallmén 2009, 9-10) Medialukutaidon tukemisen tavoitteena on, ettid oppilas kykenee toimimaan
tietoteknisessd ympdéristdssd turvallisesti ja kriittisesti, ja ettd oppilas pystyy kédyttdmddn omalle

ikdkaudelle suunnattuja ohjelmia (Heinonen 2011, 46).

Mediakasvatukseen siséltyy se, millaisia eri tapoja on viestid, millaisia viestejd niistd voi muodostua
ja miten niitd prosesseja voidaan tukea. Mediakasvatus opastaa medioiden kohtuulliseen ja
turvalliseen kédyttoon ja niistd saatavan ilon loytymiseen. Medioiden ja niiden kdyton vaarojen

kohdentaminen liittyy erityisesti lapsiin heidén passiivisen eldméntapansa vuoksi. (Heinonen 2009,
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145-146) Mediakasvatuksen avulla oppilaat saavat taitoja, joilla he pystyvit kdyttimidin mediaa
tarkoituksenmukaisesti  tiedonhankinnassa, tiedonvilityksessd, vuorovaikutustilanteissa ja

tunteidenilmaisussa (Heinonen 2011, 46).

Mediakasvatus ja sen ndkokulmat ovat nousemassa yhd enenevdssd miirin oleelliseksi osaksi
koulutyotd. Kirjastoissa mediakasvatus on noussut perinteisten yhteistydmuotojen, lukemaan
innostamisen ja tiedonhallintataitojen ja kirjastonkdyton opetuksen rinnalle. Jotta uudet yhteistyon
muodot olisivat toimivia, tulisi kehittdd myos kirjaston ja koulun yhteistd koulutusta uusien
medioiden mahdollisimman nopean sisdistimisen ja opetukseen sisdllyttimiseen turvaamiseksi.

(Heinonen 2011, 9)

Mediakasvatuksen opettaminen oppilaille luo pohjaa heididn selviytymiseensd yhteiskunnassa, jossa
viestinndn ja mediakulttuurin seké tieto- ja viestintdteknologian ottaa yhda enemmén alaa. Kirjastojen
mediakasvatuksen perimmadinen tehtdva on yleissivistyksen luominen ja sen kehittiminen niin, ettéd
oppilaat kykenevit tekemddn kriittisid tulkintoja. Jokainen oppilas on kirjastolle haaste, koska
mediakasvatuksella tarjotaan mahdollisuus osallisuuteen ja kansalaistaitojen kehittdmiseen.
Mediakasvatus antaa oppilaille valmiudet selviytyd kansalaisina yhteiskunnan vaatimuksista.
Mediakasvatuksella pyritddn myds rakentamaan perustuksia elinikdiselle mediaoppimiselle ja

mediatajun kehittymiselle. (Sallmén 2009, 15, 25)

Mediakasvatuksen toteuttaminen kirjastossa on luontevaa, koska se linkittyy useimpiin kirjaston
palveluihin (Heinonen 2009, 137). Kirjastossa voidaan toteuttaa mediakasvatusta monin eri
menetelmin. Oppilaiden kanssa voidaan tutkia esimerkiksi sarjakuvahahmojen ilmeitd, jolloin
harjoitellaan kuvalukutaitoa. Lyhytelokuvia ja digitarinoita tuottamalla voidaan harjoitella omien
sisdltdjen tuottamista ja miettid niiden julkaisuun liittyvid asioita. Ndiden lisdksi oppilaiden kanssa
voidaan tehdd iltapdivdlehden otsikko samalla pohtien 166ppien tarkoitusta. Kirjaston suuren
aineistomdirin ja elinikdisen oppimisen tukemisen ajatuksen vuoksi kirjastolla on hyvit edellytykset
toimia mediakasvattajana. Kirjaston materiaalit ovat kaikkien saatavilla ja se on tdynnd erilaista

mediaa, elimyksii ja tietoa. (Aaltonen 2014, 23)

Kirjaston tukiessa erilaisia lukutaitoja, sen on seurattava tarkasti teknologian muutoksia ja arvioitava,
mitd tietoja ja taitoja uusien teknologioiden kiyttd vaatii. Kirjaston on muuttuvan tiedon vuoksi
kehitettdvd uusia lukutaitoja ja ylldpidettdvd niitd. Talld tavalla kirjasto pystyy toteuttamaan
tehtavddnsi; asiakkaidensa tietojen, taitojen, kansalaisvalmiuksien, lukuharrastuksen ja elinikdisen
oppimisen  edistimistd. (Aaltonen 2014, 7) Kirjastoissa on sindllidn jo paljon

mediakasvatuksellisuutta, minkd vuoksi kirjastolla on vankka rooli mediakasvatuksen tukijana ja
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toteuttajana. Esimerkiksi kirjastojen peruspalvelut, joita he kouluille tarjoavat, ovat tayttd
mediakasvatusta, koska niiden tarkoituksena on kehittdd luku- ja tiedonhallintataitoja. (Heinonen

2011, 7)

Lukutaidon méiritelmd muuttuu nyky-yhteiskunnassa jatkuvasti. Yksi keskeisimmistd uusista
lukutaidon méiritelmistd on informaatiolukutaito. Selviytydkseen yhteiskunnassa oppilas tarvitsee
moniulotteista lukutaitoa. Informaatiolukutaito auttaa selviytymidn jatkuvasti lisddntyvin
informaation tulvassa ja informaation jasentymittomyyden kanssa. Informaatiolukutaitoon siséltyy

ongelmanratkaisukyky, kriittinen ajattelu ja 10ydetyn tiedon arviointi. (Asikainen 2009, 28-29)

Informaatiolukutaidon maéédritelmassa perusldhtokohtana on perinteinen lukutaito, jonka pohjalta
lukutaitoa ldhdetddn laajentamaan. Informaatiolukutaidon perusldhtokohta on oppia etsiméén,
tuottamaan, arvioimaan ja ymmartdmdin informaatiota kriittisesti. Informaatiolukutaidon
opettaminen ei ole vain kirjastonkdyton, tiedonhaun tai tiedonhankinnan opettamista, vaan sitd, etti
oppilas oppii tunnistamaan tiedontarpeensa, ja hidn kykenee hakemaan ja paikallistamaan tietoa.
Naiden lisdksi oppilaan tulee kyetéd arvioimaan tietoa kriittisesti ja eettisten periaatteiden mukaisesti.
Néin oppilas saa kiyttoonsd esimerkiksi omaan kirjalliseen tehtdviadnsd sopivaa tietoa. (Asikainen

2009, 28-29)

Hyvin oppiakseen oppilas kykenee omaksumaan uutta tietoa, ja hyddyntamain sitd omiin tarpeisiinsa
sopivasti. Oppimisen kannalta on térkedd, ettd tiedostaa, miten itse parhaiten oppii.
Informaatiolukutaito luo pohjaa oppimaan oppimisen térkedlle taidolle. Oppimaan oppiminen on
tietoympadristossé tdrkedd, ja sitd vaaditaan elinikdisen oppimisen mahdollistamiseksi. (Asikainen
2009, 31) Informaatiolukutaitoinen oppilas kykenee tunnistamaan ja rajaamaan tiedontarpeensa, etsii
informaatiota tuloksellisesti ja kiyttda 10ydettya informaatiota omiin tarpeisiin sopien ja uuden tiedon
rakentamiseksi. Lisdksi informaatiolukutaitoinen oppilas osaa arvioida kriittisesti 16ytdmidén
informaatiota vertaillen informaation ldhteitd. Téarkedd on my®s ymmairtdd informaation kdyttoon

liittyvit eettiset ndkokulmat, ja toimia niiden mukaan. (Sallmén 2009, 16)

Keskeisimpid tietoldhteitimme nykyédin on internet. Harva kuitenkaan pystyy ja osaa hyddyntda
internetin suurta tietoavaruutta monipuolisesti ja tehokkaasti. Kirjaston perinteisen tietomuodon,
painetun  tekstin, 10ytdmiseenkin kéytetddn nykyisin internetistd l0oytyvid  kirjaston
aineistotietokantoja. Mikdli internetistd tiedon etsimisen opettamiseen ei uhrata aikaa, oppilaat usein
hyvéksyvit netin antaman tiedon miettimattd, onko tieto luotettavaa. (Asikainen 2009, 31)

Informaatiolukutaidon opetus pyrkii vastaamaan tdhidn ongelmaan.
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Tieto on erittiin arvokasta. Tiedon mdard on nykypéivini ldhes rajaton ja se on helposti saatavissa ja
kopioitavissa. Nuorten keskuudessa internetin kéyton ongelmaksi on noussut plagiointi.
Informaatiolukutaidon yksi haasteista on ottaa kantaa tdhin ongelmaan. Koululaisia pitdd opastaa
lahdekritiikkiin ja l&hdeviittauksiin. Oppilaille tulee tehdd selviksi, ettd tiedonkéyttdjan tulee aina

ilmaista tarkasti, mistd on ottanut tietoa, ja kenen tuottamaa tieto on. (Asikainen 2009, 32)

Talla hetkelld merkittdva tieto- ja viestintdtekniikan ilmid on sosiaalinen media (Web 2.0), jonka
palvelut pohjautuvat kéyttdjiensd tuottamaan sisdltoon. Liséksi kdyttdjien oma osallistuminen ja
heiddn vilisensd vuorovaikutus ovat keskidssd. Sosiaalinen media on merkittdvd oppilaiden
toimijuutta ilmentdvd ilmio. Tyypillisid esimerkkejd sosiaalisesta mediasta ovat wikit ja blogit.
Naiissd kéyttdjit tuottavat sisdllot. (Kumpulainen ym. 2010, 32) Kirjasto- ja koulutydssd ei voida
ohittaa sosiaalista mediaa, koska kouluikéisille internet ja sen tuomat sosiaaliset ja pelilliset
ympdristot ovat luontevia, jokapdivdisid  ympéristdji. Sosiaalisen median  kdytto

tiedonhakutarkoituksessa on jatkuvasti lisddntyméssa. (Heinonen 2011, 9)

Mediakasvatuksen tulisi olla osa kaikkia oppiaineita pedagogisesti mielekkddlld tavalla.
Medialukutaitoa tulee pyrkid kehittimddn kaytdnnonldheisesti. Mediakasvatuksen keskidssd on
sosiaalinen media, joka yhdistdd perinteisen mediakasvatuksen ja tietoyhteiskunnan vaatimat taidot
kulttuuriksi, jossa opetus ja oppiminen ovat uudistuneet. Sosiaalisen median ansiosta oppiminen on
painottunut ryhmi- ja toimintasuuntautuneeksi. Sosiaalisen median tullessa oppimis- ja
opetuskulttuuriin, tulee mediakasvatukselle luoda selkeédt tavoitteet, jotta kaikki opettajat ovat

tietoisia tarvittavien toimenpiteiden ja tulosten saavuttamisesta. (Wuorisalo 2010, 88-89)
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

4.1 Tutkimustehtivi

Tutkimuksen tavoitteena on selvittdd koulun ja kirjaston yhteistydon muotoja ja sitd, miten ndma
palvelut tukevat oppilaan toimijuutta. Lisdksi tutkimuksessa selvitetddn yhteistyon toimivuutta ja
kehittimismahdollisuuksia. Yksityiskohtaisemmin tutkimustehtdvd voidaan esittdd seuraavien

kolmen tutkimuskysymyksen avulla:
1. Millaisia koulua tukevia palveluja tutkitut kirjastot tarjoavat kouluille?

2. Miten tarjotut palvelut ja kirjasto oppimisympéristond tukevat oppilaan aktiivista toimijuutta ja

osallisuutta omasta oppimisestaan?
3. Miten yhteistyotd voisi kehittdd?

Tutkimuksen avulla pyritddn saamaan tietoa siitd, millaisia késityksid kirjaston henkilokunnalla on
kirjaston ja alakoulun yhteistydstd, ja miten opettajat voivat tukea yhteistyotd. Tutkimus pyrkii

selvittdmddn, miten kirjasto tukee oppilaan oppimista yhdessd kouluopetuksen kanssa.

4.2 Tutkimusmenetelmé

Ty6 on laadullinen tutkimus, jossa tutkittavat ndhdddn oman eldmismaailmansa kokijoina, toimijoina
ja havainnoijina (Ronkainen, Pehkonen, Lindblom-Yldnne & Paavilainen 2011, 82). Keskeistd
laadullisessa tutkimuksessa on todellisen eldmén kuvaukset ja niiden eritelty tulkitseminen (Hirsjérvi,

Remes & Sajavaara 2007, 157).

Laadullisen tutkimuksen pddmadrdnd voi olla esimerkiksi ennustaa tai kuvata tutkittavaa ilmiota
(Méaattd 1991, 59-62). Kuvailevassa tutkimusotteessa pddméidrdnd on kartoittaa yhteisojen,
tilanteiden, prosessien, instituutioiden yms. tilannetta. Tamd tutkimus on pddméariltddn
tamdnkaltaista kuvailevaa tutkimusta, silld pyrkimyksend on kuvailla ja ymmértdd kirjaston ja
alakoulun yhteistyotd kirjaston henkilokunnan ndkdkulmasta. Tarkoituksena on lisdksi kartoittaa

kehitysideoita yhteistyolle. (Maittd 1991, 61)
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Laadullisen tutkimuksen kiytetyimpid aineistonkeruumenetelmid ovat haastattelu, havainnointi,
kyselyt ja erilaiset dokumentoinnit. Kyselyt tai haastattelu ovat toimivia menetelmis, kun
tutkimuksessa pyritddn selvittdmddn ihmisten ajatuksia ja toimintatapoja. Tdlloin kaikista jarkevinta
on kysyé suoraan tutkittavasta ilmiosté paljon tietdviltd ihmisiltd itseltddn. (Tuomi & Sarajirvi 2004,
73-74) Tassa tutkimuksessa haluttiin selvittda kirjaston henkilokunnan ajatuksia kirjaston ja koulun
yhteistyOsté. Siitd syystd tutkimuksen haastatteluihin valikoituivat kirjastonhoitajat, jolloin saatiin
luotettavaa ja autenttista tietoa suoraan asianomaisilta. Tédssd tutkimuksessa ldhestyttiin
tutkimusongelmia laadullisen tutkimuksen kautta, ja aineistonkeruumenetelmind toimi

teemahaastattelu.

Yksinkertainen mééritelma haastattelulle on, ettd se on tilanne, jossa haastattelija esittdd kysymyksid
tietyille henkildille. Viime vuosina haastattelut ovat kuitenkin muuttuneet yhd enemmén
keskustelunomaisiksi. Haastattelu on vuorovaikutusta, jossa sekd haastattelija ettd haastateltavat
vaikuttavat toisiinsa. Vuorovaikutteisen haastattelun piirteitd ovat; ennalta suunnittelu,
haastattelijalta tullut aloite, haastattelija joutuu pitdméén keskustelua (haastattelua) ylld ja se, ettd
haastateltavan on luotettava sithen, ettd hidnen vastauksiaan kisitellddn luottamuksellisesti. (Eskola
& Suoranta 1998, 85) Olennaisin aineistonkeruumenetelméd tdmin tutkimuksen kannalta on
haastattelu siitd syystd, ettd tutkimuksessa haluttiin selvittdd tiettyyn ammattiryhméén kuuluvien

henkil6iden ajatuksia.

4.3 Tutkimuksen kohdejoukko ja aineiston hankinta

Tutkimusaineisto muodostui viiden (5) kirjastohenkilon haastatteluista. Haastateltavat olivat
vastuussa padkirjaston lisdksi kaikkien ldhikirjastojen (12kpl) koulujen kanssa toteutettavasta
yhteistyosté. Kirjastoissa oli kdytossd Eldmyspolku, joka jakaa tarjottavat palvelut eri luokka-asteille.
Eldmyspolku on suunnitelma, jonka perusteella jokainen peruskoululainen kdy noin kolme kertaa

lukuvuodessa eri kulttuurilaitoksissa.

Tassd tutkimuksessa esihaastattelu toteutettiin sdhkopostitse ldhetetylld kyselylomakkeella.
Varsinaisesta haastattelulomakkeesta oli hieman karsittu versio, joka léhetettiin kahdelle koulun
kanssa tehtdvistd yhteistyostd vastaavalle kirjastonhoitajalle. Lomakkeesta pyydettiin myos
palautetta, jonka avulla haastattelulomaketta muokattiin. Haastattelulomakkeesta poistettiin kyselyn

jalkeen kysymyksid, joissa oli kirjaston henkilokunnan mukaan toistoa. Sdhkopostitse haastatellut
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kirjastonhoitajat eivit olleet samoja, kuin varsinaiseen tutkimukseen valikoituneet haastateltavat.

Sahkopostitse ldhetettiin kysely kahdelle kirjastonhoitajalle.

Varsinaiseen haastatteluun valikoitui erdén Lénsisuomalaisen kaupungin kirjastojen henkilokuntaa,
joilla oli kirjaston kouluille suuntaamaa tarjontaa. Haastatteluajat sovittiin sdahkopostitse. Haastattelut
toteutettiin touko-heindkuussa 2017. kysymykset ldhetettiin haastateltaville sdhkopostitse ennen
haastattelutilannetta. Kaikki haastattelut toteutettiin haastateltavan tydpaikalla. Haastattelupaikat
olivat rauhallisia (neuvottelutiloja, taukotiloja). Haastattelut nauhoitettiin, jotta haastattelujen purku

tapahtuisi haastateltavan sanoja muuntelematta (Liite 1).

Aineistonkeruumenetelmédnd toimi siis teemahaastattelu, joka toteutettiin yksilohaastatteluna.

Jokainen haastatteluista kesti noin yhden (1) tunnin.

4.4 Aineiston analyysi

Tutkimusta tehdessd ydinaluetta on kerdtyn aineiston kasittely ja analysointi. Analyysissa selvida,
miten aineisto vastaa tutkimuskysymyksiin. Joissakin tapauksissa voi selvitd, ettd
tutkimuskysymykset olisi tullut asettaa eri tavalla. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2004, 209)
Laadullisessa tutkimuksessa aineiston analyysin tuloksena saadaan uutta tietoa tutkittavasta ilmiosti
aineiston selkeyttdimisen kautta. Tutkijan tarkoituksena on tiivistdd aineistoa siten, ettd
palapelinomaisesti informaatiosta kehittyy selked ja yhtendinen kokonaisuus. Analyysi on
lahtokohtaisesti tutkijan pohdintaa, jolla pyritddn ymmartdmain tutkittavaa ilmiotd mahdollisimman

laajasti. (Syrjdla, Ahonen, Syrjéldinen & Saari 1994, 89 & Eskola & Suoranta 1998, 138)

Tdssd tutkimuksessa analyysin ensimméiisessd vaiheessa haastattelut litteroitiin  eli
puhtaaksikirjoitettiin (Metsdmuuronen 2008, 48). Téssé tutkimuksessa litteroitua aineistoa kertyi 47
sivua ja tutkija itse on litteroinut aineistonsa. Koodaus ja aineiston analyysi on suoritettu limittéin.
Koodaus on tédrked ensiaskel kohti aineiston analyysia, ja se linkittdd aineiston ja teorian yhteen.
(Rantala 2015, 112) Tésséd tutkimuksessa koodaus on suoritettu jokaisen lukukerran yhteydessd
teoreettisesta viitekehyksesté esiin nousseiden teemojen avulla. Teemat toimivat aineiston luokittelun

kriteereind. (Eskola & Suoranta 2005, 166)

Analyysin toisessa vaiheessa tdssd tutkimuksessa on ldhestytty tekstiksi muunnettuja haastatteluja
fenomenologis-hermeneuttista ldhestymistapaa kayttden. Tdmid tutkimusote ndyttdytyy tdssd

tutkimuksessa siten, ettd aineistoa pyritddn ymmartamadn ja jasentimiin perusteellisesti. Tutkittavaa
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ilmiota kuvatessa pyritddn lahtokohtaisesti aitoon ilmion kuvaamiseen. Tdlloin ilmion syvéllisempi
ymmaértaminen on mahdollista. (Kansanen 2004, 13) Laadullisessa tutkimuksessa analyysia tehddén
aineiston keruun aikana. Aineiston analysointi ei ole mahdollista, jos aineisto on tuntematonta.
Tadmin vuoksi aineiston keruu ja litteroidun tekstin lukeminen eivit ole passiivista toimintaa, vaan
siten saadaan ymmaérrystid varsinaiseen analysointiin. (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 2004, 211)
Téassd tutkimuksessa aineiston analyysin vaiheessa tutkimuskysymykset muovautuivat uudelleen
muutaman aineiston lukukerran jilkeen. Aineiston analysoinnissa nousi myos tirkedksi osa-alueeksi
opettajien osuus, jota tutkimuksen aloitusvaiheessa ei pidetty kovinkaan merkittdvind alueena.
Aineistosta nousi esiin lihes jokaisen kysymyksen kohdalla se, miten tirkedd opettajan oma

aktiivisuus yhteistyon kannalta on.

Toisen vaiheen kanssa limittdin suoritettiin aineiston karsinta, joka on olennaista analyysin kannalta
varsinkin teemahaastattelussa, jossa kerdttyd aineistoa on usein paljon. Aineistosta poimitaan
tutkimuskysymysten kannalta keskeisimmaét asiat, jotka yhdistetdin teemoittain laajemmiksi
kokonaisuuksiksi. (Eskola & Suoranta 1998, 175-182) Aineiston teemoittelu on olennaista, koska
siltd pohjalta luodaan kehys, jonka varassa kerittyd aineistoa myohemmin tulkitaan (Hirsjarvi &
Hurme 2000, 147). Téssa tutkimuksessa aineistosta karsittiin pois “’jutusteluhetket” ja aiheet, jotka
eivdt vastanneet tutkimuskysymyksiin. Tutkimuksessa teemoittelu tapahtui teoreettisen
viitekehyksen ja haastattelusta saadun aineiston mukaisesti. Teemoiksi muodostui lukemaan
oppiminen ja lukuharrastus ja tiedonhallintataidot, johon sisdltyy mediakasvatus. Teemojen
alakategorioiksi muotoutui teoreettisesta viitekehyksestd oppijoiden toimijuus ja oppimisymparisto.
Saadusta aineistosta muotoutui tiedonhallintataitojen alakategoriaksi yhteistydlliset ongelmakohdat,
joita haastateltavat nostivat melko paljon esiin. Aineistosta nousi vahvasti esille my0s opettajien

osuus, josta lisdd luvussa 6.

Tekstin tulkinta vaati useita lukukertoja. Useiden lukukertojen avulla tulkinta syveni, klassisessa
hermeneuttisessa kehéssd, jossa esiymmadrrys ohjasi tulkintaa, ja jokainen lukukerta syvensi sité.
(Kansanen 2004, 13) Téssd tutkimuksessa filosofisena ldhestymistapana on hermeneutiikka, jonka
avainkdsitteitd ovat tulkinta ja ymmértdminen (Juntunen & Mehtonen 1982, 114). Aineiston
tulkinnan vuoksi téssd tutkimuksessa my0s tutkimuskysymykset saivat uuden muodon. Aineistosta
16ytyi sellaisia aspekteja, joita tutkija ei ollut ennen aineiston analyysia ottanut huomioon. Aineistoa
analysoidessa esiin nousi hyvin vahvana opettajien osuus. Tdmid havainto vahvistui jokaisen

lukukerran yhteydessa.
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Tamén tutkimuksen aihepiirin sisdllolliset jasentdjit nousivat teoriaosuuden pohjalta. Jasentdjit ovat
lukemaan oppiminen ja lukuharrastus, tiedonhallintataidot ja mediakasvatus. Tutkimuksen
kiinnostuksen kohteena oli myos kirjaston ja koulun yhteistyon toimivuus ja sen kehittdminen.
Lisdksi tutkimuksessa nousi esiin kirjaston merkitys oppimisympéristoni sekd sen rooli oppilaiden

toimijuuden tukijana.

Namai jasentdjit olivat esilld my0Os haastatteluissa (ks. Liite 1). Téstd johtuen my0s tulokset on jaoteltu

ndiden teemojen mukaisesti.

Haastatteluiden vastausten kattavuutta on kuvattu seuraavassa taulukossa, jossa luvut vastaavat

atheesta annettuja kommentteja:

Taulukko 1: Haastattelujen vastausmatriisi

Lukemaan Mediakasvatus | Tiedonhallinta- | Oppimis- Toimijuus Summa
oppiminen ja taidot ymPpéristd
lukuharrastus

H1 44 4 6 3 5 62

H2 31 14 13 4 2 64

H3 6 19 11 6 4 46

H4 21 18 17 5 2 63

H5 9 21 8 3 1 42

Summa 111 76 55 21 14 277

Taulukosta 1 voidaan todeta, ettd lukemaan oppiminen ja lukuharrastus on saanut kaikista
kattavimmat vastaukset. Kaikista vdhiten haastatteluista saatiin aineistoa oppilaiden toimijuuden
tukemiseen liittyen. Haastateltavien vastausten kattavuus eri jisentdjissd oli huomattava. Esimerkiksi
haastateltava yksi (1) kommentoi lukemaan oppimista ja lukuharrastusta 44 kertaa, kun taas

oppimisympadristdstd hineltd saatiin vain kolme (3) kommenttia.
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S TULOKSET

5.1 Kirjaston ja koulun yhteistyo

5.1.1 Lukemaan oppiminen ja lukuharrastus

Kirjaston tarkeimmaiksi tehtdviksi nostettiin perinteisen lukutaidon ja lukuharrastuksen tukeminen.
Haastatteluista saatiin kaikista eniten kommentteja tdhan liittyen (111). Tassd yhteydessé kirjaston
henkilokunnalla oli my0s opettajille paljon toiveita, joista tirkein toive oli se, ettd oppilaat tuotaisiin
kirjastoon. Kirjaston merkitys lukutaidon kehittymiselle nostettiin keskioon. Haastatteluista nousi
esiin, ettei lapsi tarvitse lukutaitoa tullakseen kirjastoon. Kirjoja voi tutkia my6s ilman lukutaitoa, ja
tarkeda on, ettd aikuinen lukee lapsille. Kiinnostus kirjoja kohtaan tulee heréttda lukemaan oppimisen

motivoimiseksi.

H?2: Vaikkei osais vield lukee ni silti voi tulla kirjastoon ja katsella niitd kirjoja ja kuunnella.

Kirjaston kaytetyimmaéksi palveluksi nousi kirjavinkkaus. Kirjavinkkaus oli kirjallisuuskatsauksen
madritelmddn ndhden hyvin kehittynyt. Kirjavinkkauksissa kéytettiin apuna tekniikkaa, musiikkia,
kuvia, liikettd ja ddnid. Kirjavinkkarit kertoivat my0s ndytteleviansd pienid pitkid kirjasta, tai
ndyttdvdnsd aluksi vain kirjaan liittyvid esineitd. Perinteinen kirjavinkkaus on saamassa uusia
muotoja, esimerkiksi teemavinkkausta rooliasuissa. Téillainen vinkkaus kehittdd myo0s
medialukutaitoa sen haastaessa oppilaat vastaanottamaan erilaisten medioiden kautta informaatiota

samanaikaisesti.

H5: Meil on usein vinkkauksen alussa heti musiikki soimassa ja sit meil on paljon eri rekvisiittaa

kdytossd. Tai sit me ndytellddn jotain pditkid.

HI:....mulla on vinkkauksessa aina jotain videoo tai kuvia tai musiikkia mukana. Et musta tdmménen
vinkkaus haastaa oppilaita vastaanottamaan ihan eri tavalla informaatioo et tulee just erilaisten

medioiden kautta informaatiota samaan aikaan.
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Kirjavinkkauksilla todettiin olevan vaikutusta oppilaiden lukuharrastuksen lisdédntymiseen.
Kirjavinkkausten néhtiin olevan todella tehokasta ja lukuinnostuksen nousevan jokaisen vinkkauksen
jalkeen. Kirjojen lainausmédrit nousevat jokaisen vinkkauksen jilkeen, ja oppilaat ovat innostuneita

kirjoista, joita heille vinkataan.

H: Ootko huomannu et oppilaiden lukuharrastus lisddntyis vinkkausten myota?

HI: Aina. Siin on ihan huomattava piikki. Siis sanotaan ettd tavallinen koululuokka niin ne lainaa
vinkkauksen jdlkeen noin tommosen 30-40 kirjaa. Sit on semmosia ku lainaa ldhemmds sata jos ei 00
mitddn rajotuksia.... ..... Sit se et oppilaat kierrdttdd niitd kirjoja sielld luokissa et md uskon et niilld

kirjoilla on sielld tosi hyvd kdyttoaste.

H4: Kyl se ndkyy selvdsti lapsissa vinkkauksen jdilkeen et se lukuinnostus herds.

Lukuharrastukseen ja lukemaan innostamiseen kirjastoilla oli kirjavinkkauksen liséksi kuitenkin
monia erilaisia projekteja ja tapahtumia, kuten kirjamessuja, Nalle-pédivdd, joka oli suunnattu
erityisesti ekaluokkalaisille, lukukoiraa ja lukudiplomia. Haastatteluista kdvi ilmi, ettd kirjaston
henkilokunta mietti todella paljon, miten oppilaiden Iukuharrastusta voisi lisdtd. Kirjaston

henkilokunta oli asiasta todella valveutunutta ja innostunutta.

H3: ... Nallepdivd-tapahtuma mis on nallekirjoja ja nallemusiikkia ja askartelua. Sitd on aktiivisesti
koulut kéyttdny. Et ekaluokkalaiset ei osaa kaikki syksylld lukea et sen nallepdivin kautta hekin

tutustuu kirjojen maailmaan. Kannustaa lapsia lukemaan ja ku nallet on heille sit niin tuttuja.

HA4: On pidetty ihan satuhetkid ja sitten on lukupiirid ja sit on semmosta kirjastoklubi-toimintaa mis
on puhuttu kirjoista ja askarreltu. Ja sit erilaisii lukukampanjoita ja teemaviikkoja sit on ollu

lukukoiratoimintaa.
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Poikien lukuharrastus on yhd vihenemién pdin, joten siitd syystd tutkimuksessa nostettiin poikien
lukuharrastus erityisesti esiin. Mikili kirjavinkkari on aina nainen, ja pojilta ei kysytd ideoita
vinkkauksiin heiddn innostuksensa lukuharrastusta kohtaan ei vilttdméittd herdd. Kirjastoissa
tiedostettiin tdmd asia ja he olivat halukkaita ottamaan kirjavinkkareiksi erityisesti miesvieraita
innostaakseen poikia lukemaan. Vinkkaukseen oli haastateltavien mukaan vaikeaa saada vieraita,

mutta jokaisessa vinkkauksessa oli kuitenkin ajateltu poikien lukuharrastuksen tukemista.

H: Onks teilld ollu jotaki ulkopuolisia tahoja vinkkauksissa, poikien lukuharrastusta ajatellen?

HI: Ei ne tule koska ei ne lue. Miespuolinen kirjailija ja semmosia on ollu. Mulla on jokaisessa
vinkkauksessa sellasia kirjoja et ne innostaa ja on suunnattu kyl pojille. Oon melkein kaikki

vinkkaukset alottanu jollain jalkapalloaiheella et se myy kylld. Ja se kiinnostaa myods tyttojd.

H: Onks teil ollu jotain projekteja poikien lukutaidon tukemiseks?

H4: Meil oli semmonen projekti mihin pyydettiin jalkapalloseura ja heilld oli timméstd
kirjavinkkausta. Mut se oli yksittdinen juttu. Mut aina ku meki vinkataan ni me mietitddn et pojatki
innostuis. Meidn pojat tykkdd jalkapallosta et niistd me vinkataan kyl oikeestaan aina. Kylli ne

Jjalkapallokirjat ja eldmdnkerrat menee.

H: Onks teil kdyny jotain vinkkausvieraita jos ajattelee et se innostais erityisesti poikia lukemaan?

H3: Me hoidetaan ite. Tdd ois kyl hyvd olla. Joissakin tapauksessa on huomattu et vapaaehtosia on

vaan vaikeeta saada mukaan.

5.1.2 Tiedonhallintataidot

Kirjaston tarjoama mediamatka niputtaa yhteen mediakasvatuksen sekd tiedonhallintataitojen
kehittdmisen. Paketti on suunnattu ainoastaan neljinnelle luokka-asteelle. Kirjaston henkilokunta ei
tehnyt eroa tiedonhallintataitojen ja mediakasvatuksen vililli, vaan mediakasvatus néhtiin osana

tiedonhallintataitoja.
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H?2: Meil on nelosluokkalaisille mediamatka mis on mukana sekd kirjastokdyton opetus, tiedonhaku
ettd sitte mediakasvatusta. Semmonen niinku paketti, jossa oppilaat tekee tehtdvid. Esimerkiks

suunnistaa kirjastossa.

Taito suhtautua tietoon kriittisesti on olennainen taito nykypédivdn yhteiskunnassa. Tietoa on
nykypdivdni valtava midird ja oppilaan tulee kyetd arvioimaan tietoa kriittisesti ja eettisten
periaatteiden mukaisesti. Tétd taitoa kirjasto yhteistyossd koulun kanssa pyrkii kehittdmdin.

Kriittisen lukemisen tehtidvien on hyva ldhted lasten maailmasta, kuten kirjaston tarjonnassa on tehty.

H4:.....Sit on sellanen tehtdvd mikd on haastavin et siin haetaan kaks eri tietokirjaa ja niist katotaan
joku tietty aukeama tai sivu ja luetaan sieltd joku tieto, jotain tietoo esimerkiks vaikka joku
dinosauruslaji ja lohikddrme ja sit pohditaan sitd et kumpi ndistd on oikeesti ollu olemassa ja mistd
sen voi tietdd ja ndihin pitdd sit vastata. Et sitd aina korostetaan et aina joutuu miettiin niitd

perusteita et mikd tieto on luotettavaa et aikuisteki joutuu aina sitd pohtimaan.

Kirjaston henkilokunta on jatkuvasti valppaana siitd, mitkd asiat ovat oppilaiden keskuudessa in”.
Tatd arvokasta tietoa kirjaston henkilokunta kayttdd hyddykseen kehittddkseen koululle suunnattua
tarjontaansa. Kirjastossa kokeillaan erilaisia tydskentelytapoja, esimerkiksi kirjamessuja, joissa

oppilaat padsivit harjoittelemaan tiedonhallintataitoja.

H2: Meil oli extra et me jdrjestettiin koululaisten kirjamessuja ja seki oli ihan tosi palkitsevaa et ei
se 0o yhtddn sama et ne kirjat ja saatavuuden katsoo netistd et se on eri asia et sd voit ottaa sen
kirjan kditeen ja avata sen. Tdhdn sai mydés liitettyd kirjaston tietokannan opetuksen et katottiin yhessd
netisti onko kirjoja paikalla ja miten se varataan. Sit sai oppilailta kans kuulla et mitkd on heiddn

mielikirjojaan.

Kirjaston tuleminen tutuksi oppilaille on tirkedd kirjaston kéyttdasteen nostamiseksi. Kirjastossa
aktiivisesti koulusta kdyvéat oppilaat kdyvit myds huomattavasti enemmin vapaa-ajalla kirjastossa,

kuin ne oppilaat, joiden opettaja ei vie heitd koulusta kirjastoon.
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H3: Kdy. Kylld. Siind on kirjasto tullut tutuksi. Ehkd ne ei tuu lainaamaan mut ne tulee tekeen liksyjd
ja osallistuu meiddn tapahtumiin. Et se kirjastonkdyton kynnys on paljon matalampi ku niilld

oppilailla ketkd ei kdy koulusta kirjastossa.

Tiedonhallintataitoja opeteltiin kirjaston tarjoaman mediakasvatuspaketin kautta. Oppilaille
opetettiin kirjastonkéyttod ja sitd, miten kirjaston verkkokirjastosta etsitddn kirjoja. Tadméan lisdksi
olisi tdrkedd opettaa oppilaille, miten internetistd haetaan tietoa. Tallaista palvelua kirjasto ei

tarjonnut.

H2:Me tarjotaan nelosluokkalaisille kirjastonkdyton opetusta mis opitaan kdyttddn verkkokirjastoo
ja tehdddn tableteilla tehtivid. Ja sit sen lisdks tietenki osallistutaan mahdollisuuksien mukaan

erilaisiin koulujen projekteihin.

H4:Verkkotiedonhakua ei oo kyl tilld hetkelld. Et se on vaan se kirjaston verkkokanta mistd haetaan.

5.1.3 Mediakasvatus

Mediakasvatus ndhtiin kaikissa haastatteluissa tarkeédksi, mutta siind oli merkittdvét erot vastaajien
valilld (ks. Taulukko 1). Tdma johtui siitd, ettd osa haastateltavista tyOoskenteli ainoastaan
lukuharrastuksen tukemisen parissa (kirjavinkkarina), jolloin heilld ei ollut niin paljoa tietoa

mediakasvatuksen saralta. Mediakasvatusta jirjestettiin nelosluokkalaisille Elamyspolun mukaisesti.

H: Onks sun mielestd mediakasvatus tarkeetd?

H4: Kylld. Tietoo on niin valtavasti et suhtautuu siihen tietoon sit kriittisesti. Ja vilineitd on paljon

et oppii niitd sit kdyttddn. Ja oppii ja ymmdrtdd eri medioita.
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Perinteisen lukutaidon rinnalle nostettiin monilukutaito ja sen yhi kasvava merkitys. Haastateltavat
ndkivit mediakasvatuksen itsessdin sisdltivin myos kirjavinkkauksen ja perinteisen lukutaidon. Itse

mediakasvatuksen taas nihtiin sisdltyvit tiedonhallintataitoihin.

H2:......Et kaiken niinku mediataitojenki taustalla on niin vahvasti se lukutaito ja kyky tulkita
erilaisia sisdltojd et se on niin hirveen tdrkee se peruslukutaito siel taustalla. Et mitd parempi se on

niin sen helpompaa oppia myos se monilukutaito.

Varsinaisesti suoraan sosiaaliseen mediaan kohdistuvaa palvelua kirjastoilla ei ollut tarjolla.
Sosiaalisen median kylld tiedostettiin olevan isossa roolissa oppilaiden keskuudessa. Keskustelua
atheesta kylld oli oppilaista ldhtevin keskustelun mukaan. Sosiaalisen median ikédrajat myds
mietityttivit. Internetistd ja sen tuomista vaaroista kirjastoissa oli oppilaiden kanssa keskustelua.
Haastateltavat kertoivat kuulleensa opettajilta, ettd he olivat keskustelleet oppilaidensa kanssa
kirjastossa keskustelluista aihepiireistd vield omassa luokassa kirjastokdynnin jilkeen. Kirjaston
tarjontaan kuului myds tehtdvé, jossa oppilaiden piti tehdd erilaisia videoita esimerkiksi heiddn
ajatuksistaan siitd, mitd netissd ei kannata tehdd. Nama videot kirjasto ldhetti opettajille sahkdisesti,

jotta niitd pystyttiin késitteleméédn luokissa ajan kanssa.

H: Onks teilld jotain sosiaaliseen mediaan kohdistuvaa opetuspalvelua?

H2: Mediamatkassa usein sivutaan sitd et esimerkiks just se et mitd netissd ei kannata tehdd. Seki

riippuu ihan luokasta et millasta keskustelua herdd, mut et sellasta yleistd keskustelua on kyl.

H4: Meil ei kyl oo. Kylhdn alakoululaisetki kdyttdd sosiaalista mediaa mut et onhan niissd kyl ne

ikdrajat.

Kirjasto tarjoaa myos pelejd ja elokuvia. Téhén liittyy térkednd osana ikdrajojen merkitys, joita
kirjaston mediakasvatuksessa kdydddn oppilaiden kanssa ldpi. Ikdrajoista on hyvd keskustella

oppilaiden kanssa, koska moni oppilas pelaa pelejé tai katsoo elokuvia, jotka ovat heiltd kiellettyja.
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H?2: Sit seuraavaks haetaan joko konsolipeli tai elokuva. Siitd tutkitaan ikdrajaa, ikdrajamerkintojd
levyssd tai kotelossa ja katotaan mitd ne erilaiset symbolit tarkottaa ja mikd sen ikdraja on ja sit
ndistd lopuks keskutellaan. Se on varsinki semmonen mist syntyy paljon keskustelua. Moni usein
sanoo et on pelannu jotain kl6-pelid et siin on hyvd yhessd miettid et miks ei kannattais pelata

semmosia.

5.2 Kirjasto oppilaan oppimisympériston laajentajana ja kokonaisvaltaisen oppimisen

tukijana

Kirjaston henkilokunnan mukaan kirjastossa on tirkedd kdydd oppilaiden kanssa. Kirjaston
henkilokunta tiedosti erilaisten oppimisympéristdjen tdrkeyden ja sen, ettd oppilaiden
oppimisympaéristod tulee laajentaa perinteisen luokkahuoneen (ja ylipdédtinsd koulun rakennusten
seinien) ulkopuolelle. Oppimisymparistoon liittyvid kommentteja haastatteluissa saatiin kuitenkin

huomattavasti vihemman, kuin esimerkiksi lukemaan oppimiseen liittyvid kommentteja.

Tarkeimmaiksi syyksi kirjastossa kdymiselle jokaisessa haastattelussa nostettiin perinteisen
lukutaidon merkitys. Lukutaito avartaa oppilaan elaimysmaailmaa, sanavarastoa ja helpottaa koulu-

uralla kulkemista.

H: Miks oppilaiden kanssa olis hyvd kdydd kirjastossa?

HI: Than kaikista syistd. Mut kai se kaikista tirkein on se et saadaan se semmonen lukutaito et
pystytddn sinnitteleen se koulu-ura ldpi. Se on todella sddli jos ihminen jdd paitsi kirjojen tarjoamista
eldmyksistd et kylhdn se laajentaa maailmankuvaa ja sanavarastoa. Se on ihanaa et kirjan kanssa

pddsee sukeltamaan sinne minne haluaa ja ehkd sinnekin minne ei ehkd haluaisi.

Erilaiset oppimisymparistot ovat oppilaiden oppimispolulla tirkeitd. Koulun tulee kehittdd oppilaiden
valmiuksia toimia my0ds koulun ulkopuolisissa ympéristdissd. Arvostus eri osaamisalueita kohtaan
syntyy, kun koulu pitdd yhteyttdi koulun wulkopuolella toimiviin yhteis6ihin. Esimerkiksi

kirjallisuuden arvostaminen ei rakennu ainoastaan didinkielen oppitunnilla.

Kirjavinkkauksen keskustelun yhteydessd keskusteltiin siitd, tapahtuuko vinkkausta ainoastaan

kirjaston tiloissa vai kdyvitko kirjavinkkarit myos kouluilla vinkkaamassa. Oppimisympiriston
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laajentaminen myds kirjaston seinien ulkopuolelle voisi innostaa oppilaita eri tavalla. Joka
tapauksessa kirjasto on tidrked oppimisympiristd lukemaan oppimisen ja lukuharrastuksen
tukemisessa, koska se virittdd lukemiseen kirjojen ollessa saatavilla. Opettajien on hyvd hyodyntda

kirjaston henkilokunnan ammattitaitoa, jotta jokaiselle 10ytyy lukemiseen innostava kirja.

H1: Joskus pyydettiin koululle vinkkaan, mut me mennddn vaan erityiskouluihin luokkaan. Ku md
oon vierailija ja en oo omalla tontilla ni sit se kohtelu on semmosta huonoo et koko ajan tulee
keskeytyksid ja tosi usein opettajat halusi jdttdid mut yksin sen luokan kanssa mikd ei oo ollenkaan se
tarkoitus et md en oo sielld sitd varten et md oisin vastuussa niistd lapsista. Et ei se voi mennd silld
tavalla. Ja sit et miten ja milld md vien ne kirjat ja sit et ei oo mitddn lainausvdlineitd ni ei siin 0o

mitddn jdrkee et ne oppilaat ei saa sit lainata niitd kirjoja.

Opettajien kdytos nostettiin esiin monessa yhteydesséd, myos tdssid. Opettajat usein jattivit oppilaansa
kirjastonhoitajan vastuulle. Asia vaivasi kirjaston henkilokuntaa, mutta asiaa ei osattu ottaa puheeksi

koulun henkilokunnan kanssa.

Oppimisympdristdt ovat laajentuneet virtuaaliseen suuntaan. Tiedonhaku tapahtuu péddsdéntoisesti
nykyéédn verkossa. Oppilaille on tarkedd opettaa, miten virtuaalisissa oppimisympéristdissd toimitaan.
Oppimisympdristoksi voidaan laskea myos pelit (verkkopelit, lautapelit). Kirjastot tukevat
pelilukutaitoa tarjoamalla perinteisid lautapelejd ja mahdollisuuksia pelata pelid sdhkoisesti.

Kirjaston henkilokunnalta pelilukutaidon tukeminen vaatii pelien ja pelikulttuurin hyvaa tuntemusta.

H3: Me tarjotaan lainattavaks myos elokuvia ja pelejd. Et niistd sit kdydddn yhessd myds

keskustelua ku niissd on niitd ikéirajoja ja ikdrajasymboleita.

H: No mitd sd oot mieltd et miks koululuokkien ois hyvd kdydd kirjastossa?

H4: Tietenki lukemisen tdrkeys et se vaikuttaa hyvinvointiin ja miten onnelliseks voi tulla. Ja
tutkimuksissa on todettu et kirjasto parantaa lukutaitoo ja se on mydskin keino ehkdstd
syrjdytymistd. Ja sit siihen tietysti liittyy monilukutaito ja tiedonhallintataitojen opetus mikd menee
opsissaki tvt-taitojen puolelle ja sit kirjasto mydskin erilaisena oppimisympdristond et mitd myoskin

siel uudessa opsissa painotetaan ni ihan vaan sit seki.
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Kirjasto oli myds tarjonnut oppilaiden vanhemmille mahdollisuuden tutustua kirjastoon
vanhempainiltojen ja erilaisten tapahtumien kautta. Vanhempien merkitys oppilaiden
lukuharrastuksessa koettiin tdrkedksi. Kirjaston henkilokunta nosti esiin useasti sen, ettd lukevan

aikuisen malli on oppilaan lukutaidon kehittymisen kannalta térked.

H3: Meil on kerran vuodessa lauantai kun alakoululaiset tulee vanhempien kanssa kirjastoon ja sit
on tehty erilaisia pajoja. Mun mielestd se tavotti erityisesti ykkos-kakkosluokkalaisia. Usein
vanhemmat ei ymmdrrd et koululaiset voi tulla kirjastoon vaikka koulupdivin jdilkeen tekeen liksyjd.

Et kyl ne lapset ja vanhemmat kdytti sit kirjastoo enemmdin tdn jdlkeen.

H5: Se miks md nddn tdn kirjaston ja koulun yhteistyon tdrkeeks ni on ne ku on niitd perheitd ku ei
kéytd kirjastoa et ku koulun kans kdydddn ni tullaan kirjaston kans tutuksi ja sit on matalampi kynnys
vapaa-ajallaki kdydd... ..... Et sit on ollu myos niin pdin et oppilaat onki tuonu vanhempiaan

kirjastoon.

Kokonaisvaltaisen oppimisen kannalta olisi tarkedd, ettd kirjastossa saatuja oppeja jatkojalostettaisiin
my0s palattaessa takaisin luokkahuoneeseen. Kirjaston tarjoama mediakasvatustehtdvd antaa

opettajille tdhdn mahdollisuuden, jonka opettajat olivat ottaneet positiivisesti vastaan.

H3:... ....Sit on vield semmonen videobloggaus aiheesta "dld tee tdtd netissd”, et siin oppilaat joutuu
miettiin et mitd siel netissd tehddcdn ja sit kuvat ja videot lihetetddn linkkind opettajalle et ne voi niitd

sit sielld kattoa. Opettajat on positiivisesti ottanut et niihin on hyvd palata vield luokassa.

5.3 Kirjasto oppilaan toimijuuden tukijana

Oppilaiden toimijuuden kokemuksien kannalta on tdrkedd, ettd heille avautuu mahdollisuus kuulla
vertaistensa ndkemyksid ja ajatuksia. Kirjasto tarjoaa kirjavinkkausta, johon on alettu perinteisen

kirjavinkkauksen lisdksi ottamaan vertaisvinkkausta. Vertaisvinkkauksen on todettu olevan
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tehokasta. Kaverilta, tutulta tai edes vain saman ik&iseltd tullut kirjavinkki tehostaa huomattavasti

vinkkauksen tehokkuutta. Osa haastateltavista olikin jo ottanut timéin kayttoon.

H4: Ndd nyt on semmosia olemassa olevia jo mut siis vinkkaus et se tuliski luokkakaverilta ja sitku
on koulukummitoimintaa ni sit et se oiski se kummi ku vinkkais. Elikd tdmmostd kaveri- ja
vertaisvinkkausta. Ja sit se opettajan innostus lukemisesta et se lukevan aikuisen malli ni silld on

todella suuri merkitys.

HI: .... Et md alotan aina vinkkauksenki siten et puhutaan siitd mitd hyvid kirjoja oppilaat on lukenu.

Et siin tulee sitd vertaisvinkkaustaki et sehdn on tutkitusti se kaikkein toimivin.

Monet opettajat olivat toivoneet kirjastolta kirjalistoja, joita he luetuttaisivat luokillaan. Kirjaston
nidkokulmasta kaikista parasta lukuinnostuksen kannalta on oppilaista itsestddn ldhtevd innostus,
jonka vuoksi kirjastot eivdt tukeneet valmiita vuosittain toistuvia kirjalistoja. Kirjastossa on
oppilaiden saatavilla jatkuvasti uutta, mielenkiintoista luettavaa. Kirjaston henkilokunnan mukaan

olisikin tirkedd, ettd oppilaat saisivat itse valita kirjat luettavakseen.

H5: Me ei titd ymmdrretd semmosta pakkoluettamista et me ei tueta sitd et ku opettajat on tammdosid
kirjalistoja kyselly et ne kirjat luettais orjallisesti siitd listasta. Et kaikista parasta on et se lukeminen
ldhtee lapsen omasta innostuksesta et se on kaikista parasta. Ja sit voi vihdn koittaa ohjata et koittais

joskus lukee sit vihdn erilaisiaki kirjoja.

Kirjaston ndkdkulma asiaan tukee oppilaiden toimijuutta. Oppilailla pitdd olla tunne siitd, ettd he
saavat vaikuttaa sithen, mitd lukevat. Pakotetusti tapahtuva lukeminen ei motivoi lukuharrastuksen

pariin siten, kuin itse valittujen (tai kaverilta tulleen kirjavinkin) lukeminen.

Kirjavinkkauksen jilkeen opettajilla oli usein kiire lihted pois, jolloin jokaiselle mieluisen kirjan
etsiminen jdi tekemadttd. Jotkut opettajat olivat jopa sanoneet oppilaan 16ytdessa kirjan ettd ”Et sind
tuommoista lue kuitenkaan”. Kirjastosta tulikin toive opettajille, ettd oppilaat saisivat rauhassa tutkia

kirjoja ja etsid itselleen sopivan kirjan kirjaston henkilokunnan avustuksella.

37



H5: Se turhauttaa kyl ku on tehny valtasti taustatyétd ja sit vinkkauksen jélkeen lapset lihtee innolla
lainaamaan ja sit opettaja sanoo et ei et mein pitid nyt lihtee et ei lainata mitddn. Ja sit se et
opettajilla on nditd rajotuksia et yks kirja vaan ja sit tammdéstdki et oppilas valkkaa kirjan ja sit
opettaja tulee sanoon et et sd tollasta lue kuitenkaan. Ja sit just tdtd et ei oo kirjastokorttia mukana

et sitd tapahtuu kyl ihan liian usein.

Oppilaiden toimijuuden ja osallisuuden kokemuksia lisdttiin kirjastossa myos siten, ettd kirjasto oli
ottanut oppilaita mukaan oppimisympdristdjen suunnitteluun kyselemaélld, mitd oppilaat haluaisivat
lasten- ja nuortenosastolle. Tdmédn tuloksena osastolle saatin mm. sdkkituoleja. Kun
oppimisympadristd on oppijoiden ndkdinen, siind vithdytddn paremmin, jolloin myds oppiminen on
mielekkddmpdd. Oppilaiden ottaminen mukaan heiddn oppimisympéristonsd suunnitteluun on

tarkedd, jotta oppilaat kokevat tulevansa kuulluksi ja osallisiksi heitd koskevissa asioissa.

H5: ....me otettiin oppilaat mukaan lasten- ja nuortenosaston suunnitteluun et me kyseltiin heiltd
mitd he haluais sinne osastolle. Ni sit me saatiin esimerkiks sdkkituoleja sinne ku oppilaat oli niitd
toivonu. Ni se oli meistd kaikista kauheen kiva et siitd tuli sit heidn ndkénen paikka ja he tykkdd

sielld viettdd aikaa vapaa-ajallaki.

Myés kirjaston mediakasvatuksen palvelut tukivat oppilaan toimijuutta. Kirjastoissa oli kdytossd
mediamatka, jonka tarjonta oli toteutettu niin, ettd oppilas pdési toimimaan ryhméssd muiden kanssa.
Tarjonta ei ollut aikuisjohtoista luennointia, vaan toiminta oli 1dht6isin oppilaan ideoista (video siité,
mitd ei kannata netissd tehdd). Tamé tukee oppilaan osallisuuden kokemuksen tunnetta. Kirjaston
tarjoamissa palveluissa oppilas ei ole ainoastaan passiivinen tiedon vastaanottaja, vaan aktiivisessa

tekijan roolissa.

5.4 Kirjaston ja koulun yhteistyon toimivuus

Suurin ongelmakohta yhteistydssd kiteytyy erdén haastateltavan lausahdukseen; “jotkut opettajat ei

tuu koskaan ja jotkut kdy usein.” Suurimmaksi ongelmakohdaksi haastateltavat nostivat ne opettajat,
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jotka eivit kayta kirjastoa opettajat eivit ole itse kiinnostuneita lukemisesta, eivitki kéytd kirjastoa

vapaa-ajallaankaan.

Haastateltavat olivat harmissaan kirjastoa kiyttdméttomien opettajien vuoksi. Jokainen viidestd
haastateltavasti nosti esiin ongelmista keskusteltaessa opettajat, jotka eivit tuo luokkiaan kirjastoon.

Asia koitettiin hyvin turhauttavaksi ja harmilliseksi.

H: Oleksd tyytyvdinen tihdn teidn yhteistyohon?

HI: Oé joo, olen. Se mikdi jid puuttumaan on ne jotkut opettajat joita ei saa syystd tai toisesta

tulemaan kirjastoon.

H2: .....on opettajia ku ei tuu. Et niitd oli jo sillon ku oltiin samassa rakennuksessa. En tid mistd se
sit johtuu. Et onkohan heil sit joku periaate et jos he ei sit vaan ite lue tai jotain. Et mulle ei riitd

rahkeita alkaa heitd hakemaan kirjastoon. Et md teen sit yhteistyotd heiddn kanssa ketkd haluaa tulla.

H3:.....koitetaan jokaiselle luokka-asteelle tarjota jotain ja se menee senki mukaan kuinka aktiivisia
opettajat on. Puolet opettajista on tosi aktiivisia. Sit osa ei tuo ollenkaan kirjastoon. Tdd kylld
harmittaa et md nddn et se on tosi tdrkeetd alakoululaisille tai et alakoululaisryhmdit on tosi téirkeitd,

et mitd jos me ei saada niitd sit lukemaan. Me ollaan kyl tarjottu ja tultu vastaan mut ei ne silti tuu.

Haastatteluista kdvi ilmi, ettd opettajat kylld tietdvdat mitd palveluja kirjastot tarjoavat, ja kuka
yhteistyostd vastaa. Téssdkin kuitenkin 10ytyi eroja niiden opettajien vélilld ketkd kayttdvat
aktiivisesti kirjastoa ja niiden, jotka eivit ole kiinnostuneita kirjaston kanssa tehtivistd yhteistyosta.
Kirjastolta lihtee syksyisin ja keviisin kutsukirje kirjastoon, jossa kerrotaan kirjaston tarjonnasta.

Tamén lisdksi tarjolla on my6s infotilaisuutta opettajille.

H: Tietdvitko opettajat riittdvdn hyvin mitd palveluja kirjasto tarjoaa?

HI: Opettajat tietdvdt ihan varmasti kirjaston tarjoamista palveluista. Joka syksy ja kevdt lihtee

sahkoposti, jonka lisdksi muistutellaan opettajia sihkopostitse tulevista tarjonnista.
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H5: Meil on syksysin ndiden kirjeiden lisdks infotilaisuus opettajille. Sinne tulee kaikki ndd
eldmyspolun jdsenet esittelemddn tarjontaa.... .... Se velvottais opettajia kyl kdymddn mut ei kaikki

opettajat kyl oo kdyny. Et ne on niitd samoja opettajia ku ei muutenka kdytd kirjastoo.

Ennakko-oletusten varjolla oli yllattdvaa, etteivat padkirjastot tarjonneet kaikkia palveluja kaikille
luokka-asteille. Tdmd on kuitenkin ymmaérrettdvdd esimerkiksi Turun péékirjastoa kéyttdvien
koulujen ja oppilaiden suuren méédrdn vuoksi. Pienemmissd kirjastoissa, ldhikirjastoissa, taasen
palveluja pystyttiin jérjestimddn enemmin. Haastatteluissa kdvi ilmi, ettd pédkirjastojen resurssit
ovat rajalliset ja lastenkirjaston tyontekijoitd on haavoittuva mddrd. Lahikirjastoissa tarjontaa

pystyttiin laajentamaan oppilasmiérin ollessa pienempi.

HI: ....olis aivan ihanaa jos kirjavinkkausta voitais tarjota ihan kaikille luokka-asteille. Sit vois olla
kaikkia kerhoja ja lukupiirejd. Ja siis ihan vaikka mitd ja sitku ndihin yhdistdis padit niin se ois ihan
varma et vaikka kirja ei kiinnostaiska ni ne innostuis. Mutku meit on vaan kolme vinkkaria ja luokkia

on sadoittain. (Pddkirjaston tyontekijd)

H4: Me tarjotaan kaikille luokille jotain. Et pyritddn jérjestddn kirjavinkkaustaki kaikille luokka-
asteille. (Ldihikirjaston tyontekijd)

Haastateltavat nostivat esiin myds muita ongelmakohtia ja haasteita, joista yllattdvin moni koski
opettajan kdyttdytymistd kirjastovierailujen aikana. Opettajien kerrottiin mm. poistuvan itse paikalta
kirjavinkkauksen alkaessa. Oppilaiden oppimisen kannalta olisi térkedd, ettd opettaja olisi
tapahtumassa itse my0s paikalla. Opettajan poistuminen ndhtiin haastateltavien kesken
epdkunnioituksena kirjaston tarjontaa kohtaan. Koettiin, ettd oppilaille saattaa syntyé tunne siit4, ettei
kirjaston tarjoamalla, vaikkapa kirjavinkkauksella, ole mitddn tekemistd oppimisen kanssa, koska

opettaja ei ole paikalla.
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H: Miten luokkien kirjastovierailut yleensd sujuu?

HI: Aina on joskus ongelmia... ... Pddsddntosesti erittdin hyvin. Joskus ne ongelmat mitd on niin
kumpuaa jostain jdrjestyksenpidosta tai sitte et opettaja ei oo niinku ymmdrtdny riittdvin selkeesti
kertoo et mitd on tultu tdanne tekemddn. Tai sit jos opettajalla on semmonen asenne et hdn ei arvosta
meidn tyotd niin totta kai se niinkun vdlittomdsti nayttdytyy myos niille oppilaille et ei niinkun vdlitetd
eikd jakseta kiinnostua ja miks pitdiskd jos aikuinen ei malta sitd 45 minuuttia esimerkiks pysyy siind

ku se vinkkaus kestdd niin miksi lapsikaan sitten.

H2: On hirveen hyvd et opettaja on ite aktiivinen sen ryhmdn ohjelman kanssa, seuraa aktiivisesti
sitd et se antaa oppilaille esimerkin et jotkut opettajat saattaa tuoda luokan ja ldhtee ite kirjaston

kahvilaan.

Kirjastokdynneilld oli yllittivdan usein ollut tilanteita, joissa opettaja tuo lapset esimerkiksi
kirjavinkkaukseen ja poistuu itse paikalta. Mikéli opettaja jdi paikalle, oli tavallista, ettd hin teki
ohjelman aikana jotakin muuta esimerkiksi iPadilla. Toiveina opettajille olikin muun muassa se, etti
on paikalla. My0Oskin kdytdnnon asiat nousivat keskioon. Opettajalta toivottiin kirjastokorttien
mukaan ottamista kirjastovierailulle tultaessa. Isoon rooliin nousi my0s lainarajoitukset, joilla
opettajat rajoittavat oppilaiden lainattavien kirjojen méérén esimerkiksi yhteen. Néiden rajoitusten
toivottiin poistuvan. Opettajan olisi tidrkedd olla l4sné ja kuunnella kirjaston henkilokunnan tarjoamaa
heiddn ammattitaitonsa varittdmaa tarjontaa siitdkin syysta, ettd aihetta voitaisiin kdsitelld lisda vield
luokassa. Mikili kirjaston tarjonta jai erilliseksi osaksi ilman jatkojalostusta omassa luokassa, ei
kirjastossa kasiteltyjd asioita pystytd linkittdméén mihink&én suurempaan kokonaisuuteen. Talloin

kirjaston tarjonta jia erilliseksi palaseksi, jolloin suurempi kokonaiskuva jai oppilailta pimentoon.

Opettajan kdytos kirjastovierailujen aikana nousi ldhes jokaisessa haastattelussa esiin negatiivisella
tavalla. Kirjaston henkilokunta oli asiasta harmissaan, muttei mydskéddn tiennyt, miten asiasta voisi
kouluille rakentavasti kertoa. Opettajien kdytoksissd oli kylld eroja, mutta padllimmaéisend mielessa

olivat opettajat, joiden kiytos oli jaényt harmittamaan.

HI:....opettaja saa mun mielestd aika hyvdn ohjeistuksen ettd toivotaan aina, ettd ku muistutetaan

aina et kirjastokortit ois mukana ettd ne ois sitte.
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HI: ... Et me just toivotaan et opettaja ei tekis niitd rajotuksia.... .... Sit jos vinkkauksen jdlkeen ei

lainata niin se on tosi turhauttavaa.

H: Ooksd kokenu kirjaston ja koulun yhteistyon toimivaksi?

H5: O6 oon kokenu pddsdidntosesti toimivaksi. Léihinnd ne mitd ehkd on tota tullu ongelmiksi niin et
ehkd ldhdetdcdn koululta vihdn sillain et ei oo ne kortit mukana. Ja sit vinkkauksiinki ku tullaan ni
opettajilla aika usein alkaa puhelin soimaan tai sit puhelimen valot vilkkuu. Ja sit turhan usein tulee
nditd et opettaja sanoo et nii et mua ei varmaan tarvitakka tddlld ja Ildhtee pois et sit se antaa kyl
huonon esimerkin oppilaille. Et ne oppilaat osallistuu kyl ihan erilailla kenen opettaja on siel lattialla
istumassa mukana. Tai se et jos vinkkauksessa keskelld istuu opettaja ku tekee tabletilla toitd ni kyl
se hdiritsee. Mut me ei olla kyl mydskdcdn keksitty tapaa sanoo asiasta. Et ku harmittaa tommonen ni

se et miten siitd vois kauniisti sanoo.

Opettajien ldsndolo nostettiin jokaisessa haastattelussa tdrkedksi osaksi yhteistyon toimivuutta.
Haastateltavat kokivat harmillisesti sen, ettd opettaja laiminldi vastuutaan oppilaistaan, ja pyrki

siirtdimddn sen kirjastonhoitajille.

H1: Opettajan tehtdvd on se ettd hdin valvoo sitd luokkaansa josta hin on vastuussa koko pdivin. Ja
sit niinku pitdd huolen siitd ettd jdrjestys sdilyy, et se ei oo vinkkarin tehtdivd ei millddn tavalla...

...Jotkut opettajat on niinku tosi innoissaan ja tosi mukana ja se on sit kiva et se vdlittyy lapsille.

H2: Opettajien tulee muistaa et siel kirjastossa kdydddn opettajan johdolla. Et se on kyl tosi vihdn
jos kdy vaan niilld opastetuilla jutuilla vaikka kerran tai kaks vuodessa. Et ei opettajan tarttee mitddn
ihmeellistd ohjelmaa jdrjestdd et kunhan vaan tulee sinne kirjastoon. Ni se on tosi tirkeetd sen

lukemaan innostamisen kannalta.
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Vaikka haastateltavilla oli huonojakin kokemuksia koulun kanssa toteutettavasta yhteistydstd, nousi

tarkeimmaksi toiveeksi opettajille oppilaiden tuominen kirjastoon.

H3: Tuokaa lapset kirjastoon. Me kyl koitetaan kaikkee jdrjestdd.

Opettajan roolin liséksi haastateltavat nostivat vanhempien lukuharrastuksen tirkeytta esiin. Lukevan
aikuisen malli on tirked lapsen lukuinnostuksen ja lukemaan oppimisen kannalta. Erityisen tarkedd
pojille olisi saada malli lukevasta miehestd. Lukevan aikuisen mallin lisdksi on tarkeéé, ettd jokainen

16ytad itselleen mieluisan kirjan.

H5: Pitdis saada myés vanhemmat lukemaan et se esimerkki on tosi tirkee. Eli tavallaan
vanhemmillekki pitdis pitdd jotaki. Et pitdis keksii et jos aikuisille on jotain lukupiirejd et miten sen

sit sais liitettyy siihen lasten lukemiseen.

Yhteyshenkilon nimedminen sekéd koulun etté kirjaston puolelta on yhteistyon toimivuuden kannalta
tarkedd. Tadmd nousi esiin myOs haastatteluista. Myds kirjaston henkilokunnan tutuksi tuleminen

opettajille oli tirked4 opettajien tavoitettavuuden kannalta.

H4: Meil ei oo koululla mitddn yhdyshenkiléo. Et vois olla joku kirjasto-opettaja kelle sit vois aina
léhettdd sdhkopostit ja olla hineen yhteydessd. Ja hdn vois sit myos koittaa innostaa nditd opettajia,

Jjotka ei kdy meilld.

H3: Syyskuussa ja tammikuussa ldhetetidn kouluille sdhkopostilla kirje. Oon huomannut et
pddkirjastosta ldhetetyt sdhkopostit ei tavota opettajia. Et md ldhetdn ne ite vield uudelleen. Et sit ne

opettajat herdd ku ne lukee mun sdhkopostit ku oon tuttu henkilé. (Idhikirjaston kirjastonhoitaja)
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Haastatteluista nousi esiin se, ettd kaikki opettajat eivit ymmarré kirjaston henkilokunnan esimerkiksi
ennen kirjavinkkausta tehtdvdd suurta taustatyon médrdd. Koulun henkilokunnan puolelta tullut

arvostuksen tunne koettiin vaihtelevasti.

H: Koeksd ettd opettajat arvostaa teidn ammattitaitoo?

H1: Suurin osa arvostaa kylld... ... Sit niinkun yks asia mikd on niinku muuttunu tds vuosien varrella
niin todella harvoin md saan aplodit sen jdilkeen ku oon sen yhden miehen shown vetdny. Sit on myos
titd et ei edes kiitetd. Se on mun mielestd aika huolestuttavaa. Et kun kuitenkin opettaja on myos
vastuussa sen luokan tapakasvatuksesta. Vois sanoo et melkein puolet on semmosia et ei kiitd ja et

dkkid vaan pois et on kauhee kiire lainata ja ldhtee. Ja sit on et ei tervehdi ja sano nikemiin ku ldhtee.

H: No koetko sd ettd opettajat arvostaa teidn ammattitaitoo?

H2: Kylli tietenkin eroja loytyy ja sit toisaalta on opettajia, jotka ei tuo luokkaa kirjastoon edes

eldmyspolkukdynnille vuodesta toiseen. Et me ei niiden mielipiteitd sit tietenkdcdn tiedetd.

H5: Tormddamme kylldi opettajiin ketkd ei ymmdrrd sitd taustatyotd mitd me tehdddn. Et saattaa olla
tammostd et he on keskendin vaihtanu meille ilmottamatta et kakkosluokka tuleeki vinkkaukseen ku
nelosluokan piti tulla ja sit meil on ihan kaikki vidrdt kirjat ja systeemit. Et ei se oo se sama esitys

niille kaikille et he ei sit sitd ymmdirrd.

Opettajan oma innostus nostettiin jokaisessa haastattelussa useassa kohdassa esiin kirjaston ja koulun
yhteistyon toimivuuden kannalta. Haastateltavat olivat huolissaan siitd, miten kaikkia opettajia ei
saanut milldén tavalla tavoitettua ja tuotua kirjaston tarjonnan pariin. Erityisen térkeéksi kirjaston ja

koulun yhteistyd koettiin alkuopetuksessa, jolloin lukemisen innostus pitéisi saada herételtya.

H4: Ikdvd kylld on niitd opettajia ku ei tuu kirjastoon. Et silld on tosi suuri merkitys silld opettajan

innostuksella ja kiinnostuksella. Joku ei vaan koe meidn palveluja tirkeeks ja ei sit kdytd.
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H3: Meiddn tehtdvi on kannustaa lapsia lukemaan. Jos vaikka luokasta saatais muutama
innostumaan lukemisesta. Et se helpottaa kyl myéhemmin koulunkdyntid. Mun mielestd kaikki saa
alkunsa sillon ykkos-kakkos-kolmosesta. Et jos ne sillon innostuis. Jos ne sais sillon kdymddn

kirjastossa et sit se ois semmosta normaalia.

Suurin osa opettajan innotukseen liittyvastd keskustelusta oli opettajien kannalta negatiivista.

Haastateltavat nostivat kuitenkin esiin myos muutamia kokemiaan hyvid yhteistyon hetkid.

H2: Totta kai se lukuharrastuksen tukeminen on hirveen tdrkeetd. Ja sit vois puhua eri pdivind eri
tavoin mut tdanddn oli just yks luokka jonka opettajan kanssa juttelin ja siel oli selvisti sellanen
hirveen hyvin se opettaja 06m miettiny sen lukemaan innostamisen siel luokalla. Et paljon eri keinoja

Jja materiaaleja.

5.5 Kehitysideoita Kirjaston ja koulun yhteistyohon

Kirjasto oli innostunut kehittiméén koulun kanssa tehtdvda yhteistyotd, ja kuulemaan opettajilta,
miten he voisivat entistd paremmin vastata oppilaiden tarpeisiin. Palautteen saaminen seké opettajilta
ettd oppilailta koettiin kuitenkin ongelmalliseksi. Kirjaston henkilokunta halusi kovasti vastata

koulun toiveisiin ja tarpeisiin, mutta tietoa néistd tarpeista ei ollut saatavilla.

H4: Aina ku kysyy ni sit sanotaan vaan et joo tid on ihan hyvd mut et me haluttais myos sitd

rakentavaaki palautetta et miten me voitais kehittdd meidn toimintaa.

H: Miten sun mielestd kirjaston ja koulun yhteistyotd vois kehittdid?

H3: Ehkd semmonen mitd kaipais lisdd et sais sitd oppilaiden ddntd kuuluviin et se palautteen
saaminen sekd opettajilta ettd lapsilta ois tdrkeetd saada kerdttyd sellasta palautetta mikd ois
semmosessa muodossa mitd pystyis hyodyntiamddn. Jotenki sen hahmottaminen et mitd me tarjotaan

et oisko se itse asiassa sit jotain ithan muuta mitd tarvittais

45



Kysyttdessd kirjaston henkilokunnalta, kehitysideoita tuli paljon. Jokainen oli ilmeisen innostunut
koulun kanssa tehtdvéstd yhteisty0std ja oli uhrannut aikaa kehitysideoiden pohtimiseen. Kirjaston
resurssit koettiin kuitenkin rajallisiksi, ja yhteistyon kehittdminen timdn myotd hankalaksi. Myos

opettajien kiire uuden OPS:n my6ta nostettiin esiin.

H3:Md kdvin aiemmin sddnnollisesti opettajankokouksessa. Et se oli tosi toimiva juttu. Sen md

haluaisin palauttaa. Opettajat on nyt niin ylityollistettyjd et sit md en oo endd kdyny.

Muutama haastateltava oli kdynyt aiemmin koulujen opettajankokouksissa. Tdmé oli kuitenkin
kiireen myotéd jddnyt, mutta perinne haluttiin palauttaa. Myoskddn vanhempainiltoja ei jérjestetty

kirjaston toimesta resurssien vihyyden vuoksi, mutta ajatus tistd koettiin positiivisena ja toimivana.

H: Onks teil jirjestetty yhteisia vanhempainiltoja?

H2: En oo tietonen et ois ollu. Meil on niin paljon kouluja et tarvittais jo yks ihminen melkein siihen

et se kiertdis niitd kouluja. Mut tdd ois kyl hyvd juttu.

My®és kirjaston ja koulun yhteinen suunnittelu oli vahéistd. Yhteistyo eteni Elamyspolun mukaisesti,
jolloin opettajan ja kirjastonhoitajan yhteistd suunnitteluaikaa ei ollut. Haastateltavat kuitenkin
kokivat, ettd yhteinen suunnittelu olisi tdrkedd. Parhaimmillaan kirjaston ja koulun yhteistyd on
silloin, kun yhteistyd vastaa koulujen tarpeita. Kidytossd olevat resurssit saadaan parhaiten kayttoon
yhteisen suunnittelun kautta. Tarpeiden esiin saaminen koettiin kirjaston henkilokunnan taholta

vaikeaksi.

H4: Tavallaan just se et ois yhteistd suunnittelutyétd ja palvelun kehittdmistd et meidn palvelut

vastais sit heidn toiveita.

Kehitysideoita tuli myds kdytdnnon asioista. Opettajien tavoittaminen koettiin hankalaksi, ja toiveena
olikin, ettd koulujen nettisivuja pdivitettdisiin useammin. Kirjaston henkilokunta tunsi itsensd

voimattomaksi varsinkin niiden opettajien tavoittamisessa, jotka eivit kayttineet heiddn palveluitaan.
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H5: Haasteena on myds se et ku md alan ldhettdidn syksylld niitd kirjeitd ni opettajien tietoja ei oo
pdivitetty sinne koulun nettisivuille. Et se on hirveen hankalaa sit saada oikeita ihmisid kiinni. Et

niitd vois kyl pdivittdd useemmin.

H2: Ehkd se tota se ei kirjastossa kdyvien opettajien tavottaminen et kun saattaa olla et opettaja ei
lue sdhkopostia mikd on meille keskeinen tiedotuskanava. Jos nditd on monia ni miten sit muistaa ja

ehtii tai organisoi vaikka puhelimella soittamisen.

Yksi haastateltavista oli ottanut yhteyttd rehtoriin yhteistyon takkuillessa. Yhteistyon toimivuuden

kannalta on tarkeéa, ettd seka kirjastosta ettd koulusta 16ytyy yhteistydstd innostunutta henkilokuntaa.

H3: Viis vuotta sitten ku md alotin ni koulun kanssa tehtdivd yhteistyo oli ldhes olematonta. Et sillon
md otin yhteyttd rehtoriin ja kysyin mikd siind on ongelmana et miks ne ei kdy. Sit kdavi ilmi et tosi
monella oppilaalla ei oo ees kirjastokorttia. Et sit keksittiin tdmmonen yhteiskortti luokille ni silld oli

ihan hurja vaikutus. Kdvijamdcdrdt nousi ihan rdjdahdysmdisesti.

Kirjaston henkilokunnalta tuli my6s ideoita sithen, miten oppilaiden lukuinnostusta voisi entisestdan
nostaa. Myos tdssd yhteydessd esiin nostettiin opettajan oma innostus. Lisdksi mainittiin erilaisia
tapahtumia, jotka voisivat keskittyd lukuinnostuksen herédttdmiseen. Kirjastosta kerrottiin, ettd
kirjasto kylld tarjoaa, mutta jidlleen ongelmaksi nousevat ne opettajat, jotka eivdt kdytd heidin

palvelujaan, jolloin oppilaiden lukuinnostus ei voi heiddn toimestaan kasvaa.

H2: Ehkd siis opettajat on siind aika keskeisessd osassa. Et toki se tilanne on ehkd ihan erilainen
tdllasessa ison kaupungin kirjastossa et Turussa ainakin pddkirjaston se ldhikoulujen mdcdrd on niin
valtava ettd se laiva kddntyy tavallaan aika hitaasti. Koska aina on jdrkevintd ajatella koko
kaupungin niitd luokkia. Siis ihan varmasti siind on paljon kehitettivdd meilldkin, mutta tota

opettajat on tosi avainasemassa Siind.
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H3: Erilaisten tapahtumien kautta varmasti. Mut se on sit eri et mihin kirjasto pystyy. Kylld lapset
esimerkiks tykkds niistd koira-tapahtumista. Mut tdssdki on taas se et kirjasto kyl tarjoo mut se et
miten ne luokat saa tinne kirjastoon ni se on se ongelma. Viime syksyndki oli ihan vaan muutama
opettaja ku md sain kiinni. Et mein pitdd miettid enemmdn et miten me saadaan ne luokat kirjastoon.

Md oon kyl koittanu kysyd mitd opettajat haluais et me tarjotaan.

Kilpailu vapaa-ajasta on nykyéddn kovaa. Haastateltavat olivat huolissaan siitd, ettei lukemiselle ole
nykyddn endd aikaa. Lukeminen ei nykypdivdnd ole ”cool” harrastus, vaan ldhinnd sitd harrastetaan
mikédli sille 10ytyy jokin pieni rako. Haastateltavat olivat huolissaan myds aikuisten puolelta
siirtyvéstd kiireestd ja aikataulutetusta eldmistd oppilaiden eldméédn, jolloin lukemiselle ei enédd jaa

aikaa.

H5: Md huomaan ongelmaks sen et lapsilla ei oo nykyddn endd taitoo pysdhtyd ja kuunnella. Siihen
toivois just sen takia et sen lukemisen sais yhdeks harrastukseks. Et ku me aikuiset opetetaan lapsille
jo heti aikataulutus et koko ajan pitdd mennd jonnekki. Et me voitais koittaa nostaa sitd lukemistaki

arvostetuks harrastukseks.

Lukemisen nostamiseksi suosittujen harrastusten pariin oli jo mietitty muutamia ideoita. Yksi

haastateltavista oli miettinyt asiaa enemmaénkin, ja hinen ideansa nostetaan tiassd yhteydessa esiin:

H5: Perustaisimme kirjaston oman kirjaseuran ja sille joku vetdvd nimi. Seura, joka olis verkossa
mut joka jdrjestdis jdsentapaamisia tai tapahtumia silloin tdilloin. Seura ei olis koulusidonnainen
vaan kirjaston oma lapsille suunnattu lukemiseen liittyvd harrastustarjonta ja tosin tietysti tiivis
vhteistyo koulujen kanssa. Tapahtumia vois olla kirjastossa tai kirjastoissa ja kouluilla. Jiseneks vois
liittyd kuka vaan ja jdsenend olis myés eri julkkiksia esimerkiks kirjailijoita tai tubettajia tai jotain
idoleita , jotka kertois omasta Ilukemisharrastuksesta ja ehkd lempikirjoista. Seuran
Jjdsentapaamisissa ja tapahtumissa jdsenet pddsis tapaamaan nditd julkkiksia. Seuran jésen vois olla
sellainen "ei aktiivi" joka kdy sivuilta kattomassa muiden lukuvinkkejd, tai silld lailla aktiivi ettd kdy
sekd kattomassa vinkkejd ettd itse vie myds vinkkejd ku tosiaan tirkein ja tehokkain kirjavinkkaus
tapahtuu lapselta toiselle. Sitten halukkaista vois koostua myds reportterit jotka kirjoittais juttuja

seuran sivuille ja esimerkiks haastattelis julkkiksia.
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6 POHDINTA

6.1 Tulosten tarkastelu

Kaiken kaikkiaan kirjaston ja koulun yhteistyd vaikuttaa télla hetkelld melko hyvailtd. Kirjaston tulee
jatkossakin keskittyd sen perimméiiseen tavoitteeseen, lukuharrastuksen nostamiseen oppilaiden
harrastusten joukkoon. Perinteisen lukutaidon tulee pysyd hyvéll tasolla, ja kirjasto voi olla tétd
edesauttamassa. Koulujen tehtdvdnd on tarttua kirjastojen tarjoamiin palveluihin ja antaa kirjastoille
rakentavaa palautetta tarvittaessa. Kirjastoa kdyttiméttomid opettajia tulee houkutella kirjastoon
entistdi enemmain, ei vain kirjaston taholta, vaan myds koulun henkiloston kesken. Kirjaston
ottaminen osaksi opetusta laajentaa positiivisesti oppimisympdiristéd. Oppilaiden toimijuuden ja
osallisuuden tunteiden vahvistaminen onnistuu kirjastojen kanssa tehtdvissa yhteistyossd. Kirjaston
henkilokunta on tietoinen oppilaiden osallistamisen positiivisista vaikutuksista. On harmi, jos
tdméankaltainen mahdollisuus hy6dyntdd muiden ammattiryhmien tietoja ja taitoja jitetddan koulussa

kiyttamatta.

Itse jdin kaipaamaan kirjastoilta verkkotiedonhakuun liittyvda opastusta. Nykypaivén oppilaat etsivit
internetistd yhd enemmin tietoa, ja olisi tdrkedd ymmértdd tiedon olevan monessa sivustossa
epaluotettavaa. Tiedon epdluotettavuudesta oli pientd keskustelua mediamatkan yhteydessd
neljdsluokkalaisten kanssa. Olisi kuitenkin tdrkedd oppia etsimddn luotettavaa tietoa internetistd ja
hahmottaa millaisiin sivustoihin ei kannata luottaa. My0s sosiaalisesta mediasta olisi hyva kayda
tarkemmin keskustelua mediakasvatuksen yhteydessd. Vaikka sosiaalisessa mediassa on ikérajat,
moni alakoululainen kéyttdd niitd. Myos vanhempainillat aiheesta kirjaston ja koulun yhteistydssi

voisivat olla tehokkaita ja hyodyllisia.

Kaikissa lukemistutkimuksissa on korostunut lukutaidon tdrkeys. Tietokoneiden ja audiovisuaalisten
vélineiden lisddntyminen on entisestddn korostanut lukutaidon térkeyttd. Lukutaito on edellytys
kiytdnnon eldméssd selviytymiseen. Heikon lukutaidon on todettu lisddvin syrjiytymisriskié.
Suomalaiset lapset ovat pérjinneet kansainvilisissd lukutaitotutkimuksissa hyvin. Suomalaisten
lasten lukutaidon heikkenemisestd on uutisoitu paljon viimeaikoina. Helsingin Sanomien mukaan ero
poikien ja tyttdjen lukutaidossa on suhteellisen suuri. Heikon lukutaidon omaavista yli kolme
neljdsosaa on poikia. (HS 11.9.2014) Tastd syystd pitdisi pyrkid kannustamaan ennen kaikkea poikia

lukuharrastuksen pariin. Tutkimusten mukaan hyvédé lukutaitoa edistdd se, ettd lapsella on paljon
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kirjoja saatavilla, ja tdmd on helposti toteutettavissa kdymailld lapsen kanssa kirjastossa (Kummala-

Mustonen 2002, 101).

Haastatteluissa opettajan oma innostus ja kiinnostus kirjoja kohtaan nousi useasti esiin. Lapsi
tarvitsee lukuinnostuksen herddmiseksi lukevan aikuisen mallin. Monessa kodissa vanhemmat eivit

endd vapaa-ajallaan lue, jolloin opettajalla on suuri rooli lukevana aikuisena.

Lukevan miehen malli on pojille erityisen térkedd. Poikien lukutaito on yhé heikkeneméén péin, ja
tdhan tarvittaisiin muutos. Jokaisessa koulussa on varmasti miesopettajia, jotka voisivat vaikkapa
jérjestdd lukupiirejd poikien lukuharrastuksen lisdédntymiseksi. My6s kouluvaaria voisi hyddyntda
lukevan miehen mallina. Opettajien lisdksi my0ds kirjaston henkilokunta toimii lukevan aikuisen
mallina. Tdmédn mallin toimiminen kuitenkin vaatii opettajien aktiivista kirjaston kiyttéd luokan

kanssa.

Keskioon jokaisessa haastattelussa nousivat ne opettajat, jotka eivdt kédytd kirjaston tarjoamia
palveluja. Kirjaston kédyttd riippui tdysin opettajan omasta innostuksesta ja kiinnostuksesta.
Haastateltavat eivdt osanneet kertoa mitddn syytd kayttdmittomyydelle. Nama opettajat kuitenkin
ndyttivdt syvésti harmittavan kirjaston henkilokuntaa. Kirjaston kéyttdmittomyys kielii omasta
mielestdni suoraan arvostuksen puutteesta toisen ammattitaitoa kohtaan. Oppilaiden sddnnéllinen
paasy kirjastoon koulu-uran aikana ei saisi olla riippuvaista siitd, millaisen opettajan sattuu saamaan.
Kirjastoa aktiivisesti kdyttdvit opettajat olivat kirjaston tarjoamiin palveluihin tyytyvaisié.

Pohdittavaksi jad, saisiko heiddn innostustaan jotenkin siirrettyd kirjastoa kayttadmattomiin opettajiin.

Kirjastoja kayttiméattomien opettajien lisdksi haastatteluissa nousi huolestuttavasti esiin opettajien
kayttaytyminen Kkirjastovierailuilla. Tdstd huolimatta kirjaston henkilokunta vaikutti todella

innostuneelta koulun kanssa toteuttavasta yhteistyosta.

Moni opettaja toi oppilaansa esimerkiksi kirjavinkkaukseen ja poistui itse paikalta. Oppilaat saavat
opettajalta ndin esimerkin siité, ettei kirjaston tapahtumat ole juurikaan merkityksellisid. Poistumalla
paikalta opettaja laiminlyd vastuutaan oppilaistaan. Kirjaston henkilokunta ei ole vastuussa
oppilaista, vaan heidin tehtdvindin on ainoastaan tarjota tapahtumia. Haastatteluista kdvi selvésti
ilmi, ettd téllaiset tapaukset harmittivat kirjaston henkilokuntaa. He toivat esiin myos sen, etteivit
tienneet miten asian olisi voinut ottaa koulun kanssa esiin. Yksi haastateltavista oli yhteistyon
takkuillessa ottanut suoraan yhteyttd rehtoriin. Téllainen suora lihestyminen on kyseisissd
tapauksissa kaikista paras ja tehokkain keino. Asioihin ei tule muutosta, mikéli niistd ei anneta

palautetta.
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Toimivassa yhteistydssd 10ytyy arvostusta molemmin puolin. Arvostuksen lisdksi tarvitaan
yhteissuunnittelua. Haastatteluissa nousi esiin, ettd opettajilta ja oppilailta oli vaikeaa saada
rakentavaa palautetta. Tdhdn pitdisikin keksid jokin keino, jolla saataisiin yhteistyd entistéd
toimivammaksi. Kirjasto halusi vastata koulun nykypéivin tarpeisiin ja muokata omia palvelujaan
kouluille sopivimmiksi. Tdmai kuitenkin oli hankalaa rakentavan palautteen puutteen vuoksi. Yhteiset
suunnitteluhetket ja palaverit helpottaisivat palvelujen kehittdmistd. Resurssit ja aika ovat kuitenkin

valitettavan rajallisia.

Kirjavinkkaus nostettiin jokaisessa haastattelussa kaytetyimmaéksi palveluksi. Lukuinnostus kasvaa
jokaisen vinkkauksen jidlkeen. Olisikin tirkedd, ettd kiireestd huolimatta oppilaat saisivat lainata
vinkattuja kirjoja. Monessa tapauksessa kirjastoista oli ollut kiire vinkkauksen jilkeen pois, jolloin

lainaus oli jddnyt tekemdtta. Télloin koko kirjavinkkaus menettdé tehonsa.

6.2 Tutkimuseettiset seikat ja tutkimuksen luotettavuus

Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta voidaan tarkastella monista ndkdkulmista. Perinteisesti
luotettavuutta pohditaan validiteetin ja reliabiliteetin kautta. Validiteetilla tarkoitetaan sitd, kuinka
hyvin tutkimus vastaa tutkimuskysymyksiin. Reliabiliteetilla taasen tarkastellaan tutkimuksen
toistettavuutta. Néilld kisitteilld arvioidaan lihinnd maarallistd tutkimusta, joten tdssé tutkimuksessa

ei pohdita luotettavuutta ndiden késitteiden kautta. (Tuomi & Sarajérvi 2009, 136)

Laadulliselle tutkimukselle asetettavia vaatimuksia ovat johdonmukaisuus ja toistettavuus. Tutkimus
on luotettava aina ajassa ja paikassa. Tutkimustulosten yleistamisté patevyysalueen ulkopuolelle tulee
valttaa. (Heikkilda 2004, 30) Tutkimuksen luotettavuuden kannalta on oleellista, ettd vastaajan tulisi
vastata kahteen samankaltaiseen kysymykseen samalla tavalla (Creswell 2005, 162). Téassé
tutkimuksessa on hyvin epdtodenndkoistd, ettd toistettaessa tutkimus saataisiin tdydellisesti samat

vastaukset, kuin ensimmaisté kertaa tutkimusta tehdessa.

Tutkimuksen luotettavuutta lisdd otoksen edustavuus. Edustavuuteen vaikuttaa mm. otoksen koko.
(Vilkka 2005, 80) Téassd tutkimuksessa haastatteluihin valikoitui Turun seudulta sellaiset
kirjastonhoitajat, jotka osasivat vastata kaikkien Turun kirjastojen puolesta. Liséksi otoksen

edustavuuden vuoksi haastatteluihin valikoitui yksi kirjastonhoitaja myds Turun l&hikunnasta.

Laadullinen tutkimus on tulkinnallista. I[lmidstd ei ole mitédn yksiselitteisesti selitettéivdd ainoata

totuutta, joka voitaisiin esittdd tutkimuksen tuloksena. Tutkimusraportti on tutkijan oma tulkinta
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tutkittavasta ilmiostd. (Kiviniemi 2001, 82) Téssé tutkimuksessa oli vaikeaa olla ottamatta huomioon

omaa subjektiivista kokemusta kirjaston kaytosta.

Laadullisen aineiston analysoinnissa useasti saattaa vaikuttaa tutkijan omat ennakkokésitykset,
varsinkin jos ne ovat voimakkaita. Téllaisissa tapauksissa minkédnlainen saatu aineisto ei muuta
tutkijan mieltd asiasta. (Metsdimuuronen 2008, 47) Téssd tutkimuksessa haastattelijalla oli lieva
ennakkokasitys siitd, ettéd kirjaston henkilokunta tarjoaa kouluille monia hyvid palveluja, mutta koulut

eivit tartu nithin riittdvasti. Tdma ei kuitenkaan vaikuttanut tutkimuksessa saatuihin tuloksiin.

Tutkijan tulee pitdd mielessdén tutkimusta tehdessddn erilaiset ndkokulmat (Metsdmuuronen 2008,
58). Téama tutkimus on keskittynyt kuulemaan kirjaston henkilokuntaa, mutta tutkimusta tehdessa on
koko ajan muistettu se, ettd kirjaston ja koulun yhteistyohon liittyy my0s toinen ndkdkulma, koulun

ja opettajien ndkokulma.

Laadullinen tutkimus ei ole ldhtokohtaisesti yhtd luotettavasti toistettavissa kuin tilastollinen
tutkimus. Tutkimukset perustuvat kuitenkin ajatukseen siitd, ettd informantit ovat tutkimukseen
osallistuessaan olleet rehellisid ja heiltd saatu informaatio on totta. (Metsimuuronen 2008, 53) Tama
tutkimus on toistettavissa siind mielessd, ettd valikoidut teemat ja niihin liittyvét kysymykset voidaan
esittdd uudelleen samassa kontekstissa. Vastaukset eivit kuitenkaan tulisi olemaan samanlaisia,
vaikka haastateltavat olisivat samoja. Tdmén tutkimuksen keskidssd olleet teemat muuttuvat ja
kehittyvidt jatkuvasti. My0Os jokaisen haastateltavan omat henkilokohtaiset mielipiteet, asenteet ja

mielialat ovat olleet vérittaméassa téssa tutkimuksessa saatuja tuloksia.

Tutkija ei saa pakottaa tai ohjailla haastateltavien vastauksia tiettyyn suuntaan kayttaméalla ohjailevia
haastattelukysymyksid (Metsémuuronen 2008, 58). Téssd tutkimuksessa saadut tulokset eivit ole
tutkijan johdattelemia, vaan haastateltavilta itseltddn esiin tulleita. Tutkimuksen luotettavuuden
arvioinnissa on tirkedd pohtia myds tutkimustulosten yleistettavyyttd (Ronkainen ym. 2011, 129).
Téassd tutkimuksessa tulokset ovat yksittdisten Turun seudun kirjastonhoitajien vastauksia, mutta

henkilokohtaisesti uskoisin muistakin kirjastoista saatavan suhteellisen samankaltaisia vastauksia.

Haastattelututkimuksessa on térkedd huomioida my0s tutkimuseettiset seikat. Téssd tutkimuksessa
haastateltiin henkil6itd heiddn oman alansa ammattilaisina, joten on tdrkedd, ettd heiddn

henkilollisyytensé pysyy salassa. (Tiittula & Ruusuvuori 2005, 17)
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6.3 Jatkotutkimusideoita

Tutkimukseen on haastateltu ainoastaan kirjaston henkilokuntaa. Kuten kirjallisuuskatsauksessa kévi
ilmi, on yhteistydon onnistumisen kannalta tirkedd molempien osapuolien aktiivinen ote. Tdssd
tutkimuksessa esiin nousi ainoastaan toisen yhteistyokumppanin ndkokannat. Olisi mielenkiintoista
(ja oikeudenmukaista) kuulla myds toisen yhteistyon osapuolen, koulujen, ndkdkulmat. Kirjaston
henkilokunnalta tuli melko paljon kritiikkid opettajien toiminnasta. Kirjaston toiminnalle ei juurikaan
annettu kritiikkid. Tastd syystd olisi hyva kuulla my0s opettajia yhteistyotd koskevissa asioissa. Jo
alemmin mainittu jatkotutkimus olisi mielenkiintoista toteuttaa ldhtemilld litkkeelle opettajista ja
heiddn mielipiteistddn. Olisi myos mielenkiintoista ldhted kehittelemiin yhdessd koulun ja kirjaston

kanssa entistd toimivampaa yhteistyota.

Toinen mielenkiintoinen jatkotutkimuksen aihe olisi mielestdni selvittdd syitd joidenkin opettajien
kirjaston kiyttdméttomyydelle. Pohdintaa téstd oli ilmoilla jo haastatteluissa. Ndmi opettajat olisi

tarkedd saada kdyttdmaan oppilaidensa kanssa kirjaston tarjoamia palveluja.

Kirjaston perimméiinen tarkoitus koulun kanssa tehtdvissd yhteisty0ssd on perinteisen lukutaidon
tukeminen ja ylldpitdminen. Olisi mielenkiintoista tutkia, vaikuttaako kirjastossa kdyminen

positiivisesti oppilaiden lukutaidon kehitykseen ja lukuharrastuksen ylldpitdmiseen.
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LIITTEET

Liite 1. Haastattelulomake

Taustatiedot

Koulutus ja ammattinimike

Kirjaston ja alakoulun yhteistyo

)

2)

3)

4)

)

6)

7)

8)

9)

Tietdvatko opettajat, kuka yhteistyOstd on vastuussa?

Osapuolten aktiivisuus (ottavatko koulut yhteyttd, oletteko kirjastosta yhteydessd kouluun)?
Missé vaiheessa lukuvuotta olette yhteydessa kouluun?

Oletteko jarjestdneet koulun ja kirjaston yhteisid vanhempainiltoja?

Oletko tietoinen opetussuunnitelman asettamista tavoitteista koskien tiedonhallintataitoja ja

kirjastonkayttoa?

Onko kirjaston ja koulun yhteisty6lle laadittu suunnitelmaa?

Miti kirjaston tarjoamaa palvelua koulut hyodyntavét eniten?

Kuinka usein koululuokat vierailevat kirjastossa ”muuten vain”, lainaamassa pulpettikirjoja yms.?

Miten koululuokkien vierailut yleensd sujuvat?

10) Hyddyntééko kirjasto muita tahoja (esimerkiksi kirjavinkkauksessa urheilujoukkueen miespuoleisia

henkil6itd — poikien lukuharrastuksen tukeminen)?

11) Koetko, ettd opettajat arvostavat kirjaston henkilokunnan ammattitaitoa?

12) Miksi koululuokkien olisi hyva vierailla kirjastossa?

13) Koetko, ettd niiden luokkien oppilaat, joista vieraillaan sdidnnollisesti kirjastossa, vierailevat

kirjastossa enemmén kuin muut myos vapaa-ajalla?
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Lukemaan oppiminen ja lukuharrastus

14) Millaista yhteisty6td kirjastolla ja kouluilla on lukutaidon ja lukuharrastuksen tukemiseksi?
15) Tarjotaanko koululuokille kirjavinkkausta? Jos kyll4, niin tarjotaanko sitd sddnnollisesti?
16) Onko kirjasto tehnyt projekteja erityisesti poikien lukutaidon kehittdmisen tukemiseksi?

17) Oletko huomannut oppilaiden lukuharrastuksen lisddntyneen esim. kirjavinkkausten/koululuokkien

vierailujen ansiosta?

18) Miten mielestési oppilaita voisi entisestdédn innostaa lukuharrastuksen pariin?
Tiedonhallintataidot

19) Miten tiedonhallintataitoja opetetaan yhteistyossa koulujen kanssa?

20) Onko opettajan kanssa suunnittelua ennen tiedonhallintataitojen opetusta (mihin aiheeseen liittyen

tiedonhaku kohdistetaan — oppilaiden omat projektit huomioiden)?

21) Miten huomioitte oppilaiden ikd-ja taitotason tiedonhallintataitojen opetuksessa?
Mediakasvatus

22) Onko kirjastolla tarjolla mediakasvatusta?
23) Jos on, niin millaista?
24) Onko sosiaalisen median kayttoon kohdistuvaa opetuspalvelua?
25) Koetko mediakasvatuksen tirkeédksi? Jos kylld, niin miksi?
Kehitysideoita
26) Oletko kokenut kirjaston ja koulun yhteistyon toimivaksi? Jos et, niin miksi?
27) Miten kehittdisit kirjaston ja koulun yhteistyota?
28) Tietavatko koulut riittdvén hyvin kirjaston tarjoamista palveluista? Jos eivét, niin miksi?
29) Onko kirjaston ja koulun tiiviimpi yhteistyé mahdollista?

30) Millaisia haasteita/ongelmakohtia koulun ja kirjaston yhteistyossé on?
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31) Toivoisitko, ettd koulut vierailisivat kirjastossa enemman?

32) Mité toivoisit opettajilta/koululta kirjaston ja koulun yhteistyohon liittyen?

33) Miten toivoisit opettajan kdyttaytyvian kouluvierailuissa (osallisuuden maara)?

34) Onko jotakin, jota haluat mainita viela?
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