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Perusopetuksen opetussuunnitelman mukaan ylikoulun maantiedon opetukseen
tulee siséltyd maailman paikannimiston oppimista seké ajankohtaisten uutisten
seuraamista. Nama4 tiedot ja taidot edesauttavat osaltaan vaikuttamistaitoisten,
kestdaviidn kehitykseen sitoutuvien kansalaisten kasvattamisessa. Uutisten
seuraamisen on tutkimuksissa todettu vaikuttavan positiivisesti paikannimiston
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seuraavat uutisia, millainen on heidin paikannimiston osaamisen taso sekd
miten ndmé ovat yhteydessé toisiinsa. Tutkimuksen aineisto kerittiin
oppilaiden uutiskéyttdytymistd selvittdvilld taustatietolomakkeella ja
paikannimiston osaamista mittaavalla karttatehtdvélld seki valtion ja sithen
liittyvdn kuvauksen yhdistimistehtdvalla. Kerdtty aineisto analysoitiin
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neljdnnes pojista ja noin 9 % tytdistd. Selkedsti tirkein uutisldhde nuorille oli
internet. Tutkimuksen kymmenesté valtiosta kartalle parhaiten osattiin sijoittaa
Espanja ja heikoiten hallittiin Zimbabwen sijainti. Valtion ja siihen liittyvén
luonnehdinnan yhdistimistehtdavéssd parhaiten osattiin karttatehtévista
poiketen Syyria ja Meksiko. My0s téssd tehtdvédssd Zimbabwe yhdessd
Indonesian kanssa oli oppilaille haastavin. Tutkimuksessa ei todettu uutisten
lukutiheyden vaikuttavan paikannimistdon osaamiseen, mutta tehtdvien valilla
oli yhteisvaihtelua. Voidaan todeta, ettd oppilaiden maailmankuva on
jokseenkin védristynyt ja osa maapallon alueista tunnetaan muita paremmin.
Oppilaita tulisi kannustaa uutisten monipuoliseen seuraamiseen niin aiheiden
kuin l&hteiden osalta. Tutkimuksen tuloksia voidaan hyddyntééd apuna
maantiedon opetuksen suunnittelussa ja oppilaiden maantieteellisen
maailmankuvan kehittymisen tukemisessa.
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According to the national curriculum of comprehensive school, learning place
names and following current news should be included in geography studies
during the 7™ to 9™ grade. These skills play a role in educating citizens that are
proactive and committed to sustainable development. It has been stated in
research literature that reading the news positively affects the place location
knowledge of people. Thus, it is interesting and relevant to study how 8™
graders follow the news, what is the level of their place location knowledge
and how these two are linked. The material was collected with a form
recording the students’ habits of following the news, a map exercise measuring
their place location knowledge and an exercise that measured their ability to
connect a description to the correct country. The collected material was then
quantitatively analysed. Almost 70 % of the 8 graders told that they follow
the news on at least 1-2 days a week. A quarter of the boys and only about 9 %
of the girls told they read the news daily. The Internet was clearly the most
important channel for following the news for the youngsters. Of the 10
countries tested, Spain was the easiest to mark correctly on the map, Zimbabwe
being the most difficult. The correct descriptions were most often connected
with Syria and Mexico contrary to the map exercise. Zimbabwe together with
Indonesia was the most difficult also in this exercise. In this study, following
the news was not found to affect place location knowledge, but some
covariation was found between the two exercises. It can be noted that the
students’ view of the world is slightly biased, and some areas of the world are
known better than others. Students should be encouraged to read news of
versatile topics and from several sources. The results of this research can be of
benefit in planning geography education and supporting the development of
students’ geographic world view.
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1 Johdanto

Peruskoulun maantieto on akateemisen maantieteen tavoin monialainen
oppiaine, joka tdhtdd maailman monimuotoisuuden ymmartdmiseen ja
arvostamiseen. Maantieteellinen ymmarrys, ja osana sitd paikkojen sijainnin
hahmottaminen, edesauttavat oman itsen sekd ihmisen ja luonnon ja toisaalta
thmisten vélisten vuorovaikutus- ja riippuvuussuhteiden ymmartdmistd (Drake
1987). Tieto paikkojen sijainnista yhdistettynd muuhun maantieteelliseen
tietoon alueesta mahdollistaa laaja-alaisen ymmarryksen ja esimerkiksi
mediassa uutisoitavien tapahtumien syiden ja seurausten pohtimisen
aluekohtaisesti ja kriittisesti. Maailman hahmottaminen kokonaisuutena
globalisaation mydtd kutistuneessa maailmassa ja ymmarrys siitd, miten paikka
vaikuttaa kulttuuriin ja talouteen, on vilttimétonti, ei ainoastaan

Maailman paikannimistdn osaamista on tutkittu jo vuosikymmenien ajan eri
puolilla maailmaa ja sen heikko taso onkin kirvoittanut niin kansallisia
uutiskohuja (Helgren 1983) kuin saanut myds suomalaiset tutkijat selvittiméan
osaamisen tasoa (Raento & Hottola 2005). Késilld olevan tutkimuksen kannalta
kiinnostavat tutkimukset ovat késitelleet niin lapsia, nuoria kuin maantieteen
sekd kasvatustieteiden opiskelijoitakin eikd paikkojen hallinnassa ole ollut
erityisesti kehumista. Useissa tutkimuksissa (mm. Herman 1985; Cross 1987;
Torrens 2001; Raento & Hottola 2005) on myds huomattu sukupuolien vélinen
ero maailman paikannimiston osaamista mittaavissa tehtivissi. Pojat ja miehet
ovat pirjanneet tehtivissé tyttdjd ja naisia paremmin.

Nuorten tapoja seurata uutisia on tutkittu melko runsaasti 2000-luvun aikana.
Monille nuorille uutisten lukeminen on tapa kuluttaa aikaa ja vilttad tylsyytta
tai se tarjoaa keinon rentoutua (Qayyum ym. 2010). Nguyen ja Western (2007)
sekd Qayyum ym. (2010) totesivat tutkimuksissaan, ettd Internetin kéyton
laajentumisesta huolimatta perinteiset mediat olivat edelleen suositumpia
uutisldhteiti muun muassa mielletyn luotettavuuden tai kidytdnndllisyyden
vuoksi. Nguyen ja Western (2007) esitti tutkimuksessaan kuitenkin hypoteesin,
jota tutkimustulokset myds tukivat, ettd parempi padsy Internetiin lisda
nettiuutisten lukemista. Internetin ja sosiaalisen median merkityksen kasvu
uutisten lukemisessa on tuotu 2000-luvun jilkipuoliskon
tutkimuskirjallisuudessa vahvasti esille (Nguyen 2012, Cortesi & Gasser 2015,
Bright 2016, Beam ym. 2017). Onkin oletettavaa, ettd erityisesti nuoret
kayttdvit nyt vuonna 2018 suurimmassa méérin nettid seuraamiensa uutisten
ldhteend, silld mobiiliverkkoyhteydet ovat parantuneet, halventuneet ja
padtyneet ldhes jokaisen puhelimeen. Talldin nettiuutiset ovat jatkuvasti aivan
kdden ulottuvilla. Téstd johtuen tdssé tutkimuksessa keskitytddn erityisesti
nuorten internet-uutisldhteiden kayttdon.



Uutisten seuraaminen mahdollistaa ajan tasalla pysymisen niin paikallisissa,
kotimaan kuin maailmankin tapahtumissa ja tdima on niin ik&én aiheellista
kaikille kansalaisille. Uutisten seuraamisen on todettu vaikuttavan positiivisesti
ihmisten tietoon vieraista maista ja paikoista ja tdtd kautta parantavan myds
heidin asenteitaan kyseisid paikkoja kohtaan (Perry 1990). Tiedostavien ja
aktiivisten, kestdvad kehitysté tukevien kansalaisten kasvattamiseksi on siis
tarkedd tukea nuorten paikannimiston osaamista seké uutisten lukemista.
Lisdksi on todettu, ettd aktiivisempi uutisten lukeminen tai muun
maantieteeseen liittyvin median seuraaminen on ollut yhteydessd parempaan
paikannimiston osaamiseen (mm. Cross 1987; Hennerdal 2016).

Yldkoululaisista kahdeksasluokkalaiset valittiin tutkimuksen kohteeksi silld
perusteella, ettd heille on kertynyt maantiedon opintoja vuoden ajalta myds
yldkoulusta alakoulun 5.—6. luokan maantiedon ja biologian yhdistetyn
oppiaineen lisdksi. Vaikka tutkimuksen kohteena olevat kahdeksasluokkalaiset
kuuluvatkin vield vuoden 2004 opetussuunnitelman piiriin, kuuluu heillekin
opetussuunnitelman mukaan paikannimistén ja maantieteellisen
maailmankuvan kehittdminen seki ajankohtaisten asioiden ja uutisten
seuraaminen. Tutkimustulokset eivit siis linkity ainoastaan vanhaan
opetussuunnitelmaan, vaan ovat hyvin kasiteltdvissd myds uuden
opetussuunnitelman kontekstissa, koska samat tavoitteet uutisseurannasta ja
paikkojen ja alueiden tuntemisesta esiintyvdt molemmissa
opetussuunnitelmissa.

Seka vanha perusopetuksen opetussuunnitelma vuodelta 2004 (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2004) ettd uusi vuoden 2017 syksystd alkaen
peruskoulun yléluokilla asteittain kiyttoon otettava perusopetuksen
opetussuunnitelma (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014)
siséltdvit mainintoja oppilaiden maailmankuvan ja paikannimiston
kehittymisestd seké ajankohtaisten asioiden ja uutisten seuraamisen
tukemisesta ja sisdllyttdmisestd opetukseen. Néin ollen on relevanttia tutkia,
miten yldkoululaiset hallitsevat maailman paikannimist6d ja milld tavoin he
seuraavat uutisia. Tutkimus tuo lisdd ymmarrysté siihen, millaisia uutisten ja
median seuraamisen tapoja yldkoululaisilla on ja minkélainen vaikutus niilld on
oppilaan paikannimiston osaamiseen ja maailmankuvan rakentumiseen. Téiten
voidaan saavuttaa kisitys siitd, miten oppilaiden paikannimiston osaamista
voidaan parantaa maantiedon opetuksen piirissd ja toisaalta oppilaiden muun
arkieldmin toimia tukemalla. Tutkimus tukee opettajuuden kehittymista ja
antaa vinkkeja sekd valmiuksia alan opettajille ja opettajiksi opiskeleville
opetussuunnitelman tavoitteiden toteuttamiseksi.

Tutkimuksella vastataan seuraaviin tutkimuskysymyksiin:
1. Millé tavoin kahdeksasluokkalaiset seuraavat uutisia?



2. Miten hyvin kahdeksasluokkalaiset osaavat asettaa uutisissa esiintyneitad
paikkoja maailmankartalle? Miten hyvin he osaavat yhdistéa valtion
luonnehdinnan oikeaan valtioon?

3. Miten uutisten seuraamisen tavat vaikuttavat paikannimiston osaamiseen ja
valtion ja sen luonnehdinnan yhdistamiseen?

2 'Teoreettinen viitekehys

2.1 Maantieteellinen maailmankuva

Maailmankuvan voidaan kuvailla olevan sanallisten ja kuvallisten symbolien
rakentama mentaalinen representaatio ulkoisesta todellisuudesta ja omasta
minésti sekd ndiden vilisestd suhteesta (Takala 1982). Se on siis henkilon
mielikuvien rakennelma, joka on muodostunut yksilon tiedoista, kokemuksista
ja asenteista (Kaivola & Rikkinen 2003: 88). Maailmankuvaan kuuluu niin
spatiaalinen kuin temporaalinen ulottuvuus, joista spatiaalista ulottuvuutta on
jokseenkin helpompaa tutkia (Takala 1982: 4-5).

Osana yleistd, monta eri osa-aluetta sisiltivdd maailmankuvaa,
maantieteellinen maailmankuva taas sisaltdd yksilon kisitykset tiloista,
paikoista ja alueista seké niiden olosuhteista ja ilmidistd (Kaivola & Rikkinen
2003: 88). Takala (1982: 40) toteaa, ettd maantieteellinen maailmankuva on
maailmankuvan osa-alueista selkedsti sellainen, johon voidaan
peruskouluopetuksella vaikuttaa. Kouluopetuksen lisédksi maantieteellisen
maailmankuvan rakentumiseen vaikuttavia tekijditd ovat kielen ja kuvien
avulla vilittyvé lapsuuden varhainen tieto, omiin havaintoihin ja
arkikokemuksiin perustuva tieto, ymparistossa liikkkuminen ja matkustaminen
sekd tiedotusvilineet (Takala 1982: 44-52). Tiedotusvilineisiin liittyen on
merkityksellistd, minkd verran ja minka laatuista sisdltod vélitetddn. Se, miten
paljon tietoa oman kokemuspiirin ja asuinalueen ulkopuolisista paikoista
saadaan, riippuu taas kyseessé olevien paikkojen koosta sekd niiden
etdisyydestd suhteessa omaan asuinpaikkaan (Rikkinen 1997). Pienista
paikoista informaatiota vélitetddn vihemman kuin suurista, ja ldhelld olevista
enemman. Toisaalta kaukana olevista suurista paikoista saadaan usein
enemman tietoa kuin pienistd ldhelld olevista paikoista. My0ds Kaivolan ja
Rikkisen (2003: 89) mukaan media vaikuttaa yhd enemmain maantieteellisen
maailmankuvan kehittymiseen ja tuo keskusteluun myds internetin seki
mobiiliteknologian vaikutuksen.

Uutisten lukeminen tai katsominen kuuluu monien ihmisten arkipdivdiseen
eldmain, eivitka he néin ollen vélty maantieteeltd péivittdisessd eldméasséén,
koska kaikilla uutisilla on maantieteellinen viitekehys (Rikkinen 1997). I[lman
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kehittynytté spatiaalista representaatiota ajankohtaisista uutisista saatava tieto
ei ole mielekastd, koska nimettyja paikkoja ei pystytd asettamaan omassa
mielessé kartalle (Takala 1982: 44). Eritoten erilaisissa maailman
kriisitilanteissa selked spatiaalinen representaatio on hyddyksi tilanteen syiden
ja seurausten ymmartimisessd. Selked spatiaalinen representaatio mahdollistaa
maiden sijaintien hahmottamisen suhteessa toisiinsa seké esimerkiksi
maailman eri osissa vallitseviin ilmasto-olosuhteisiin. Maantieteen opetuksen
tehtévind on auttaa tissd ja luoda tarpeeksi selked kehys ja luokittelurunko,
jonka avulla paikkoja osataan asettaa kartalle eikd informaatiotulva johda
kaaokseen lukijan padssd (Rikkinen 1997).

Lasten ja nuorten maantieteellistd maailmankuvaa tutkitaan pidasiallisesti
mentaalikarttojen avulla (Takala 1982; Rikkinen 1997; Kaivola & Rikkinen
2003; Cantell ym. 2007). Vaikka mentaalikartat eivit ole kisilld olevan
tutkimuksen kohteena, on syytéd tehdd mentaalikarttatutkimuksen piirista
muutamia huomioita, jotka linkittyvit myos tdmén tutkimuksen tulosten
tulkintaan. Mentaalikarttoja arvioitaessa on todettu viisi tekijda, jotka
vaikuttavat mentaalikartasta ilmenevaén maantieteelliseen maailmankuvaan
(Takala 1982; Rikkinen 1997; Kaivola & Rikkinen 2003; Cantell ym. 2007).
Néama tekijét ovat 1dheisyysfaktori, pinta-alafaktori, muotofaktori,
kulttuurifaktori ja ajankohtaisuusfaktori. Léheisyysfaktorilla tarkoitetaan sita,
ettd omaa asuinpaikkaa l&helld olevat alueet ovat usein keskipisteend ja
korostuneena mentaalikartoissa ja ldhialueilta osataan nimeté enemmén
paikkoja. Pinta-alafaktori puolestaan viittaa siihen, ettd suuret alueet mainitaan
kartoissa pienid useammin. Muotofaktorin mukaan erikoisen muotoiset alueet,
kuten saappaan mallinen Italia, painuvat hyvin mieleen, samoin kuin
rannikkoalueet sisimaita paremmin. Kulttuurifaktoriin liittyy esimerkiksi
lansimaisten ja rikkaiden teollisuusvaltioiden todennékdisempi mainitseminen.
Ajankohtaisuusfaktori puolestaan liittyy viimeaikaisen uutisoinnin kohteena ja
muuten mediassa esilld olleisiin paikkoihin. Suomalaisten nuorten kontekstissa
on siis tyypillistd, ettd mentaalikartat ovat eurosentrisid sijoittelultaan ja
Euroopan maita ja paikkoja osataan nimetd niin sanottuja kaukomaita
paremmin.

2.2 Paikannimiston osaaminen

Maailman paikannimistdn osaamisen heikko taso eri ikdisten ithmisten
keskuudessa on ollut esilld tutkimuskirjallisuudessa jo vuosikymmenien ajan.
Vilinpitdiméattomyys tdtd maantieteen osa-aluetta kohtaan nousi Yhdysvalloissa
kansalliseksi uutiseksi 1980-luvun alkupuolella, kun Miamin yliopistossa
maantieteen opettajana tydskennellyt David M. Helgren teetti opiskelijoillaan
paikannimistotestin (Helgren 1983). Testin tulokset hammastyttivit niin
Helgrenid kuin suurempaakin yleisod tulosten paadyttya iltapdivélehtien
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sivuille. Esimerkiksi 37,5 prosenttia 128 vastaajasta ei osannut asettaa Japania
maailmankartalle. Vastaavat lukemat Amazonian ja Sahelin osalta olivat 57 %
ja 82 %. Miamin yliopistossa opiskelevista 8,5 % ei osannut asettaa Miamia
kartalle.

Jo ennen Helgrenid esimerkiksi Wise (1975) huomasi myds maantieteen
opiskelijoiden taitamattomuuden maailman paikannimistdn suhteen. Kahtena
eri vuonna yhteensd 38 tulevaa maantieteen opettajaa tekivit testin, jossa
tarkoituksena oli nimeté, missd maassa heille esitetyn listan kaupungit
sijaitsevat. Kaupunkien lista oli muodostettu muutamaa vuotta aiemmin
kerdadmaélld 75 New York Times -lehdessd vuosina 1960—-1969 eniten esilld
ollutta kaupunkia. Tdssd tehtdvéssd vastaajat osasivat esimerkiksi Lontoon,
Ateenan, Moskovan, Rooman ja Tokion hyvin. Toisaalta esimerkiksi Kuala
Lumpur, Accra, Kathmandu ja Dar es Salaam olivat vastaajille haasteellisia
eikd valtiota osattu nimetd kovinkaan hyvin. Vain neljdsosa osasi nimetd, missé
maissa Nicosia ja Damaskos sijaitsevat, vaikka niiden nikyvyys uutisissa oli
ollut laaja. Témén perusteella paikkojen nidkyvyys mediassa ei merkittavasti
vaikuttaisi osaamiseen ja Helgrenin (1983) mukaan paikannimistdd kohtaan
ollaan vélinpitimattomia.

Myd6s Herman (1985) perehtyi nimenomaisesti opettajiksi opiskelevien
paikannimistdn osaamisen tasoon. Vastaajien tuli merkiti kartalle 10 paikkaa,
jotka olivat olleet esilld mediassa tutkimuksen aikaan. Tutkimukseen
osallistuneista 254 alaluokkien opettajaksi opiskelevista noin kaksi kolmasosaa
ei osannut merkité lahes yhtdan paikkaa oikein. Tutkimukseen osallistui lisaksi
28 ylemman asteen yhteiskuntaopin opettajaksi opiskelevaa. Yhteiskuntaopin
piiriin kuuluu ainakin Yhdysvaltojen koulutusjérjestelméssd maantiedon
aihealueita. He pérjasivit tehtidvissa huomattavasti paremmin: heilld
keskimiérdinen oikeiden vastausten mdaré oli 7,54, kun alaluokkien opettajaksi
opiskelevilla se oli 3,26 mahdollisesta kymmenestd. Myos Cross (1987)
huomasi, ettd kasvatustieteen opiskelijat ja opettajaksi suuntautuvat parjasivat
huonoiten verrattaessa eri alojen yliopisto-opiskelijoiden paikannimiston
osaamista.

Paikannimiston osaamisen tasoon vaikuttavia tekijoitd on tutkittu
tarkemminkin ja tutkimuksen vastaajilta on kerétty esimerkiksi uutisten
seuraamiseen liittyvid taustatietoja toisin kuin Wisen (1975) tutkimuksessa.
Cross (1987) suoritti tutkimuksen yhteensd 879 yliopisto-opiskelijalla alue- ja
kulttuurimaantieteen johdantokurssin ensimmaiselld tapaamiskerralla kahtena
perdkkiisend vuotena. Tehtdvina osallistujilla oli sijoittaa 11 uutisissa esilld
ollutta maata maailmankartalle. Tutkimuksen mukaan massamedian kayto1la
on selked vaikutus paikannimiston osaamiseen. Vihemmaén kuin kerran
viikossa koti- ja ulkomaan uutisia lukevista 41 % osasi merkiti kartalle vain
kaksi valtiota. Oikeiden vastausten madra suureni, mitd enemman sanomalehtii
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luettiin. Crossin mukaan myds tv-uutisten seuraamisella oli positiivinen
vaikutus tehtdvissd menestymiseen. Tutkimuksessa tehtiin myos huomio,
jonka mukaan opiskelijat, joiden pddasiallisena uutisldhteend on sanoma- ja
aikakauslehdet, osasivat yleisimmin merkitd vdhintddn puolet valtioista oikein.
Sen sijaan ystéviin ja tuttaviin luottaminen uutisldhteeni tuotti heikoimmat
tulokset: yli puolet osallistujista, jotka vastasivat tuttavien olevan heille
merkittidvin uutisldhde, vastasi oikein alle neljdnnekseen tehtdavén kohdista.
Myd6s Hennerdal (2016) totesi uutisten lukemisen olevan tilastollisesti
merkitseva tekijd paikannimiston osaamisessa ruotsalaisia peruskoululaisia
koskevassa tutkimuksessaan. Irlantilaisia koululaisia kasittelevéssa
tutkimuksessa puolestaan tultiin sithen tulokseen, ettd sanomalehtien
lukemisella ja radion kuuntelemisella ei ollut merkittavia vaikutusta
paikannimiston osaamiseen (Torrens 2001). Paikkojen kartalle sijoittamiseen
vaikutti myOnteisesti kuitenkin maantieteeseen liittyvien televisio-ohjelmien
seuraaminen.

Herman (1985), Cross (1987), Torrens (2001), Raento ja Hottola (2005) seka
Hennerdal (2016) ovat tutkimuksissaan todenneet miesten ja poikien péarjaavan
naisia paremmin paikannimistdon liittyvissa tehtivissd. Esimerkiksi Crossin
(1987) tutkimuksessa miesten keskiverto tulos oli monta pistettd naisten tulosta
parempi. Raennon ja Hottolan (2005) tutkimuksessa selvitettiin suomalaisten
lukiolaisten ja yliopistomaantieteen alkuvaiheen opiskelijoiden tietimysté
Yhdysvalloista. Tutkimus muodostui kahdesta vaiheesta, yleistietoa
kisittelevasta tehtdvastd sekd karttatehtdvésti, jossa ensimmaisessd vaiheessa
esiintyneet paikat tuli sijoittaa kartalle. Molemmissa osioissa miehet
menestyivit naisia paremmin. Kaikista lukiolaisista jopa puolet sijoitti paikkoja
Yhdysvaltojen rajojen ulkopuolelle, mutta miesvastaajista ndin teki vain yksi
viidesosa. Valtaosa lukiolaisten heikoimmista vastauksista kuului
naisosallistujille. Myds tdssé yhteydessd on syytd pohtia maantiedon tai
maantieteen kouluopetuksen tulevaisuutta, silld maantiedettd opiskelemassa on
enemman naisia ja monet heistd ovat suuntautumassa opettajiksi. Tdma
kehityskulku voi siten johtaa paikannimiston heikon tason ja sen aiheuttaminen
ongelmien kertautumiseen, kun ylédkoulujen ja lukioiden opettajillakaan ei ole
riittdvad ymmarrystd ajankohtaisten paikkojen sijainnista.

Self ym. (1992) pyrkii selittiméén spatiaaliseen kyvykkyyteen liittyvié
sukupuolieroja kolmella eri mallilla. On kuitenkin muistettava, ettd paikkojen
sijainnin hahmottaminen seké paikannimiston oppiminen ja osaaminen on vain
osa spatiaalisen osaamisen kokonaisuutta. Siitd huolimatta Selfin ja muiden
nidkemykset voivat tarjota yhden ldhtokohdan myds paikannimiston
osaamisessa esiintyvien sukupuolierojen tasoittamiseen esimerkiksi
kouluopetuksen piirissid. Ensimméinen malleista on puutteellisuusteoria
(deficiency theory). Silla viitataan sukupuolten vilisiin eroihin aivojen
rakenteessa ja esimerkiksi hormonaalisessa toiminnassa. Toisena esitellddn
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eroavaisuusteorian (difference theory). Sen tirkedni toimintamekanismina on
sukupuolten véliset sosiokulttuuriset erot, jotka ilmenevit kokemuksissa,
koulutuksessa ja odotuksissa. Ndilld tarkoitetaan esimerkiksi vanhempien ja
instituutioiden, kuten koulun, esittdimii odotuksia lasta ja nuorta kohtaan hinen
kehityksensai eri vaiheissa seki toisistaan poikkeavia tapoja opettaa tyttoja ja
poikia tai tyttdjen ja poikien ohjaamista erilaisiin opintoihin sukupuolen
perusteella. Kolmantena esitetdéin tehottomuusteoria (inefficiency theory), joka
ilmenee osaltaan samoin perustein kuin edellinen eroavaisuusteoria. Sen
ajatuksena on, ettd sukupuolten vililla ei ole ldhtokohtaisesti merkittavéad eroa
spatiaalisessa kyvykkyydessd, mutta suorituskyky- ja kéyttdytymismittarit
suosivat miehid spatiaalisuuteen liittyvissé tehtdvissd. Suosimisen taas
ajatellaan johtuvan yhteiskuntaan ja kulttuuriin nojaavista odotuksista, jotka
eivit kannusta naisia kehittimadn niiti taitoja itsessddn. Torrensin (2001)
ndkemys sukupuolten vilisen spatiaalisen kyvykkyyden eroista on se, etti ne
eivét voi selittyd vain biologisista ldhtokohdista kdsin, vaan siithen vaikuttaa
omat aistikdsitykset ympérdivéstd maailmasta. Myds Self ja muut (1992)
tyrméa ajatuksen dikotomisesta ldhestymistavasta ja perdénkuuluttavat niin
biologian kuin sosiokulttuuristenkin tekijoiden huomioimista ja ndita
yhdistivaa tutkimusta.

Samankaltaisten tekijoiden on havaittu vaikuttavan paikannimiston osaamiseen
kuin mentaalikarttojenkin ulkomuotoon ja tarkkuuteen. Torrensin (2001)
tutkimukseen mukaan otettujen paikkojen valintaan vaikutti suuri joukko
erilaisia tekijoitd, kuten maan tai kaupungin koko, sijainti, esilliolo mediassa,
kehittyneisyysaste ja geopoliittinen tilanne. Parhaiten kartalle osattiin sijoittaa
maat ja paikat, jotka sijaitsivat ldhelld omaa asuinpaikkaa tai maamassojen
reunoilla, olivat saaria tai pinta-alaltaan suuria, olivat kehittyneitd maita ja
joissa oli vakaa geopoliittinen tilanne. Edelld mainituista vain vakaa
geopoliittinen tilanne parantavana vaikutuksena maan sijainnin osaamiseen oli
alustavan oletuksen vastainen, silld epdvakaan tilanteen ajateltiin kiinnittdvin
enemman huomiota paikkaan, jolloin se myds osattaisi paremmin.
Medianékyvyyden ei kyseisessé tutkimuksessa todettu vaikuttavan paikkojen
sijainnin osaamiseen.

Myds Raennon ja Hottolan (2005) tutkimuksessa isot paikat osattiin pienié
paremmin ja vastaavasti rannikolla sijaitsevat paikat sisimaan kohteita
paremmin. Kongin ja muiden tutkimuksessa (1994) singaporelaisten
opiskelijoiden mentaalikartoissa oli niin kutsutun ldheisyysfaktorin mukaisesti
merkitty eniten Singaporen l&hialueen maita, kuten Indonesia ja Thaimaa.
Kulttuurifaktoria taas edustaa esimerkiksi Kiina, Intia ja Iso-Britannia.
Kiinalais- ja intialaistaustaisia asukkaita on Singaporessa paljon ja Iso-
Britannia on toiminut Singaporen siirtomaavaltana. Esimerkkind
muotofaktorista kyseisessé tutkimuksessa voi toimia Egyptin, Madagaskarin ja



Eteld-Afrikan osaaminen huomattavasti muita Afrikan maita paremmin niiden
rannikkosijainnin johdosta.

Eréadssé tutkimuksessa, jossa tutkittiin ruotsalais- ja australialaislapsia,
huomattiin niin ikéédn ldheisyysfaktorin vaikutus, kun tehtdvanantona oli listata
kymmenessd minuutissa niin paljon maita kuin muistaa (Reynolds ja Vinterek
2016). Ruotsalaisilla lapsilla valtaosa listatuista maista oli Euroopan maita, kun
taas australialaislasten osaaminen keskittyi Aasiaan. Tutkittujen ikd oli 7-11
vuotta, ja nimettyjen maiden maira kasvoi vain muutamista yli
kahteenkymmeneen tarkasteltaessa vastaajia nuorimmista vanhimpiin. Uudet
opitut maat olivat kuitenkin pitkélti samoista maaryhmisté, esimerkiksi
Euroopan maita, joista osattiin jo entuudestaan nimetd useita paikkoja.

Lasten ja nuorten paikannimiston osaamisen ymmairtdminen on tarkeéd, jotta
voidaan ymmaértad heidédn kidsityksidan paikasta ja maailmankuvasta (Reynolds
& Vinterek 2016). Paikkaan liittyvin tiedon kehittymisti ei tdysin ymmarretd,
mutta ainakin lasten paikannimistdn osaamiseen ja oppimiseen vaikuttavat
kiinteésti lapsen omat kokemukset. Esimerkiksi matkakohteet, sukulaisten
asuinpaikat, median kdyton tavat ja jopa satunnaiset kuvat vaikkapa
luokkahuoneessa ovat yhteydessd osaamiseen. Néin ollen tietdminen ja tunteet
ovat yhteydessd toisiinsa ja tunnepitoisen linkin luomiseen pyrkiminen tai
oppilaiden omien kokemusten hyddyntdminen opetuksessakin lienee aiheellista
pyrittdessd kohti parempaa osaamistasoa. My6s Torrens (2001) huomioi
matkustuskokemuksen vaikuttavan positiivisesti nuorten paikannimiston
osaamiseen. Toisaalta Crossin (1987) yliopisto-opiskelijoita késittelevissa
tutkimuksessa matkustuskokemuksella ei todettu olevan vaikutusta
paikannimiston osaamiseen. On toki huomioitava, ettd Reynoldsin ja
Vinterekin tutkimuksessa tutkimuskohteena oli pienet lapset eiké tarkoituksena
ollut merkitd maita kartalle, mikd on haastavampaa kuin pelkké luettelointi.

Monissa paikannimiston osaamista tutkineissa artikkeleissa (mm. Wise 1975;
Herman 1985; Torrens 2001; Raento & Hottola 2005; Reynold & Vinterek
2016) on pohdittu paikannimiston osaamisen térkeyttd sekd keinoja sen
parantamiseen. Paikkojen osaamisen merkityksestd keskusteltaessa esiin
nousevia teemoja ovat esimerkiksi véilinpitimittdmyyden viheneminen toisia
maita ja niiden ihmisié kohtaan, suvaitsevaisuuden lisddntyminen, niin
ekologisen kuin sosiaalisen kestévin kehityksen arvojen vilittiminen seka
globaalistuvan maailman ymmartdminen ja esimerkiksi sen laajenevilla
tyomarkkinoilla parjdaminen. Parantamiskohteita on tuotu esille
vuosikymmenien ajan, mutta niilld ei vaikuta olleen tarvittavan vahvaa
vaikutusta. Torrens (2001) arvioi sen johtuvan siitd, ettd mekanismeja, jotka
spatiaalisiin kykyihin ja paikkojen oppimiseen vaikuttavat, ei tunneta
lapikotaisin. Mahdollisiksi keinoiksi parantaa lasten ja nuorten paikannimiston
osaamista kouluopetuksesta kdsin esitetddn muun muassa huomion lisddmisti
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oppilaiden yleiseen karttaosaamiseen seki oppilaille tuntemattomiin alueisiin,
jotka véairistdvit maailmankuvaa, viihteen ja populaarikulttuurin
hyddyntédmistd opetuksessa sekd uutisten ja muun mediasisillon tuomista
paljon aiempaa tiiviimmin osaksi opetusta (Wise 1975; Herman 1985; Torrens
2001; Raento & Hottola 2005; Reynold & Vinterek 2016).

Cross (1987) totesi uutisten lukemisen parantavan paikannimiston osaamista
merkittidvisti. Suuri osa vihemmaén kuin kerran viikossa uutisia lukevista osasi
merkité oikein vain kaksi valtiota yhdestdtoista. Samassa tutkimuksessa selvidd
kuitenkin my®0s se, ettd vain noin puolet vastaajista lukee lehtid ja ettd vain
kymmenesosalle lehdet olivat tirkein uutislihde. Tdma johdattaa tutkimaan
tarkemmin, millé tavoin ja kuinka paljon ihmiset - ja timén tutkimuksen
puitteissa erityisesti nuorempi ikéluokka - kédyttdé eri uutismedioita.

2.3 Uutismedioiden kayttod

Media- ja informaatiotutkimuksen piirissad on tutkittu ihmisten uutismedioiden
kdyttotapoja ja niiden voi huomata muuttuneen erityisesti internetin
vaikutuksesta 2000-luvun kuluessa. Niin sanotun perinteisen median eli
sanomalehtien, aikakauslehtien, television ja radion ohelle uutistarjontaa on
tullut runsaasti internetiin.

Vield 2000-luvun alkupuoliskolla nettiuutisten kdyttdjimadra oli pieni eikd sen
kasvu ollut varmaa. Nguyen ja Western (2007) tutkivat internet-uutisten kdyton
omaksumista innovaatioiden levidmisen nakokulmasta, silld nettiuutiset on
voitu ndhdé uutena innovaationa perinteisen median rinnalla. Innovaation
omaksumiseen vaikuttaa esimerkiksi sen suhteellinen etu verrattuna muihin
samankaltaisiin palveluihin tai tuotteisiin, yhteensopivuus henkilon aiempien
kokemuksien ja arvojen sekd tarpeiden kanssa, helppo testattavuus ja
monimutkaisuus (Rogers 2003).

Olisi siis oletettavaa, ettd esimerkiksi internet-uutisten maksuttomuus, helppo
etsittdvyys sekd muun tieto- ja viestintiteknologian kiyton ohella vihiiset
teknisen osaamisen vaatimukset johtaisivat nettiuutisten kdyton omaksumiseen
hyvinkin ripeésti. Nguyenin ja Westernin (2007) tutkimus kuitenkin osoitti,
ettd koko tutkimusjoukossa perinteistd mediaa suosittiin internet-ldhteité
enemman ja merkittdvimpié uutisldhteitd ihmisille olivat siten edelleen
televisio, radio ja sanomalehdet. Toisaalta, kolme neljésosaa internetia
ylipddtidn kayttavistd vastaajista luki myds uutisia ainakin joskus netissd ja
kolmasosa useita kertoja vitkossa. Myos Qayyum ym. (2010) totesi
kvalitatiivisessa tutkimuksessaan, ettd 18—25-vuotiaat nuoret aikuiset suosivat
enemman muita kuin internet-1ahteitd. Vain kaksi vastaajaa
kahdestakymmenesti arvotti internetin ensisijaiseksi uutisten seuraamisen
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kanavakseen. Useimmille televisio ja sanomalehdet olivat tdrkeimpid ldhteita.
Vaikka internet-uutiset eivét olleet ensisijainen ldhde monellekaan, kavi
kuitenkin ilmi, ettd valtaosa vastaajista kdyttda joskus my0s internetid uutisten
lukemiseen muiden ldhteiden ohella. Lisdksi tutkimuksessa todettiin, ettd
uutisten ldhde e1 vilttamattd ole kovinkaan tarked nuorille aikuisille, vaan
ensiarvoista on, ettd uutisia saa luettua ja seurattua ylipadtadn jostakin.
Toisaalta internetin ja sosiaalisen median merkityksen kasvu uutislédhteend on
myos tuotu kirjallisuudessa esille ja todettu niiden olevan nykyisin yksid
tarkeimmistd véylistd uutisten seuraamiseen (Nguyen 2012, Cortesi & Gasser
2015, Bright 2016, Beam ym. 2017).

Yksilon uuden innovaation omaksumisen nopeuteen vaikuttaa persoonallisuus,
yksildiden vilinen sekd massakommunikaatio-kédyttdytyminen ja
sosioekonominen status (Rogers 2003). Nguyen ja Western (2007) vahvisti
tutkimuksessaan késityksen, ettd sosioekonomisesti parempitaustaiset ja
erilaisessa sosiaalisessa tilanteessa olevat, kuten korkeammin koulutetut,
parempituloiset ja nuoremmat, henkilot lukevat nettiuutisia muita enemmén.
Nguyen (2012) toteaa my0s sosioekonomisen taustan vaikuttavan nettiuutisten
kayttdmiseen. Tutkimuksessa argumentoidaan vahvasti sen puolesta, ettd pelkit
teknologiset tekijit eivit vaikuta internetin kdyttoonottoon informaation
ldhteend eikd ndin ollen ole sopivaa olettaa, ettd erot digitaalisten
informaatioldhteiden kdytdssa tasoittuvat ajan kuluessa ikdédn kuin itsestién.
My0s Casero-Ripollés (2012) huomasi demografisten muuttujien vaikuttavan
yleisesti uutisten lukemiseen sekd nettiuutisten seuraamisen madraan suhteessa
muihin medioihin. Tdmén espanjalaistutkimuksen mukaan 16—-30-vuotiaiden
nuorten sanomalehtien lukeminen on vihentynyt. Péivittdisen lehtien
lukemisen sijaan valtaosa vastaajista valitsee uutisléhteekseen sosiaalisen
median kanavia. Aiemmassa nettiuutisten lukemista ja sosiaalisen median
yhteytté tarkastelleessa tutkimuksessa todettiin, ettd esimerkiksi Facebookia
hyddynnetddn péddasiallisesti vain yhteydenpitoon ystdvien kanssa. Sillé ei ole
nuorten aikuisten keskuudessa asemaa uutisten seuraamisessa muutamia hyvin
satunnaisia ystivien jakamia uutislinkkejd lukuun ottamatta (Qayuum ym.
2010). Sosioekonomisen taustan lisdksi ldhteen saavutettavuus, luotettavuus ja
uskottavuus, raportoinnin kattavuus, totutut tavat ja perheen vaikutus ovat
erityisen tyypillisid tekijoitd uutislahteen valinnassa (Raeymaeckers 2004;
Nguyen & Western 2007; Qayuum ym. 2010).

Facebook on maailman toiseksi vierailluin sivusto Google-hakupalvelun
jélkeen ja kéytetyin sosiaalisen median sivusto (Beam ym. 2017). Tuoreemmat
tutkimukset valaisevatkin internetin ja sosiaalisen median kayttdd suhteessa
uutisten lukemiseen jo hyvin eri tavalla. Tutkimus on pureutunut ihmisten
tapoihin kdyttdd sosiaalista mediaa yhd useammin osana uutisten lukemistaan
ja tarkastellut timén mahdollisesti aiheuttamia haasteita seké positiivisia puolia
(Cortesi & Gasser 2015, Bright 2016, Beam 2017). Sosiaalinen media on
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monille jo térkein tai ainakin yksi tdrkeimmistd uutisten tavoittamisen
kanavista (Cortesi & Gasser 2015, Bright 2016). Sen vuoksi on relevanttia
tutkia ja pohtia sitd, millaisia uutisia sosiaalisen median kanavissa tulee vastaan
ja eroaako tdma uutiskattaus jotenkin uutissivustojen tarjonnasta.
Tutkimuskirjallisuudessa on esitetty ristiriitaisia nikemyksii siitd aiheuttaako
uutisten seuraaminen sosiaalisen median kautta luettavan uutisvalikoiman
kapenemista vai laajentumista (Cortesi & Gasser 2015, Bright 2016, Beam ym.
2017). Homogeeninen kontaktiverkosto sosiaalisen median kanavissa seki
sivustojen algoritmit voivat aiheuttaa sen, ettd henkil6 kohtaa vain tietyn
tyyppisid uutisia. Tdéma voi vinouttaa ihmisen poliittista kiyttdytymisté ja
paitoksentekoa, ndkemyksid maailmasta ja esimerkiksi rikollisuuden méérasta,
koska luetut uutiset vahvistavat jo olemassa olevia uskomuksia tai tiettyjen
aihealueiden uutisia ei tule sosiaalisen median kautta juurikaan vastaan.
Toisaalta on argumentoitu sen puolesta, ettd sosiaalisen verkoston koostuessa
eri yhteyksistd tutuista ihmisisté, kuten ystivisté, sukulaisista ja kollegoista,
henkild altistuu uutisille, joita ei muuten tulisi lukeneeksi.

Beam ym. (2017) toteaa monimuotoisen sosiaalisen verkoston lisddvén uutisten
jakamista Facebookissa. Tédssd yhteydessd puhutaan niin kutsutusta kontekstin
murtumisesta (context collapse), jolla tarkoitetaan moninaisen yleison
liittymistd yhtendiseksi, kun he muodostavat yhden henkilén Facebook-
verkoston. Tamé houkuttelee ihmisid jakamaan siséltdjd, mukaan lukien
uutisia, koska moninainen verkosto jakamisen yleisond voidaan ndhda
mahdollisuutena esimerkiksi itseilmaisuun, sosiaalisen padoman
kasvattamiseen seka poliittiseen osallistumiseen ja poliittisen tiedon
kasvattamiseen. Mitd monipuolisempi henkilon Facebook-verkosto on, sitd
enemmaén hdn myos lukee uutisia Facebookin kautta. Mikromotivaatiot
uutisten jakamiseen sosiaalisessa mediassa on jaoteltu karkeasti kahteen
luokkaan: statuksen parantamisen vuoksi jakamiseen sekd avuksi omaan
ymmartamiseen, mielipiteiden muodostamiseen ja keskusteluun (Bright 2016).
Motivaatioiden aiheuttaman jakamiskdyttdytymisen seurauksia tutkiessaan
Bright (2016) erittelee tekijoitd, jotka vaikuttavat uutisten jakamiseen. Uutisen
sosiaalisen median jakoja lisddvit esimerkiksi uutisen sijoittelu uutissivuston
etusivulla seki aika, jonka uutinen on etusivulla. Uutisen aihe vaikuttaa
jakamisen méérddn. Onnettomuuksiin ja katastrofeihin, rikollisuuteen,
politiikkaan ja urheiluun liittyvid uutisia jaetaan tutkimuksen mukaan verrattain
védhin, kun taas avaruuteen, tieteeseen ja teknologiaan liittyvid uutisia jaetaan
runsaasti. Jakojen miéréd ei kuitenkaan kerro kyseisten uutisten lukijaméérista.
Esimerkiksi onnettomuus- ja katastrofiuutisia luetaan runsaasti, mutta niité ei
haluta jakaa sosiaalisessa mediassa. Toisaalta sosiaalihuoltoon liittyvid uutisia
ei ldhtokohtaisesti lueta erityisen paljon, mutta niitd jaetaan runsaasti. Tdman
perusteella sosiaalinen media suodattaa uutisia eiki esitd samanlaista
valikoimaa kuin uutissivustot itse. Télloin sosiaalisen median vélitykselld
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uutisia seuraavat henkil6t voivat saada viéristyneen kidsityksen ajankohtaisista
tapahtumista.

Kaytettdessa uutisldhteiden sovelluksia dlypuhelimissa nuoret altistuvat ainakin
joillekin uutisille, koska uutisten nikeminen ei edellytd endé aktiivista etsintda,
vaan sovellukset voivat ldhettdd ilmoituksia tuoreimmista uutisista (Cortesi &
Gasser 2015). Sovellusten ilmoituksia ja syotteessd ndkyvid uutisia on
kuitenkin mahdollista muokata, joten téta kautta tietoon tulevat uutiset voivat
olla aiheiltaan yksipuolisia. Toisaalta nimenomaan nuorten internet-
kayttdytymiseen uutisiin liittyen perehtynyt tutkimus totesi, ettd nuoret lukevat
uutisia monipuolisesti eri ldhteisti ja kdyttivit eri kanavia erilaisten uutisten
lukemiseen.

Nuoret ovat kiinnostuneita uutisista eivatkéd suinkaan vilinpitiméattomia
ajankohtaisia asioita kohtaan (Qayuum ym. 2010; Casero-Ripollés 2012).
Kiinnostus uutisia kohtaan vaikuttaa kuitenkin kasvavan idn myo6ti (Casero-
Ripollés 2012). Nuorimmista 16—17-vuotiaista vastaajista pienempi osuus
lukee uutisia péivittdin tai useita kertoja viikossa verrattaessa muutamiakin
vuosia vanhempiin vastaajaryhmiin. Liséksi 1dhes kaikkien uutismedioiden
suosio kasvaa mitd vanhempaa vastaajaryhmaa tarkastellaan. Vanhemmat
vastaajat myos kdyttavit nuorimpiin ikdryhmiin verrattuna useampia l4hteita
uutisten seuraamisessa. Erityisesti nuoria itsedén koskettavat uutiset koetaan
tarkeiksi, mutta myds muiden ajankohtaisten asioiden seuraaminen tiedostetaan
merkittdviaksi osaksi niin kutsuttua kunnon kansalaisuutta (Mitchelstein &
Boczkowski 2010; Qayuum ym. 2010; Casero-Ripollés 2012).

Nuorten ja nuorten aikuisten kiinnostus uutisia kohtaan ja nettiuutisten
lukemisen yleistyminen ei kuitenkaan valttimattd ole suoraan yhteydessa
laajaan ajankohtaisten asioiden hallintaan. Suosikkiaiheiksi uutisista
luettavaksi nuorilla nousevat paikallisuutiset maailmanuutisten sijaan
(Raeymaeckers 2004; Qayuum ym. 2010). Liséksi erilaiset viihde- ja urheilu-
uutiset ovat nuorille huomattavasti kiinnostavampaa luettavaa kuin talouden ja
niin kansainvélisen kuin kansallisenkin politiikan aihepiirien uutiset
(Raeymaeckers 2004). Qayuumin ym. (2010) tutkimuksessa maailmanuutiset
kuitenkin mainittiin merkittivina kiinnostuksen kohteena paikallisuutisten
jdlkeen. My0s kansallisten ja terveyteen liittyvien uutisten koettiin olevan
tarkeitd ja kiinnostavia. Qayuumin ja Williamsonin (2014) mukaan taas 62 %
internetid kayttivistd nuorista lukee sielld uutisia myds ajankohtaisista ja
poliittisistakin aiheista.

Paikallisuutisten suosiota perustellaan sen merkityksellisyydelld nuorille
(Raeymaeckers 2004; Qayuum ym. 2010; Casero-Ripollés 2012). Nuoret siis
haluavat lukea uutisia, jotka ovat relevantteja ja omaa eldméaa koskettavia.
Uutisten lukemisen on todettu olevan nuorille myds suurelta osin vapaa-
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ajanviettotapa, mahdollisuus rentoutua ja esimerkiksi tapa valttaa tylsyytta.
Tyypillistd on lukea uutisia nimenomaisesti itsed kiinnostavista aiheista. Omiin
harrastuksiin tai muun vahvan osaamisen ja mielenkiinnon kohteisiin liittyvit
uutiset ovatkin nuorten suosiossa (Raeymaeckers 2004; Qayuum ym. 2010).
Qayuum ja Williamson (2014) tuo myds esiin uutisldhteen ja luettujen uutisten
vélisen suhteen. Juuri nuoria eniten kiinnostavia paikallisia uutisia luetaan
mieluiten sanomalehdisté, koska niiden 16ytdminen internetistéd koettiin
jokseenkin haasteellisena ja méérd viahdisend.

Uutisten seuraamisen ja lukemisen tapoihin liittyy monenlaisia kehityskulkuja
ja nopeitakin muutoksia, ja eroavaisuuksia kdyttdytymisessd on esimerkiksi eri
ikdryhmien vélill4. Tédhén pdivdin mennessd on tultu jo pitkd matka 2000-
luvun alun hitaista, pdydan déreen sidotuista internet-yhteyksisti ja
nettikahviloiden kulta-ajasta. Tilastokeskuksen (Véeston tieto- ja
viestintitekniikan kéytté 2017) mukaan alle 55-vuotiaista jo 94 %:1la on
henkilokohtaisessa kdytdssddn internet-yhteydelld varustettu dlypuhelin.
Tarkasteltaessa nuorempaa ikdjoukkoa on prosenttiosuus vieldkin suurempi.
Nguyen ja Western (2007) totesivat tutkimuksessaan, ettd suurempi padsy
internetiin johtaa myds nettiuutisten lisddntyneeseen lukemiseen. Monet
tutkimukset ovat 2010-luvun jalkipuoliskolla todenneet internetin ja sosiaalisen
median olevan tarkeitd uutisldhteitd niin nuorille kuin aikuisillekin (Cortesi &
Gasser 2015, Bright 2016, Beam ym. 2017). On siis oletettavaa, etti
suomalaisnuoret lukevat uutisia internetissé, koska se on léhes jokaisella niin
helposti saavutettavissa. Tilastokeskuksenkin (Véeston tieto- ja
viestintdtekniikan kdytté 2017) mukaan 60 % viestosti oli viimeisen kolmen
kuukauden aikana lukenut uutisia puhelimeltaan. Jilleen on syyté olettaa, ettd
tarkasteltaessa nuorempaa ikdryhmaa osuus olisi suurempi.

Nuorten uutisten lukemisen ja maailman paikannimistdn osaamisen vélisen
suhteen olemassaoloa voi perustella esimerkiksi Perryn (1990) tutkimuksella,
jossa hén totesi, ettd suurempi uutisten lukeminen lisdé tietoa eri maista ja
paikoista. Perry huomioi tutkimuksessaan myos uutisten lukemisen ja ndin
lisddntyneen tiedon kohentavan ihmisten asenteita kyseisié vieraita maita
kohtaan. Ndin ollen nuorten kannustaminen uutisten lukemiseen voi lisdta
maailmanpaikannimistdn osaamista.

2.4 Paikannimiston osaaminen perusopetuksen
opetussuunnitelmissa 2004 ja 2014

Opetussuunnitelman perusteet ovat Opetushallituksen perusopetuslain ja -
asetuksen pohjalta laatimia opetuksen jérjestdjid velvoittavia asiakirjoja
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014). Perusopetuksen
opetussuunnitelma on valtakunnallinen méérdys ja se ohjaa ja tukee koulutyota
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sekd opetuksen jarjestdmistd. Opetussuunnitelman tarkoituksena on siten taata
opetuksen yhtendisyys ja tasa-arvoisuus eri puolilla maata ja eri kouluissa
opiskeleville oppilaille.

Perusopetuksen opetussuunnitelma 2014 (Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2014) otettiin peruskoulun 7.-9. luokilla kayttdon asteittain syksysti
2017 alkaen, jolloin sen noudattamisen aloittavat kaikki uudet
seitsemésluokkalaiset. Tutkimuksen kohteena olevat kahdeksasluokkalaiset
noudattavat lukukaudella 2017-2018 téiten vield vanhaa opetussuunnitelmaa.
Opetussuunnitelmissa on kuitenkin runsaasti samankaltaisuuksia ja saman
tyyppisid sisdlt6jd maailman paikannimistdon ja uutisten seuraamiseen liittyen,
joten tdmén tutkimuksen tulokset ja merkitys eivit linkity ainoastaan vuoden
2004 perusopetuksen opetussuunnitelmaan, vaan ovat ajankohtaisia vuoden
2014 opetussuunnitelman kontekstissa.

Vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa yldkoulun, eli
luokkien 7-9, maantiedon oppiaineen kuvauksessa mainitaan maailmankuvan
rakentuminen seké se, ettd oppilaita tulee ohjata seuraamaan ajankohtaisia
tapahtumia niin omalla l&hiseudulla kuin maailmanlaajuisestikin. Lisdksi
kuvauksen mukaan oppilaita tulee auttaa uutisten sijoittamisessa maantiedon
opetuksen tarjoamaan alueelliseen kehikkoon. (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2014: 384). Ylidkoulun maantiedon siséltdalueet
S1 Maapallon karttakuva ja alueet ja S2 Ajankohtainen muuttuva maailma
tarkentavat oppiaineen kuvausta ja edellyttivit oppilaiden maailman
karttakuvan hahmottamisen tukemista seka eri alueiden ajankohtaisten uutisten
seuraamista. Kyseiset siséltdalueet S1 ja S2 tulee opetussuunnitelman mukaan
siséllyttidd kaikkien muiden siséltdalueiden toteuttamiseen ja siten ne liittyvat
my0s kaikkiin perusopetuksen opetussuunnitelmassa listattuihin maantiedon
opetuksen tavoitteisiin. Néin ollen karttakuvan rakentuminen ja uutisten
seuraaminen kuuluvat kaikkien yléluokkien maantiedon opintoihin ja niitd
tulisi késitelld useiden eri aiheiden kohdalla. (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2014).

Samoin myds vuoden 2004 perusopetuksen opetussuunnitelman maantiedon
oppiaineen yleisessd kuvauksessa tuodaan esille maantieteellisen
maailmankuvan ja sen alueellisen perustan kehittdminen seké ajankohtaisten
asioiden seuranta. Maantiedon opetuksen tavoitteissa kuvausta tarkennetaan.
Tavoitteisiin on listattu esimerkiksi karttojen ja muiden maantieteellisten
tietoldhteiden kdyton opettelu, paikkojen sijainnin méérittdminen sekd
uutistiedon ymmaértdminen ja arviointi esimerkiksi globaaleista ympéristo- ja
kehityskysymyksistd. Opetussuunnitelman paittdarvosanan 8§ kriteereissa
tuodaan vield uudelleen esille maailman hahmottaminen ja jasentely seka
osaaminen hyodyntdi uutisista saatavaa tietoa seké sijoittaa uutisten
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tapahtumapaikat maailmankartalle. (Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2004: 183—185).

Néma tiedot ja taidot ovat merkittdvéssé tehtidvissd haluttaessa kasvattaa
aktiivisia ja vaikuttamistaitoisia kansalaisia, joilla on halua sitoutua kestivin
kehityksen mukaiseen eldméén ja kestdvin tulevaisuuden rakentamiseen
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004 ja 2014). Kyseiset
pyrkimykset tuodaan siis esille molempien opetussuunnitelmien maantiedon
oppiaineen kuvauksessa hieman eri tavoin muotoiltuina. Liséksi erityisesti
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014:ssé kestivén kehityksen
mukaiseen eldméédn oppiminen ja sen edistiminen ovat mukana jo
opetussuunnitelman perusopetuksen ja kasvatuksen valtakunnallisia tavoitteita
esittelevissé osassa. My0s yksi seitseméstd laaja-alaisen osaamisen tavoitteesta
on Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestdvin tulevaisuuden rakentaminen.
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014).

3 Aineisto ja menetelmit

3.1 Otos

Tutkimuksen otos muotoutui vaiheittain, osittain ryvésotannan periaatteita
noudattaen (Otos ja otantamenetelmit 2003). Tutkimusaineiston keruu
toteutettiin Turussa, joten ensimmaiseksi otettiin yhteys kaikkiin kunnallisiin
peruskoulun yldluokkien opetusta jérjestdviin kouluihin. Ensisijaisesti pyrittiin
tavoittamaan maantiedon opettajat, mutta osaan kouluista viesti meni aluksi
vain rehtoreille, koska opettajien nimii ja yhteystietoja ei ollut 16ydettavissa.
Yhteydenoton jélkeen otos muotoutui kiinnostuneiden opettajien
kahdeksansien luokkien ryhmékokojen mukaan. Osallistumishalukkaiden
opettajien 16ytyminen ja aikataulujen yhteensovittaminen oli haasteellista,
mistd johtuen otoskooksi tuli 63 oppilasta. Tutkimusaineiston
tavoitelaajuudeksi oli kuitenkin mééritetty 60—100 vastaajaa, joten
tavoitettujen tutkimukseen vastanneiden oppilaiden mééra oli sen osalta sopiva.
Tutkimukseen osallistui kahdesta turkulaisesta peruskoulusta yhteensi kolme
luokkaa.

3.2 Aineiston tuottaminen

Tutkimuksen aineisto kerittiin kolmessa peruskoulun kahdeksannessa luokassa
taustatietolomakkeilla seké kahdella tehtdvélla. Ensimmadisend tutkimukseen
osallistuneet oppilaat tdyttivit taustatietolomakkeen, jossa keskityttiin
selvittimiin nuorten uutisten seuraamisen tapoja (Liite 1). Lomakkeessa
kysyttiin esimerkiksi uutisten seuraamisen tiheyttd, ldhteitd, joista uutisia
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seurataan, suosituimpia nettisivustoja uutisten lukemiseen seka tapoja 16ytaa
lukemansa uutiset eli lukeeko vastaaja vain sosiaalisessa mediassa vastaan
tulleita uutisia vai etsiytyyko itse suoraan uutissivustoille. Lisdksi selvitettiin,
ovatko oppilaat tehneet koulussa seitseménnen tai kahdeksannen luokan aikana
uutisiin tai uutisseurantaan liittyvid tehtdvid maantiedon oppiaineessa.

Taustalomakkeen uutisten luku- tai katsomistiheyttd koskevan kysymyksen
vastausvaihtoehtoina oli 1) joka pdivd, 2) 3—5 pdivéni viikossa, 3) 1-2 pdivind
viikossa, 4) pari kertaa kuukaudessa ja 5) harvemmin. Seuraavana oppilailta
tiedusteltiin, mitd uutisléhteitd he kdyttavit uutisten seuraamiseen.
Kysymyksen vasutausvaihtoehdot pyydettiin numeroimaan siten, etti léhde,
jota henkil0 kayttdd eniten saa numeron yksi, seuraavaksi eniten kaytettdva
numeron kaksi ja niin edelleen. Vaihtoehdot olivat televisio, radio, lehdet ja
nettisivustot. Oletuksena oli, ettd internet on nuorten keskuudessa suosittu
kanava uutisten seuraamiseen. Niinpd tutkimuksen taustalomakkeessa kysyttiin
ldhteiden yleisen tason lisdksi, ettd mitd internetldhteitd nuoret kayttavét.
Vaihtoehtoina olivat yle.fi, hs.fi (Helsingin Sanomat), ts.fi (Turun Sanomat),
iltalehti fi, is.fi (Ilta-Sanomat) ja mtv.fi sekd muu, mikd/mitkd sivustot. Vastaaja
sai valita useita vaihtoehtoja. Seuraavana selvitettiin, miten oppilaat 16ytavét
lukemansa uutiset — menevétko he itse suoraan uutissivustolle vai tuleeko
luetut uutiset vastaan sosiaalisen median kanavissa, kuten Facebook,
Instagram, Twitter ja Snapchat. Myos téssd vastaajia pyydettiin numeroimaan
vaihtoehtoja alkaen numerosta yksi vastaamaan tyypillisintd uutisten
16ytdmisen keinoa.

Taustalomakkeen téyttdmisen jilkeen siirryttiin kahteen maantieteellistd
osaamista mittaavaan tehtivain (Liite 2). Ensimmaéisen tehtdvidn
tehtdvinantona oli vérittdd kymmenessi uutisotsikossa, elo—joulukuun 2017
ajalta, esiintyneet valtiot A3 -kokoiselle maailmankartalle. Viritetty valtio tuli
numeroida uutisotsikkoa vastaavalla numerolla, jotta kdy selvésti ilmi, minka
valtion sijainti on kulloinkin pyritty 16ytdméén. Uutisotsikot valittiin
tutkimukseen niin, ettd joukossa oli sekd enemmén medianikyvyyttd saaneita
ettd lyhyemmén aikaa pinnalla olleita aiheita. Lisdksi uutisotsikoiden
valinnassa kiinnitettiin huomiota alueelliseen kattavuuteen: uutisia oli
véhintddn yksi kaikilta muilta mantereilta paitsi Antarktikselta.

Toisena tehtévina oli yhdistelytehtdvé, jossa toisena vastinparina olivat edelld
mainituissa uutisotsikoissa esiintyneet valtiot (10 kpl). Niihin piti osata
yhdistdd valtioita koskevia tietoja sisdltdneet kuvaukset, joita oli yhteensd 14
kappaletta eli osa kuvauksista jdi ilman valtiota. Valtioita kuvaavat lauseet
liittyivdt esimerkiksi rahayksikoihin, padkaupunkeihin, vientituotteisiin,
kulttuuriin ja poliittiseen tilanteeseen. Esimerkiksi Espanjaan olisi pitdnyt osata
yhdistdad kuvaus “rahayksikko euro”, Syyriaan taas sopi kuvaus “pitkain
jatkunut siséllissota ja Intiaan ”péaduskonto hindulaisuus”.
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Lomakkeen tdyttoon ja tehtévien tekoon kdytossd olevaa aikaa ei ollut rajattu,
koska ajan ei haluttu hyvin vdhén omaa tuottamista vaativassa tehtdvityypissi
olevan vastausten laatua heikentéva tekija. Kdytossé olisi ollut tarvittaessa
koko 45 minuutin oppitunti, mutta oppilailla kului tehtidvien tekoon
padasiallisesti 15-30 minuuttia. Muutoin tutkimukseen osallistumista ja
tehtiviin vastaamista ohjeistettiin niin, ettd kyseessd on koetta vastaava tilanne,
joten yhteisty0 vierustovereiden kanssa ei ole sallittua. Lisdksi oppilaita
kannustettiin tekemddn parhaansa, vaikka vastaukset olivat nimettomié ja
mitéén tietoa tehtidvien sujumisesta ei omalle opettajalle mene.

3.3 Aineiston késittely

Aineiston keruusta saadut vastaukset keréttiin taulukkolaskentaohjelma
Exceliin, jossa niitd voitiin tarkastella kvantitatiivisesti. Aineiston
kvantitatiivisessa késittelyssd hyodynnettiin my0s tilastotieteelliseen
laskentaan ja analyysiin kehitettyd SPSS-ohjelmaa. Aineistosta laskettiin
tehtivien osaamisen onnistumisprosentteja sekd korrelaatioita
taustalomakkeella saatujen uutisten seuraamiseen liittyvien tietojen ja
tehtévissd menestymisen viélilla.

Karttatehtévin vastaukset luokiteltiin viiteen luokkaan paikan kartalle
sijoittamisessa onnistumisen mukaan. Arvon 1 aineiston késittelyssé sai tdysin
oikeat vastaukset, arvon 2 kyseinen vastaus sai, mikéli véritetty valtio oli
oikean valtion naapurissa, seuraava pykald oli véritetyn valtion sijoittaminen
samaan maanosaan oikean valtion kanssa ja arvo 4 tuli vdirain maanosaan
sijoitetusta valtiosta. Arvo viisi annettiin, jos kyseiseen kohtaan ei ollut vastattu
lainkaan, eli kartalta ei ollut véritetty ja merkitty uutisotsikkoa vastaavaa
valtiota. Lisdksi tehtdva pisteytettiin niin, ettd yhden oppilaan
maksimipistemiéra oli 30, eli kolme pistettéd jokaisesta valtiosta. Kolme
pistettd sai sijoittamalla valtion tdsmélleen oikein, kaksi naapurivaltioon
sijoittamisesta, yhden pisteen samaan maanosaan osumisesta ja nolla pistetti,
jos valtio oli sijoitettu vairddn maanosaan tai sitd ei ollut merkattu kartalle
lainkaan.

Valtion ja siihen liittyvdn maantieteellisen tiedon yhdistdmistd vaativa tehtava
koodattiin laskentaohjelmiin myds numeroarvoin 0, 1 ja 2. Arvo 0 annettiin,
mikali valtio oli yhdistetty vaédrddn kuvaukseen tai sitd ei ollut yhdistetty
mihinkdin, arvo 1 oikeaan kuvaukseen yhdistettdessé ja arvo 2, mikéli valtio
oli yhdistetty tehtavéinannon vastaisesti kahteen tai useamaan kuvaukseen,
joista yksi oli oikein. Kunkin vastaajan osalta laskettiin oikeiden vastusten
médrd, ja arvosta 1 sai yhden pisteen ja arvosta 2 puoli pistetti, jolloin
maksimipisteet yhdistelytehtavéstd oli kymmenen pistettd.
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Taustatietojen ja tehtdvissd menestymisen erillisen tarkastelun liséksi tutkittiin
ndiden vilisid yhteyksid. Sirontakuvion avulla voidaan havainnoida kahden
muuttujan vélilla vallitsevaa suhdetta (Nummenmaa ym. 2017). Sitd voidaan
kayttdd ensimmaiisend vaiheena tilastollisessa tarkastelussa maarittimiéin, onko
muiden tilastollisten tunnuslukujen, kuten korrelaatiokertoimen laskeminen
kannattavaa. Tapauksissa, joissa sirontakuvio ei osoita havaintojen asettuvan
suoralle ja ndin ollen kerro muuttujien vilisestd lineaarisesta yhteydestd, ei
tassd tapauksessa ole hyotyé jatkaa tilastollista tarkastelua. Aineiston
kisittelyvaiheessa sirontakuvio tehtiin uutisten lukutiheyden ja karttatehtdvissa
menestymisen, uutisten lukutiheyden ja yhdistamistehtdvén seki karttatehtdvan
ja yhdistdmistehtévin kokonaispisteiden vilille. Pearsonin korrelaatiokerroin,
joka kertoo mahdollisesta muuttujien vélisestd lineaarisesta yhteydest,
laskettiin kartta- ja yhdistelytehtdvan pisteiden vélilld, koska niiden vélinen
sirontakuvio viesti yhteisvaihtelusta.

4  Tulokset

4.1 Vastaajien taustatiedot

Tutkimukseen osallistuneista oppilaista (n=63) tytt6jé oli 23, poikia 32, viisi
vastaajaa ilmoitti sukupuolekseen muu ja kolme jétti kohdan tyhjaksi.
Vastaajista 47,6 % (30 kpl) ilmoitti olevansa 14-vuotiaita, 38,1 % (24 kpl) 15-
vuotiaita ja yhdeksén vastaajaa jitti kertomatta ikénsd. My0s nédiden vastaajien
voidaan olettaa kuuluvan samaan ikdryhmain, koska kaikki tutkimukseen
osallistuvat olivat samalta luokka-asteelta.

Taustalomakkeessa kysyttiin, ovatko oppilaat tehneet uutisiin tai
uutisseurantaan liittyvid tehtévia 7- tai 8-luokilla maantiedossa. Uutisiin
liittyvid tehtivid kertoi tehneensé 11 vastaajaa, kun taas 48 vastasi, ettid timén
kaltaisia tehtévid ei ole koulussa tehty. Neljd vastaajaa jétti kohdan tyhjaksi.
Oppilaille saattoi olla epdselvéa tai he eivit muistaneet, minkilaisia tehtivia
maantiedon tunneilla on tehty, koska seka kyll4 ettd ei vastauksia 10ytyi
samojen luokkien oppilailta.

Kaksikymmentd oppilasta vastasi katsovansa televisiosta maantietoon liittyvid
ohjelmia, esimerkiksi luontodokumentteja tai matkailuohjelmia. Eniten
kerrottiin katsottavan Avaraa luontoa, muita mainittuja tv-ohjelmia olivat
Selviytyjit, Amazing race, Ville Haapasalon matkailuohjelmat,
Selviytyjakaksikko, Matkaoppaat, Road Less Traveled seké “kalaohjelmia”.
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4.2 Oppilaiden uutisten seuraamisen tavat

Oppilaiden uutisten seuraamisen tiheys vaihteli suuresti. Kaikki vaihtoehdot
kerésivét vastauksia, joskin suurin osuus vastanneista kertoi seuraavansa
uutisia 3-5 tai 1-2 péivina viikossa (Kuva 1). Véhintddn 1-2 pdivéni viikossa
uutisia luki tai katsoi 68,3 prosenttia vastaajista. Vain pari kertaa kuukaudessa
tai harvemmin uutisia vastasi seuraavansa yhteensi 30,2 prosenttia oppilaista.

%

30
25,4 25,4
25
20 17,5
15,9
14,3

15
10

5

16
0 [ |

joka péiva 3-5 pv/vko 1-2 pv/vko parikertaa kk harvemmin tyhja

Kuva 1. Oppilaiden uutisten seuraamisen tiheys prosentteina kaikista vastaajista
(n=63).

Uutisten seuraamisen tiheyttd on mielekédsté tarkastella myds sukupuolet
huomioiden (Kuva 2).
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M tytoét M pojat

Kuva 2. Tyttojen ja poikien uutisten seuraamistiheyden vertailu (n=>55).

Pojista neljannes ilmoitti lukevansa uutisia paivittdin, mutta tytoistd ndin tekee
vain vajaa 9 %. Vihintdin 1-2 kertaa viikossa uutisia lukee tytdistd 65,2 % ja
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pojista 75 % (Taulukko 1). Harvemmin kuin pari kertaa kuukaudessa uutisia
lukevien osuuksissa osat vaihtuvat ja suurempi osuus pojista kuin tytdistd on
ilmoittanut lukevansa uutisia niin harvoin. Useita kertoja viikossa uutisia lukee
kuitenkin ldhes puolet kyselyyn vastanneista pojista, kun tytdistd néin toimii
noin kahdeksan prosenttiyksikkd pienempi joukko.

Taulukko 1. Tyttojen ja poikien uutisten lukutiheyden kumulatiiviset prosenttiosuudet
eriteltyind (n=55).

tytét kumulatiivinen pojat  kumulatiivinen

% tytot % pojat
Jjoka pdivd 8,7 8,7 25,0 25,0
3-5 pv/vko 30,4 39,1 21,9 46,9
1-2 pv/vko 26,1 65,2 28,1 75,0
pari kertaa kk | 21,7 87,0 9.4 84,4
harvemmin 13,0 100,0 15,6 100,0

Tutkimukseen osallistuneilla nuorilla tairkeimmaét uutisldhteet olivat internet ja
televisio (Kuva 3). Ensisijaiseksi uutisldhteekseen internetin valitsi 39 vastaajaa
eli 61,9 %. Television ensisijaiseksi ldhteekseen taas merkitsi 18 vastaajaa eli
28,6 %. Radion kannatus oli 4,8 % ja lehdet olivat ensisijainen uutisldhde vain
1,6 prosentille eli yhdelle vastaajalle.

Toissijaisena uutisldhteend paikkansa kérjessd sdilyttivit televisio ja internet.
Televisio oli toinen valinta uutisten seuraamiseen 42,9 prosentille eli 27
oppilaalle. Internetin toissijaiseksi uutisldhteeksi valitsi 13 oppilasta eli 20,6 %
vastaajista. Kolmanneksi suurin osuus oli tyhjilld vastauksilla ja radio ja lehdet
kerdsivit vihiten vastauksia. Lehdet toiseksi tdrkeimmaksi uutisldhteeksi
valitsi siis vain 5 oppilasta.

Yhé harvempi valitsi endéd kolmatta tai varsinkaan neljtté uutisldhdetti ja
tyhjien osuus oli ndissd 33,3 ja 49,2 prosenttia. Pienelld osalla (9,5 %) internet
ylsi vasta kolmanneksi kdytettaviksi 1dhteeksi. Samoin suosittu televisio oli
11,1 prosentilla vastaajista kolmanneksi suosituin ldhde uutisten seuraamiseen.
Lehdet kerdsivit saman suuruisen joukon vastauksia (28,6 %) sekéd kolmantena
ettd neljantend uutislihteeni. Radion valitsi kolmanneksi kdytetyimméksi
uutislédhteekseen 17,5 prosenttia ja vihiten kédytetyksi 22,2 % tutkimukseen
osallistuneista oppilaista.
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Kuva 3. Vastaajien eri uutislihteiden kdytto jéirjestettynd ensisijaisesta ldhteestd
vdhiten kdytettyyn (n=63).

Tarkasteltaessa internet-1dhteiden kdytt6d tarkemmin ehdottomasti eniten
mainintoja tuli Iltalehden ja Ilta-Sanomien internet-sivuille (Kuva 4). Iltalehden
sivuja mainitsi kéyttdvinsa 40 vastaajaa ja Ilta-Sanomien sivuja 39 vastaajaa.
Seuraavaksi eniten mainintoja kerdsi Turun Sanomat (19 kpl) ja yle.fi sekd
Helsingin Sanomat, joista molempia kertoi kiyttdvansi 15 vastaajaa. Véhiten
kdytettiin mtv.fi -sivustoa, jota ilmoitti kdyttdvansa uutisten lukuun seitsemén
oppilasta.
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Kuva 4. Kunkin internet-ldhteen mainintojen mddrd vastauslomakkeissa. Yksi vastaaja
sai nimetd kdyttavinsd useaa internet-ldhdettd, jolloin mainintojen yhteismdcdrd voi
ylittdd vastaajien mddrdn (n=63).
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Vastauksia, joissa ei ollut mainittu kumpaakaan iltapdivalehdistd, oli vain 13
kappaletta. Kuusi vastaajaa ei ollut vastannut internet-ldhteiden kayttoa
selvittineeseen tehtdviin, eli vain seitsemén tehtdvidn vastannutta oppilasta ei
maininnut uutisldhteikseen Iltalehden tai [lta-Sanomien internetsivuja.
Annettujen vaihtoehtojen ulkopuolisina ldhteind mainittiin Daily News,
telegraaf.nl, sports.ru, Scarce ja Pew News sekd Reddit. Kukin néistd mainittiin
aineistossa vain kerran.

Suosituin tapa 16ytdd lukemansa uutiset vastanneiden nuorten keskuudessa oli
suoraan uutissivustolta (Kuva 5). Sen arvotti ensimmaiseksi tavaksi 55,6 % eli
35 vastaajaa. 22,2 prosentille eli 14 vastaajalle sen sijaan Instagram oli
ensisijainen uutisten 10ytdmisen kanava. My0ds Snapchat sai jonkin verran
kannatusta ja sitd piti ensimmadisend valintanaan 14,3 % vastaajista.
Toissijaisena kanavana uutisten 16ytdmiselle suosituimmat olivat Instagram
(33,3 %) ja Snapchat (22,2 %). Suoraan uutissivustolta uutisten etsiminen sai
toissijaisena tapana 11,1 % kannatuksen.
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Kuva 5. Oppilaiden uutisten [6ytdmisen tapoja. Vastaajat (n=63) numeroivat uutisten
loytamiseen kéyttdmdnsd kanavat (uutissivusto, Instagram, Facebook jne.) numeroin 1-5
sen mukaan, mikd on heille ensisijainen tapa ja mitd hyodyntdvit vastaavasti toiseksi
eniten (tapa loytdd 1, 2).

Suoraan uutissivustolta uutisia luettavakseen hankki yhteensi 79,4 %
vastaajista. Instagramia luettavien uutisten lahteend kéytti 65,1 % ja Snapchatia
58,7 % vastaajista. Facebookista uutisia 16ysi yhteensa 20,6 % vastanneista ja
Twitterid uutisten lahteend hyddynsi 14,3 %. Facebookin ja Twitterin kdytto oli
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kuitenkin hyvin hajaantunutta, eiké niilla siis ollut suurta kayttdjakuntaa
ensimmaisind tapoina uutisten 16ytymiseen.

4.3 Valtioiden sijoittaminen kartalle

Paikkojen sijoittamisessa kartalle oli vaihtelua valtioiden vililld (Kuva 6). Osa
maista sijoitettiin usein tdysin oikeaan paikkaan, osa muita useammin
naapurivaltioon tai oikeaan maanosaan ja jotkut valtiot jitettiin usein kokonaan
merkitsemattd kartalle. Espanjan sijainti osattiin tehtdvissa parhaiten ja yli 80
% vastaajista sijoitti sen kartalle oikein. Myos Australia, Yhdysvallat ja Intia
sijoitettiin useimmiten oikeaan paikkaan. Meksikon ja Argentiinan
sijoittamisessa oli enemmén hajontaa kuin neljin parhaiten osatun valtion
kohdalla, joskin melko usein nekin osattiin sijoittaa onnistuneesti kartalle.
Syyrian, Bangladeshin, Zimbabwen ja Indonesian kartalle sijoittaminen
osoittautui vaikeaksi ja niiden kohdalla oli eniten hajontaa. Namé valtiot
jatettiin kokonaan merkitseméittd useammin kuin muut.
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Kuva 6. Vastausten prosenttiosuuksien jakautuminen eri vastausluokkien (tdysin
oikein, naapurivaltio, sama maanosa jne.) vdlilld jokaisen valtion osalta (n=63).
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Téysin oikein sijoitettujen valtioiden vastausprosentit vaihtelivat 82,5 %:sta
vain 7,9 %:iin (Taulukko 2). Parhaiten tutkimuksessa mukana olleista valtioista
oppilaat osasivat sijoittaa kartalle Espanjan ja heikoiten hallittiin myds usein
merkitsemadttd jétetyt Zimbabwe, Syyria, Bangladesh sekd Indonesia.

Taulukko 2. Jokaisen valtion osalta tdysin oikeiden vastausten mddrd sekd oikeiden
vastausten prosenttiosuus kaikista vastauksista (n=63).

kpl %

vastaajista
Bangladesh 10 15,9
Intia 44 69.8
Syyria 6 9,5
Espanja 52 82,5
Meksiko 36 57,1
USA 47 74,6
Zimbabwe 5 7,9
Australia 49 77,8
Argentiina 27 42,9
Indonesia 16 254

Téysin oikeiden vastausten lisdksi on mielekésté tarkastella ldhemmin
vastausten hajontaa muihin luokkiin, kuten naapurivaltioon tai samaan
maanosaan (Kuva 6). Australian kohdalla luonnollisesti puuttuu kokonaan
naapurivaltiot sekd samaan maanosaan sijoitetut valtiot, koska se on itsessédén
kokonaan meren ympar6imd maanosa. Yhdysvaltojen vastauksissa puuttui
my0s sama maanosa -luokitus. Vaérit vastaukset olivat tyypillisesti osuneet
suuriin naapurivaltioihin, Kanadaan tai Meksikoon, ja muutamat eksyneet
Pohjois- ja Vili-Amerikan alueelta kokonaan. Vili-Amerikka luettiin siis
kuuluvaksi Pohjois-Amerikan maanosaan.

Zimbabwen tarkka sijainti osattiin heikoiten, mutta se sijoitettiin kuitenkin
useimmiten oikeaan maanosaan. Sekd Zimbabwen ettd Syyrian osasi sijoittaa
véihintddn oikeaan maanosaan sama méari vastaajia (50,7%). Syyrian osalta
kuitenkin huomattavasti suurempi osuus vastaajista oli osannut sijoittaa valtion
oikean valtion naapuriin verrattuna Zimbabween. Vaikka Bangladesh osattiin
sijoittaa tdysin oikein useammin kuin Syyria ja Zimbabwe, niin kumulatiivinen
prosenttiosuus vihintddn samaan maanosaan sijoitetuista vastauksista oli 46 %,
eli hieman vajaa 5 prosenttiyksikkéd vahemmaén kuin edellisilla.

Viédrddn maanosaan sijoitettuja vastauksia oli neljdn valtion kohdalla enemmén
kuin samaan maanosaan sijoitettuja ja vastaavasti kolmen valtion kohdalla

tilanne oli pdinvastoin. Bangladesh, Intia, Espanja ja Meksiko sijoitettiin
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useammin vadrddn kuin oikeaan maanosaan tarkasteltaessa pelkéstdin nditd
kahta luokitusta. Enemmin oikeaan kuin vddrddn maanosaan sijoittuneita
vastauksia taas oli Syyrialla, Zimbabwella ja Indonesialla. Argentiinalla
oikeaan ja vddrdin maanosaan sijoittui sama maéra vastauksia. Vastaamatta
jétettiin eniten Zimbabwen ja Indonesian sijaintiin (38,1 %). Niiti seurasivat
tyhjien vastausten osuuden suuruusjérjestyksessd Bangladesh, Syyria,
Argentiina, Intia, Meksiko, Australia, Yhdysvallat ja viimeisend, eli harvimmin
kartalle merkkaamatta jadnyt, Espanja.

Pisteytettdessd oppilaiden vastaukset nollasta kolmeen pistetti valtiota kohden
oppilaiden kokonaispistemadrit vaihtelivat ddripdésté toiseen; nollasta
kolmeenkymmeneen. Neljdnnes oppilaista sai tehtavésti korkeintaan 11
pistettd ja puolet vastaajista sijoittuivat 0—18 pisteen vaihteluvilille. Kahdeksan
oppilasta sai 19 pistettd, mika oli suurin frekvenssi yksittéiselle pistemééarille.
Muutoin kunkin pisteméérin saavutti yhdesti neljdéin vastaajaa. Tulosten
keskiarvo vastaajien keskuudessa oli 16,6 pistettd. Sukupuolten vililla oli pieni
ero tehtdvan kokonaispisteiden keskiarvossa. Tyttojen vastausten keskiarvo oli
16,0 pistettd, kun taas poikien saamien pisteiden keskiarvoksi muodostui 18,6.
Sukupuolen ilmoittamatta jattdneet ja sukupuolekseen muu ilmoittaneet
jatettiin tdmén tarkastelun ulkopuolelle.

4.4 Valtion ja maantieteellisen tiedon yhdistiminen

Valtion ja siihen liittyvdn maantieteellisen tiedon yhdistdmistehtdvéssd suurin
osa valtioista kerdsi enemman oikeita kuin vaarid vastauksia, mutta valtioiden
vélilld oli my0s hajontaa oikeiden ja véérien vastausten suhteessa. Syyrian ja
Meksikon kuvaukset osattiin yhdistdd ylivoimaisesti parhaiten (Kuva 7).
Seuraavaan ryhméén kuului Yhdysvallat, Bangladesh ja Argentiina, joiden
kohdalla oikein vastanneiden méérd vaihteli noin 6070 % vililld. Australialla
taas oikeiden ja vadrien vastausten mdérd oli yhtd suuri ja Espanjallakin ero
oikeiden ja védrien vastausten mairissi oli hyvin pieni. Heikoiten osattiin
yhdistdd Zimbabwen ja Indonesian luonnehdinnat, joiden liséksi myds Intia
kerdsi enemmaén viéria kuin oikeita vastauksia.

Oikea kuvaus oikeaan valtioon osattiin yhdistdi parhaiten Syyrian kohdalla.
Syyriaan yhdistettavd kuvaus oli Pitkdcdn jatkunut sisillissota. Sen osasi tdysin
oikein 82,5 % eli 52 vastaajaa. Seuraavina tulivat Meksiko, Yhdysvallat,
Bangladesh sekd Argentiina. Oikeat kuvaukset edelld mainituille valtioille
olivat Tacojen kotimaa, Muodostuu 50 osavaltiosta, Tdrkein vientitulojen lihde
on vaateteollisuus ja Pddkaupunki Buenos Aires. Muiden valtioiden kohdalla
védrid vastauksia oli oikeita enemmaén, pois lukien Australia, jossa ndma
menivit tasan, 47,6 % oikeita sekd védrid vastauksia, joiden lisdksi 4,8 %
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vastaajista oli osannut yhdistié oikean vastauksen, mutta sen liséksi yhdistényt
vihintdin yhden ylimédriisen kuvauksen valtioon. Australiaan sopiva kuvaus
oli Pédkaupunki Canberra.
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Kuva 7. Valtion ja siihen liittyvin maantieteellisen tiedon yhdistimistehtdivin
vastaukset valtioittain (n=63).

Australian jédlkeen tasaisin jakautuminen oikeiden ja védrien vastausten vélilla
oli Espanjalla prosenttien ollessa 44,4 % oikeita vastauksia, 47,6 % vaériad
vastauksia. Ndiden lisdksi 7,9 % vastaajista oli yhdistdnyt oikean sekd véérin
kuvauksen valtioon. Tyypillisté oli, ettd Espanjaan oli oikean Rahayksikko euro
-kuvauksen liséksi yhdistetty kuvaus Pddkaupunki Barcelona.

Lopuilla kolmella valtiolla viirid vastauksia oli enemmén kuin oikeita. Intian
lukemat olivat 38,1 % oikeita ja 55,6 % véérid vastauksia. Kuvauksena Intialle
oli Pdduskonto hindulaisuus. Véhiten tiysin oikeita vastauksia kertyi
Indonesialle, joka yhdessd Zimbabwen kanssa kerdsi suurimman
prosenttiosuuden (79,4 %) viéria vastauksia. Indonesialla tiysin oikeiden ja
yhden oikean ja vihintddn yhden vdéran kuvauksen yhdistdneiden (19 % ja 1,6
%) vastaajien mééra on kuitenkin yhtd suuri kuin Zimbabwen tiysin oikeiden
vastausten prosenttiosuus 20,6 %. Kuvaukset Indonesialle ja Zimbabwelle
olivat Runsaasti palmuéljyviljelmid sekd Samalla aikavyéhykkeelld Suomen
kanssa.

Yliméérdisind kuvauksina, jotka eivdt sopineet mihinkdén tutkimuksessa
mukana olleeseen valtioon olivat jo aiemmin mainittu Pddkaupunki Barcelona
sekd Vikiluvultaan maailman suurin valtio, Pinta-alaltaan maailman suurin
valtio ja Rahayksikko punta. Kaikkia nditd oli aineistossa yhdistetty joihinkin
mukana olleisiin valtioihin useampia kertoja. Esimerkiksi Intiaa ja
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Yhdysvaltoja ehdotettiin vikiluvultaan maailman suurimmaksi valtioksi,
puntaa muun muassa Argentiinan rahayksikoksi ja Bangladeshia pinta-alaltaan
maailman suurimmaksi valtioksi.

Valtion ja siihen liittyvdn maantieteellisen tiedon yhdistdmistd vaativassa
tehtévissd kaikkien vastanneiden tehtdvdssd saamien pisteiden keskiarvo oli
5,4 mahdollisesta kymmenestd. Yksittdisten vastaajien tulokset vaihtelivat
nollan ja tdyden kymmenen pisteen vililld (Taulukko 3). Suurin frekvenssi oli
viisi ja kuusi pistettd ansainneilla vastauksilla, yhteensd 30,2 % vastanneista.
Muutoin pisteiden jakautuminen oli melko tasaista.

Taulukko 3. Valtion ja maantieteellisen tiedon yhdistimistehtdvdstd saadut pisteet.
Kappalemddrd ilmoittaa kunkin pistemddrdn saaneiden vastaajien mddrdn ja
prosenttisarake pistemddrdn saavuttaneiden vastaajien osuuden kaikista tehtdvddn
vastanneista (n=63).

Pistemddrd  kpl % Pistemddrd  kpl %

0 1 1,6 55 2 3,2

0,5 3 4,8 6 10 15,9
1 1 1,6 6,5 1 1,6
2 5 7.9 7 5 7,9
3 4 6,3 7,5 2 3,2

35 1 1,6 8 6 9,5
4 5 7.9 9 5 7.9

45 1 1,6 10 2 3,2
5 9 14,3

My0s yhdistelytehtdvasséd pojat parjésivdt hieman tyttojd paremmin. Poikien
keskiarvopisteet olivat 5,8 ja tyttdjen keskiarvo sen sijaan 5,5 mahdollisesta
kymmenesté. Kaksi oppilasta sai tehtévistd tdydet kymmenen pistetté ja heisté
molemmat olivat poikia. Poikien kokonaispisteiden moodi oli 6 pistettd ja
tytoilld vastaavasti 5 pistettd. Toisaalta poikien keskuudessa oli yksi nollan
pisteen vastaus, kun taas kaikki tytot olivat saaneet vahintdén yhden pisteen.

4.5 Taustatekijoiden vaikutus tehtdvissd onnistumiseen

Uutisten lukemisen ja valtioiden sijainnin osaamisen vélilld ei ndyttdisi olevan
tilastollista yhteyttd. Se, kuinka paljon ja mistéd oppilaat seuraavat uutisia, ei
siis vaikuta heidin osaamiseensa paikkojen sijoittamisessa kartalle (Kuva 8).
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Kuva 8. Oppilaiden lukutiheyden ja karttatehtdvissd saatujen pisteiden vilinen
sirontakuvio, jossa ei ole havaittavissa sddnnénmukaisuutta (n=63).

Lukutiheyden ja valtion ja maantieteellisen tiedon yhdistdmistehtivéan pisteiden
vélilld ei mydskéén ole tilastollista yhteyttd (Kuva 9).
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Kuva 9. Lukutiheyden ja maantieteellisen tiedon yhdistdmistd valtioon edellyttivin
tehtdvdn pisteiden vdlinen sirontakuvio, jossa ei ole huomattavissa
sddnnonmukaisuutta (n=63).

Tarkasteltaessa karttatehtivasté ja yhdistelytehtivista saatuja pisteitd
sirontakuviossa huomataan niiden vilill4 olevan yhteisvaihtelua, eli
menestyminen ensimmaisessi ennustaa menestymistd myos toisessa
tehtdvissd. Ndiden muuttujien viliseksi korrelaatiokertoimeksi tuli 0,69.
Korrelaatio on merkitseva 0,01 merkitsevyystasolla. R? -arvo on 0,482, eli
karttatehtdvissd menestymisen voidaan néhda selittdvén noin 48 %
yhdistelytehtévin pisteiden varianssista (Kuva 10).
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Kuva 10. Karttatehtdvdn ja valtion ja maantieteellisen tiedon yhdistdmistehtdvin
pisteiden vdlinen sirontakuvio, jossa huomataan muuttujien vdlinen lineaarinen suhde
(n=63).

5 Tulosten tarkastelu

Tutkimukseen osallistuneista oppilaista 68,3 % seurasi uutisia vahintdén 1-2
kertaa viikossa, miké on linjassa Casero-Ripollésin (2012) ja Qayuumin ja
muiden (2010) huomion kanssa, ettd nuoret ovat kiinnostuneita ajankohtaisista
asioista. Casero-Ripollésin tutkimuksessa tutkittujen nuorimmasta ikdryhmaista
eli 16—17-vuotiaista 57,1 % luki sanomalehtid vahintdan kerran viikossa. Tama
osuus niin kuin yleinen kiinnostus uutisia kohtaan vaikuttaa kuitenkin
kasvavan iin myoti. Pojat vaikuttavat olevan kiinnostuneempia uutisista jo
nuorella iéll4, silld tutkimukseen osallistuneista pojista noin 25 % kertoi
lukevansa uutisia péivittdin, kun taas tytdistd pdivittdin uutisia lukee vain alle 9
%. Kolme neljdsosaa pojista ja 65,2 % tytoistd lukee uutisia vahintddn 1-2
kertaa viikossa. Tyttojen, ja naisten, vihdisemmalle uutisten seuraamiselle on
vaikea 10ytda yksiselitteisid selittdvid tekijoita.

Tulosten mukaan ylivoimaisesti tdrkein uutisldhde nuorille oli internet. Nguyen
ja Western (2007) sekd Qayyum ym. (2010) totesivat tutkimuksissaan
perinteisten uutisldhteiden olevan internetid suositumpia. Toisaalta, Nguyen ja
Western mainitsi, ettd internetid muutenkin kayttavistd monet kayttavét sitd
ainakin joskus uutisten lukemiseen. Toisaalta tutkimuskirjallisuudessa on
2010-luvun kuluessa tuotu esille my0s internetin ja sosiaalisen median kasvava
suosio uutisldhteend (Cortesi & Gasser 2015, Bright 2016, Beam 2017).
Casero-Ripollésin mukaan vanhemmat vastaajat myos kéyttavit useampaa kuin
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yhtd uutisldhdettd. Téhén tutkimukseen osallistuneet oppilaat valitsivat
toissijaiseksi uutisldhteekseen useimmiten television, mutta kolmannen ja
neljdnnen ldhteen valintaa monikaan ei endd tehnyt, eli suurelle osalle internet
ja televisio olivat merkittdvimmat ldhteet uutisten seuraamiseen. Nguyenin ja
Westernin (2007) tutkimuksen julkaisemisajankohdan ja tdmén pdivén
internetin kdytdssa on suuria eroja. Tuolloin netti ei 10ytynyt taskussa tai
laukussa kulkevasta kidnnykéstd, eikd sen kédytto siten ollut yhté helppoa ja
runsasta. Onkin ymmaérrettivid, ettd internetin suosio myds uutisldhteend on
kasvanut kuluneena aikana. Niin toteaa myds esimerkiksi Beam ym. (2017).
Nuorille se on jokseenkin luontainen ympiristo ja he eivit ole ehtineet nuoren
ikénsd vuoksi tottua uutisten lukemiseen nimenomaisesti sanomalehdesta.
Teknologisen kehityksen ollessa vauhdikasta internetiin kytkeytyva tutkimus
on tiiviisti sidoksissa aikaan ja nopeita muutoksia voi tapahtua hetkessa
(Mitchelstein ja Boczkowski 2010), joten tdssé tutkimuksessa todettu internetin
suosio uutisldhteend ei niinkdén kerro ristiriidasta aiemman
tutkimuskirjallisuuden kanssa kuin teknologian ja yhteiskunnan kehityksesté ja
muutoksesta.

Valtaosa oppilaista tavoitti internetissd lukemansa uutiset suoraan
uutissivustolta ja toiseksi suosituin kanava uutisten 16ytdmiseen oli Instagram.
Bright (2016) totesi, ettd sosiaalinen media suodattaa jotakin uutisia pois.
Suodattaminen voi liittyd uutisten aiheisiin tai lukijoiden késityksiin uutisen
tarkeydesti, joista esimerkiksi uutisen asemointi uutissivustolla viestii. On siis
oletettavaa, ettd suoraan uutissivustolta luettaessa uutiskattaus on laajempi kuin
sosiaalisen median kautta seuratessa. Néin ollen oppilailla on parempi
mahdollisuus saada laajempi kisitys ajankohtaisista tapahtumista seuratessaan
uutisia suoraan uutissivustoilta. Toisaalta sosiaalisen median kautta uutisia
seuratessa henkild saattaa tulla altistuneeksi uutisaiheille, joita ei muuten
etsiytyisi lukemaan (Beam ym. 2017). Kyseinen tutkimus kuitenkin keskittyi
Facebook-verkoston laajuuden vaikutuksen tutkimiseen, eikd kasitellyt muita
sosiaalisen median kanavia, kuten oppilaiden suosiossa ollutta Instagramia. On
todennikoisti, ettd Instagramista uutisia seurattaessa uutiset 10ydetddn
uutissivustojen tilien pdivityksistd eikd niinkddn ystévien péivityksistd. Tamén
vaikutuksien selvittdmiseksi olisi perehdyttiva sithen, miti uutisia
uutistoimistot sosiaalisen median tileilldén tuovat erityisesti esille vai
vélittyyko niihin kokonaiskuva varsinaisen uutissivuston tarjonnasta.

Uutisten lukemisen tiheys ei korreloi kummassakaan tehtdvissa menestymisen
kanssa. Vaikka aiemmissa tutkimuksissa (mm. Cross 1987; Hennerdal 2016)
onkin havaittu uutisten seuraamisen parantavan maailman paikannimiston
osaamista, my0s vastakkaisia tuloksia on esitetty tutkimuskirjallisuudessa
(mm. Torrens 2001). Cross (1987) tutki yliopiston aloittaneita henkil6itd, mihin
ikddn mennessd uutisista kiinnostuminen ja niiden monipuolisempi ja
analyyttisempi seuraaminen ovat voineet kehittyd verrattuna tdmén
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tutkimuksen kahdeksasluokkalaisiin, joten idlld on varmasti vaikusta
korrelaation puuttumiseen uutisten lukutiheyden ja tehtavissd menestymisen
vélilld. Crossin tutkimuksessa tuotiin myds esille sanoma- ja aikakauslehtien
erityinen merkitys paikannimiston hallitsemiselle, ja tdsséd tutkimuksessa
uutisldhteiden tdrkeysjirjestyksessé lehdet tulivat vastanneille oppilaille
viimeisend. Lehtien vdhidinen kéyttd uutisldhteend voi siis olla yksi osatekija
korrelaation puuttumiselle. Internetléhteet olivat suosituimpia uutisldhteitad
nuorille, ja niistd Iltalehti ja Iltasanoma hallitsivat suurta osaa vastauksista.
Naéiden iltapdivélehtien siséllot painottuvat osaltaan viihteellisempéén
uutisointiin verrattuna esimerkiksi Helsingin Sanomiin tai Turun Sanomiin.

Sen lisdksi misté luetaan, myos se, mitd luetaan, on merkittiava tekiji uutisten
seuraamisen ja maailman paikannimiston suhteen kehittymisessa. Tadssa
tutkimuksessa ei selvitetty tarkemmin, minkilaisia uutisia nuoret
padsdantoisesti lukevat, mutta aiemman tutkimuskirjallisuuden perusteella
voidaan tehdéd jonkinlaisia oletuksia (Rayemaeckers 2004; Qayuum ym 2010;
Casero-Ripollés 2012). Nuorten on havaittu lukevan erityisesti paikallisuutisia
ja keskittdvan uutismielenkiintoaan omiin harrastuksiin tai muihin
mielenkiinnonkohteisiin liittyviin uutisiin. Myds viihde- ja urheilu-uutiset ovat
nuorten keskuudessa suosittuja. Sikéli, kun tdimé pétee myds suomalaisnuorten
kohdalla, on selvéd, ettd harrasteisiin ja paikallisuutisiin keskittyvd lukeminen
ei juurikaan edistd maapallon karttakuvan ja paikannimiston kehittymista.
Oppilaiden keskuudessa suosituissa Iltalehdessa ja [ltasanomissa uutisointi
keskittyy paljolti kotimaan uutisiin ja vithdeuutisiin. Turun Sanomien sivusto
oli oppilaiden keskuudessa myds suositumpi kuin esimerkiksi yle.fi, mika
viestii osaltaan mielenkiinnosta ja keskittymisestd kotiseudun uutisiin. Mikéli
luettavaksi valitut uutiset eivét sijoitu omaa kotiseutua tai kotimaata
laajemmalle maantieteelliselle alueelle, ei voida aiemmista tutkimustuloksista
huolimatta olettaa uutisten lukemisella olevan maailman paikannimistoa
parantavaa vaikutusta.

Karttatehtéivdssé parhaiten osattiin sijoittaa Espanja, jonka merkitsi oikein 82,5
% oppilaista. Seuraavaksi parhaiten osattiin Australia (77,8 %) ja Yhdysvallat
(74,6 %). Espanjan sijainnin hyvii osaamista selittdd kirjallisuudessa esiintyvé
laheisyysfaktori, minkd mukaan ldhella sijaitsevia paikkoja osataan paremmin
kuin kaukana olevia (Takala 1982; Rikkinen 1997; Kaivola & Rikkinen 2003;
Cantell ym. 2007). Lisdksi tutkimukseen osallistuneilla luokilla oli kuluneen
lukukauden aikana ollut Euroopan karttakoe, jonka sisdltoon Espanja
luonnollisesti kuuluu. Siten sen sijainnin tietdimiseen oli kdytetty aikaa
koulutyoskentelystd ja oli myds sen puolesta oletettavaa, ettd monet osaavat
sijoittaa Espanjan oikein. Australia siti vastoin on Suomesta katsottuna hyvin
kaukana, mutta se osattiin silti sijoittaa hyvin kartalle. T4td voi selittdd ainakin
pinta-alafaktori, eli se, ettd tyypillisesti suuria alueita tunnetaan pienia
paremmin. Australian hyvédn tuntemiseen liittyy myds muotofaktori siltd osin,
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ettd rannikkoalueet tai saaret ovat sisdmaita helpommin muistettavissa ja
tunnistettavissa. Yhdysvaltojen osaamista selittinee pinta-alafaktorin liséksi
erityisesti kulttuurifaktori sekd ajankohtaisuusfaktori aivan kuten Reynoldsin ja
Vinterekin (2016: 79) tutkimuksessakin todettiin. Yhdysvallat on tiiviisti esilla
mediassa sekd nuoria kiinnostavassa populaarikulttuurissa ja sen osaamiseen
liittyy erityisesti muualta kuin koulusta opittu tieto.

Zimbabwe, Syyria ja Bangladesh olivat kolme huonoiten osattua valtiota.
Naistd kaikki ovat verrattain pienid ja tdssd tutkimuksessa mukana olleista
kymmenesté valtiosta kolme pienintd. Siten yksi yhteinen selittdva tekija
kyseisten valtioiden heikkoon hallintaan on pinta-alafaktori — pienet alueet
osataan suuria huonommin (Takala 1982; Rikkinen 1997; Kaivola & Rikkinen
2003; Cantell ym. 2007). Bangladesh ja Syyria sijoitettiin useasti
naapurivaltioon, mika toisaalta kertoo, ettd vastaajilla oli todennédkdisesti
melko hyvé késitys valtion sijainnista. Zimbabwen kohdalla pinta-alafaktorin
liséksi osansa on muotofaktorilla, koska Zimbabwe on sisdmaavaltio, joiden
osaaminen on rannikkoalueita haastavampaa. Monet oppilaat osasivat
kuitenkin sijoittaa valtion Afrikkaan. Koska mitdédn perusteluita sijoittamiselle
ei tutkimukseen osallistuneilta kysytty, on vaikeaa arvioida, tiesivitkd oppilaat
juuri sellaisen valtion kuin Zimbabwe sijaitsevan jossakin pdin Afrikkaa vai
padtyivatko he sijoittamaan sen sinne esimerkiksi maan nimestd ylimalkaisen
sijainnin paéttelemalla.

Mikéddn muu tutkimuksessa mukana olleista maista ei ole sisimaavaltio.
Muotofaktori voi kuitenkin vaikuttaa esimerkiksi Intian sijainnin suhteellisen
hyvédn hallitsemiseen, 69,8 % vastaajista osasi sijoittaa sen tdysin oikein, silld
maan muoto mereen tyontyvand suurena niemend jad helposti mieleen (Takala
1982; Rikkinen 1997; Kaivola & Rikkinen 2003; Cantell ym. 2007). Toisaalta
saarivaltio Indonesian kohdalla muotofaktori ei vaikuta auttaneen oppilaita,
kun vain neljdnnes vastaajista on osannut asettaa valtion oikeaan paikkaan.

Samoin kuin monissa tutkimuksissa (mm. Herman 1985; Cross 1987; Torrens
2001; Raento ja Hottola 2005) myds téssa pojat parjasivit paikannimiston
osaamista mittaavassa karttatehtévissi tyttojd paremmin. Poikien
keskiarvopisteet olivat 2,6 pistettd tyttdjd enemmaén (18,6 pistettd vs. 16
pistettd). Suomessa koulutuksen voidaan olettaa olevan tasa-arvoista kaikille
oppilaille, joten lahtdkohtaisesti opetuksen ei pitéisi tuottaa sukupuolten vélisid
eroja osaamiseen. Kyseessé voi kuitenkin olla jollain tavoin erilaisten
odotusten asettaminen ja erilaisiin tehtdviin kannustaminen sukupuolesta
riippuen, kuten Self (1992) toteaa. Toisaalta, pojilla voi olla osittain paremmat
valmiudet omaksua spatiaalista tietoa ja he ovat sen myotd myds
kiinnostuneempia esimerkiksi juuri paikkojen sijainneista. Tulisikin pohtia,
miten koulutydskentelyssd voidaan pyrkid ndiden sukupuolten vilisten erojen
tasoittamiseen. On tdrkedd kannustaa tasavertaisesti kaikkia oppilaita
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samantyyppisten tehtévien pariin, oppimaan lisdé ja haastamaan itseénsa,
vaikka osaamisessa olisikin aluksi havaittavissa eroja.

Valtion ja maantieteellisen tiedon yhdistdmistehtévissa parhaiten osattiin
yhdistda kuvaus Pitkddn jatkunut sisdllissota Syyriaan. Karttatehtdvéssi hyvin
osatut Espanja ja Australia eivét kuuluneet yhdistelytehtdvésséd viiden parhaiten
osatun valtion ja kuvauksen joukkoon. Syyrian sisillissodasta on uutisoitu jo
vuosien ajan runsaasti, joten aitheen mediandkyvyys selittinee kuvauksen
onnistunutta yhdistdmisté valtaosalla oppilaista. Ndin siitdkin huolimatta, ettd
uutisten seuraamisen tiheydelld ja kartta- tai yhdistelytehtivalla ei
tutkimuksessa todettu olevan suoraa yhteyttd. Seuraavaksi parhaiten osattiin
Meksiko, johon tuli yhdistdéd kuvaus Tacojen kotimaa. Téta selittinee
meksikolaisen tai texmex ruuan pitkddn kestédnyt suosio suomalaisissa
kodeissa, mistd johtuen Meksikon ja kyseisen ruuan yhteys on oppilaille tuttu.
Syyriaa ja Meksikoa yhdistelytehtdvén parhaiten osattujen valtioiden kédrjessi
seurasi Yhdysvallat, johon 69,8 % vastaajista onnistuneesti yhdisti kuvauksen,
jonka mukaan valtio koostuu 50 osavaltiosta. Kuten karttatehtivissd, my0ds
tassd voidaan olettaa Yhdysvaltoja koskevan tietimyksen perustuvan valtion
vahvaan asemaan niin maailmanpolitiikassa kuin populaarikulttuurissakin
koulutiedon liséksi. Asemastaan johtuen valtio on usein esilld erilaisissa
yhteyksissé, jolloin sitd koskeville tiedoille altistuu melko helposti. Viiden
parhaan joukkoon mahtui vield Bangladesh ja Tdrkein vientitulojen lihde on
vaateteollisuus sekd Argentiina ja Pddkaupunki Buenos Aires.

Karttatehtéivdssd parhaiten osattuun Espanjaan onnistui yhdistelytehtdvissa
yhdistiméan yhden oikean kuvauksen 44,4 % vastaajista. Toisaalta 7,9 %
vastaajista oli lisdksi yhdistidnyt yhden oikean, mutta sen liséksi myds yhden tai
useamman vairdn kuvauksen. Espanjan kohdalla yhdistelytehtdvain liittyi
pienimuotoinen kompa, mik4 osaltaan alensi tehtdvéssd onnistumista. Yksi
kuvausvaihtoehdoista oli Pddkaupunki Barcelona, miké ei todellisuudessa
sopinut yhteenkdin tehtdvén valtioon, mutta jonka monet yhdistivét joko yksin
tai yhdessd oikean Rahayksikké euro -kuvauksen kanssa Espanjaan. Australian
padkaupunki Canberra ei my0Oskain ollut kaikilla oppilailla yhtd hyvin hallussa
kuin itse valtion kartalle sijoittaminen. Zimbabween osasi oikean kuvauksen
Samalla aikavyéhykkeelld Suomen kanssa yhdistdé vain 20,6 % vastaajista.
Kyseinen kuvaus kuitenkin vaatii vaativampaa matemaattista ja avaruudellista
ajattelua ja pééttelyd kuin muiden valtioiden kuvaukset, miké osaltaan selittdd
heikkoa osaamista. Tutkimuslomaketta suunnitellessa olisi pitdnyt huomioida
tarkemmin se, ettd kuvaukset ovat vaativuudeltaan samantasoisia.

Monen valtion kohdalla oli tiettyd ristiriitaisuutta kahden eri tehtévin valilla:

toisessa tehtavéssd valtio osattiin hyvin ja vastaavasti toisessa ei (Kuva 11).
Kuvaajasta ndhdéén, etti tasaisimmin molemmissa tehtidvissad onnistuttiin
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Yhdysvaltojen kohdalla — se siis osattiin asettaa kartalle seké yhdistda siihen
oikea kuvaus ldhes yhtd hyvin.
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Kuva 11. Tdysin oikeiden vastausten mddrd (% vastaajista) karttatehtivdissd sekd
valtion ja maantieteellisen tiedon yhdistimistehtivdssd esitettynd valtioittain (n=63).

Seuraavana vastausten tasaisuuden mukaan jarjestettiessa olisi Indonesia,
joskin se osattiin verraten huonosti molemmissa tehtdvissd. Muiden valtioiden
kohdalla on suuriakin eroja kahden tehtdvin onnistumisprosenteissa,
esimerkiksi Espanjan osasi karttatehtivissd 82,5 % vastaajista, mutta
yhdistelytehtidvasséd vain 44,4 % vastaajista. Viisi valtiota, Intia, Espanja,
Yhdysvallat, Australia ja Indonesia, osattiin paremmin karttatehtivissa.
Vastaavasti viisi valtiota, Bangladesh, Syyria, Meksiko, Zimbabwe ja
Argentiina, osattiin paremmin yhdistdmistehtévin kontekstissa. Merkittavit
erot tehtdvissd onnistumisessa on erityisesti Syyrian ja Bangladeshin kohdalla,
jotka osattiin hyvin yhdistelytehtdvissd, mutta kartalle sijoittamisessa oli
haasteita.

Karttatehtéivdn ja yhdistdmistehtévin pisteiden valilld oli havaittavissa
tilastollisesti merkitseva korrelaatio 0,01 tasolla korrelaatiokertoimen ollessa
0,69. Mikéli vastaaja oli siis saanut korkeat pisteet karttatehtavéssé, han
todennékoisesti sai korkeat pisteet myos yhdistelytehtdvissd. Tadma voi selittya
esimerkiksi yleiselld kiinnostuksella maantietoon ja ympardivdédn maailmaan
yleensd. Jos vastaaja tietdd monien maiden sijainnin, hin on myds kiinnostunut
kyseisten maiden muista asioista. Tai vastaavasti, jos henkilo omaksuu
yleistietoa maista, hdn on my0s kiinnostunut oppimaan, missé paikat
maapallolla sijaitsevat. Tdmin tyyppisten tehtdvien védlinen korrelaatio viittaa
vilillisesti myds siithen, ettd maailman muitakin maita ja alueita ja niiden
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ihmisii arvostetaan ja kunnioitetaan, silld Perry (1990) totesi tutkimuksessaan,
ettd mitd enemmén maasta tiedetdén sitd positiivisempi on asenne maata
kohtaan. Korrelaatiokertoimen suuruus ja tilastollinen merkitsevyys ei
kuitenkaan yksindén kerro syy-seuraussuhteesta, vaikkakin voi olla merkki
siitd (Nummenmaa ym. 2017: 228). Molemmissa tehtdvissi hyvin pérjanneilld
oppilailla asiaan voi vaikuttaa jokin tutkimuksen tarkastelundkokulman
ulkopuolelle jadnyt tekijd, eikd valtioiden sijainnin tunteminen suoraan tarkoita
myos muun paikkoihin liittyvén tiedon hallitsemista tai pdinvastoin.

Oppilaista vain 11 vastasi, ettd maantiedon tunneilla on tehty uutisiin tai
uutisseurantaan liittyvid tehtdvid. Maantiedon sisiltdalueet S1 Maapallon
karttakuva ja alueet ja S2 Ajankohtainen muuttuva maailma ovat
opetussuunnitelman mukaan osa kaikkia muita maantiedon sisdltdalueita, joten
monipuolisia uutisia hyddyntdvid tydskentelytapoja tarvitaan eri aiheiden
oppitunneille (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014). Oppilaita
tulisi siis kannustaa monipuoliseen uutisten seuraamiseen laajalta
maantieteelliselti alueelta sekd monista eri ldhteistid. Raento ja Hottola (2005)
tuovat esiin myds viihteen ja populaarikulttuurin mahdollisuudet maailman
paikannimiston parantamisessa ja oppilaiden maailmankuvan kehittymisessa.
Néma aiheet koskettavat oppilaiden omaa eldmismaailmaa ja ovat siten heitéd
kiinnostavia, motivoivia ja kriittiseenkin ajatteluun johdattavia 1dhtokohtia.
My0s karttatehtdvén ja yhdistelytehtdvén vilinen korrelaatio kannustaa
kiinnostuksen heréttdmiseen niin sanotusti vieraista paikoista, jolloin
oletettavasti kiinnostutaan myds paikkojen sijainnista tai pdinvastoin sijainnin
oppiminen heréttdé kiinnostuksen esimerkiksi kulttuurin tuntemista kohtaan.

Varsinkin yliopistomaantieteessi on paljon erikoistuneita aloja, joihin
koulutuksessa keskitytdén, minkd vuoksi paikannimiston osaamista on
ylenkatsottu, Torrens (2001) toteaa. Yliopistomaantieteen tila heijastuu
vaistamattd myos alemmille koulutusasteille niin opettajien kuin muun
instituutioiden vélisen yhteistyon ja vaikutusmahdollisuuksien myota.
Paikannimiston harjoitteluun tuskin kannattaa yliopistossa kiyttdd runsaasti
kurssien aikaa, mutta sen merkityksen esiin tuominen niin maantieteilijoille
kuin muille ihmisille olisi tirkedd, jotta erikoistumisenkin keskelld muistetaan
maantieteellisten perustietojen merkitys ja tarkoitus.

Téhén linkittyy erityisesti tulevien opettajien koulutus. Opettajien
paikannimiston hallinnassa on havaittu merkittévid puutteita (mm. Wise 1975;
Herman 1985; Cross 1987; Raento & Hottola 2005), mikd on ongelmallista
heikon osaamistason vilittyessd ndiden tulevien opettajien oppilaille. Onkin
huolestuttavaa, ettd tulevilla opettajilla, olipa opetettava aine tai aineet mité
hyvénsi, on niin suuria puutteita maailman hahmottamisessa ja paikannimiston
hallitsemisessa. Lisédksi tutkimuksissa testattujen paikkojen ajankohtaisuus
viittaa heikkoon uutisten seuraamiseen tai kiinnostukseen ymmartid lukemiaan
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tai kuulemiaan uutisia yhtddn syvemmin, mikéli niissd esiintyvid paikannimia
el pyritd sijoittamaan omalle mentaaliselle kartalle. Opettajankoulutuksessa
tulisi kiinnittdd huomiota maantieteellisten perustaitojen hallintaan,
karttaosaamiseen ja paikannimiston osaamiseen. Nimenomaisesti opettajaksi
opiskeleville suunnatut maantieteen opintokokonaisuudet toimivat tdssé apuna
(Herman 1985).

6 Johtopaitokset

Kouluopetuksen my6té osa maailman valtioista tulee lapsille ja nuorille
tutummiksi kuin toiset, jolloin opetuksella vilitettivd maantieteellinen
maailmankuva on viéristynyt.

Niin opetussuunnitelman tavoitteiden tayttdmiseksi kuin aktiivisten
kansalaisten kasvattamiseksi nuoria olisi kannustettava ja ohjattava uutisten
monipuoliseen lukemiseen niin aiheiden kuin ldhteidenkin osalta.

Opetussuunnitelman tavoitteisiin padseminen vaatii kouluilta ja opettajilta
uudistuvia tyoskentelytapoja. Ensinndkin ajankohtaisten asioiden ja uutisten
seuraamisen tulisi tulla tiiviiksi osaksi koulutydskentelyd ja maantiedon
opetusta paitsi tiyttdmain opetussuunnitelman vaatimus ajankohtaisten
asioiden seuraamisesta, mutta myds tukemaan maailman paikannimiston ja
muun maantieteellisen tiedon kehittymista.

Opettajaksi opiskelevien paikannimiston osaamiseen on syytd kiinnittaa
huomiota. Opettajien, joilla ei ole vahvaa paikannimiston osaamista, voi olla
myos haasteellista kehittdd oppilailleen néitd taitoja vahvistavia
oppimateriaaleja ja tehtdvid. He eivit valttimattd myoskéddn arvosta maailman
paikannimiston osaamista korkealle, mikéli eivét itse sitd hallitse.

Paremman ymmairryksen saavuttamiseksi uutisten lukemisen ja paikannimiston
osaamisen suhteesta jatkotutkimukset ovat tarpeen. Tutkimuksen otoskoko oli
verraten pieni, joten kvantitatiivisen ja tilastollisen tarkastelun tulokset eivit
ole suoraan yleistettdvissi koko kahdeksasluokkalaisten populaatioon.
Tutkimus kuitenkin antaa osviittaa timén ikdisten suomalaisten nuorten
uutismedioiden kiyttotavoista sekd maailman paikannimiston hallinnasta,
minkd perusteella opettajat voivat suunnitella jirkevid ja tarvittavia
opetuskokonaisuuksia. Suurempi otoskoko voisi paljastaa myds uutisten
lukutiheyden ja paikannimiston vélilla erilaisen suhteen késilld olevaan
tutkimukseen verrattuna.
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Tulevissa tutkimuksissa olisi suuremman otoskoon liséksi aiheellista tavoitella
tarkempaa ymmérrysté siitd, minkéalaisia uutisia suomalaiset nuoret aktiivisesti
lukevat. Kiinnostavaa olisi my0s perehtya siihen, kuinka aktiivisesti nuoret
omatoimisesti selvittdvit mediassa kuulemiensa paikkojen sijainteja, mikéli se
ei esimerkiksi kyseisen uutisen kohdalla kiy suoraan ilmi. Myds nuorten
asenteiden tutkiminen vieraita maita kohtaan ja sen tiedon yhdistdminen
kyseisten paikkojen sijainnin ja muun maantieteellisen tiedon osaamiseen olisi
kiinnostava asetelma tutkimukselle. Lisdksi mielenkiintoista olisi toteuttaa
vastaava tutkimus eri ikdluokilla, jolloin olisi tulkittavissa, milld tavoin
uutisten lukeminen, maailman paikannimiston osaaminen ja ndiden
keskindinen suhde kehittyvit tutkittavien idn mukaan.
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Liitteet

Liite 1.

Taustatietolomake pro gradu- tutkimuksen aineiston keruuseen

Tutkimukseen osallistutaan nimettomasti eika aineistosta voi tunnistaa yksittdisia henkiloita
tutkimuksen aikana tai sen valmistumisen jalkeen. Tutkimusaineisto kasitellaan
luottamuksellisesti.

Tayta taustatiedot. Rastita (x) sopiva vaihtoehto ja vastaa kysymyksiin ohjeiden mukaan. Lue
jokaisen kohdan tehtdavananto huolellisesti.

Koulun nimi ja luokka:
Ika:

Sukupuoli: O tytto O poika O muu

Luen tai katson uutisia (valitse yksi vaihtoehto)
O joka paiva

O 3-5 paivana viikossa

O 1-2 paivana viikossa

O pari kertaa kuukaudessa

O harvemmin

Numeroi seuraavat uutisldhteet sen mukaan, mitd kdytat eniten uutisten seuraamiseen
(1=seuraan uutisia eniten taaltd, 2=kaytan toiseksi eniten, jne. Jos et kdyta jotakin kanavista
lainkaan, jata sen ruutu tyhjaksi.)

D TV D Radio D Lehdet D Nettisivustot

Netistd luen uutisia yleensa néilta sivustoilta (voit valita monta vaihtoehtoa)

O yle.fi O hs.fi (Helsingin Sanomat) O ts.fi (Turun Sanomat)
O iltalehti.fi O is.fi {llta-Sanomat) O mtv.fi

O Muu, mikd/mitka sivustot?
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Netistd lukemani uutiset |16ydan yleensa (numeroi 1-> sen mukaan, mista 16ydat eniten uutisia
luettavaksi. Jos et kdytd jotakin mainituista kanavista uutisten I6ytamiseen, jata se tyhjaksi)

D suoraan uutissivustolta D Facebookista D Instagramista

D Twitterista D Snapchatista D Muu, mika?

Olemme tehneet uutisiin tai uutisseurantaan liittyvid tehtavia 7- tai 8-luokilla maantiedossa

0 Kyl O Ei

Katson televisiosta maantietoon liittyvid ohjelmia (esimerkiksi erilaisia luontodokumentteja tai
matkailuohjelmia)

O Kylla

Jos vastasit kylla, mainitse katsomiasi ohjelmia nimelta:

O En
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Liite 2.

Tehtdvananto

Tehtdva 1.

Alla on listattuna uutisotsikoita vuoden 2017 elo-joulukuun ajalta. Varitd maailmankartalta valtio,
jonne uutinen sijoittuu ja numeroi jokainen varitetyista valtioista uutisen edessa olevalla
numerolla. Jos siis uutisotsikossa mainittaisiin Suomi, varittaisit kartalta Suomen ja merkitsisit
otsikon edessa olevan numeron Suomen kohdalle. Jos numeroa ei saa selkedsti merkittya valtion
paalle, voit tarvittaessa merkitad sen valtion viereen ja yhdistaa viivalla oikeaan valtioon.

Kahdessa otsikossa on enemman kuin yksi paikannimi, mutta se, joka sinun tulee merkita karttaan
on alleviivattu.

Kartalle merkittdvat uutisotsikot

1. YK: Rohingya-pakolaiset tarvitsevat massiivista apua Bangladeshissa — 436 000 rohingyaa
tarvitsee "kaikkea™

2. Jo 165 ihmistd on kuollut tulvissa Intiassa, Nepalissa ja Bangladeshissa — pula juomavedesta
ja ruoasta uhkaa pelastuneita

3. Syyrian taistelut kiihtyneet — syyskuu oli siviileille taman vuoden synkin kuukausi
4. Espanjan hallitus aloitti kokouksensa Katalonian itsehallinnon rajoittamisesta
5. Voimakas maanjaristys Meksikossa — rakennuksia sortunut paakaupungissa

6. Harvey-myrsky aiheuttaa jopa 150 miljardin euron julkiset kulut USA:ssa — Vuoden 2005
Katrina-myrsky maksoi valtiolle yli 90 miljardia euroa

7. Zimbabwelaiset vaativat kaduilla Mugaben eroa — presidentti tapaa armeijan komentajan
huomenna

8. Samaa sukupuolta olevien avioliitto hyvaksyttiin Australian parlamentissa
9. Argentiinan laivaston sukellusvene kateissa — mukana 44 miehiston jasenta

10. Indonesiassa Agung-tulivuori sylkee ilmaan tuhkaa ja savua
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Tehtdva 2.
Yhdista vasemmalla oleva kuvaus oikeaan valtioon viivalla. Valtioita on vahemman kuin kuvauksia,
mutta kukin valtio liitetddn vain yhteen kuvaukseen. Nelja kuvausta jaa siis ilman valtiota.

1. Paakaupunki Canberra Bangladesh

2. Rahayksikko euro

Intia
3. Vakiluvultaan maailman suurin valtio
4. Tarkein vientitulojen lahde on .
. Syyria
vaateteollisuus
5. Valtauskonto hindulaisuus
Espanja
6. Pitkaan jatkunut sisallissota
7. Paakaupunki Barcelona Meksiko
8. Runsaasti palmudljyviljelmia
Yhdysvallat
9. Paakaupunki Buenos Aires
10. Rahayksikko punta Zimbabwe
11. Tacojen kotimaa
. .. . Australia
12. Samalla aikavybhykkeellda Suomen
kanssa
13. Muodostuu 50 osavaltiosta Argentiina
14. Pinta-alaltaan maailman suurin valtio
Indonesia
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