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Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdad kasityon fyysisen oppimisympadriston kehittamisessa
huomioon otettavia tekijoitda perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (POPS 2014)
mukaisessa kasityon opetuksessa kasityota opettavien opettajien ndkokulmasta. Tutkimuksen
teoreettinen viitekehys rakentuu keskeisista kasitteistd, joita ovat kadsityd, kasityon
oppimisymparistd, monimateriaalinen kasityd, kokonainen kasityd ja yhteisopettajuus. Keskeisia
kasitteita tarkastellaan POPS:n (2014) ja aiheesta tehtyjen aiempien tutkimusten nakokulmasta.

Tutkimuksen kohdejoukon muodostavat kuuden Eteld- ja Lansi-Suomessa sijaitsevan peruskoulun
kdsityon oppimisympadristot (n=6) ja niissd kasityotda opettavat opettajat (N=11). Tutkimuksessa
mukana olevissa kouluissa tekstiilityon ja teknisen tyon tyotapojen tilat ovat vierekkain tai samassa
tilakokonaisuudessa. Tutkimuksen aineisto kerattiin haastattelemalla kasityota opettavia opettajia
ja havainnoimalla kasitydon oppimisympadristdéja POPS:n (2014) nakokulmasta. Haastattelut
toteutettiin viidessa koulussa parihaastatteluna ja yhdessa koulussa yksilohaastatteluna.
Haastatteluista saatu aineisto analysoitiin aineistolahtdisen sisdllénanalyysin keinoin. Analysoinnin
tukena kaytettiin kasityotiloista ja oppitunneista tehtyja havaintoja.

Tutkimustulosten perusteella yhtenaiset, monimateriaaliset kasityotilat ovat edellytys POPS:n
(2014) mukaisen kasityon opetuksen toteuttamisessa. Tutkimustulosten mukaan kasityon
tilasuunnitteluun liittyvia suurimpia haasteita ovat arkkitehtien puutteellinen ymmarrys kasityén
erityistarpeista, suunnitteluajan riittamattomyys seka se, ettad tilojen kayttdjien eli opettajien
asiantuntijuutta ei arvosteta riittavasti kasityon tilasuunnittelussa. Tutkimuksesta kady ilmi, etta
tilasuunnitteluprosessin tukena kannattaa tutustua olemassa oleviin ratkaisuihin, seka konsultoida
suunnitelmia kollegoilla ja asiantuntijoilla. Kasityotiloihin liittyvind haasteina tutkimustuloksista
nousevat esille lilan pienet, tyoskentelyd rajoittavat sailytys-, varasto- ja opetustilat.
Tutkimustulosten mukaan kalusteiden muunneltavuus ja uudenlainen perustyopaikka- ja
tyOpisteajattelu  tukee = monimateriaalisen  kasitydn  toteuttamista. = Laadukkaat ja
tarkoituksenmukaiset kalusteet ovat tutkimustulosten mukaan olennainen osa kasityon
oppimisymparistojd. Tutkimustulosten perusteella konesalin ja tyostokoneiden sekd uuden
teknologian laitteiden, kuten lasertydstéaseman ja 3D-tulostimien, tarpeellisuus korostuu POPS:n
(2014) mukaisessa kasitydn opetuksessa. MyOs tieto- ja viestintateknologian laitteet, kuten
tietokoneet ja tabletit, ovat tutkimustulosten mukaan tarkeitd kokonaisen késityOprosessin
toteuttamisessa ja dokumentoinnissa.

Asiasanat: oppimisymparistd, oppimisymparistdjen kehittdminen, tilasuunnittelu, kasityo,
monimateriaalinen kasityo, kokonainen kasitydprosessi, yhteisopettajuus
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1 JOHDANTO

Kasityon oppiaine on kohdannut paljon muutoksia opetussuunnitelmia koskevien uudistuksien
myo6td, joilla on pyritty poistamaan kasityon oppiaineelle tyypillistda sukupuolittuneisuutta
(Marjanen 2012, 44). Vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (POPS)
kasityon oppiaineen kohdalla korostetaan monimateriaalisen kasityon ja kokonaisen
kasityoprosessin merkitysta. Yksi uudenlainen ainedidaktinen mahdollisuus toteuttaa ja kehittaa
kasityon opetusta on yhteisopettajuus (Jaatinen & Lindfors 2016, 15). Kokonaisen kasityoprosessin,
monimateriaalisen kasityon ja yhteisopettajuuden toteuttaminen asettaa uudenlaisia vaatimuksia
perinteisille kadsitydn oppimisymparistdille. Erilliset tekstiilityon ja teknisen tyon tilat sekd jako
tekniikoiden ja materiaalien perusteella kahteen eri sisaltéon pitaa ylla kasityon
sukupuolittuneisuutta ja erontekoa sisdltéjen valilla (Berg, Guttorm, Kankkunen, Kokko,

Kuoppamaki, Lepistd & Turkki 2011, 101).

Vaikka oppimisymparistoja on tutkittu paljon erilaisissa konteksteissa, nimenomaan kasityon
oppimisympariston ja sen kehittdamistd koskevaa tutkimusta on talla hetkelld melko vahan.
Erityisesti kasitydn monimateriaalisia oppimisympaéristdja on tutkittu hyvin vdhan, silla
tutkimuskonteksti on tieteenalalla uusi. Tutkimuksen taustalla on aiheen ajankohtaisuus ja
tutkijoiden kiinnostus laajentaa ymmarrystd kasitydn oppimisymparistoistd sekda niiden
suunnittelusta ja kehittamisestda POPS:n (2014) nakdkulmasta. Tutkimuksen paaotsikkona oleva
vhden haastateltavan toteamus, “yhteinen kasityd on mitd suurimmassa maarin tilakysymys”,
kiteyttdad hyvin myos tutkijoiden ajatusta kasitydn oppimisymparistdjen merkityksesta POPS:n

(2014) mukaisessa kasityon opetuksessa.

Tutkimus on jatkoa pro seminaari -tutkielmalle (2017), jonka aihe oli koulujen kasityotilat POPS 2014
nakokulmasta. Tutkimuksessa mukana olleiden koulujen (n=7) kasitydon oppimisymparistot olivat
pddasiassa perinteisia, jolloin tekstiilityon ja teknisen tyon tilat olivat toisistaan erillaan. Tutkimus
toteutettiin lomaketutkimuksena kasityota opettaville opettajille (N=13). Aineiston analyysi toi
esiin, etteivat kaukana toisistaan olevat tekstiilityon ja teknisen tyon sisallon tilat tue
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaista kasityon opetusta. Tutkimuksen
mukaan yhteisopettajuus ja monimateriaalinen kasityo vaativat vierekkaiset tilat ja mahdollisuuden

kulkea tilojen valilla.



Pro gradu —tutkielmassa paadyttiin jatkamaan pro seminaari -tutkielman pohjalta samasta
ajankohtaisesta aiheesta. Pro seminaari -tutkielman tulosten perusteella tdassa tutkimuksessa
paatettiin tarkastella pelkdstddan monimateriaalisia kasityotiloja, niiden suunnittelua, kehittamista
ja toimivuutta. Tutkimukseen etsittiin kouluja, jotka on suunniteltu tai kehitetty monimateriaalisiksi
kasitydn oppimisymparistdiksi vastaamaan POPS:n (2014) mukaista kasityon opetusta. Etela- ja
Lansi-Suomesta 16ytyi kuusi koulua, jotka sopivat maaritelmaan. Tutkimuksessa mukana olevien
koulujen kasityotiloista kaksi on remontoitu suoraan yhtenaisiksi uusiksi tiloiksi. Loput nelja ovat
kouluja, joissa tekstiilitydn tyotavan tila on koulun sisdisin jarjestelyin siirretty teknisen tyén
tyotavan tilan yhteyteen. Tutkimuksen kontekstin muodostavat kuuden peruskoulun kasityon

oppimisymparistot (n=6) ja niissa kasityota opettavat opettajat (N=11).

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittaa kasityon fyysisen oppimisympariston kehittamisessa
huomioon otettavia tekijoitd perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaisessa
kasitydon opetuksessa kasityota opettavien opettajien nakokulmasta. Tutkimusaineisto kerattiin
haastattelemalla kasityotd opettavia opettajia. Haastattelun tueksi havainnoitiin kasityon
oppitunteja ja oppimisymparistdja opetuskdytossa. Tutkimuksesta saatua aineistoa on tarkoitus
hyédyntaa myds Opetushallituksen OPS2016 kasityon oppimisympadristdjen tukimateriaalissa. Nain
ollen tutkimus voi olla osaltaan hyoddyksi kadsitydon oppimisymparistojen kehittdmisessa
valtakunnallisesti. Tutkimuksella on aina jokin tehtava tai tarkoitus, jota luonnehditaan yleensa
neljan piirteen avulla. Tutkimus voi olla kartoittava, selittava, kuvaileva tai ennustava. Tutkimukseen
voi sisdltyd myos useampia kuin yksi tarkoitus. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 1997, 137-139.)
Tutkimus on kartoittava, silla tarkoituksena on etsid uusia nakokulmia sekd selvittda vahan
tunnettua ilmioita. Tutkimuksen tarkoituksena on myds olla kuvaileva, eli esittaa tarkkoja kuvauksia

tilanteista sekd dokumentoida ilmiosta keskeisia ja kiinnostavia piirteita.

Tassd  tutkimuksessa  monimateriaalisella  kdsitydn  oppimisymparistolla  tarkoitetaan
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaista kasityon opetusta tukevaa
oppimisymparistod, jossa tekstiilityon ja teknisen tyon tyotapojen tilat ovat vierekkdin tai samassa
tilakokonaisuudessa. Monimateriaalisen kasitydn mahdollistava kasitydn oppimisymparisto olisi
kuvaavampi nimitys, mutta kaytanndllisyyden vuoksi siitd kdytetaan edelld mainittua lyhempaa
muotoa. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaisella kdsityon opetuksella

tarkoitetaan tdssa tutkimuksessa kasitydbn opetusta, jossa on muutamia kasityon



opetussuunnitelmassa oppimisymparistéjen kannalta korostuneita tekijoitd. Naitd ovat
monimateriaalinen kasityd ja kokonainen kasitydprosessi seka niiden toteutumisen tukeminen

yhteisopettajuuden avulla. Tutkimuksen kannalta keskeiset kasitteet maaritellaan luvuissa 2-4.

Keskeisten kasitteiden maarittelyn jalkeen on koottu tutkimuksen aiheesta aikaisemmin tehtyja
tutkimuksia lukuun viisi. Luvussa kuusi esitelladn tutkimuksen teoreettinen viitekehys ja
tutkimuskysymykset, ja luvussa seitsemadn tutkimuksen toteuttaminen. Luvussa kahdeksan
esitelldan tutkimustulokset ja vastaukset tutkimuskysymyksiin. Luvussa yhdeksan pohditaan
tuloksista johdettuja johtopaatoksia, verrataan tuloksia aikaisempiin tutkimuksiin, arvioidaan
tutkimuksen luotettavuutta ja eettisyytta seka esitetaan aiheeseen liittyvia

jatkotutkimusehdotuksia.



2 KASITYO

2.1 KASITYON MAARITELMA

Kasityon maaritelma vaihtelee tapauksen ja kayttdjansa mukaan. Arkikielessa kasityolla tarkoitetaan
kasilla tyoskentelya tai kasilla aikaan saatua tuotetta. Tieteellisesti tarkasteltuna kasilla tehtava tyo
ei ole aina sama asia kuin kdsityd, mutta tyon tulee sisdltdd materiaalin kasittelya ollakseen
kasityota. Materiaalia ei kuitenkaan tarvitse tyostaa tyovalineilld, jotta kasityo-kriteeri tayttyisi.
(Kantola 1997, 43—-44.) Niin kauan kuin ihmiskasi valittdmasti ohjaa materiaalia ja/tai sita tyostavaa
laitetta ja ihmisen kdaden persoonallinen jalki nakyy tuotoksessa, ne eivat vie silta kasityon leimaa.
Silloin on siirrytty tuottamaan modernin tekniikan keinoin, kun tekemisprosessin toteuttava

motorinen vaihe on kokonaan siirtynyt automaattisille koneille. (Kojonkoski-Rannali 1998, 62.)

Luutosen (1997, 69) mukaan kasitydlla voidaan tarkoittaa tuotteen valmistusprosessia, valmista
tuotetta tai ammattia. Merkitykseltaan kasityo liikkuu siis hyvin laajalla alueella. Kasityolla voi olla
itseisarvo tai hyotyarvo tai ndma voivat yhdistyd monella tavalla. (Suojanen 1993, 13.) Sanalla
kasityo tarkoitetaan sellaista toimintaa, jossa ihminen tuottaa tuotoksia kasityotekniikoin
muokkaamalla konkreettista materiaalia. Sanan kasityd loppuosa tyo kertoo, ettd toimijana on
ihminen. Alkuosa kasi kertoo, ettd muokattava materiaali on konkreettista. Kasityon kasite liittyy
aina tyon tekemiseen, jossa tydostaminen tapahtuu kayttamalla kasia. (Kojonkoski-Rannali 1998, 23.)
Lisdksi kasityd on toimintatapahtuma, joka on rakennettava ehyeksi kokonaisuudeksi sen

muodoltaan, suunnaltaan ja kestoltaan (Peltonen 1988, 26).

Kasityd0 on tyotd, mihin vaaditaan ihmisen koko kehoa ja taitoja, eika kasitdiden tekeminen
onnistuisi ilman kehoa ja liikkuvuutta. Kdsityotuote on ldhes aina jollain tavalla tekijansa persoonaan
liittyva ja taman vuoksi tekijalleen tarkea. (Kojonkoski-Rannali 1998, 55, 58.) Kasitdiden tekeminen
kehittda kdden ja mielen yhteistyon lisdksi tervetta itsekriittisyytta ja pitkdjanteisyytta (Lepisto,
Ronkkod & Tuikkanen 2013, 109). Kasitydssa oleellista on tekemisessa mukana oleva ihmisen oma

luovuus, mika johtaa ainutlaatuiseen kokemukseen tai tuotteeseen (Luutonen 2007, 48-49).

Kasitydon tekeminen kehittdad monia kognitiivisia, motorisia ja sosiaalisia taitoja, jotka kehittyvat

kdsityossd toiminnallisuuden kautta. Toiminnallisuuteen liittyy kasitydssa kasityotuotteen



suunnittelu ja valmistaminen seka ennen kaikkea dialogi tyostettavan materiaalin kanssa. Tekijan
tulee itse tyostdaa materiaalia ymmartadkseen esimerkiksi, miten kankaasta valmistuu vaate

erilaisten vaiheiden jalkeen. (Lepistd 2010, 61-62.)

Kasityon, muotoilun, designin ja suunnittelun valilla ei ole selkeita rajoja, vaan ne ovat toisiinsa
liittyvia ilmioitd. Osaaminen ndhdaan kasitydssa toiminnallisena, yksilollisena ja hiljaisena tietona.
Kasityd0 merkitsee taitoa ja taitavaa toimintaa, joka avaa mahdollisuuden muokata ja muotoilla
materiaa. Kasityon, suunnittelun ja muotoilun tavoitteena on tuottaa sopivia tuotteita sosiaaliseen,
psyykkiseen ja kulttuuriseen ymparistoon seka luoda ihmislaheisia toimintaymparistoja. (Seitamaa-
Hakkarainen, PoOlldnen, Luutonen, Kaipainen, Kroger, Raunio, Sipila, Turunen, Vartiainen &
Heinonen 2007, 3.) Kasityota on opetettava, silla se ei herda luonnostaan ihmiselle siind muodossa

ja laajuudessaan, jossa se nykyisin tunnetaan (Peltonen 1988, 26).

2.2 KASITYON OPPIAINE

Tytt6jen ja poikien koulukasity6 on erotettu suomalaisessa perusopetuksessa erillisiksi oppiaineiksi
ennen peruskoulun tuloa. Kansakouluasetuksessa (1866) oppiaineita kutsuttiin nais- ja
mieskasityoksi. Kasityokomitean mietinnon (1912) jalkeen oppiaineen viralliset nimitykset olivat
tyttéjen ja poikain kasityot. (Marjanen 2012, 3.) Toisen maailmansodan jalkeen Suomi muuttui
radikaalisti maalaismaisesta kaupunkimaiseksi, jonka seurauksena myds kdsitydn oppiaineen
sisaltoja ja merkityksida piti uudelleen miettia (Garber 2002, 139). Kasityon lajit nimettiin
tekstiilityoksi ja tekniseksi tyodksi vuoden 1970 peruskoulun opetussuunnitelmassa, jolloin
sukupuolittuneesta kasityosta pyrittiin irti. Vuoden 1994 opetussuunnitelmassa oppiaineen nimi
muuttui ensin kasityoksi lisdamaareelld tekstiilityd tai tekninen tyo, ja vuoden 2004

opetussuunnitelmassa pelkastaan kasityoksi. (Lindfors 2010, 361-362.)

Kasityolla on aina ollut merkittdva asema tekemiselle ja ihmisen olemassa olemiselle eri puolilla
maapalloa, mutta kasvatuksen valineeksi, eli koulun oppiaineeksi, se otettiin ensimmaisena
Suomessa. Kasityosta tuli pakollinen oppiaine suomalaiseen koululaitokseen vuonna 1866
annetussa kansakouluasetuksessa. Suomalaisella kdsityonopetuksella on pitka ja kunniakas maine
sen aloittajan ja kehittajan Uno Cygnaeuksen myo6ta. Han korosti kasityon asemaa kouluissa ja sen

tarkeyttd osana kasvatusta. (Lepisté 2004, 53.) Cygnaeus puhui kasvattavasta kasityosta, ja



kasvatusalan ihmisenda han naki kasityolla olevan pedagogista itseisarvoa. Kasityo oli silloisen
kansakoulun harjoitusaine, jonka opetuksen tarkoituksena oli kehittaa lasta henkisesti ja fyysisesti.

(Simpanen 2003, 9.)

Kasityd kehittaa persoonallisuutta ja kasvattaa ihmista, mista johtuen se on ollut koulumme
oppiaineena jo Cygnaeuksen ajoista lahtien. Kasitydn oppiaineen tavoitteet, sisallét ja kohderyhmat
saadetdan opetussuunnitelmassa. Opettajan tehtavana on tulkita ja toteuttaa opetussuunnitelmaa.
Kasitydn oppiaineen paaasiallinen tavoite on oppilaan kokonaisvaltainen kehittyminen. (Lepisto
2004, 52.) Suomalainen kasitydnopetus on maailmalla uniikkia, koska siihen sisdltyy seka
taiteellinen etta teknologinen nakokulma, ja sen pyrkimyksenda on kokonainen kasityoprosessi.
Kasityon opetus ja sen tutkimus liittyvat kansainvalisesti kasitteisiin craft, design and technology ja

sloyd/ sl6jd. (Lindfors 2012a, 367.)

Kasityon oppiaine on institutionalisoitua kasityota, silla se on instituution eli koululaitoksen sisalla
ja sitd ohjataan opetussuunnitelmalla. Kasityon oppiaineeseen kuuluu oppilas, opiskelutoverit ja
opettaja. Nain ollen toiminta on samalla osa sosiokulttuurista ja sosiaalista systeemia. Kasityo
toteutetaan jostakin materiaalista sen tyostamiseen sopivilla valineilla ja tekniikoilla. (Lepisto 2004,

110.)

Peltonen kayttaa koulun oppiainetta kuvatessaan kasitetta koulukadsityd. Han pitaa koulukasityota
perinteisen kasitydn muunnelmana, jolla on erilainen toiminnan filosofia kuin kasityolla. Peltonen
pitdd kohdekasityota koulukasityén opetuksen ongelmana, silla se ei anna oppilaille riittavan ehjaa
kuvaa todellisuudesta. Kohdekasityota leimaa esine- ja taitokeskeisyys, jossa keskitytdan raaka-
aineen kasittelyyn ja puuhasteluun. (Peltonen 1988, 14-22; Marjanen 2012, 45.) Suojasen (1993, 14)
ja Marjasen (2012, 45) mukaan kasityokasvatuksella tarkoitetaan kasvatustarkoituksellista
toimintaa, jonka avulla tuotetaan esineitd kayttden apuna materiaaleja, kasityotekniikoita ja
tyoskentelyvalineita. Kasitydn oppiaine on sen takia ainutlaatuinen, ettd se mahdollistaa tiedon

rakennettavaksi fyysiseen muotoon (lllum & Johansson 2012, 2).

Nygren-Landgardsin mukaan koulukdsityd on peruskoulun ja toisen asteen oppiaine, jota
toteutetaan vuorovaikutuksessa opettajan ja oppilaan Vvalilla, ja jolla on jonkinlainen
opetussuunnitelma. Oppiaineen tavoitteet ovat normatiivisesti sdadeltyja. (Nygren-Landgards

2000, 19; Marjanen 2012, 45.) Kasityon opetuksen tavoitteena on oppilaan monipuolinen



kasityotaidon kehittaminen. Tiedonhallinnan avartuminen ja kehittyminen ilmenee luovana ja
vastuullisena tiedon ja taidon kayttamisena erilaisten kasity6tuotteiden suunnittelussa,
valmistamisessa ja arvioimisessa. Myos oppilaan ongelmanratkaisu-, kulttuuristen - ja motoristen
taitojen kehittaminen, arkipdivan teknologian ilmididen ymmartaminen, seka opittujen taitojen

arkieldamaan soveltaminen kuuluvat kasityotaidon kehittamiseen. (Lepistd 2011, 175.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaan kasityon oppiaineen opetuksessa
lahtokohtana on tarkastella kokonaisvaltaisesti erilaisia laaja-alaisia teemoja oppiainerajat
luontevasti ylittden. Kasity0 kasvattaa osaavia, osallistuvia, yrittelidita, eettisia ja tiedostavia
kansalaisia, joilla on taito kasitydilmaisuun, ja jotka arvostavat itsedan tekijoina. Kasityon tehtavana
on kasvattaa kansalaisia, joilla on halu kehittda ja yllapitaa kasityokulttuuria. Kasityon opiskelussa
havainnoidaan, tutkitaan ja sovelletaan tietoa monimateriaalisesta maailmasta seka rakennetusta

ympadristosta. (POPS 2014, 430.)

2.3 KOKONAINEN KASITYOPROSESSI

Kokonainen kasityoprosessi on vyksi tutkimuksen paakasitteista, silla se tulee nykyisessa
opetussuunnitelmassa (2014) huomattavasti enemman esiin kuin edellisessd opetussuunnitelmassa
(2004). Voimassa olevassa opetussuunnitelmassa korostuu erityisesti kokonaisen kasityoprosessin
dokumentointi. Vuoden 2004 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa kokonainen
kasityoprosessi mainittiin kerran. Dokumentointi mainittiin vain suunnittelun dokumentointina.
Vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa kokonainen kasityoprosessi
mainitaan yli kymmenen kertaa. Dokumentointi mainitaan yli kaksikymmenta kertaa, pdaasiassa
koko kasityOprosessin dokumentointina. Voimassa olevan opetussuunnitelman mukaan
dokumentointi toimii arvioinnin valineena. Kokonaisesta kasityoprosessista erityisesti suunnittelu,
kokeilu ja dokumentointi asettavat perinteisille kasityotiloille fyysisen oppimisympariston kannalta
uusia haasteita ja muutospaineita. Tutkimuksessa ollaan kiinnostuneita siitd, miten yhtendiset

kasityon oppimisympadristot tukevat kokonaisen kasityon opetusta.

KasityOprosessia kutsutaan kokonaiseksi kasityoksi, kun vyksi henkilo6 toteuttaa koko
kasityOoprosessin. Se eroaa ositetusta kasitydstd, jossa toinen henkild suorittaa prosessin jotkut

vaiheet. (Kojonkoski-Rannali 2014, 76.) Kokonainen kasityd on toteutunut, kun oppilas on



suunnitellut, valmistanut ja arvioinut itsendisesti tai ryhmassa koko kasityoprosessin (Ronkko 2012,
16; Pollanen & Kroger 2004, 162-164; Kojonkoski-Rannali 1998, 88). Prosessin eri tyovaiheet eivat
ole lineaarisia, vaan ne etenevat spiraalinomaisesti tai iteratiivisesti eri osioiden valilla (Kojonkoski-

Ranndli 2014, 76).

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) maarittelee kdsityon oppiaineen tehtavaksi
oppilaiden ohjaamisen kokonaiseen kasityoprosessin hallintaan. Prosessiin kuuluu tuotteen
itsendinen tai yhteisollinen suunnittelu ja valmistus seka kasitydprosessin arviointi. (2014, 270.)
Kasityon oppiaineen tehtavana on kehittaa oppilaiden tutkivaa, aktiivista ja yritteliasta tulevaisuus-
orientoitunutta tyoskentelyd, joka toteutuu kokonaisen kasityoprosessin avulla. Kokonaisen
kasityoprosessin aikana oppilas kehittada henkilokohtaisia piirteitd, teoreettista osaamista ja
kdytannon taitoja sekd asenteita. Samalla oppilas saa aikaan prosessin mahdollisen hyddyn eli
itsetehdyn materiaalisen tuotteen. Hy6ty voi olla myos toisenlainen kdytannollinen ratkaisu, kuten

keksinto uudesta tavasta kayttaa tyokalua tai robottia. (Hilmola & Lindfors 2017, 29-30.)

Kokonainen kasityd on ensisijaisesti kasityon tekijan omassa hallinnassa oleva maariteltdva ja
mallinnettava kokonaisuus. Kokonaisen kasityon on esitelty olevan tekijansa itse suunnittelema ja
valmistama. Tama ei kuitenkaan riitd herattamaan ihmisen kokonaistoiminnan hallinta-ajattelua,
vaan myos tavoiteasettelun ja sen mallintamisen on oltava tekijansa rakentama ja hallinnassa.
Kokonainen kasityo edellyttaa, ettad kasityota ohjaavan ajattelun on oltava kasityontekijan omaa
seka sitd, etta tuottamista ohjaavat laatutavoitteet ovat kasityontekijan hallinnassa. Muutoin kyse
on tuottamisesta, jossa jokin ulkopuolinen tekija ohjaa kasityota. (Metsarinne & Kallio 2011, 11—
12.) Opettajat keskittyvat usein opettamaan niin sanotut perustaidot, -tekniikat- ja teknologiat
ennen oppilaiden ohjeistamista avoimiin suunnittelutehtaviin, luottaen oppilaiden kykyyn luoda

erilaisia persoonallisia ratkaisuja kokonaisessa kasityoprosessissa (Hilmola & Lindfors 2017, 30).

Kasityontekijalla tulee olla kompetenssi eli yhdistelma tiedosta, taidosta ja asenteesta,
suoriutuakseen kokonaisesta kasityOprosessista. Asenteet ovat osa tekijan ndakemystd omista
kasityotaidoistaan, kasitydn merkityksestd ja mielenkiinnosta sitda kohtaan. Tiedot muodostavat
teoreettisen ymmarryksen kasityosta, suunnittelusta ja teknologiasta. Taidot ovat kytkoksissa
tuotteen tai ratkaisun suunnitteluun ja valmistukseen. Kokonaisen kdsityoprosessin saavuttamiseen
ei kuitenkaan riita, etta tekijalla on nama kolme tekijaa, vaan hanelld tulee olla myos kyky kayttaa

tietoja ja taitoja. Kdytanndn tekeminen ja tydskentely on olennaista kokonaisessa



kasityoprosessissa. Kompetenssi on kykya ja asennetta kayttda teoreettista tietoa ja taitoja

kokonaisessa kasityoprosessissa. (Hilmola & Lindfors 2017, 31-32.)

2.4 MIONIMATERIAALINEN KASITYO

Monimateriaalinen kasityd on yksi tutkimuksen pddkasitteistd, silla se on noussut uuden
opetussuunnitelman (2014) myo6ta keskeiseksi kasitteeksi kasityon oppiaineen kontekstissa.
Monimateriaalinen kasitydé mahdollistaa monipuolisen tydskentelyn materiaalista ja tekniikoista
riippumatta. Tutkimuksessa ollaan kiinnostuneita siitd, miten yhtendiset kasityon

oppimisymparistot tukevat monimateriaalista kasityon opetusta.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014 mukaan kasityon opetuksen tulisi luoda
edellytyksia ~ monipuoliseen  tydskentelyyn  mahdollistaen  teknisesti, = materiaalisesti,
menetelmallisesti sekd visuaalisesti erilaisten ratkaisujen toteuttamisen. Kasityd on
monimateriaalinen oppiaine, jossa toteutetaan kasity6ilmaisuun, muotoiluun ja teknologiaan
perustuvaa toimintaa. (POPS 2014, 430.) Tekniikka- ja tuotekeskeisyys on liian suppea lahtdkohta
kadsityonopetukseen (Seitamaa-Hakkarainen 2009, 68). Myds Sennett (2008, 149) kritisoi
tekniikkapainoitteista lahestymistapaa kasityonopetuksessa, koska kasitydohoén kuuluu voimakkaasti
ilmaisu ja luova aspekti. Lepiston (2010, 62) mukaan kasityo toteutuu aina jonkun tietyn materiaalin
tyostamisena sille sopivin tekniikoin ja valinein. Opettajien tulisi hyodyntaa kasityota oppiaineena
ja kasvatuksen vdlineenda mahdollisimman monipuolisesti sekd ajan hengen mukaisesti.
Monipuolinen kasityon opetus ja sen toteuttaminen edellyttavat opettajien keskinaista yhteistyota
liittyen opetuksen sisadltéjen suunnitteluun, erilaisiin toteuttamistapoihin seka arviointiin liittyvissa

asioissa. (Lepistd 2010, 62.)

Kasityon oppiaine tarjoaa luonnollisen kontekstin innovatiiviselle oppimiselle. Monimateriaalinen
kdsityOprosessi  sisdltda seka tekstiilityon ettd teknisen tyon sisdllon  painotuksen.
Sukupuolittuneisuuden sijaan monimateriaalisuus on nahty mahdollisuutena tukea innovatiivista
oppimista kasityon oppiaineessa. Monimateriaalinen kasityo sisaltaa kokonaisen kasityoprosessin,
jossa kaytetdan laajasti erilaisia pehmeitad ja kovia materiaaleja. Monimateriaalisessa kasitydssa
oppilas suunnittelee luovia ja innovatiivisia ratkaisuja kayttden erilaisia materiaaleja

tarkoituksenmukaisesti. Prosessin aikana oppilas oppii kdytannon kautta erilaisista kasitteista,



materiaaleista, tekniikoista ja teknologioista. Oppilaan ei tarvitse oppia kaikista saatavilla olevista
materiaaleista ja teknologioista, mutta hanen tulee olla perehtynyt monipuolisiin materiaaleihin ja
ldhestymistapoihin. (Lepistd & Lindfors 2015, 3.) Mikdli tehtdva tuote ei sitd edellytd,
monimateriaalista kdsityota toteutettaessa samassa tuotteessa ei tarvitse olla seka kovia etta
pehmeitd materiaaleja. Toisinaan se on silti valttdamatonta, kuten puettavassa elektroniikassa tai

huonekalussa. (Lindfors, Marjanen & Jaatinen 2016, 87.)

Yleinen mielikuva on ollut, etta tekstiilitybn opetus on ainoastaan tytoille, ja sielld valmistetaan
“tyttomaisia” ja "naisellisia” tuotteita. Teknisen tydn kasityon opetus puolestaan on ajateltu olevan
ainoastaan pojille, ja siella valmistetut tuotteet on nahty “miehekkaiksi”. Kyseisid nakemyksia ovat
vahvistaneet kasitydnopettajien ammattien sukupuolittuneisuus — teknisessa tydssa miesopettaja
ja tekstiilitdissa on naisopettaja. (Kokko 2007, 63.) Mielikuvat kasitéiden sukupuolittuneisuudesta
ovat syvalla kulttuurissa (Berg ym. 2011, 92). Kasityon oppiaine edellyttda seka teknisen tyon etta
tekstiilityon sisaltoja, jotka tukevat toisiaan ja siten kasityotaidon kehittymistd. Perusopetuksen
kasityossa tulisi suuntautua eri osa-alueita yhdistelevaan, kokonaisvaltaiseen tuottamiseen.
(Lepistd, Ronkkd & Tuikkanen 2013, 103.) Kaytannon tason sukupuolittuneisuus kasityon
oppiaineessa on yksi peruskoulun epavirallisista sukupuolten vilista valtarakennetta ja sukupuolten
eroa tuottavista kdaytannoista. Kaytannoilla on vaikutusta kasvatettaessa oppilaita eri sukupuolille
hyvaksyttyihin yhteiskunnan paikkoihin, asemiin, rooleihin ja tehtdviin (Berg ym. 2011, 93).
Muunnettaessa kasityon oppiainetta sukupuolittuneesta yhteiseen monimateriaaliseen kasityohon,
on tarkead miettid oppiaineen sisalt0a, opetuksessa kaytettavia metodeja seka oppimisymparistoa

(Lepisto & Lindfros 2015, 6).
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3 YHTEISOPETTAJUUS

3.1 YHTEISOPETTAJUUDEN MAARITELMA

Koska vyhteisopettajuus on noussut yhdeksi uudenlaiseksi ainedidaktiseksi mahdollisuudeksi
toteuttaa ja kehittda kasityon opetusta (Jaatinen & Lindfors 2016, 13-15), on yhteisopettajuus
nostettu yhdeksi tutkimuksen paakasitteeksi. Jaatinen & Lindfors (2016, 15) toteavat
yhteisopetuksen tutkimuksen kohdistuneen paasaantoisesti inklusiiviseen oppimisymparistoon
koskien erityisopettajan ja luokan/aineenopettajan yhteistoimintaa. Yhteisopetusta on tutkittu seka
kansainvalisessa (mm. Murawski & Swanson, 2001; Scruggs, Mastropieri, & McDuffie, 2007) etta
kansallisessa (mm. Saloviita & Takala, 2010) kontekstissa. Tutkimusta yhteisopetuksesta on myos
esimerkiksi filosofian (mm. Kuusela & Nikulainen, 2011) ja matemaattisluonnontieteellisten (mm.

Roth & Boyd, 1999) aineiden opetuksesta.

Yhteisopetuksesta on kadytetty vuosien saatossa useita erilaisia termeja, kuten yhdysopetus,
tyoryhmadopetus ja ryvasopetus. Nykydaan puhutaan myos tiimiopetuksesta ja yhteisopetuksesta.
(Hellstrom 2008, 344.) Yhteisopetuksella tarkoitetaan kahden tai useamman opettajan opetusta,
jossa opettajilta edellytetaan aktiivista osallistumista opetuksen suunnitteluun, toteutukseen ja
arviointiin. Yhteisopetuksessa ohjataan heterogeenista oppilasryhmaa useimmiten samassa tilassa.
(Cook & Friend, 1995, 2; Murawski & Lochner, 2011, 174-175.) Yhteisopettajuus vaatii kolme osaa:
yhteissuunnittelun, -ohjeistamisen sekd -arvioinnin (Takala & Uusitalo-Malmivaara 2012, 375).
Opettajien on tarkeda sopia ja maaritelld yhteisopettajuuden tavoitteet ennen sen toteuttamista

(Hughes & Murawski 2001, 197).

Yhteisopettajuutta voidaan kuvata luokittelemalla tai jaottelemalla sen erilaisia toteutustapoja,
joita kuvataan usein neljastd kuuteen kohtaa kattavalla jaottelulla. Luokittelu on pelkistetty
yleiskuvaus, eikd mitdan muotoa voi nimeta toista paremmaksi. Kuuteen muotoon luokiteltaessa
yhteisopettajuuden muodot ovat vuorotteleva opetus, jaetun ryhman opettaminen,
pistetyoskentely, eriytyvd opettaminen, joustava ryhmittely ja tiimiopettaminen. Valittaessa
yhteisopettajuuden muotoa kdytannon opetustyohon, tulee ensisijaisesti pohtia menetelmadn

soveltuvuutta oppilaan kannalta olennaisten oppimistavoitteiden saavuttamiseksi, seka
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kulloiseenkin tilanteeseen sopivaksi. (Ahtiainen, Beirad, Hautamaki, Hilasvuori & Thuneberg 2011,

21-22.)

Yhteisopettajuuden etuina on mahdollisuus vertaistuen saamiseen tyoparilta, kollegiaaliseen
jakamiseen sekda kahden tai useamman aikuisen vahvuuksien hyddyntamiseen. Oppituntien
yhteissuunnittelu tehostaa opetuksen kaytannon toteutusta. Yhteisopettajuus tuo myodnteista
vaihtelua opetustyohon. Opettajat pystyvat myods puuttumaan mahdollisiin hairiokdyttaytymisiin
paremmin yhdessa kuin yksin. Yhteisopettajuudessa tukea tarvitsevat oppilaat huomataan
helpommin ja heidan tarpeisiinsa pystytddn vastaamaan nopeammin. (Ahtiainen, Beirad,
Hautamaki, Hilasvuori & Thuneberg 2011, 36—38.) Opettajien valmistuessa uusiin rooleihin ja
vastuisiin, on hallinnollisella johdolla tehtavana varmistaa siihen tarvittavat resurssit. Naita voivat
olla esimerkiksi jarjestetty aika suunnitteluun, henkiléston kehittaminen seka tuki mahdollisten

ongelmien kohdatessa. (Walther-Thomas, Bryant & Land 1996, 264.)

Yhteisen suunnitteluajan puute tai sen riittdmattdmyys on yksi haaste yhteysopettajuuden
toteuttamiseen. Yhteinen oppituntien suunnitteluaika on tarkea opettajien yhteistyén perusta.
Yhteisen suunnitteluajan puute saattaa johtaa toisen opettajan roolin muuttumiseen luokassa
avustavaksi tai aineenopettajaa taydentavaksi. Yhteisopettajuudessa tulisi kuitenkin pyrkia

tasavertaiseen yhteistyohon. (Ahtiainen ym. 2011, 38-39.)

3.2 YHTEISOPETTAJUUS KASITYON OPPIAINEESSA

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) mainitaan henkiléston tiiviin yhteistyon
edesauttavan koulun kasvatus- ja opetustavoitteiden toteuttamista. Koulutyd jarjestetdan
joustavasti ja tarkoituksenmukaisesti toita jakaen seka yhdessa toimien. Samanaikaisopettajuus ja
muu aikuisten yhteistyd mallintavat koulun toimintaa oppivana yhteiséna myos oppilaille. (POPS
2014, 36.) Kuten myos Jaatinen & Lindfors (2016, 16) toteavat, toisilta oppiminen ja asiantuntijoiden
kdyttdminen ovat yksi mahdollisuus kehittdd kasityon (Kangas, Seitamaa-Hakkarainen, &
Hakkarainen 2013, 164) ja teknologian (Kilbrink, Bjurulf, Blomberg, Heidkamp, & Hollsten 2014, 16)

opetusta.

Kasitydn opetus on historiansa aikana jakautunut miesten ja naisten, myéhemmin poikien ja

tyttdjen kasityohon. Kahtiajako jatkui teknisend tyona ja tekstiilityona peruskoulu-uudistuksen
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jalkeen. Perinteisen koulutuksen saaneet teknisen tyon ja tekstiilitydn opettajat eivat pysty
vastaamaan oppiaineen kehittamisesta yksindaan, mika haastaa opettajat uudenlaisten
toimintamallien etsimiseen. Yhteisopettajuus on yksi uudenlainen ainedidaktinen mahdollisuus
toteuttaa ja kehittaa kasityon opetusta. (Jaatinen & Lindfors 2016, 13—15.) Kynnyskysymys kuitenkin
on, miten opettajat, jotka ovat aiemmin opettaneet tekstiilityota ja teknista tyota, suunnittelevat ja

toteuttavat opetusta yhteisopettajuuden avulla (Lindfors, Marjanen & Jaatinen 2016, 95).

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) edellyttdda muutosta oppiaineen
toteuttamisessa. Opetussuunnitelma korostaa kokonaisen kdsityOprosessin hallintaa oppimisen
tavoitteena. Tata tavoitetta ei tue tydssa olevien opettajien eri materiaalialueille suuntautunut
materiaaliteknologioiden osaaminen. Ammattitaitoisesti toteutuva yhteisopetus avaa kasityon
oppiaineen kehittamiselle uudenlaisia didaktisia mahdollisuuksia tukea oppilaan kokonaista
kdsityoprosessia monimateriaalisessa oppimisymparistossa. Kdasityossa yhteisopetus lisaa
opetusryhmdan toisen opettajan ja kaksinkertaistaa oppilasmaaran, joten opettajan ajan
lisdadntyminen oppilasta kohden ei siten toteudu kasitydssa kuten inklusiivisessa opetuksessa.
Kasitydssa yhteisopetus kuitenkin mahdollistaa tarkoituksenmukaisten tyotapojen kaytén tukien
nain oppilaiden oikea-aikaista tukea ja erilaisuuden huomioimista. (Jaatinen & Lindfors 2016, 23—

24.)

Jaatisen ja Lindforsin (2016, 24) tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd ammattitaitoisessa kasityon
yhteisopetuksessa on keskeistd vuotovaikutteinen ja yhteisvastuullinen opetuksen suunnittelu,
toteutus ja arviointi, joka pyrkii oppilaiden kokonaisen kasityoprosessin toteutumiseen. Lindforsin
ja Jaatisen tutkimuksen tulokset viittaavat siihen, etta kasityon opetuksen kehittamisen kohteita
voitaisiin kehittda yhteisopetuksen avulla. Kehittdmisen kohteita ovat oppilaan taitojen
kehittymisen tukeminen, kokonaisen kasityoprosessin hallinnan kehittaminen, kiinnostuksen

kohteiden huomioiminen ja mielekkaat oppimistehtavat.
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4 OPPIMISYMPARISTO

Tassa luvussa tarkastellaan oppimisympariston kasitetta, joka on yksi tutkimuksen paakasitteista.
Tutkimuksessa keskitytdadn kadsitydon oppimisympadristojen fyysiseen ulottuvuuteen osana
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaista kasitydon opetusta.
Tutkimuksessa tarkastellaan erityisesti kasitydn oppimisymparistéjen suunnitteluun ja
kehittamiseen liittyvat asioita, joten tassda luvussa esitelladn myds oppimisymparistojen

kehittamiseen liittyvaa teoriaa.

4.1 OPPIMISYMPARISTON MAARITELMA

Oppimisymparistdja ovat laajasti maariteltyna kaikki ymparistot, vaikka niissa ei tapahtuisikaan
toivottua tai tavoitteen mukaista oppimista (Kangas, Staffans, Hyvarinen, & Turkko 2010, 108).
Oppimisympariston kasitteella tarkoitetaan kaikkia oppilaan ulkopuolisia hdanen oppimiseensa
vaikuttavia tekijoita (Lehtinen, Kuusinen & Vauras 2007, 250). Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden mukaan oppimisympadristdilla tarkoitetaan tiloja, yhteis6ja, paikkoja ja
toimintakaytantoja, joissa seka oppiminen etta opiskelu tapahtuvat. Oppimisymparist66n kuuluvat
myo0s valineet, materiaalit ja palvelut, joita opiskelussa kaytetdadan. Oppimisympariston tulee tukea

yksilon ja yhteison oppimista, kasvua ja vuorovaikutusta. (POPS 2014, 29.)

Oppimisympariston kasitettd on kaytetty pedagogisessa keskustelussa melko viljasti ja
maarittelemattomasti. Kasitteella viitataan johonkin tiettyyn tilaan, paikkaan, toimintaymparistoon
tai yhteis6on (esim. Manninen & Pesonen 1997, 268). Oppimisympadristd on maaritelty myos
toimintaymparistona, johon kuuluvat opettajat, oppijat, toiminta, oppimislahteet, tekniikka, seka
oppimistavat- ja ndakemykset. Oppimisymparisto voi olla yhta hyvin koulurakennus, kirjasto, niitty,

tori tai museo kuin virtuaalinenkin ymparist6. (Opetusministerio 2002, 6.)

Koulun tuloksellista toimintaa edistavat hyvat tyoskentelyolosuhteet, kalusteet, opetusvalineet ja
varusteet. Oppimisymparistdjen tulee tukea koulun tyoskentelytapoja ja niiden kehittdmista,
tarjoten oppilaille, opettajille sekda muulle henkilokunnalle turvallisen, terveellisen seka
tyoskentelyd motivoivan opiskeluympaériston. Lasten hyvinvointiin ja oppimiseen vaikuttavat

negatiivisesti opiskelutilat, joissa oppilaita on tilan pinta-alaan ndahden liian paljon, akustiikka ja
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danieristys ovat riittamattomat, ilmanvaihto ei toimi tai lampdtila on lilan alhainen tai korkea.
(Opetusministerio 2002, 39.) Tulevaisuuden koulupedagogiikan tulee hyoddyntda entista

monipuolisempia oppimismenetelmia ja -ymparistdja (Kangas, Krokfors, Vitikka, Myllari 2010, 53).

Koska oppimisymparisté on moniulotteinen ja laaja kasite, sen sisdlté hahmottuu paremmin
pienemmissa osakokonaisuuksissa. Oppimisympariston rakennejaot ja maaritellyt osa-alueet
vaihtelevat eri ndkokulmapainotusten ja tulkintojen mukaan. (Piispanen 2008, 19.) Erilaiset
oppimisympariston jako- ja jasentelymallit tarjoavat luontevan tavan hahmottaa sen moniulotteista
kasitteellista tarkastelukenttaa (Kuuskorpi 2012, 69). Bjorklid (2005) kohdentaa oppimisympariston
tarkastelun kolmeen nakokulmaan, joita ovat Idhiympdristé, koulun ulkopuolinen toimintaympdristé
ja ilmapiiri.  Brotherus, Hytdonen ja Krokfors (1999, 77) ja Nuikkinen (2005, 14) jakavat
oppimisympariston neljddn osa-alueeseen, joita ovat fyysiset ominaisuudet, pedagogiset

ominaisuudet, sosiaaliset elementit, seka psyykkiset nakokulmat. (Piispanen 2008, 19-20.)

Vaikka oppimisymparistd voidaankin jakaa erilaisiin ulottuvuuksiin ja osa-alueisiin sen sisdltoa
tarkastellessa, on tarkeda tiedostaa, etta kaytannossa ulottuvuudet luovat yhden kokonaisuuden,
oppimisympadriston. QOsa-alueet toimivat keskendan ja vaikuttavat toinen toiseensa.
Oppimisymparistéa ei voi kokea hyvana vain yhden osa-alueen nakékulmasta, vaan hyva
oppimisymparistd on kaikkien ulottuvuuksien summa. (Piispanen 2008, 23.) Oppimisymparisto
kuvaa tyoskentely- ja menettelytapojen kokonaisuutta, joilla pyritddan edistamaan

tarkoituksenmukaista oppimista (Lehtinen, Kuusinen & Vauras 2007, 249).

Oppimisymparistojen fyysiset piirteet ovat tarkeitd maaritellessd koulua oppimisen ymparistona,
koska oppiminen liittyy aina myos tiloihin ja paikkoihin (Kangas, Staffans, Hyvarinen & Turkko 2011,
109). Fyysinen ymparisto ja siihen sisaltyvat erilaiset tilaratkaisut, sisustuksen jarkeva sijoittelu,
ergonomia, turvallisuus ja viihtyvyys voivat joko estaa tai edistda oppimista (Manninen, Burman,
Koivunen, Kuittinen, Luukannel, Passi & Sarkkd 2007, 13, 38). Ympariston fyysiset puitteet joko
edistavat tai estavat kehitysta ja sita tukevaa kayttaytymista (Harinen & Karkela 1988, 21). Hyvan
oppimisympariston keskeisia tunnusmerkkeja ovat turvallisuus ja oppilaan kokema turvallisuuden
tunne. Hyva oppimisymparisté on toiminnallinen, viihtyisd, innostava ja kannustava. (Lindfors
2012b, 90.) Fyysisen oppimisympariston merkitys osana oppimisprosessia on kiistaton (Kuuskorpi

2012, 23). Fyysinen opiskeluymparisto vaikuttaa opetuksen jarjestelymahdollisuuksiin, sosiaalisten

15



suhteiden muodostumiseen, ilmapiiriin, itsensa toteuttamismahdollisuuksiin seka terveyteen,

turvallisuuteen ja oppimiseen (Nuikkinen 2009, 95).

4.2 KASITYON OPPIMISYMPARISTO

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaan kasityon oppimisymparisto tukee
toiminnallisuutta seka vuorovaikutusta opettajan, vertaisryhman ja koulun ulkopuolisten tahojen
kanssa. Turvalliset ja asianmukaiset tilat, tyovadlineet ja materiaalit edistavat opetuksen tavoitteiden
saavuttamista. Opetuksessa kadytetdan tekstiilityon ja teknisen tyon tyotapoja. (POPS 2014, 147.)
Kasitydn oppimisymparistd tukee tarvittavan teknologian toimintaperiaatteiden ymmartamista.
Tieto- ja Vviestintateknologia tarjoaa mahdollisuuden kayttda erilaisia oppimisalustoja,
oppimateriaaleja, digitaalisten kuvien muokkausta, piirrosten ja mallien tekemistd seka piirto-
ohjelmia oman suunnittelun ja ilmaisun tukena. Teknologioita ja verkkoymparist6ja kaytetaan
opetustilanteissa monipuolisesti, turvallisesti ja vastuullisesti. (POPS 2014, 271.) Monipuoliset
koneet, laitteet, tyovalineet ja ymparistét mahdollistavat vastuullisen tydskentelyasenteen
omaksumisen ja monimateriaalisen kasitydn oppimisen. Luontoa, arkielamaa, esine - ja
rakennettua ymparistoa hyddynnetaan ja havainnoidaan kasityon suunnittelussa ja valmistuksessa.
Kasityossa hyodynnetaan mobiililaitteita ja opitaan kolmiulotteisten mallien ja piirrosten tekemista.

(POPS 2014, 431-432.)

Vaikka kasityosta on tullut yksi oppiaine perusopetuslain (1998) myota, kahden eri sisadltdalueen
opettaminen on jatkunut tekstiilitydon (ts) ja teknisen tyon (tn) oppimisymparistoissad ilman
kyseenalaistamista (Lindfors 2012; Jaatinen & Lindfors 2016, 15). Koulun tilat ohjaavat helposti
pehmeiden ja kovien materiaalien erillddn opettamiseen, vaikka toista sisadltoa ei tulisi sulkea pois,
ja opetuksessa tulisi mahdollistaa kayttajalahtoisyys ja yhteisollisyys. Monissa kouluissa
tekstiilityoluokan toimintojen siirto teknisen tyon luokan yhteyteen onnistuu pienelld muutoksella.
Lisaksi  kadsitydn  oppimisympadriston  toimintamahdollisuuksia  laajentavat  esimerkiksi
majanrakennus ja muu luonnossa tehtdva kasityo, sekd yhteistyd muiden toimijoiden kanssa.

(Jaatinen 2015.)

Suomen ensimmdinen monimateriaalisen kasitydbn oppimisymparistd pilotoitiin Kasitaksaa
-hankkeessa vuosina 2014-2017 (Oppimaisema.fi). Siind oppilaiden perustyopaikat ja eri

materiaaliteknologioiden tydpisteet muodostavat yhtendisen oppimisymparistén erillisten
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tekstiilityon ja teknisen tyon tilojen sijaan. Hankkeessa opetuksen tavoitteita kohdennettiin kohti

kokonaista ja monimateriaalista kasityota. (Jaatinen & Lindfors 2016, 17.)

Monimateriaalinen kasitydon oppimisympadristo sisaltdd perustydpaikan oppilaalle seka erityiset
tyoturvalliset tydskentelypisteet erilaisille tekniikoille ja materiaaleille. Oppilaat liikkuvat
perustyopaikan ja tyoskentelypisteiden valilld itsendisesti ja opettajan ohjeistamana niin, etta se
tukee oppilaan kokonaisen kasityoprosessin toteuttamista. Monimateriaalinen oppimisymparisto
tarjoaa oppilaille mahdollisuuden suunnitella, tuottaa ja valmistaa innovatiivisen kolmiulotteisen
ratkaisun merkitykselliseen ongelmaan tai haasteeseen seka arvioida kokonaista kasityoprosessia ja

ratkaisua. (Jaatinen, Ketamo & Lindfors 2017, 33.)

4.3 OPPIMISYMPARISTOJEN KEHITTAMINEN

Fyysisten oppimisymparistojen kehittymisen taustalla vaikuttavat normatiivisesta nakdkulmasta
tarkasteltuna ainekohtaisten koulu- ja tyoturvallisuusnormien lisdaksi rakentamista ohjaavat
asiakirjat sekd koulun toimintaan ja opiskeluymparistoon liittyvat normit ja ohjeet. Koulun toimintaa
velvoittavat normeja ja arvoja madarittavat lain ja asetusten tavoitteet. (Kuuskorpi 2012, 90.)
Laadukkaan perusopetuksen toteuttamisen vastuu on kunnilla ja sitd kautta kouluilla, joissa
tavoitteet valittyvat opettajien kautta opetustilanteisiin kuntatason opetussuunnitelman laadinnan
ja toteutuksen perusteella (Vitikka 2009, 66). Oppimisymparistoon liittyvat periaatteelliset
suunnitteluohjeet  loytyvat perusopetuslaista, perusopetusasetuksesta, valtioneuvoston
asetuksesta, perusopetuksen tuntijaosta sekd opetussuunnitelman perusteista, joista loytyy
fyysisiin oppimisymparistoihin liittyvia vaatimuksia (Nuikkinen 2009, 69-70). Kaytettavissa olevat
ohjeet fyysiselle oppimisymparistolle ovat talla hetkelld hyvin kattavat ja laajat, mutta koska
kdyttdjan nakokulma tilojen kokijana ja tilojen vaikutukset kdyttdjadn eivat ole olleet ohjeiden
laatimisen taustalla, jadvat ohjeet ulkokohtaisiksi. Humaanin arkkitehtuurin ominaisuuksiin kuuluu

kyky kommunikoida ja eldytya ihmisten kanssa vastaten heidan tarpeisiinsa. (Nuikkinen 2009, 277.)

Erilaiset kansalliset koulujarjestelman uudistumistoimenpiteet ja niiden tulokset kiinnostavat
aikana, jolloin koulutuksen laatu on tunnistettu tarkeaksi tulevaisuuden kilpailueduksi. Koulujen
tuloksellisuutta on pyritty oppimistulosten lisdksi kehittdmaan laadullisten tavoitteiden kautta.

Opetuksen laatukriteerit tarjoavat raamit koulutuksen jarjestamisen ja siind onnistumisen
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arvioinnin tarkasteluun kansainvaliselld, kansallisella ja paikallisella tasolla. Laatukriteerit tarjoavat
mahdollisuuden laadukkaan fyysisen oppimisympariston laatutavoitteiden maarittelyyn. Fyysiset
oppimisymparistot sekd niiden tila- ja laiteratkaisut ovat nousseet kansallisesti keskeiseksi
laadunhallinnalliseksi painopisteeksi. (Kuuskorpi 2012, 93-94.) Kihn (2005, 43) korostaa
koulurakennuksen ja oppimisymparistdon suunnitteluun liittyvien laatukriteerien tarkeytta erityisesti
sen takia, ettd laatukriteerien kautta kayttdjan tarpeet voidaan selvittada. Oppimisympariston
laatukriteereista kaydyn keskustelun kautta suunnittelijoille, rakentajalle ja rakennuttajalle valittyy
selked kuva oppimisymparistolle asetetuista tavoitteista ja kdyttajan toiveista (Kuuskorpi 2012,

101).

Oppimisympadristdjen muutostarpeiden sekd sen uusien muotojen huomioiminen osana
tuloksellista opetus- ja oppimisprosessia edellyttaa seka syvempaa ymmarrysta oppimisymparistén
nykytilasta, ettda siihen liittyvien tulevaisuuden odotusten tunnistamista. Laadukkaan
opetustoiminnan suunnittelu perustuu opetussuunnitelmaan, oppilaantuntemukseen, opetuksen
pedagogiseen suunnitteluun sekd oikeanlaisten tydmuotojen hyédyntamiseen. Kun nama tekijat

huomioidaan, voidaan luoda my6s laadukkaita oppimisymparistoja. (Kuuskorpi 2012, 104.)

Fyysisen oppimisympadristdn kehittamistavoitteita asetettaessa on huomioitava
koulutusyhteiskunnan asettamat odotukset tiedostaen samalla sen yhteys koulun
toimintakulttuurin muutokseen. Fyysisessda ymparistossa tapahtuvat muutokset ovat kaikkien
toimijoiden yhteinen prosessi, joka konkretisoituu lopulta kayttdjien kautta positiivisin
oppimistuloksin. Koulun wulkoa tuodut tai radikaalit muutokset eivat edista syvéllista
muutosprosessia. (Kuuskorpi 2012, 110.) Tilojen kayttdjien mukanaolo rakennushankkeessa ohjaa
oppimisympadristojen  kehittymistd oikeaan suuntaan (Nuikkinen 2009, 278). Tallin
oppimisymparistoa kehittavien yksildiden tulee saada ja haluta ottaa kehitysaskeleita (Kuuskorpi

2012, 110).

Tavoitteena oppimisymparistojen kehittamisessa on, ettd ne muodostavat pedagogisesti joustavan
ja monipuolisen kokonaisuuden. Kehittamisessa tulee ottaa huomioon eri oppiaineiden
erityistarpeet. Oppimisymparistojen tulee tarjota mahdollisuuksia asioiden tarkasteluun ja
tutkimiseen eri nakdkulmista seka luoviin ratkaisuihin. Perusopetuksen oppimisympadristdjen
tilaratkaisujen suunnittelussa, kehittamisessa, toteutuksessa ja kaytossad tulee ottaa huomioon

ergonomia, esteettisyys, esteettomyys, ekologisuus, akustiset olosuhteet, tilojen valaistus,
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sisdilman laatu, siisteys, viihtyvyys ja jarjestys. Tilaratkaisuilla, joihin kuluu kalusteet, valineet ja
varusteet, on mahdollista tukea oppilaisen aktiivista osallistumista ja opetuksen pedagogista

kehittamista. (POPS 2014, 29.)

Oppimisymparistéjen on muututtava ja kehityttdva koulujen ja oppilaitosten pedagogisten
menetelmien, toimintakulttuurin ja valineiden digitalisoitumisen myo6ta. Muutosta tarvitaan
fyysisten oppimisymparistdjen kehittdmisessa ja hyodyntamisessa sekd asenteissa ja yhteisollisten
toimintamallien luomisessa. Oppimisymparistojen luomisessa ja kehittamisessa tulisi nakya yha
enemman oppilaiden ja opiskelijoiden oma osallistuminen ja heidan myétavaikutuksensa. (Heino
2013, 5.) Oppimisympadristdjen kehittamisessa otetaan huomioon jokaisen oppilaan yksil6lliset
tarpeet ja koko kouluyhteison kokonaisvaltainen hyvinvointi. Ymparistdjen tulee olla turvallisia ja

terveellisia edistdaen ikdkauden mukaista tervetta kehitysta ja kasvua. (POPS 2014, 30.)

Toimintaymparistojen kokonaisvaltaisessa suunnittelussa tulee miettid, miten fyysiset ja
pedagogiset tekijat mahdollistavat kdytantoja, jotka vastaavat oppimisen haasteisiin ja luovat
oppilaille tulevaisuudessa tarvittavia taitoja. Muutokseen tarvitaan pyrkimysta kokeilla ja
mahdollisuutta epdonnistua seka uskallusta pysahtya kysymaan mielipiteita ja ihmettelemaan omaa
ja yhteison toimintaa. (Heino 2013, 12.) Oppimisymparistojen suunnittelu edellyttdd kayttdjien
huomioimista (Nuikkinen 2009, 135). Kun rehtori, opettajat sekad oppilaat ja opiskelijat otetaan
mukaan koulurakennuksen uudistamiseen, tuovat uudet tilat uusia yhteisén mahdollisuuksia

muuttaen toimintakulttuuria yksilokeskeisesta enemman yhteistoiminnalliseksi (Tulivuori 2013, 53).
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5 AIEMMAT TUTKIMUKSET

5.1 KATSAUS AIEMPIIN TUTKIMUKSIIN

Tahan lukuun on koottu tutkimuksen aiheeseen liittyvia aiempia tutkimuksia, jotka toimivat osana
tutkimuksen teoriataustaa. Aiempia tutkimuksia kdytetdaan myos tutkimuksen tuloksien (ks. luku 8)
ja pohdinnan (ks. luku 9) tukena. Tahan alalukuun on koottu yleistietoa aiemmista tutkimuksista.
Seuraavassa alaluvussa tutkimukset on koottu taulukkoon (Taulukko 1) havainnollistamaan

aiheeseen liittyvia aikaisempia tutkimuksia.

Piispanen (2008) on tutkinut vaitostutkimuksessaan oppilaiden, opettajien ja vanhempien
nakemyksia hyvastda oppimisympadristosta. Tutkimuksesta ilmenee, ettda tutkittavat ryhmat
painottavat eri nakdkulmia oppimisympariston hyvyystarkastelussa. Oppilaat painottivat
oppimisympariston fyysisiad puitteita, vanhemmat sen sosiaalisia ja psykologisia piirteitd, ja opettajat
sen pedagogisia lahtokohtia. Yhteisenda maaritelmana hyva oppimisymparisto sisaltda laadultaan
perushyvat ja inhimilliset perustarpeet huomioivat koulun tilat ja valineet, sekd hyvan ilmapiirin,
jossa yksilo voi kokea olonsa hyvaksi. Tutkimuksessa todetaan, etta turvallisuuden tunne vaikuttaa
suhtautumiseen kehittamista ja kouluttamista kohtaan. Mikali kouluttaminen ja kehittaminen
koetaan ulkoapain tulevana voimia vievana pakkona, sita kohtaan koetaan muutosvastarintaa ja
epdvarmuutta. Jos ne taas nahdaan voimavarana ja oman tyon kehittamisena, uudistuksiin

suhtaudutaan avoimin mielin ja niita arvioidaan objektiivisemmin.

Howard & Potts (2009) ovat tutkineet yhteisen suunnitteluajan kdyttamistd ja strategioita
onnistuneeseen yhteisopettajuuteen. Tutkimuksessa selvitettiin, miten yhteisopettajuuteen liittyva
suunnitteluaika tulisi kdyttaa. Tulosten perusteella selvisi, ettd suunnittelussa tulee ottaa huomioon
seuraavat tuntiin liittyvat asiat: laatu, arviointi, tila ja siihen mukautuminen, ohjeelliset
toimintatavat seka logistiikka. Efektiivinen yhteissuunnitteluun kaytetty aika voi rohkaista opettajia

yhteisopettajuuteen ja hyvaan tiimityohon.

Kangas (2010) on tutkinut suomalaisten lasten ndkemyksid ideaalista koulusta ja
oppimisymparistosta. Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittda, millainen on oppilaiden mielesta

ideaali oppimisymparistd. Tutkimuksen aineistona oli 93 kirjoitelmaa 10-12-vuotiailta oppilailta.
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Tuloksista luotiin malli ideaalille koululle, joka on suunniteltu edistamaan lasten fyysistd (urheilu,
leikki, nautinnollinen oppimiskokemus), kasvatuksellista ja kulttuurista (aktiivisuus, luovuus ja
osallisuus) ja sosio-emotionaalista (yhteisollisyys, ystavallisyys ja ilo) hyvinvointia, tarjoamaan
mahdollisuuksia fantasiaan ja innovaatioon (innovatiivisuus ja fantasiaorientoituneisuus) seka
kdayttamaan luovia ja liikunnallisia oppimismetodeita. Oppimisen ilo nayttaytyi tutkimuksena yhtena

merkittavammista elementeista ideaalissa oppimisymparistossa.

Asiyai (2014) on tutkinut oppilaiden nakemyksia fyysisen luokkahuoneen oppimisymparistosta ja
sen vaikutuksista heiddan oppimiseen ja motivaatioon. Tutkimus toteutettiin Delta Statessa
Nigeriassa. Tulosten perusteella selvisi, etta fyysisen oppimisymparistéon kunto vaikutti suuresti
oppilaiden oppimiseen ja motivaatioon mukaan lukien motivaation osallistua aktiivisesti

akateemisiin aktiviteetteihin.

Chervan, Ziegler, Plaut & Meltzoff (2014) ovat tutkineet oppimisympariston vaikutusta oppilaiden
koulumenestykseen. Tutkimuksesta selvisi, ettd oppimisympariston struktuuriset asiat, kuten
huono valaistus, melu, huono ilmanlaatu ja huono lammitys, voivat alentaa oppimista. Myds
luokkahuoneen symbolit, kuten huonekalut ja sisustus, voivat vaikuttaa oppilaiden

koulumenestykseen.

Soobik (2014) on tutkinut opetusmenetelmien vaikutusta opetusprosessiin yleisopetuksen
teknologiakasvatuksessa. Tutkimuksen padkysymys oli, miten opettajien opetusasenteet ovat
muuttuneet kahden eri opetussuunnitelman valissd (Virossa 2004/2011). Tutkimuksen keskeiset
tulokset olivat, ettd opettajien asenteet muuttuivat hieman perinteisestd ajatusmallista
konstruktiiviseen  suuntaan ja  kokeellisuus on  kasvanut. Teknologiakasvatuksessa
opetusmenetelmat on pidettdvd ajan tasalla. Opettaminen on hyoédyllisintda aktivoivilla

opetusmenetelmill, jotka on liitetty teknologiaan.

Lepiston & Lindforsin (2015) tutkimuksessa selvitettiin kasitydn aineenopettajaopiskelijoiden
nakemyksia kasitydn oppiaineesta tulevaisuudessa. Tulosten perusteella selvisi, etta
aineenopettajaopiskelijat ndkivat tulevaisuuden kasityon oppiaineessa tarkedana kokonaisvaltaisen
kasityon, vastavuoroisuuden, aloitekykyisen kadyttaytymisen, monipuoliset taidot, monipuolisten

materiaalien kdyton seka sen, ettd kasityo toimii hyvinvoinnin lahteena.

21



Jaatinen & Lindfors (2016) ovat tutkineet monimateriaalisen kasitydn oppimisymparistossa
toteutettua yhteisopetusta. Tutkimuksessa pyrittiin selvittdmaan, minkalaista on kasitydon opetus,
jossa tyotavaksi on kahtiajaon sijaan valittu yhteisopetus. Tutkimuksen perusteella yhteisopetus on
omaksuttu hyvin uudeksi tyotavaksi eika kaikkia yhteisopetuksen mahdollisuuksia viela hyddynneta.
Myds oppilaiden tydskentelya tulee kehittdaa yhteistoiminnallisemmaksi. Tutkimuksen perusteella
ammattitaitoisesti toteutuva yhteisopetus avaa kasityboppiaineen monimateriaalisuuden ja

oppilaan kokonaisen kasityoprosessin kehittamiselle uudenlaisia didaktisia mahdollisuuksia.

Jaatinen, Ketamo ja Lindfors (2017) ovat tutkineet kokonaista kasityoprosessia tiedonkeruun ja
itsearvioinnin valineena kasitydn oppiaineessa. Opettaminen perustuu yhteisopettajuuteen ja
suunnitteluprosessiin, joita korostetaan perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014.
Tutkimus on toteutettu monimateriaalisessa kasityon oppimisymparistdssa, jossa ei tueta erillisia
tekstiilitydon ja teknisen tyon osa-alueita. Tutkimuksen tarkoituksena oli 1) tehda oppilaan
tavalliseen luokkatoimintaan liittyva kokonainen kasityoprosessi nakyvaksi ja 2) tuoda esiin
opettajien maarittelemia opetussuunnitelman aiheita liittyen luokassa tapahtuvaan toimintaan.
Tutkimuksen keskeiset tulokset olivat, ettd a) arviointi oli oppilaille helppoa osana teknista
prosessia, mutta luokkatiloissa oli useita prosessia haastavia tekijoita ja b) opettajille oli haastavaa
kuvata tiloissa tapahtuvaa toimintaa opetussuunnitelman mukaisin termein — kuitenkin neljan
viikon kuluttua he pystyivat kuvaamaan toimintoja yksityiskohtaisemmin ja kehittdmaan uusia

ideoita ja toimintoja tukemaan opetussuunnitelman mukaisen kasityon toteuttamista.

Kasuganti (2017) on tarkastellut tutkimuksessaan fyysisen ympariston roolia jarjestollisen
oppimisen helpottamisessa. Oppimiseen ja fyysisen ympadriston kokemuksiin liittyvat
puolistrukturoidut haastattelut tehtiin kahdessa Intian organisaatiossa. Tutkimuksen tulokset
viittaavat siihen, ettd organisaatioita muutetaan vuoropuhelun ja keskustelun kautta. Suhteet,
kannustava johtajuus, kulttuuri, organisaatiostrategia ja fyysinen ympéristd ovat avainasemassa
helpottamassa organisaation muutosprosessia. Tutkimuksessa korostetaan fyysisen suunnittelun
merkitystd sekd annetaan konkreettisia toimia, mikd mahdollistaa oppimisen helpottamisen

fyysisen oppimisympariston ulottuvuuden kontekstissa.

Helfenstein, Lerkkanen, Makeld ja Poikkeus (2018) ovat tutkineet oppilaiden osallisuutta
psykososiaalisen ja teknologisesti parannellun fyysisen oppimisympariston kehittdmisessa

ylakoulussa. Tutkimuksessa selvitettiin mita oppimisympariston tekijoita oppilaat pitivat tarkedana
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suunnittelussa, seka sitd, kokivatko oppilaat, ettd heidan kehitysideoitansa otettiin huomioon
oppimisympariston suunnitteluprosessissa. Oppimisympariston suunnittelun kehys sisalsi seuraavat
dimensiot: yhteisollisyys ja yksilollisyys, mukavuus ja terveys, sekd uutuus ja perinteisyys. Oppilaat
kokivat, etta kaikki dimensiot ovat tarkeitda. He myos kokivat, etta heidan toiveet oltiin paaosin
otettu hyvin huomioon suunnitteluprosessissa. He myds havaitsivat parannuksen useimpien
dimensioiden osalta oppimisymparistoissa. Oppilaiden osallistaminen auttoi valttdamaan liian
radikaaleja muutoksia, lisdadamaan osallistavaa kulttuuria sekd ymmartamaan, mika on oppilaiden
nakokulma heidan oppimiseen ja hyvinvointiin. Tutkimus osoitti oppimisymparistén suunnittelun
kehyksen hyodyllisyyden sekd ehdottaa kadyttamaan sitd lahtokohtana oppimisymparistdjen

parannushankkeissa, joihin oppilaat osallistuvat.

Jaatisen & Lindforsin (2018) tutkimuksen tarkoituksena on kehittaa kriteereja uudenlaiselle kasityon
oppimisymparistolld, joka edistdad innovaatiokykyd pedagogisessa innovaatioprosessissa.
Tutkimuksessa tarkastellaan kahta aikaisempaa tutkimusta, joissa teknisen ja tekstiilityon sisallon
opettajat opettavat yhdessa oppimisymparistossa. Tutkimus tarjoaa kaksi nakokulmaa siita, miten
mahdollistaa oppilaiden innovaatioprosesseja koulukontekstissa. Edistaminen vaatii muutosta niin
ajatuksessa kuin opettamisen kulttuurissa — ei ainoastaan teoreettisesti vaan myos kaytannossa.
Nain saadaan uusia ideoita, miten oppimisymparistdd voidaan kunnostaa ja rakentaa tukemaan
oppilaiden  innovaatioprosesseja.  Opettamisen  kulttuuri, joka edistdisi oppilaiden
innovaatioprosesseja, ei esiinny ilman tarkoituksellista kaytantoa. Tutkimuksen paatulos oli, etta
yhteistyoryhmat voivat tukea opettajien ja oppilaiden innovaatio-oppimista, kun tyota tuetaan

yhteisten kaytantojen, tilojen ja uusien tyokalujen avulla.

Syri & Vuoltee (2015) ovat tutkineet pro gradu -tutkielmassaan monimateriaalisen kasityon
oppimisymparistojen vaikutusta oppilaiden motivaatioon kasitoissa. Tutkimuksen tavoitteena oli
tarkastella tekijoitd, jotka ovat yhteydessd oppilaan motivaatioon kasitdissa monimateriaalisen
kasitydbn oppimisymparistdjen (fyysinen, psyykkinen, sosiaalinen ja didaktinen) kontekstissa.
Tulosten perusteella saatiin selville, ettd monimateriaaliset kasitydn oppimisymparistot vaikuttavat
oppilaiden motivaatioon positiivisesti. Oppilaat kokivat saavansa paremmin apua, kun opettajia on
luokkatiloissa enemman kuin yksi. Jatkotutkimusaiheeksi oli ehdotettu, miltd opettajista on

tuntunut opettaa monimateriaalisessa oppimisymparistossa.
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Laukkanen & Riikola (2015) ovat tutkineet pro gradu -tutkielmassaan yhteisopetusta
monimateriaalisessa kasitydon opetuksessa lansisuomalaisessa peruskoulussa. Tutkimuksessa
selvitettiin, miten opettajat kokevat yhteisopetuksen monimateriaalisessa kasityon opetuksessa, ja
mitka asiat vaikuttavat monimateriaalisen kasityon ja yhteisopetuksen toteutumiseen. Tulosten
perusteella saatiin selville, ettd opettajat kokevat kasityon opetuksen toimintakulttuurin muutoksen
padosin positiivisena. Yhteisopetuksen koettiin edistavan monimateriaalista kasitydon opetusta.
Monimateriaalisuus kasityon opetuksessa mahdollistaa ja antaa valmiuksia eri materiaalien
yhdistamiseen, minkd nahtiin hyodyttavan oppilaita heidan arkieldamassaan. Yksi ehdotettu
jatkotutkimusaihe oli opettajien kokemukset yhteisopetuksesta monimateriaalisessa kasityon

opetuksessa tietyn ajan kuluttua.

Turpeinen (2016) on tutkinut arkkitehtuurin koulutusohjelman diplomitydssdan fyysisen
oppimisympadriston vaatimuksia uuden opetussuunnitelman nakokulmasta. Tutkimuksessa
selvitettiin, mita vaatimuksia uusi opetussuunnitelma (2014) asettaa fyysiselle oppimisymparistolle
sekd miten fyysisen oppimisympariston ratkaisuilla voidaan tukea uuden opetussuunnitelman
asettamia oppimistavoitteita. Tulosten perusteella selvisi, ettd nykyiset koulutilat eivat tue
opetussuunnitelman mukaisia oppimiskasityksia. Perinteisessa luokkahuoneessa oppilailla ei ole
mahdollisuutta vaihtaa tyoskentelyasentoa tai sdaataa kalusteita hyvaan ergonomiseen asentoon.
Yhteis6llisen oppimisen, vuorovaikutuksen ja erilaisten tyoskentelymuotojen tukeminen on tarkeaa.

Tutkimuksen demotilojen koettiin parantavan opiskelua oppitunneilla.

Wennervirta (2017) on tutkinut pro gradu -tutkielmassaan koulukdsitydn monipuolisia
oppimisymparistoja. Tutkimuksen tuloksista kavi ilmi, ettd kadsitydn oppimisymparistdé voi olla
monipuolinen ja moniulotteinen minkdan oppimisympariston ndyttaytymatta toistaan parempana.
Kasityon oppimisympariston fyysiset ominaisuudet luovat pohjan toimivalle kasitydonopetukselle,
mutta etenkin peruskoulussa oppimisympariston sosiaalinen, didaktinen ja tekninen ulottuvuus
ovat niitd, jotka kannattelevat kasitydn oppimista kohti monipuolista osaamista. Uuden
opetussuunnitelman (2014) myo6ta kasityotilojen tilaratkaisut monimateriaalisen oppiaineen
toteutuksessa ovat entista merkittavampia — luokkatilojen sijainti toistensa valittémassa

laheisyydessa on yhdistyneen oppiaineen opettajayhteistydn mahdollistamisessa tarkeaa.
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5.2 YHTEENVETO AIEMMISTA TUTKIMUKSISTA

Tahan lukuun on koottu yhteenveto tutkimusaiheeseen liittyvista aiemmista tutkimuksista. Koska

tutkimusaihe kasityon oppimisymparistoistda POPS2014 mukaisessa opetuksessa on uusi, on siihen

suuntautunut enemman opinnadytetydtasoista tutkimusta kuin vaitoskirja- tai journal-tasoista

tutkimusta. Journal-tasoista tutkimusta [6ytyy hyvin yhteisopettajuudesta, kuten myos Jaatinen &

Lindfors (2016, 15) toteavat, kohdistuen suurimmaksi osaksi inklusiiviseen oppimisymparistoon.

Oppimisymparistdja koskevaa tutkimusta on myods melko paljon, joskaan erityisesti kasityon

oppimisymparistoja koskevaa tutkimusta ei juurikaan viela ole.

TAULUKKO 1 AIEMMAT TUTKIMUKSET
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TEOKSEN NIMI

Hyva oppimisymparisto: Oppilaiden,
vanhempien ja opettajien
hyvyyskasitysten kohtaaminen
peruskoulussa

Using Co-Planning Time: Strategies for a
Successful Co-Teaching Marriage

Finnish children’s views on the ideal
school and learning environment

Students’perception of the Condition of
the Classroom Physical Learning
Environment and its Impact on their
Learning and Motivation

Designing Classrooms to Maximize
Student Achievement

Teaching Methods Influencing the
Sustainability of the Teaching Process in
Technology Education in General
Education schools

From Gender-segregated Subjects to
Multi-material Craft: Craft Teachers®
Views on the Future of the Craft
Subject
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Jaatinen, J. & 2016 Yhteisopetus kasitydssa Kasityokasvatus

Lindfors, E.
Jaatinen, J., 2017 Pupils’ Activities in a Multimaterial Kasityokasvatus
Ketamo, H. & Learning Environment in Craft subject A
Lindfors, E. Pilot Study using an Experience
Sampling Method based on a Mobile
Application in Classroom Settings
Kasuganti, A. 2017 Organizational Learning: The Role of Psykologia
the Physical Environment
Helfenstein, S., 2018 Student participation in learning Kasvatustiede
Lerkkanen, M-K., environment improvement: Analysis of
Makeld, T. & a co-design project in a Finnish upper
Poikkeus, A-M. secondary school
Jaatinen, J. & 2018 Developing a learning environment for | Kasityokasvatus
Lindfors, E. innovation learning in craft, design and
technology education
TEKUA JULKAISU- | TEOKSEN NIMI TIETEENALA
VUOSI
Syri, E. & 2015 Monimateriaalisen kasityon Kasityokasvatus
Vuoltee, K. oppimisymparistdjen vaikutus
oppilaiden motivaatioon kasitdissa
§ Laukkanen, H. & | 2016 Yhteisopetusta monimateriaalisessa Kasityokasvatus
©  Riikola, R. kasitydn opetuksessa
;% Lansisuomalaisessa peruskoulussa
E Turpeinen, T. 2016 Oppiminen & tila — Fyysisen Arkkitehtuuri
8‘ oppimisympariston vaatimukset uuden
opetussuunnitelman ndkokulmasta
Wennervirta, T. | 2017 Koulukasityén monipuolinen Kasityotiede

oppimisymparisto.
Ompelukoneajokortista 3D
mallintamiseen

Taulukkoon 1 on koottu aiemmat tutkimukset jaoteltuna vaitoskirjoihin, journal-artikkeleihin ja
yliopistotasoisiin opinnaytetdihin. Taulukosta kdy ilmi tutkimuksen tekija(t), julkaisuvuosi, teoksen
nimi ja tieteenala. Aiemmat tutkimukset ovat p&ddosin kasvatustieteen ja kasityOkasvatuksen

tieteenaloilta.
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6 TEOREETTINEN VIITEKEHYS JA TUTKIMUSKYSYMYKSET

Tassa luvussa esitellddn tutkimuksen teoreettinen viitekehys ja tutkimuskysymykset. Tutkimuksen
tarkoituksena on selvittaa kasityon fyysisen oppimisympariston kehittamisessa huomioon otettavia
tekijoita perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaisessa kasityon opetuksessa

kasityota opettavien opettajien nakdkulmasta.

QOPS 207 g
(asityON OPpiajp

L yysinen opp “”’%,
o0 0.
L& %,
W\ (‘o

Monimateriaalinen kasityo

Aettk

Kokonainen » Yhteis-
kasityo opettajuus

Kuvio 1 TUTKIMUKSEN TEOREETTINEN VIITEKEHYSMALLI

Tutkimuksen teoreettisessa viitekehysmallissa (Kuvio 1) on kuvattu tutkimuksen keskeiset kasitteet
ja niiden suhteet. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) asettaa kasityon fyysiselle
oppimisymparistolle tiettyja vaatimuksia. Opetussuunnitelmassa korostetaan monimateriaalista
kasityota, joka mahdollistaa teknisesti, materiaalisesti, menetelmaillisesti sekad visuaalisesti
erilaisten ratkaisujen toteuttamisen. Kokonaisesta kasityoprosessista erityisesti suunnittelu, kokeilu
ja dokumentointi asettavat perinteisille kasityotiloille fyysisen oppimisympariston kannalta uusia

haasteita ja muutospaineita. Yhteisopettajuus taas on uudenlainen ainedidaktinen mahdollisuus
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toteuttaa ja kehittaa kasityon opetusta (Jaatinen & Lindfors 2016). Kasityota opettava opettaja on

tutkimuksen informanttina, koska hanelld on kokemusta tutkittavasta ilmiosta.

Tutkimuskysymykset muotoutuivat teoriataustan ja tutkimuksen tavoitteiden perusteella. Koska
monimateriaalinen ja kokonainen kasityd seka vyhteisopettajuus asettavat kasityon
oppimisymparistolle uudenlaisia vaatimuksia, on tarpeen selvittdaa kasityon oppimisympariston
kehittamisessa huomioon otettavia tekijoitda. Tutkimuksen paakysymyksen avulla pyritdaan
selvittdmaan kasityon fyysisen oppimisympariston kehittdmisessa huomioon otettavia tekijoita.

Tutkimukselle asetettujen alakysymysten avulla vastataan paakysymykseen.

Paakysymys:

Mita tekijoita kasityota opettavien opettajien mielesta tulee ottaa huomioon kasityon fyysisen
oppimisympariston kehittdmisessa perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014)

nakokulmasta?

Alakysymykset:

1. Mika on kasityotilojen sijainnin merkitys POPSin (2014) toteuttamisen nakdkulmasta?

2. Mikad on kasitydon oppimisympariston kalusteiden ja valineiden merkitys POPSin (2014)
toteuttamisen nakokulmasta?

3. Mita tekijoita kasityota opettavat opettajat pitavat keskeisina kasityon oppimisymparistdjen

suunnittelu- ja kehittamisprosessissa?
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/ TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

7.1 TUTKIMUSASETELMA

Kuviossa 2 on tutkimusasetelma, joka kuvaa tutkimuksen perusrakennetta. Tutkimuksen taustalla

on samasta aihepiirista tehty pro seminaari -tutkielma. Pro seminaari -tutkielmasta saadut tulokset

vaikuttivat pro gradu -tutkimuksen rajaamiseen ja aineistonkeruuseen (ks. luku 1).

Pro seminaari -tutkielma

Pro gradu- tutkimus

Kvalitatiivinen tapaustutkimus

Kasityon
oppimisymparistot
POPS 2014 Avoin kyselylomake (N=13)
nakokulmasta kasityonopettajille

Tulokset

Kvalitatiivinen tutkimus

A4

Etnografinen tutkimusote

¥

Aineistonkeruu

¥

Opettajien (N=11) Koulujen havainnointi:
(pari)haastattelut (n=6) Uudet tilat (n=2)
Pienilla muutoksilla kehitetyt
tilat (n=4)

$

Aineistolahtoinen sisallonanalyysi

b4

Mita tekijoita tulee ottaa huomioon kasityon fyysisen
oppimisympariston kehittdmisessa perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden (2014) nakokulmasta?

Kuvio 2 TUTKIMUSASETELMA
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Tutkimus on kvalitatiivinen tutkimus, jonka tutkimusote ote etnografinen (ks. luku 7.3).
Tutkimusaineisto kerattiin haastattelemalla monimateriaalisissa kasitydn oppimisymparistoissa
opettavia opettajia sekd havainnoimalla kasitydn oppimisymparistéja (ks. luku 7.3). Aineisto
analysoitiin aineistolahtdisen sisallénanalyysin keinoin (ks. luku 7.4). Tutkimuksen paakysymys on:
Mita tekijoita kasityota opettavien opettajien mielestd tulee ottaa huomioon kasityon fyysisen
oppimisympariston kehittamisessa perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014)
nakokulmasta? Paatutkimuskysymykseen vastataan tutkimukselle asetettujen alakysymysten avulla

(ks. luku 6).

7.2 TUTKIMUKSEN KOHDEJOUKKO

Tutkimuksen kohdejoukko muodostui harkinnanvaraisella otannalla. Harkinnanvaraisessa
otannassa tutkija poimii otokseen sellaiset tapaukset, jotka hanen harkintansa perusteella
edustavat parhaiten hdnen tarpeitaan (Soininen & Merisuo-Storm 2009, 121). Tutkimuksen
kohdejoukon muodostavat kuuden Eteld- ja Lansi-Suomessa sijaitsevan peruskoulun kasityon
oppimisymparistot (n=6) ja niissa kdasityota opettavat opettajat (N=11). Tutkimukseen etsittiin
kouluja, joissa kdsitydn oppimisymparistdja on pyritty kehittdmaan vastaamaan perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaista kasityonopetusta.
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TAULUKKO 2 OPETTAJIEN JA KOULUJEN TAUSTATIEDOT TS = TEKSTIILITY®, TN = TEKNINEN TY®, AO = AINEOPINNOT,
PO = PERUSOPINNOT

Opettaja

01

02

03

04

05

06

07

08

09

010

011

Opetettavat

aineet

KS(ts+tn)

LO, KS(tn),
ATK

LO, KS(ts)

LO, KS(tn)
LO, KS(ts)
KS(tn),

Liikunta

LO, KS(ts)

KS(tn)

KS(ts)

KS(tn)

KS(ts)

Koulutustausta +
taydennyskoulutus

Kasityon A0  (ts+tn),
Teologian maisteri

Luokanopettaja,
Merkonomi + ATK-
taydennyskoulutuksia
Luokanopettaja, Kasityon
AO (ts)

Kasityon  AO  (ts+tn),

Luokanopettaja,
Yhteisopedagogi (amk)

Luokanopettaja

Kasitydn AO, Liikunnan
AQ, terveystiedon PO

Luokanopettaja,
Kasvatuksen hallinnon
tutkinto

Kasityon AO (tn),
Luokanopettaja,
Matematiikan AO

Kasityon AO (ts)

Kasityon AO /tn),
kuvataiteen PO

Kasityon AO (ts),
Tekstiilitaiteen sivuaine

Opetuskoke-
mus vuosina
(kasityd/muu)

1,5/1

27/27

6/6

10/12

25/25

10/7

12/12

30/2

28

10

Kasityon
viikkotunnit

28

24

17

23

18

Koulu 1

Koulu 2

Koulu 3

Koulu 4

Koulu 5

Koulu 6

Oppilas-

n.300

n.400

n.400

n.600

n.400

n.600

Luokat

7-9

1-6

1-6

1-6

7-9

(1-9)

Taulukossa 2 on esitetty tutkimuksessa mukana olevien opettajien ja koulujen taustatiedot.

Opettajista ja kouluista kdytetdan numerokoodeja. (01, 02, jne. koulu 1, koulu 2, jne.) Yksiloita

tutkittaessa heillda on oikeus pysyda nimettdminad niin,

ettei

heidan

identiteettinsd ole

tunnistettavissa (Soininen & Merisuo-Storm 2009, 47). Yhdessa koulussa (koulu 1) yksi opettaja

opettaa kaikki kasitydon ryhmat. Muissa kouluissa on kaksi opettajaa, joista toinen on painottunut

aineenhallinnallisesti kovien materiaalien ja toinen pehmeiden materiaalien opettamiseen.

Alakouluissa kasityota opettavat opettajat toimivat yhtda opettajaa lukuun ottamatta myds
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luokanopettajina, mika nakyy selvasti kasitydon viikkotuntimadarissa. Yhtenadiskoulussa olevat
opettajat opettavat vain ylakoululaisia. Ylakoulujen opettajat ovat koulutukseltaan kasityon
aineenopettajia, mutta myos jokaisessa alakoulussa toisella opettajista on kasityon aineenopettajan
koulutus. Opettajilla on opetuskokemusta muutamasta vuodesta aina kolmeenkymmeneen

vuoteen asti.

Tutkimuskoulut voidaan luokitella sen mukaan, milla tavalla niita on kehitetty. Kasityotiloista kaksi
(koulut 5 ja 6) on remontoitu suoraan monimateriaalisiksi uusiksi tiloiksi. Loput nelja ovat kouluja,
joissa tekstiilityon tila on koulun sisdisin jarjestelyin siirretty teknisen tyon tilan yhteyteen. Koulujen
kasityotilojen yksinkertaistetut pohjapiirustukset ovat liitteessa 5. Seuraavassa kappaleessa

oppimisymparistot kuvataan tarkemmin.

Tutkimuskoulujen kadsityon oppimisymparistéjen kuvaukset

Koulu 1 on noin kolmensadan oppilaan yldkoulu, jossa aloite kasitydn oppimisymparistdjen
kehittamiseen lahti liikkeelle kdsitydnopettajasta, joka opettaa yksin molemmat kasitydn sisallot.
Han siirsi tekstiilityon opetuksen teknisen tyon tilaan, koska tekstiilityon tilat olivat huonot ja
koulussa oli pulaa luokkatilasta. Tilojen muutosratkaisussa on korostettu ty6turvallisuutta,
toimivuutta ja kdytannonlaheisyytta. Opettaja muutti pienen tietokonehuoneen ompeluhuoneeksi
ja puutyotilan muunneltavaksi yhdistelmaluokaksi hoylapenkkien paalle nostettavilla levyilla.
Ratkaisu on kuitenkin valiaikainen, silla muutaman vuoden sisdlld on tulossa uudet tilat.
Kasityotiloissa on perinteinen metallityon ja elektroniikan luokka, jossa on erillinen
kuumakasittelytila. Kuumakasittelytilan vieressa on maalaushuone. Yhdistetyn puutydn ja
tekstiilityon luokan ymparilla on ompeluhuone, opettajan koppi, oppilastéiden varasto, konesali,

puumateriaalivarasto ja atk-nurkkaus.

Koulu 2 on noin neljansadan oppilaan alakoulu, jossa kdsityon oppimisymparistdjen kehittaminen
lahti liikkeelle, kun erityisesti tekstiilityon tilat olivat huonot ja teknisen tyon tiloissa kalusteet
huonossa kunnossa. My0s uusi opetussuunnitelma painosti remonttiin. Suunnittelussa korostettiin
erityisesti tilojen laheisyyttd ja nakyvyytta ovelta ovelle. Tekstiilitydon luokka siirrettiin toisesta
kerroksesta mahdollisimman ldhelle teknisen tyon tiloja niin, ettd tilasta toiseen on kulkuyhteys

kdytavaa pitkin. Remontti keskittyi tekstiilityon tiloihin. Teknisen tyon tiloihin uusittiin vain
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kalusteita. Koulun teknisen tyon tila on perinteinen alakoulun teknisen tyon tila. Puutydluokan
toisessa pddssa on konesali ja opettajan tyotila seka toisessa pdassa maalaushuone ja
kuumakasittelytila. Teknisen tyon luokan ovelta on ndakdyhteys kaytavaa pitkin tekstiilityon luokan
ovelle. Kaytavan varrella on tekstiilitydn varasto. Tekstiilitydn luokka on tdysin uusi kattavasti

varusteltu yhtendinen tila.

Koulu 3 on noin neljansadan oppilaan alakoulu, jossa aloite kasitydbn oppimisymparistojen
kehittamiseen lahti liikkeelle uuden opetussuunnitelman kautta. Yksi kasityonopettaja otti
hankkeen projektitydkseen ja hankki sille rahoituksen. Lisdksi kouluun tarvittiin lisda luokkatilaa,
joten toinen teknisen tyon tila muutettiin tekstiilityon tilaksi. Kasityotilojen suunnittelussa on
korostettu muunneltavuutta ja monikadyttoisyytta sekd oppilaiden itseohjautuvuutta ja
tyoturvallisuutta. Tilat ovat pienet, mutta ne sisdltdvat monta toimintoa. Tekstiilityon tilassa on
valokuvausstudio, jota kdytetddan myos yhteisena aloitustilana. Tekstiilityon tilassa on laserleikkuri
ja ompelukonepodydille saa juotinasemat elektroniikkatoita varten. Tekstiilityon ja puutydluokan
vadlissa on konesali ja maalaushuone. Maalaushuoneessa on valineistdd myos prototyyppien
tekemiseen. Ideointiin on erillinen pieni “big bang” -tila. Puutyosalin toisella puolella on
kuumakasittelytila. Kaytavalla on vitriinikaapit téiden naytteillepanoa varten. ltseohjautuvuutta
tuetaan esimerkiksi QR-koodeilla seka kaappien ja laatikoiden sisdltéa kuvaavilla lapuilla. Poydat ja

sailytystilat ovat liikuteltavissa, mika tuo tilaan muunneltavuutta.

Koulu 4 on noin kuudensadan oppilaan alakoulu, jossa aloite kasitydn oppimisymparistdjen
kehittamiseen lahti esimieheltd. Kouluun tarvittiin lisda luokkatilaa, jolloin toinen teknisen tyon
luokkatila pdatettiin  muuttaa tekstiilityon tilaksi. N&in vanha tekstiilityon tila vapautui
luokkahuoneeksi. Muutos osui hyvin uuden opetussuunnitelman tuloon, jolloin tilojen
vhdistaminen vastasi myos kasitydn oppiaineen tarpeeseen. Teknisen tydon pajan ja tekstiilityon
luokan vélinen ovi laitettiin umpeen. Seka opettajankopista ettd maalaamosta tekstiilityon luokkaan
johtavat ovet vaihdettiin paksumpiin, jotta ne eristdisivat paremmin &antd. Kasityotilojen
suunnittelussa korostettiin erityisesti sita, etta tilat saadaan lahekkain ja toimiviksi. Kasityotiloissa
on puutyon ja tekstiilityon luokat, joiden vélissa on maalaamo, opettajan koppi ja metallitydpaja.
Puutydluokan vieressa on konesali, jonka seinustalla on kovien materiaalien varasto. Tilojen valilla

voi kulkea joko konesalin, maalaamon, kdytavan tai opettajankopin kautta.
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Koulu 5 on noin neljansadan oppilaan ylakoulu, jossa kasitydon oppimisymparistojen kehittaminen
lahti liikkeelle huonokuntoisten tilojen ja Idhikoulun yhdistymisen vuoksi tehtavasta
laajennusremontista. Remontin yhteydessa myos kasitydn oppimisymparistét remontoitiin
uudenlaisiksi. Kasityotilojen suunnittelussa on korostettu valvontaa, turvallisuutta, tilojen
yhtendisyyttd ja toimivuutta sekd vyhteistd suunnittelu- ja kokoontumistilaa. Kasityon
oppimisymparisto sijaitsee koulun osassa, jossa on myds kuvaamataidon, kotitalouden ja musiikin
luokat. Tekstiilitydon ja teknisen tyon tilojen vélissa on design-tila, joka toistaiseksi toimi
eteiskaytossa, silla tilaan suunnitellut tietokoneet eivat olleet vielda saapuneet. Design-tila on
tarkoitettu ideointiin ja suunnitteluun seka paikaksi, johon molempien sisaltéjen oppilaat voivat
yvhdessa kokoontua. Kulku tekstiilityon tilasta teknisen tyén tilaan on vaivaton design-tilan lapi.
Design tilasta on kulku myos 3D-tulostus huoneeseen ja laserleikkurihuoneeseen. Tekstiilityon ja
kuvataiteen luokan valissa on kudontatila, seka yhteinen markatyotila. Teknisen tyon tiloista l6ytyy
puutyodsali, konesali, hiontatila, metallityosali, kuumakasittelytila, maalaamo, opettajankoppi, iso
materiaalivarasto, seka keskenerdisten tdiden varasto. Teknisen tyon tilassa on lasiseinien vuoksi

hyva nakyvyys huoneiden valilla, mika helpottaa oppilaiden valvontaa.

Koulu 6 on noin kuudensadan oppilaan yhtenaiskoulu, jossa kasityon oppimisymparistdjen
kehittaminen tehtiin koko koulun peruskorjauksen yhteydessa. Suunnittelussa korostettiin tilojen
laheisyytta ja sitd, etta kaikkia kovia materiaaleja voidaan tydstdaa yhdessa samassa luokassa. Tiloissa
ei ole erillisia metalli-, elektroniikka- ja puuty6luokkia. Teknisen tyon opettajat kehittivat yhdessa
erikoissuunnittelijan kanssa muunneltavan oppilaan perustyopaikan, joka mahdollistaa monien
materiaalien tyostamisen samassa tilassa. Koulun kdsityon oppimisymparistoissa on alakoulun ja
ylakoulun teknisen tyon luokat, joilla on yhteiskdytdssa konesali, polytyotila, kuumakasittelytila,
maalaushuone ja opettajankoppi. Lisdksi ylakoulun teknisen tyon tiloissa on metallivarasto, jossa on
myo6s metallitydkoneita. Ylakoulun teknisen tyon luokan ja molemmat tekstiilityon luokat yhdistaa
Techlab, jossa on ohjelmointirobotteja, 3D-tulostimia ja laserleikkuri. Ylakoulun tekstiilityon tilojen

yhteydessa on materiaalivarasto ja erillinen markatila seka pieni kudontahuone.
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7.3 TUTKIMUSAINEISTON KERUU

Tutkimus on etnografinen, jolloin tavoitteena on kuvata ja selittda ihmisten toimintaa heidan
omassa ymparistdossaan tai ryhman jasenten kasityksia ja tulkintoja ymparistostaan ja
toiminnastaan. Etnografinen tutkimus tahtda tutkimuskohteen kokonaisvaltaiseen kuvaamiseen ja
ymmartamiseen perustaen lahtékohdat ihmisten ja ymparistdn monipuoliseen havainnoimiseen.
Havainnoiminen tapahtuu yleensa konkreettisissa vuorovaikutustilanteissa tutkittavien ihmisten

kanssa ja fyysisena lasndolona ihmisten ymparistdssa. (Koppa-verkkosivusto 2015.)

Tiedustelu aloitettiin |ahettamalla rehtoreille sahkopostiviesti (Liite 4) siitd, onko heidan koulunsa
mahdollista osallistua tutkimukseen. Kun lupa oli saatu seka rehtoreilta etta opettajilta, Iahetettiin
tutkimuskoulujen kunnille tutkimuslupahakemus. Tutkimuksen aineisto hankittiin alkuvuodesta
2018 haastattelemalla kasityota opettavia opettajia ja havainnoimalla kadsityon oppimisymparistoja
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) nakokulmasta. Kun halutaan tietda, mita
ihminen ajattelee tai miksi han toimii, kuten toimii, on jarkevaa kysya asiaa haneltd (Tuomi &
Sarajarvi 2009, 72). Koulujen teknisen tyon ja tekstiilitydon sisdltdjen opettajat haastateltiin
parihaastatteluna. Yksi opettajista haastateltiin yksin, silla han toimii koulunsa ainoana
kasityoopettajana. Haastattelut nauhoitettiin nauhurilla ja varmuuskopioitiin heti haastattelun

jalkeen.

Haastattelun muodoksi valittiin parihaastattelu, silld siind haastateltavien on havaittu olevan paljon
vapautuneempia ja luontevampia, kun paikalla on useampia henkil6ita. Pari voi auttaa toista
muistinvaraisissa asioissa ja auttaa vaarinymmarrysten korjaamisessa. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara
1997, 210-211.) Tutkimuksessa mukava olevat kasitydon opettajat ovat suurilta osin olleet
suunnittelemassa, kehittamassa ja toteuttamassa kasityon opetusta monimateriaalissa kasityon
oppimisympadristoissd yhdessa. Nain ollen he pystyivdt tdydentdmaan toinen toistansa
haastattelussa seka olemaan mahdollisesti luontevammin haastattelutilanteessa tutun tyoparin

kanssa.

Haastattelun aluksi kaytiin |dpi haastattelun kannalta olennaiset kasitteet (liite 1), joita ovat
monimateriaalisuus, kokonainen kasityd ja yhteisopettajuus. Ndin varmistettiin, etta tutkijat ja
tutkittavat ymmartavat kasitteet samalla tavalla. Haastattelu toteutettiin puolistrukturoituna

teemahaastatteluna  haastattelurungon  (lite 1) mukaan. Teemahaastattelussa eli
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puolistrukturoidussa haastattelussa edetdan tiettyjen etukateen valittujen teemojen mukaan,
mutta kysymysten struktuurin taso voi vaihdella (Tuomi & Sarajarvi 2009, 75). Haastattelun teemat
johdettiin tutkimuksen teoreettisesta viitekehyksestd. Haastattelurunko seka siihen sisaltyvat
haastattelukysymykset tehtiin teemojen pohjalta. Haastattelun etu aineistonkeruumenetelmana on
joustavuus, jolloin haastattelijalla on mahdollisuus toistaa kysymys, oikaista vaarinkasityksia,
selventaa ilmausten sanamuotoa ja kdyda keskustelua tiedonantajan kanssa (Tuomi & Sarajarvi
2009, 73). Haastattelun ohessa opettajista kerattiin taustatiedot taustatietolomakkeen (Liite 2)

avulla. Taustatietoja kaytetdaan analyysin apuna.

Havainnointi yhdistettyna haastatteluun tai muuhun aineistonkeruumenetelmaan on monesti hyvin
hedelmallistad (Tuomi & Sarajarvi 2009, 81). Kasityotiloja ja oppitunteja havainnoitiin yhden paivan
ajan/tutkimuskoulu. Havainnointia kaytettiin haastattelusta saadun aineiston tueksi. Havaintoja
kirjattiin jokaisen koulun osalta havainnointilomakkeeseen (liite 3). Tutkimuksessa kaytettiin
havainnoinnin muotona havainnointia ilman osallistumista. Siina tutkijan ja tiedonantajien valinen
vuorovaikutustilanne ei ole tiedonhankinnan kannalta tarkeaa, vaan tutkija on ulkopuolinen ja
osallistumaton tarkkailija (Tuomi & Sarajarvi 2009, 82). Kasityotiloja ja oppitunteja havainnoitiin
tarkkailijan roolissa. Muutamissa tilanteissa oppilaita autettiin tyoskentelyssa, mutta muuten
tutkijat olivat ottamatta osaa oppituntien kulkuun ja tapahtumiin. Havainnoinnin tarkoituksena on
saada parempaa ymmarrysta tutkimuskontekstista. Havainnointi on osaltaan myo6s tukemassa
tutkimuskontekstin ymmarrysta ja opettajien vastauksien tulkintaa. Tutkijat tutustuivat samalla

opettajiin luoden luottamuksellista vuorovaikutussuhdetta.
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7.4 TUTKIMUSAINEISTON KASITTELY JA ANALYYSI

1. Aineiston litterointi ———>| 2. Aineistoon perehtyminen —> 3. Aineiston rajaaminen

4. Aineistolahtoinen
—

. . 5. Tulokset ja johtopaatokset
sisallonanalyysi

Kuvio 3 ANALYYSIPROSESSIN KULKU

Kuviossa 3 havainnollistetaan tutkimuksen analyysiprosessin kulkua. Tassa kappaleessa kdaydaan lapi

analyysiprosessin kulku aineiston litteroinnista tuloksiin ja johtopaatdksiin.

Laadullisen aineiston analyysin tarkoituksena on selkeyttda aineistoa ja tuottaa uutta tietoa
tutkittavasta asiasta. Analyysilla pyritaan tiivistdmaan ja luomaan hajanaisesta aineistosta selkea ja
mielekds pyrkien samalla kasvattamaan sen informaatioarvoa. (Eskola & Suoranta 1998, 137.)
Tutkimusaineiston kasittely aloitettiin litteroimalla eli kirjoittamalla auki danitetyt haastattelut.
Litteroituun aineistoon kirjattiin, mikali joitakin asioita esimerkiksi painotettiin suuresti tai asia
sanottiin sarkastisesti. Seuraavaksi edessa oli laajan aineiston analysointi. Ennen analysoinnin
aloittamista aineistoon tutustuttiin lukemalla sita lapi uudelleen ja uudelleen seka kirjaamalla yl6s

haastattelukysymyksiin saatuja vastauksia.

Aineiston analyysi aloitettiin rajaamalla aineistosta tutkimuskohteeseen eli kasityon fyysiseen
oppimisymparistoon liittyvat asiat. Aineiston rajaaminen toteutettiin pilkkomalla litteroitu aineisto
lauseisiin  eli analyysiyksikoihin. Tutkimuskohteeseen liittyvat analyysiyksikot koottiin
tutkimusaineistoksi. Tutkimusaineiston analyysi toteutettiin aineistolahtoisen sisalldnanalyysin

keinoin.

Sisdllonanalyysin avulla on tarkoitus pyrkid muodostamaan tutkittavasta ilmiostd kuvaus yleisessa

ja tiivistetyssa muodossa. Sisallénanalyysilla kerdtty aineisto saadaan jarjestetyksi johtopaatdksia
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varten. Aineistolahtodisessa sisalldnanalyysissa vastaus tutkimustehtavaan saadaan yhdistelemalla
kasitteita. Se perustuu tulkintaan ja paattelyyn edeten empiirisesta aineistosta kohti tutkimuksen
ilmion kasitteellisempaa ndakemysta. Aineiston analysointi on kolmivaiheinen prosessi: 1) aineisto
pelkistetaan eli redusoidaan, 2) aineisto ryhmitelldaan eli klusteroidaan ja 3) aineistosta luodaan

teoreettisia kasitteitd, jota kutsutaan abstrahoinniksi. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 97-113.)

Aineiston analysointi aloitettiin pelkistamalld eli redusoimalla aineiston alkuperaisiimaukset eli
analyysiyksikot. Alkuperaisilmaukset ja tiivistetyt alkuperaisilmaukset siirrettiin Excel -taulukkoon.
Pelkistetyt ilmaukset kaytiin lapi pohtien yhdessa kuvaavatko ne alkuperaisilmausta. Seuraavaksi
aineisto ryhmiteltiin eli klusteroitiin muodostamalla aineistosta alaluokkia. Klusteroinnissa
tiivistetyt alkuperaisilmaukset kdydaan tarkasti lapi ja aineistosta etsitdan samankaltaisuuksia, jotka
ryhmitelldan ja yhdistetdan alaluokaksi (Tuomi & Sarajarvi 2009, 110). Alaluokat muodostettiin
erillisesti, minka jalkeen niitd vertailtiin keskenaan. Alaluokat olivat padosin hyvin samanlaisia
hieman eri nimityksilla. Alaluokkia parhaiten kuvaavat nimet sovittiin yhdessa keskustellen.
Seuraavaksi aineistosta luotiin teoreettisia kasitteitd, eli aineistoa abstrahoitiin muodostamalla
alaluokista ylaluokkia ja edelleen paaluokkia. Myds tama tehtiin ensin erillisesti, minka jalkeen niita
vertailtiin yhdessa. Alaluokkien, ylaluokkien ja paaluokkien sisaltdja siirreltiin seka niiden nimityksia
tdsmennettiin niin kauan, etta jokainen alkuperaisilmaus saatiin sitd kuvaavaan luokkaan. Paaluokat

esitellddn seuraavassa paaluvussa.

Aineiston analysoinnin tukena kaytettiin tehtyja havaintoja kasityotiloista ja oppitunneista.
Havainnointi sekd havainnointilomakkeeseen kirjatut huomiot auttoivat palaamaan aineiston
analysoinnissa tutkimuskontekstiin. Havainnointilomakkeeseen oli kirjattu monia havaintoja
esimerkiksi kalusteista, valineista ja erilaisista tilaratkaisuista. Havaintoja hyddynnettiin
analyysivaiheessa. Kasitydon oppimisympadristdjen havainnointi osana tutkimusta oli tarkeaa

haastattelijoiden kuvaaman tutkimuskontekstin ymmartamisen kannalta.

Taulukossa 3 on esimerkki aineiston analyysista. Alkuperaisilmauksista on muodostettu tiivistetyt
alkuperdisilmaukset pelkistaen samalla haastatteluaineistosta tutkimuksen kannalta epaolennainen
pois. Tiivistetyt alkuperaisilmaukset yhdistettiin muodostamalla alaluokkia ja niista yldluokkia ja taas

edelleen paaluokkia. Padluokat ovat tutkimuksen kokoavia kasitteita.
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TAULUKKO 3 ESIMERKKI AINEISTON ANALYYSISTA

Alkuperaisilmaus

(04): Kalusteet. Kaikkeen.

(O5): Vélineet. Kaikkeen.

(04): Varityksesta lahtien, ihan kaikkeen. Niinku
rahan mittapuitteet, et ei saatu kaikkee mita
haluttiin.

(010): ...ja saatiin tietysti maaritelld esimerkiks
teknisen tyon tiloist ni se et meil on yhteiskaytto
ala, ja ylakoulun valilla ni esimerkiks
pinnankasittelyhuonees ja
kuumakasittelyhuonees, polytyotilassa,
konesalissa nii et me saatiin tavallaan niit neligit
rajattuu tai haalittuu enempi luokkatilaan ja niihin
meijan toivomiin kohteisiin sen sijaan et joku
ulkopuolinen ois sanellu ne tai paattany niit
meijan puolest.

(O7): No ne oli just noi kalusteet. Tosin nuo
tilathan nyt toi aika paljon... eiks nii... tavallaan
rajoitteita. Et eihdn sinne kaikkee niinku saanu
mitad ois halunnu, mitd ois... mut etta noissa
puitteissa nii. kalusteisiin [ahinna.

(06): ja sitte siihen etta toi pajan ja pehmeéan
puolen luokan seina vedettiin umpeen mut sen ois
voinu tehda viel enemman aanieristavammaks.

(09): Nii ja semmone unohtu sanoo et ma sain
niinku ihan valkat vaan kummoset ja kui mont
kirjontakonet ohjelmineen maa haluan ja
kummosen elektronisen neulekoneen ja ohjelman
ja ja tota nuo saumurit pari ma sainki aikasemmin
mut noihin koneisiin niin sain kaikki ne mita
pyysin, semmosina mita pyysin.

(O1): Niin se niinku kahlitsee eli tavallaan niinku
hurskaita toiveita esitetadn tai sit etta sinne sitten
arkkitehdit jotka ei ymmarra kasityon tilojen
suunnittelusta _yhtaan mitdaan_ niin piirtaa jotain
ja sit me kommentoidaan et noniin tds on nyt naa
ja nda ja naa ja naa asiat pain mantya. Et tota
voisitteko korjata ja sit ne korjaa tai ei korjaa.
Kaytannossa sielt tulee jotain ja sit me parjataan...

(02): Periaatteessa se lahti meista ja meilta
kysyttiin mielipiteitdki, mut sitte tota suurin osa
niistd mielipiteista jossain maarin hukku matkalle.
Toivottiin jotain, odotettiin jotain, saatiin jotain
vahan muuta.

Tiivistetty
e Alaluokka
alkuperaisilmaus
Opettajat saaneet
vaikuttaa kaikkeen
budjetin puitteissa
(04 & 05) Opettajat
saivat
Opettajat saivat vaikuttaa
vaikuttaa nelididen lihes
rajaamiseen; ala- ja .
ylakoulun kélkkﬁe.n'
yhteiskaytossa Rl Wlfel e
pintakasittely-, rakenteeseen
kuumakasittely- ja
polytyotilat seka
konesali (010)
Opettajat saivat
vaikuttaa kalusteisiin
ja siihen etta ts-tilan
ja pajan valinen ovi )
laitettiin umpeen (- Opettajat
> pitdisi olla saivat
danieristavampi) (07 vaikuttaa
& 06) joihinkin

asioihin, esim.
kalusteisiin ja

Opettaja sai hankkia o
valineisiin

haluamansa
ompelukoneet ja
saumurit (09)

Korjausehdotuksia
kun antaa, niin
arkkitehti, joka ei
ymmarra
kasityotilojen
suunnittelusta
mitaan, ei
valttamatta ota
opettajan korjauksia '
huomioon (01) huomioon

Opettajien
nakemyksia ei
otettu

Opettajilta kysyttiin
mielipiteita --> osa
hukkui matkalle (02)

Yldluokka | Paaluokka
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8 TUTKIMUSTULOKSET

Tassa luvussa tutkimustulokset esitelladn ensin paaluokittain seka luvun lopuksi keskeisten tulosten
yhteenvetona (luku 8.5). Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd kasityon fyysisen
oppimisympariston kehittamisessa huomioon otettavia tekijoita perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaisessa kasityon opetuksessa kasityota opettavien
opettajien ndkokulmasta. Tutkimuksen padkysymys on: Mitd tekijoita kasityota opettavien
opettajien mielestd tulee ottaa huomioon kasitydon fyysisen oppimisympariston kehittamisessa

perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) nakokulmasta?

8.1 AINEISTON JAKAUTUMINEN PAALUOKKIIN

Tassa luvussa tulokset esitetddn tutkimuksen alakysymysten mukaisessa jarjestyksessa (ks. luku 6).
Toisessa alaluvussa kasitelladn opettajien kasitydon oppimisymparistéjen sijainnille antamia
merkityksid, opetusta rajoittavia rakenteellisia tekijoita ja tyoturvallisuuden huomioimista
opetussuunnitelman mukaisen kasitydn opetuksessa. Kolmannessa alaluvussa tarkastellaan
opettajien huomioita kalusteiden ja vélineiden tarpeesta opetussuunnitelman mukaisen kasityon
opetuksessa. Neljas alaluku kuvaa kasityon oppimisymparistdjen suunnitteluprosessia ja opettajien
roolia kasityon oppimisymparistdjen kehittdmisessa. Viidennessa alaluvussa on tutkimustulosten
yhteenveto, jossa kootaan vastaukset tutkimuskysymyksiin. Alla oleva taulukko (Taulukko 4) kuvaa
koko tutkimuksen tulosten jasentymista paa- ja ylaluokkiin. Jokaisen alaluvun alussa on paaluokkaa
kuvaava taulukko, josta nakyy alaluokkien yhdistyminen ylaluokiksi ja padaluokiksi. Tuloksia

havainnollistetaan lainauksilla alkuperaisilmauksista.
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TAULUKKO 4 YLALUOKAT JA PAALUOKAT

Paaluokka Yldluokka

Kasityotilojen sijainnin merkitys
Kasityotilojen rakenne ja . .
v L J . J Opetusta rajoittavat rakenteelliset tekijat
sijoittuminen
Tyoturvallisuuden huomioiminen

Muunneltavat ja laadukkaat kalusteet seka kalusteratkaisut

Kasityotilojen kalusteet ja o ) )
Tydstokoneiden merkitys

vdlineet
Dokumentointi- ja suunnitteluvalineet
Aloite kasityotilojen suunnitteluun
Osallisuus ja resurssit Opettajien vaikutusmahdollisuudet tilasuunnittelussa
kasityotilojen : : )
suunnitteluprosessissa Tilasuunnittelua vaikeuttavat tekijat

Resurssit apuna tilasuunnittelussa / osana tilasuunnittelua

8.2 KASITYOTILOJEN RAKENNE JA SIJOITTUMINEN

Taulukossa 5 on kuvattu ensimmadinen paaluokka, johon kuuluu kasityotilojen sijainnin merkitys
kdsityon oppiaineessa, opetusta rajoittavat rakenteelliset tekijat seka turvallisuuden huomioiminen.
Luku vastaa tutkimuksen ensimmaiseen alakysymykseen. Ensimmainen alakysymys on: Mikd on

kasityotilojen sijainnin merkitys perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014)

toteuttamisen nakokulmasta.
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TAULUKKO 5 ENSIMMAISEN PAALUOKAN LUOKITTELU

Paaluokka Ylaluokka Alaluokka

Yhteiset tilat tukevat yhteisopettajuuden
toteuttamista

Yhteiset tilat mahdollistavat kokonaisen ja
monimateriaalisen kasityon toteuttamisen

Késityétilojen sijainnin | yhtensiset tilat mahdollistavat oppilaiden

merkitys liikkumisen tilojen valill4, ja ovat edellytys
opetussuunnitelman mukaisen kasityon
toteuttamiseen
Kasitydtilojen Yhteiset suunnittelu- ja kokoontumistilat, seka
rakenne ja oppiainerajat ylittavat tilakokonaisuudet

sijoittuminen Kasityotiloissa liian vahan sailytys- ja

varastointitilaa
Opetusta rajoittavat

Pienet kasityotilat rajoittavat tyoskentelya
rakenteelliset tekijat v J Y v

Varaston epakaytanndllinen sijainti, seka
yhdistelmaluokan haasteet

Aénieristyksen huomioiminen
Ty6turvallisuuden

L P6ly- ja likaantumishaittojen huomioiminen
huomioiminen

Nakyvyyden ja valaistuksen huomioiminen

Kasityotilojen sijainnin merkitys

Kaikissa haastatteluissa korostui tilojen yhtendisyyden eli tekstiilitydn ja teknisen tyon
oppimisympadristdjen  laheisyyden  merkitys  opetussuunnitelman  mukaisen  kasityon
toteuttamisessa. Moni opettaja korosti yhtendisten tilojen tukevan yhteisopettajuuden
toteuttamista. Opettaja 7 kertoi tilojen fyysisen ldheisyyden lisanneen opettajien valistd
yhteistyotd. Monet opettavat sanoivat luokkien ldheisyyden tukevan yhteisopettajuutta. Myds
Opettaja 1 sanoi, ettd yhteisopettajuuden toteuttaminen onnistuu vain yhteisissa tiloissa. Opettaja
4 kokee, etta tila tukisi yhteisopettajuutta paremmin, mikali se olisi eri muotoinen (Liite 5, koulu 3).

Opettaja 8 pitda tilojen ldheisyytta tarkedna yhteisopettajuuden kannalta.

”Kyl varmaan se luokkien Iéheisyys on ainaki yks (yhteisopettajuutta tukeva) tekijd.”

(Opettaja 8)
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Opettajat mainitsivat yhtenadisten tilojen mahdollistavan myods kokonaisen ja monimateriaalisen
kasityon toteuttamisen, kun kaikki materiaalit ovat kdytdssa yhta aikaa. Opettaja 1 sanoi, etta
monimateriaalisen kasityon toteuttaminen olisi mahdotonta tai hankalaa, jos tilat olisivat erillaan.
Opettaja 4 kokee yhtendisten tilojen antavan mahdollisuuden monimateriaalisen kasityon

toteuttamiselle.

”No ndié on suunniteltu sen mukasesti et ne tukee sitd (monimateriaalisen kdsityén
toteuttamista). Et ihan mun mielestd, jos vertaa johonki muuhun koulun

kdsityétiloihin, niin kyl tédl on niinku mahdollisuudet siihen.” (Opettaja 4)

Opettajat nostivat kasityon oppimisymparistdjen laheisyyden perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden (2014) mukaisen kasitydn toteuttamisen edellytykseksi. Myds oppilaiden vapaan
liikkkumisen mahdollisuus tilojen valilla tukee opettajien mukaan monimateriaalista kasityota ja

yhteisopettajuutta.

”Kyl md ndkisin et se on ehdoton edellytys niinku nykyopsin mukasille kdsityétiloille, et

ne on vilittémdisti toistensa ldheisyydessd” (Opettaja 10)

“Niin ja kun ajattelee et tehdddn uusia tiloja rakennetaan, ja silti tekstiility6luokka on
tuolla ja tekninen on tuolla. Ettd sellastaki vielé voidaan tehdd. Joku ajattelee et se
toimii, niin kyllé se aikamoinen haaste on sitten jos ne tilat ei oo yhdessd yhteydessd

toisiinsa.” (Opettaja 5)

Opettajat pitavat yhteisia suunnittelu- ja kokoontumistiloja sekd oppiainerajat vylittavia
tilakokonaisuuksia tarpeellisina opetussuunnitelman mukaisen kasityon toteuttamisessa. Koulu 5:n
kdsityon oppimisymparistdjen suunnittelussa korostettiin yhteista suunnittelu- ja kokoontumistilaa,
mutta toteutunut tila ei opettajien mielestda toimi toivotulla tavalla. Silti tama yhteinen
suunnittelutila on yksi tilojen parhaista puolista. Opettaja 10, joka on opiskellut kuvataiteen lyhyen
sivuaineen, oli sitd mieltd, etta kuvataide olisi hyva lisd samaan tilakokonaisuuteen kasityon kanssa.
Koulussa 5 kuvataide on samassa tilakokonaisuudessa kasityon kanssa, ja niilla on yhteinen

markatyotila. Koulu 1 on kuvataidepainotteinen koulu, ja opettaja 1 sanoi uuden teknologian
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laitteiden, kuten laserleikkurin sopivan myos kuvataiteen kayttoon. Yhteinen tilojen valissa oleva

suunnittelutila olisi monen opettajan mielesta tarpeellinen.

”nii.. néhny jotai tilaratkasuja et siin on niinku pehmedn ja kovan puolen vilissd aika

iso semmonen suunnitteluluokka ni miss ois tietokoneita ni se ois aika hieno kylld.

(Opettaja 6)

Opetusta rajoittavat rakenteelliset tekijat

Opetusta rajoittaviksi rakenteellisiksi tekijoiksi POPS:n (2014) mukaista kdasityota toteuttaessa
opettajat nostivat sailytys- ja varastotiloihin, tilojen kokoon seka rakenteeseen liittyvid asioita.
Sailytystilan puute tuli monen opettajan haastattelussa esille etenkin isompien oppilastéiden
sailytyksessa. Opettaja 1 sanoi lasiseinien olevan haastavat sailytystilan kannalta. Opettajat

toivoivat myos lisaa kaappitilaa ja erillistd materiaalivarastoa.

“Teknisen tydn puolel ei oo lainkaan varastotilaa oppilastéiden sdilytykseen eli kaikki
sdilytys tapahtuu kaapeissa, laatikoissa. Ni se aiheuttaa aika paljo harmait hiuksii ja
toisaalt se tekee luokan vihd epdsiistin néikdseks, koska aina ei voi kaikkii materiaalei

ja téitd laittaa kaappiin.” (Opettaja 10)

Pienet tilat koetaan haasteeksi kdsityon oppimisymparistdissd. Moni opettaja kaipaa tietyille
valineille, kuten kangaspuille tai laserleikkurille ja juotosasemille, omaa tilaa. My6s markatydotilan
puute tai pieni koko koetaan haasteeksi. Pieni konesali aiheuttaa havikkia, kun taysimittaisia puita
ei mahdu sahaamaan. Pienet neliomaardt koetaan haasteena myds yhteisopettajuuden

toteuttamisen kannalta.

“kylhdn ndid liian pienet on sit semmoseen ettd siin mieles semmonen yhteisopettajuus
et kokoajan tehtdis niinku samal puolel kahestaan ni se on kyl haastavaa néis mun

mielest kaiken kaikkiaan.” (Opettaja 7)

Opettaja 3 kokee varaston sijainnin kaytavan toisella puolella epakaytanndlliseksi. Opettaja 1 kokee
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vhdistelmaluokan haasteeksi sen, etta oppilaat eivat tiedd mita vidlineitda kayttaa, kun

puuteknologian ja tekstiilityon vdlineet ovat samassa tilassa.

Tyoturvallisuuden huomioiminen

Koulu 5:n suunnittelussa on korostettu nakyvyytta valvonnan ja turvallisuuden kannalta, ja se on
toteutettu kayttamalla paljon lasiseinid. Koulun opettajat kuitenkin toivoivat parempaa nakyvyytta
teknisen tyon ja tekstiilityon vdlille. Opettaja 2 sanoi, ettd opettajan tyotilan tulisi olla
keskeisemmalla paikalla, ja sielta tulisi olla ndkyvyys jokaiseen tilaan, tarvittaessa
valvontakameroilla. Opettaja 1:n mielestd opettajan vastuulla on jarjestdd opetustilat
tyoturvallisuus ensimmaisenad kriteerind. Opettaja 11 kertoi tekstiilitydon tilan valaistuksesta

haasteena.

“ja tddl tavallaan ehkd prosessii hankaloitti se, ettd taas tekstiilipuolella ku on vaik
tekstiilipdly ja tietty valaistus mitd pitdd olla et ndkee tehd niin tdd niinku jotenki. Md
en oikeen hahmota et kuka sen on suunnitellu ja miten, mutta tédl on niinku tavallaan
esimerkiks niinku valaistus ollu alunperin ihan kummallisesti suunniteltu, tai
oikeestaan sitd ei oo selkeesti suunniteltu niinku lainkaan et semmoset niinku. Et sitte

tdnne on niinku saatu lisévaloi” (Opettaja 11)

Muutamat opettajat mainitsivat haastatteluissa meluun liittyvida fyysisen oppimisympariston
haasteita, jotka vaikuttavat yhteisen monimateriaalisen kdsityon toteuttamiseen. Opettaja 6 sanoi
huonon &anieristyksen olevan yksi tilojen suurimpia haasteita, kun esimerkiksi metallityépajan
danet kuuluvat voimakkaina viereiseen tekstiilitydon luokkaan. Opettaja 1:n mielesta erilliset tilat

meluisalle ja vdhemman meluisalle tyostolle kuumakasittelutiloissa edistdisivat opettamista

“varmaan mun niinku semmonen harras toive puhuttiinki jo aikasemmin siitd, ettd olis
erilliset kuumakadsittelytilat tolle tota melusalle tydstélle ja sit vihemmdn melusalle. Et
se edistds sitd niinku opettamista. Et se niin sanottu hiontahuone Idhinnd réllékdlle niin

ei sen tarvii olla kovin iso.” (Opettaja 1)
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Opettaja 1 kertoi puupdlyn kulkeutuvan konesalista yhdistelmadluokkaan, jossa se tarttuu
tekstiileihin. Han pohti tilojen paineistusta avuksi polyongelmaan, ja oli sitd mieltd, ettd uusia
kasityon yhteistiloja suunniteltaessa konesali ja tekstiilityon tila tulisi sijoittaa tilan eri paihin. Koulu
6:n tekstiilipdlyn poisto oli ratkaistu opettaja 11:n mielestd oudosti erillisilla polynimureilla

saumureille.
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8.3 KASITYOTILOJEN KALUSTEET JA VALINEET

Taulukossa 6 on kuvattu toinen paadluokka, kasityotilojen kalusteet ja valineet. Siihen kuuluu

muunneltavat ja laadukkaat kalusteet seka kalusteratkaisut, tyostokoneiden merkitys seka

dokumentointi- ja suunnitteluvalineet. Luvussa vastataan tutkimuksen toiseen alakysymykseen:

mikda on kasitydn oppimisympariston kalusteiden ja valineiden merkitys perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteiden (2014) toteuttamisen nakokulmasta.

TAULUKKO 6 TOISEN PAALUOKAN LUOKITTELU

Paaluokka Ylaluokka

Muunneltavat ja
laadukkaat kalusteet
seka kalusteratkaisut

Tyostokoneiden
K&sityotilojen merkitys
kalusteet ja
valineet

Dokumentointi- ja
suunnitteluvélineet

Alaluokka

Muunneltava perustydpaikka mahdollistaa eri
materiaalien tyostamisen samassa tilassa

Kayttajille sopivat laadukkaat, monikayttoiset ja
tarpeenmukaiset kalusteet

Konesali on tarpeellinen opetussuunnitelman
mukaisen kasityon toteuttamisessa

Uuden teknologian hyédyntaminen
Hyvat uudet laitteet motivoivat oppilaita

Tvt-laitteet tukevat kokonaisen kasityoprosessin
toteuttamista ja dokumentointia

Dokumentoinnin tallennuspaikkana kaytetdaan
pilvipalveluita

Tvt-laitteiden tai niiden kameroiden puute
haasteena kokonaisen kasitydoprosessin
toteuttamisessa

Muunneltavat ja laadukkaat kalusteet seka kalusteratkaisut

Kalusteiden muunneltavuus, sekd niiden laatu ja sopivuus kayttdjille olivat asioita, joita

haastateltavat pitivat tarkeind POPS:n (2014) mukaisen kasityon toteuttamisessa. Muutamassa

koulussa oli kehitetty muunneltava perustyopaikka, joka mahdollisti useiden materiaalien

tydstamisen samassa tilassa.

”me kehitettiin kollegan kans tdmmdénen tyopiste ajattelu uusiksi. Sen sijaan et meil

ois tullu kovien materiaalien puolel perinteiset puutyé-, metallityé-, elektroniikka- ja
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suunnittelutilat ni me koettiin se hirveen vanhanaikaseks ja jédykdks systeemiks ja
kehitettiin uusi tyopiste joka yhdessd kyseisen suunnittelijan kans niin toteutettiin sit
ja nyt me saatii niinku tavallaan yhdessé luokkatilassa pyérimddn kaikki késitydn

kovien materiaalien lajit eli ei oo erillisid tiloja.” (Opettaja 10)

“toinen oli se ettd meilld ei ollu niinku kunnollisia kankaanleikkauspéytid. Et sit sen md
ratkasin silld tavalla et sit tilattiin ne vesivaneripddillysteet siihen et se sellaset niinkun
poéyddn kannet jotka meil sattuu olemaan seisomakorkuset noi héyldpenkit. Niin ne
kévi oikein hyvin niinkun leikkauspdéydiks. Nyt kun ne saatiin niin nyt toi tila mun
mielestd toimii oikeestaan ihan oikeesti tosi hyvin siihen tekstiilityén opetukseen, jopa

16 oppilaalla.” (Opettaja 1)

Oppimisymparistoon liittyvia kalusteita voi olla myds kasityotilojen ulkopuolella. Opettaja 5 mainitsi
tilan ulkopuolella olevat kaapit ja nayttelyhyllyt. Opettaja 11 kertoi oppilaiden henkilokohtaisten
lokeroiden rauhoittaneen kasityon oppimisymparistdd, kun oppilailla on mukanaan vain kasityohon

tarvittavat valineet eli tabletit.

”... sen huomas et se lokeron saaminen ja se ettd esimerkiks ne puhelimet on ollu sield
ja kaikki reput ja takit on ollu siel ni se on kyl itteasias rauhottanu oppimisympdristéjé
tosi paljon. Et heil on vaan se pddi mukana ku he tulee ténne ni se on selkeyttdny

hommaa” (Opettaja 11)

Myos lasten kokoon sopivat ja tarkoituksenmukaiset kalusteet tulivat useamman opettajan
haastatteluissa esille. Koulussa 3 oli kasitydn oppimisympariston suunnittelussa korostettu
kalusteiden monikayttoisyytta ja muunneltavuutta. Opettaja 7 toi haastattelussa esille kalusteiden
laadun tarkeyden, kun heidan heikkolaatuiset kalusteet eivat pysy ehjana. Opettaja 9 suositteli
kalusteiden teettamista esimerkiksi paikallisella puusepidlld, jolloin kalusteista saadaan edullisesti

laadukkaita ja tarpeenmukaisia.

“kannattaa teettdd esimerkiks paikallisella puusepdlld tai jollakin tdmmdselld
kalusteita jotka olis just sillain toimivii ku tarvitaan. Et voin kertoo et nuo pdydit ei

tdrise vaik ommellaan. Ja mul on toi leikkuupéytd tuol takan mihin on niinku
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suunniteltu mihin mahtuu tavaraa paljon. Et kaikkee ei tarvittis ottaa joltakin tietylt
valmistajalta. On tietysti varmaan kunnanki niinku asia, mut et mont kertaa moneen
kohtaan niin vois niinku ndiéki saatiin erittdin paljon edullisemmin. Et vois sddstdd

rahaa ja saada niinku just siihen kohtaan toimivamman ratkasun.” (Opettaja 9)

Tyostokoneiden merkitys

Monet opettajat olivat huolissaan konesalin tulevaisuudesta kasityon opetuksessa ja perustelivat
haastatteluissa konesalin ja tyostokoneiden tarpeellisuutta kasityon oppiaineessa. Perusteluiksi
nousi monenlaisia asioita, kuten oppilaiden materiaalitietoisuuden lisddaminen, tilojen iltakaytto ja
monimateriaalinen kasityd. Opettaja 6 sanoi hyvan konesalin olevan yksi tilojen parhaista puolista.

Opettaja 4:n mielesta on tarkeaa, etta oppilaat nakevat esimerkiksi, miten laudasta tulee sileda.

”..ne ois jdttény esimerkiks kaikki nuo tyékoneet poies, mitké ois munmielest sit térkeet
et se oppilas ndkee et millai laudast tulee vaikka sileetd tai milld se sit sen saa ettei se

oo suoraan kaupasta ostettuna ettd...” (Opettaja 4)

Opettaja 5 muistutti, etta tilat ovat myds kansalaisopiston kdytdssa, jossa myos tarvitaan konesalia
ja tyostokoneita. Opettaja 1 sanoi, ettei uusi opetussuunnitelma poista isojen koneiden tarvetta, ja
ettd ilman konesalia kdsityd muuttuu askarteluksi. Opettaja 10:n mielestd konesalin tarve on

korostunut nykyisessa opetussuunnitelmassa.

”Se munmielest korostuu niiden tarve, noiden puuntydstékoneiden tarve, koska
monimateriaalisuus on aiheuttanu sen, et opettaja ei endd suunnittele sité tyotd, vaan
oppilas, ni sillon siihen materiaaliin ei voida varautuu endd millddn tavalla. Se tehdddén
sit sil hetkelld, sellaseks ku se tarvitaan, ni... Se on yks asia mikd kuulee niinku ristiriitast
viestii siit et tota, kun kdsityét on menny niinku... tai sanotaan et projektit on
pienenemddn pdin, ni mihin tarvitaan koneita ja laitteita endd samal taval ni
munmielest se on aivan pdin vastoin. Jos opettaja voi sanella, sen tyén, millanen sen
kuuluu olla, ja tehdddn kopioivaa, matkivaa késityétd, ni sillon me voidaan tilata ne
tarvikkeet koululle mddrdmittaan sahattuna, ja kasata niist sit ne ty6ét, mut

tdndpdivdnd se on ihan pdinvastoin, et ei onnistu endd.” (Opettaja 10)
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Opettaja 1:n mukaan isojen koneiden korvaaminen pienilla harrastetason koneilla ei ole viisasta tai
saastd rahaa pidemmalla aikavalilla. Opettaja 10 taas sanoi, etta pienemmillakin koneilla parjaa, eika
esimerkiksi isosta metallijyrsimesta luopuminen ole haitannut, kun tekeminen on muuttunut

raskaammasta kevyempaan.

Opettajat puhuivat haastatteluissa paljon laserleikkurista ja 3D-tulostimista. Koulu 6:n opettajat
pitivat niitd monimateriaalisina sisalt6ja yhdistavind oppiaineen edellytyksing, ja laitteina, jotka
eivat valttamatta vaadi uusia tilaratkaisuja, vaikka heilla oli erillinen tila kaikille teknologialaitteille
teknisen tyon ja tekstiilityon valissa. Monet opettajat pitivat laserleikkuria monikayttdisempana ja
parempana kuin 3D-tulostinta. Opettaja 1 mainitsi laserleikkurin sopivan myo6s kuvataiteen
kayttoon, ja muistutti, ettda uuden teknologian laitteet ovat tulleet lisaksi, eikda korvaamaan vanhoja

tekniikoita ja koneita.

”Koneita tai niitd (laserleikkuri ja 3D-tulostin) saatiin nyt hiukan hankkia tdssd uuden
myétd. On niinku mietitty siihen suuntaan. Et ei tukeuduttais vanhoihin tekniikoihin ja

materiaaleihin.” (Opettaja 8)

Kouluissa 5 ja 6, joissa on uudet kasityotilat, opettajat sanoivat uusien tilojen ja hyvien laitteiden

motivoivan oppilaita.

“Ja kyl ndd sillai, jos aatellaan motivoi oppilasta kun on uudet tilat.” (Opettaja 8)

Dokumentointi- ja suunnitteluvélineet

Dokumentointi- ja suunnitteluvdlineet koettiin tarkeiksi kokonaisen kasityon toteuttamisessa.
Kouluilla oli suunnittelun ja dokumentoinnin toteuttamiseen joko tabletteja tai kannettavia
tietokoneita. Joissain kouluissa oppilaille oli jokaiselle oma henkilokohtainen tabletti, joissakin
laitteet olivat saatavilla tarvittaessa. Jotkut opettajat mainitsivat oppilaiden omien mobiililaitteiden
toimivan dokumentoinnissa. Opettaja 4 kertoi, ettd heilld on hankittu erilliset kamerat ja salamat

dokumentointiin. Opettaja 3 mainitsi monia eri vilineita ideointiin ja suunnitteluun.
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”Voidaan ideoita.. voidaan néyttdd kuvia, ne voi ite ettié padilla kuvia, ne voi puhelinta
kéyttdd sopimuksen mukaan suunnittelussa sama juttu. Meilt 1bytyy ruutupaperia ja
ne saa suorat linjat ja on tdmmdst suunnittelumateriaalia, vérikynid.. Ne voi toteuttaa

sen ihan vdlineilld joo, meil on viilineist6d.” (Opettaja 3)

Opettajat pitdavat pilvipalveluita parhaimpana tallennuspaikkana oppilaiden dokumentoinnille,
koska laitteille tallennettaessa tiedostojen katoamisen riski olisi liilan suuri. Joillakin kouluilla
ongelmana on tvt-laitteiden puute kokonaisen kasitydprosessin toteuttamisessa. Opettaja 9 kertoi,
ettd heille on tulossa uudet tietokoneet, mutta niissa ei ole kameroita. Siita aiheutuu ongelmia
dokumentointiin. Opettaja 6 sanoi, ettad tietokoneet olisivat hyvat suunnitteluun ja portfolion

tekemiseen.

”Nii varmaan tohon johonki tota.. alkusuunnitteluun ja sit sen portfolioon tekemiseen
ni ois kiva ku ois muutama tietokone. ettd ois vaikka semmone oma pieni

tietokoneluokka tds Iéhelld ees mitd vois kdyttdd.” (Opettaja 6)
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8.4 OSALLISUUS JA RESURSSIT KASITYOTILOJEN SUUNNITTELUPROSESSISSA

Kolmas paaluokka, osallisuus ja resurssit kasityotilojen suunnitteluprosessissa, rakentuu koulujen
kasityotilojen kehittamisprosessien aloitteista, opettajien vaikutusmahdollisuuksista
suunnitteluprosessissa, tilasuunnittelua vaikeuttavista tekijoista seka suunnittelun apuna olevista
resursseista. (taulukko 7). Taméan luvun tulokset vastaavat tutkimuksen kolmanteen
alakysymykseen. Kolmas alakysymys on: mita tekijoita kasityota opettavat opettajat pitavat

keskeisina oppimisymparistojen suunnittelu- ja kehittamisprosessissa.

TAULUKKO 7 KOLMANNEN PAALUOKAN LUOKITTELU

Paaluokka Yldluokka Alaluokka

Aloite kasityonopettajilta, tilat vastaamaan

Aloite kisitybtilojen opetussuunnitelman tarpeita

suunnitteluun Aloite koulun luokkatilan tarpeesta
Aloite koulun remontista

Opettajat saivat vaikuttaa Iahes kaikkeen, esim.

Opettajien tilojen rakenteeseen

vaikutusmahdollisuudet | Opettajat saivat vaikuttaa joihinkin asioihin, esim.
tilasuunnittelussa kalusteisiin ja valineisiin

Opettajien nakemyksia ei otettu huomioon

Osallisuus ja resurssit Tilojen kayttdjia eli opettajia ei kuunnella
kasityotilojen tilasuunnittelussa

SR prosEss Arkkitehdilla ei kokemusta kasityotilojen

suunnittelusta, aiheutuu jopa tyéturvallisuusriskeja
Tilasuunnittelua
vaikeuttavat tekijat Kiire tilasuunnittelussa
Opettajien vdasymys ja kiinnostuksen puute
intensiivisessa suunnitteluprosessissa, seka

uudistumishaluttomuus

Tulevaisuuden ennakointi haastavaa

Resurssit apuna Tutustuminen toisiin kasityotiloihin

tilasuunnittelussa/ | Asiantuntemuksen hyédyntaminen

osana tilasuunnittelua Tutustuminen olemassa olevaan normitukseen
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Aloite kasityotilojen suunnitteluun

Aloitteet kasitydn oppimisympadristdjen kehittdmiseen olivat kouluissa erilaisia. Muutamassa
koulussa kehittaminen oli lahtenyt opettajien aloitteesta opetussuunnitelman muuttuessa.
Opettaja 4 sanoi, ettda aloite suunnitteluun I3hti uuden opetussuunnitelman kautta, ja
hankerahoituksen hankki aiheesta vaitostutkimusta tekeva opettaja. Opettaja 7 mainitsi tilojen
paivityksen sattuneen sopivasti uuden opetussuunnitelman tuloon. Opettaja 2 sanoi, ettad aloite
kehittamiseen lahti opettajista peruskunnostusrahan myo6ta, ja OPS toimi muutoksessa pienena

pakotteena.

“Ehkdi siitéd et meil oli aika vanhentuneit noi tilat. Teknisissé téissé hoyldpenkit oli aika
heikos hapessa. Ja me ei oo saatu vield tietyst niihin niinku huomasitte niihin seiniin ja
muihin kiinteisiin juttuihin mitddn uutta lisdd. Et tekstiilityén vuoro oli ja teilld tuli aika
paljon uutta ja teilld Idhti varmaan siité etté nyt sattu tulemaan peruskunnostusrahaa
ja tdd uus opsi ehkd toimi semmosena pienend pakotteena etté nyt vois ehké saada

tuohonki tdydennystd ja néin. Periaatteessa se IGhti meistd.” (Opettaja 2)

Monessa koulussa yksi syy kasityotilojen muutokseen oli koulun luokkatilojen puute. Tekstiilityon

tilat siirrettiin teknisen tyon yhteyteen, jolloin vanha tekstiilityon tila vapautui luokkatilaksi.

“Joo ja meil oli muutenki vissii vihd tarvetta saada niinku liséié luokkatilaa et me
saatiin sitte.. meil oli ennen kaks teknisen tyén luokkaa tdssé. Nyt ku toisesta
muunnettiin tekstiilityén luokka ni tuolta vapautu yks luokkatila sitte muuhun kdytt66n

et sillee se oli sddstékysymys” (Opettaja 6)

Kahdessa koulussa kasityon oppimisymparistojen kehittdminen tuli ajankohtaiseksi koulun

remontin yhteydessa.

“Meil Ighti siitd ku se (IGhikoulu) yhdistyi ja muutti ténne ja siihen liittyen téimd osa on

rempattu ja tohon rakennettu liséd.” (Opettaja 9)
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Opettajien vaikutusmahdollisuudet tilasuunnittelussa

Opettajien vaikutusmahdollisuudet tilasuunnittelussa olivat olleet hyvin erilaisia. Osa opettajista
koki saaneensa vaikuttaa paljon suunnitteluun, osa joihinkin asioihin, kun taas joidenkin opettajien
nakemyksia ei otettu juuri lainkaan huomioon. Opettaja 1 sanoi, etta hanen ehdotuksensa on otettu
hyvin vastaan ja toteutettu, ja han sai jarjestaa tilat kuten halusi. Koulu 6:n opettajat saivat vaikuttaa
paljon suunnitteluun, muun muassa eri tilojen sijoitteluun tilakokonaisuudessa seka
teknologialaitteiden yhteiskdyttotilaan. Opettaja 4 sanoi, ettd budjetin puitteissa opettajat saivat

vaikuttaa kaikkeen.

“Vdrityksestd Iéhtien. Ihan kaikkeen. Niinku rahan mittapuitteet, et ei saatu kaikkee

mitd haluttiin.” (Opettaja 4)

Osa opettajista sai vaikuttaa tilojen suunnittelussa joihinkin asioihin, kuten kalusteisiin ja valineisiin.
Koulu 5:n opettajat saivat vaikuttaa tilojen kalusteiden ja valineiden lisaksi muutamien ovien
paikkaan ja yhteiseen ideointi- ja suunnittelutilaan. Opettaja 7 kertoi saaneensa vaikuttaa lahinna

kalusteisiin.

”No ne oli just noi kalusteet (mihin saanu vaikuttaa). Tosin nuo tilathan nyt toi aika
paljon... eiks nii... tavallaan rajoitteita. Et eihdn sinne kaikkee niinku saanu mitd ois

halunnu, mitd ois... mut ettd noissa puitteissa nii. kalusteisiin Idhinnd.” (Opettaja 7)

Muutamat opettajat kokivat vaikutusmahdollisuudet tilojen suunnittelussa huonoiksi. Opettaja 1
kertoi, etta arkkitehti ei ota hanen korjausehdotuksiaan huomioon uusien tilojen suunnittelussa.
Myos Opettaja 9 mainitsi, ettei arkkitehti ottanut opettajien kommentteja huomioon eika koulun
henkilokunta paddssyt mukaan rakennustoimikuntaan. Opettaja 2 sanoi, etta tilojen suunnittelussa

kysyttiin opettajien mielipiteitd, mutta suurinta osaa niista ei otettu huomioon.

“Meiltd kysyttiin mielipiteitiki mut sitte tota suurin osa niistd mielipiteisté jossain
mddrin hukku matkalle. Toivottiin jotain, odotettiin jotain, saatiin jotain vdéhén

muuta.” (Opettaja 2)
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Tilasuunnittelua vaikeuttavat tekijat

Tilasuunnittelun suurimmaksi haasteeksi tuloksista nousi se, ettei opettajien mielipiteita kuunnella
tilasuunnittelussa. Kaytannossa opettajien taytyy parjata silla, mita arkkitehti suunnittelee. Moni
opettaja painotti sitd, etta oppimisymparistojen suunnittelussa tulisi kuunnella tilojen kayttajaa eli
opettajaa. Opettaja 8 koki, ettd yhteistyohon arkkitehdin kanssa liittyy arvovalta-asetelma, eika
arkkitehtia saa juuri neuvoa. Opettaja 2:n kokemuksien mukaan arkkitehtien vahvat nakemykset

eivat jata opettajien mielipiteille tilaa.

”yks mikd tietyl taval menee vihdn opettajien halun yli, on arkkitehtien vahva nékemys

siitd, minkdlaiset ne meiddn tilat pitdd olla.” (Opettaja 2)

Monien opettajien haastatteluissa tuli ilmi arkkitehtien kokemuksen puute kasityotilojen
suunnittelusta ja siitd  johtuneet ongelmat tilasuunnitteluprosessissa. Koulu  6:n
suunnitteluprosessissa oli aluksi arkkitehti, joka oli kaynyt viimeksi peruskoulussa kasityotiloissa,
joten hédnet vaihdettiin kokemuksen puutteen takia erikoissuunnittelijaan.
Erikoissuunnittelijallakaan ei ollut kokemusta tekstiilityon tilojen suunnittelusta, jolloin teknisen
tyon tilat onnistuivat paremmin kuin tekstiilityon tilat. Koulussa 5 oli arkkitehtien suunnittelusta
aiheutunut sellaisia ongelmia, ettd markatilassa ei ollut lattiassa tarvittavia kaatoja. Kaatoa oli
kuitenkin konesalissa, jossa koneiden taytyisi olla suorassa. Opettajat 3 ja 9 sanoivat arkkitehtien
suunnittelusta aiheutuneen jopa tyoturvallisuusriskeja, kun esimerkiksi vaadittavat hataseis -

kytkimet puuttuivat.

“Niil ei oo niinku loppupelissé sitd tietotaitoa ettd miten juuri vaikka kdsityon
luokkatilassa pitéd standardien mukaan olla. Et semmosii véhén kémmdhdyksiiki on
meinannu isompiiki sattuu sielld ettd miten me voidaan taata tyéturvallisuus oikeesti
sellasesta jos on piirretty ndin. Ja oikeesti saako edes toimia ja tehdd ja puuttuu niitd

turvakytkimid.” (Opettaja 3)

Muutama opettaja koki kiireisen aikataulun haasteeksi tilasuunnittelussa. Opettaja 11 kertoi, etta
tilasuunnittelu oli jopa liikaa hdnen vastuullaan, kun suunnittelijalta tuli paljon kysymyksia kiireisen

aikataulun takia. Opettaja 8 sanoi kiiretta lisadvaksi tilasuunnittelun ongelmaksi vaarien henkildiden
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kanssa neuvottelun. Kokouksessa ei ollut tietysta asiasta puhuttaessa sellaista henkil6a paikalla,
jolla on valta paattaa siita. Opettaja 9 ihmetteli kiiretta tilasuunnittelussa, ja oli sitd mielta, etta

opettajien tyon tulisi olla rauhoitettua suunnitteluprosessin ajan, jotta siihen pystyisi keskittymaan.

”Ja sit viel se mikd tds oli kaiken kukkuraks ni tdsd kaikkien nditten tdmmésten lisdks
ni oli se et tota ku tdtéki pitkédn suunniteltiin ja mietittiin ja pydriteltiin ja sitd ruvettiin

tekemddn ni ihan jumalaton kiire siin suunnitteluvaihees.” (Opettaja 9)

Opettajien puheissa tuli esiin myés oma jaksaminen ja kiinnostus, seka opettajien vanhanaikaiset
kasitykset osana tilasuunnitteluprosessia. Opettaja 10 oli sitd mieltd, ettd opettajien vanhat
jamahtaneet kasitykset voivat vaikuttaa siihen, etta yha edelleen rakennetaan erillisia kasityotiloja.
Opettaja 11 kertoi ensimmadisen epdonnistuneen suunnitteluprosessin aiheuttaneen vasymyksen,
joten toisessa vaiheessa han vain luotti suunnittelijaan. Opettaja 8 kertoi kiinnostuksen

tilasuunnitteluun herpaantuneen suunnitteluajasta ja korvauksista tulleen kiistan seurauksena.

”Siin tuli tdmmést kinaa tyénantajan kanssa et jos siit suunnitteluajan ja korvauksist
ja sit siin kohtaa nii ehkd vidhd jos multa ainaki ote herpaantu jossai et ei sit niin

kauheesti kiinnostanu.” (Opettaja 8)

Opettaja 1 mainitsi oppimisymparistdjen suunnittelun haasteeksi sen, etta tilojen ongelmakohdat
huomataan vasta opetuksessa, kun etukdteen on vaikea tietda esimerkiksi missa oppilaat tykkaavat
tyoskennella. Opettaja 1:n mukaan piirustuksista on myos vaikea arvioida mita tiloihin mahtuu, jos
niissa on ilmoitettu vain nelit, eikd seinien pituuksia. Opettaja 9 kokee, etta pitkasta kokemuksesta
huolimatta tilasuunnittelu on osittain arvailujen varassa, koska yhteisesta kasityosta ei ole vield

kokemusta.

“Ja kuitenki ku on kauan toiminu opettajan ja useemmas paikas aikasemmin, ni on
kuitenki kokemus siitd, et miten niitten tilojen pitds niinku pelittdd, vaikka eihén ndist
yhteisest kdsityést oo kokemusta et se on sit ollu vdhéniinku arvailujen varassa.”

(Opettaja 9)
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Resurssit apuna tilasuunnittelussa

Moni opettaja piti tarkedana tilasuunnitteluprosessin vaiheena muiden koulujen kasityétiloihin
tutustumista. Erilaisista tiloista voi huomioida erilaisten ratkaisujen hyvida ja huonoja puolia.

Opettaja 3 painotti sitd, ettd on tarkeaa unohtaa oman peruskouluajan vanhanaikaiset kasityotilat.

”Kdvis tutustumassa semmosiin remontoituihin tai uusiin tiloihin et miten ne on

ratkassu jotaki juttuja.” (Opettaja 4)

MyOs oppimisympariston suunnitelmien konsultointi toisilla opettajilla ja ulkopuolisilla
asiantuntijoilla oli opettajien mielesta tarkeda. Koulun 3 opettajat suosittelivat hyodyntamaan

sisustussuunnittelijaa tilasuunnittelussa.

”..(sisustussuunnittelija) anto jotakin visioita ja sit meijén keskusteluitten pohjalta hin

rupes niinku luomaan sit sitd minkd néikénen téd luokkatila vois olla ja...” (Opettaja 4)

Opettajien haastatteluissa tuli useasti esille suunnitteluun vaikuttavat tilasuunnitteluoppaat.
Opettaja 10 kertoi, etta tallakin hetkelld rakennetaan vield vanhanaikaisia kasityotiloja, joten
opetushallituksen tilasuunnitteluopas tulisi paivittda heti, ja ettd heidan tiloista voisi sujuvasti ottaa
mallia suunnitteluoppaaseen. Opettaja 9 sanoi oph:n tilaoppaan olleen suunnittelun apuna.
Opettaja 2 epaili, ettei suunnittelija ole tutustunut oph:n tilasuunnitteluoppaaseen. Opettaja 1 piti

haastavana sitd, etta vanhentunut tilasuunnitteluopas maarittelee liikaa uusien tilojen suunnittelua.

”..se on niinku tehty vanhan opsin aikana ja sielld niinku kummittelee sellaset asiat kun
tota ettd konesali on tietyn kokonen. Konesalissa on némd ja ndmd ndmd jutut..”

(Opettaja 1)
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8.5 TUTKIMUSTULOSTEN YHTEENVETO

Tassa kappaleessa kootaan lyhyesti tutkimuksen keskeiset tulokset, jotka vastaavat
tutkimuskysymyksiin (ks. luku 6). Tutkimuksen keskeiset tulokset rajattu laskemalla aineistossa
eniten esiintyvat asiat. Nain keskeisiin tuloksiin saatiin kasityota opettavien opettajien eniten esiin

nostamat asiat, joita voidaan pitda tutkimuksen kannalta merkittavimpina.

Muunneltavuus C_)_FJD“EIi_dEH _
-perustyopaikka liikkuminen ]a
Laatu Kalusteet siirtyminen
Tilojen yhtendisyys Yhteisopettajuus
Tarkoituksen-
mukaisuus Monimateriaalinen
kasityd
Konesali & )
tydstékoneet Yhteinen
Vilineet suunnittelutila
Uud Opetusta ja
uden . .
tyoskentelya . .
i Melu- lyhaitat
tEkl‘ID|F}gl-’an rajoittavat elu- ja pélyhaita
laitteet tekijit Pienet opetustilat
Tvt-laitteet Pienet sailytys- ja
dokumentointiin Kasitydn fyysisen oppimisympéristén varastotilat
suunnittelussa ja kehittdmisessd
huomioon otettavia tekijdita Arkkitehdin

ymmarrys kasitydn

Olemassaoleviin ) _ erityistarpeista
ratkaisuihin Tilasuunnittelu

tutustuminen Tukevat
tekijat

Opettajien
Haasteet asiantuntijuuden

arvostaminen
Asiantuntijoiden ja
kollegoiden Suunnitteluajan

konsultointi riittavyys

Kuvio 4 TUTKIMUKSEN KESKEISET TULOKSET
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Tutkimuksen keskeiset tulokset on havainnollistettu kuviossa 4. Tutkimustulosten perusteella
yhtendiset, monimateriaaliset kasityotilat ovat edellytys perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden (2014) mukaisen kasityon opetuksen toteuttamisessa. Monimateriaaliset kasityotilat
helpottavat oppilaiden liikkumista ja siirtymista tilojen valilla mahdollistaen yhteisten projektien ja
monimateriaalisen kdsitydon toteuttamisen. Monimateriaaliset tilat olivat merkittavat myds
yhteisopettajuuden toteuttamisen nakdkulmasta. Myos yhteinen ideointi- ja suunnittelutila koettiin

tarkedksi POPS:n (2014) mukaisessa kasityon opetuksessa.

Tutkimustulosten mukaan kalusteiden muunneltavuus ja uudenlainen muunneltava oppilaan
perustyopaikka  tukee = monimateriaalisen  kasityon  toteuttamista. Laadukkaat ja
tarkoituksenmukaiset kalusteet ovat tutkimustulosten mukaan olennainen osa kasityon
oppimisymparistoja. Tutkimustulosten perusteella konesalin ja tyostokoneiden seka uuden
teknologian laitteiden, kuten lasertyostéaseman ja 3D-tulostimien, tarpeellisuus korostuu POPS:n
(2014) mukaisessa kasityon opetuksessa. MyoOs tieto- ja viestintdateknologian laitteet, kuten
tietokoneet ja tabletit, ovat tutkimustulosten mukaan tarkeitda kokonaisen kasityoprosessin
toteuttamisessa ja dokumentoinnissa. Kasityotiloihin liittyvia haasteita ovat tutkimustulosten
mukaan melu- ja polyhaitat seka liian pienet sailytys- ja varastointitilat. Myos liian pienet kasityotilat

rajoittavat tyoskentelya.

Tutkimustulosten mukaan kasityon tilasuunnittelun suurimpia haasteita ovat arkkitehtien
puutteellinen ymmarrys kasityon erityistarpeista, suunnitteluajan riittamattomyys seka se, etta
tilojen kayttdjien eli opettajien asiantuntijuutta ei arvosteta riittavasti tilasuunnittelussa.
Tutkimustulosten mukaan tilasuunnitteluprosessin tukena kannattaa tutustua olemassa oleviin

ratkaisuihin seka konsultoida suunnitelmia kollegoilla ja asiantuntijoilla.
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9 POHDINTA

9.1 JOHTOPAATOKSET JA TULOSTEN TARKASTELU SUHTEESSA AIKAISEMPIIN TUTKIMUKSIIN

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittaa kasityon fyysisen oppimisympadriston kehittamisessa
huomioon otettavia tekijoita perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaisessa
kasityon opetuksessa kasityota opettavien opettajien nakokulmasta. Tutkimuksessa keskityttiin
kasitydbn oppimisympadristojen fyysiseen ulottuvuuteen. Tutkimus toteutettiin pienelld
harkinnanvaraisella (ks. luku 7.2) otannalla haastattelemalla kasityon opettajia (N=11) ja
havainnoimalla koulujen kasityotiloja (n=6). Tutkimuksen tuloksia ei yleistetd tallaisessa
laadullisessa tutkimuksessa (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009, 182), vaan tutkimuksessa pyritaan
ymmartamaan ja kuvailemaan monimateriaalisen kasitydon oppimisymparistén suunnitteluun ja

kehittamiseen liittyvaa ilmiota.

Tutkimuksella olisi oltava yleistd ja ennen kaikkea kaytannollista merkitysta (Eskola & Suoranta
1998, 219). Vaikka tutkimuksen otanta on pieni, se auttaa hahmottamaan monimateriaalisen
kdsityon oppimisymparistoon ja sen suunnitteluun ja kehittamiseen liittyvia vaatimuksia ja tekijoita.
Kasitydn oppimisympadristdjen kehittdaminen on hyvin ajankohtaista ottaen huomioon
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) asettamat tavoitteet kasityon
oppiaineelle ja meneilldadn olevan valtakunnallisen ohjeistuksen toteuttamisen. Tutkimuksesta kay
ilmi, ettd kasitydn oppimisymparistdjen paivittdminen yhtendiseksi monimateriaaliseksi
kokonaisuudeksi on oppiaineen toteuttamisen kannalta merkittavaa. Tutkimuksessa mukana olevat
koulut ovat myos esimerkkina siita, ettd muutoksen perinteisista erillisista kasityotiloista kohti
monimateriaalisia kasityotiloja voi toteuttaa sekd laajalla remontilla ettd pienilld koulun sisdisilla
muutoksilla. Tutkimuksesta selvidgd monia (ks. luku 8.5) huomioon otettavia asioita

monimateriaalisten kdsityon oppimisymparistojen suunnitteluun ja kehittdmiseen.

Seuraavaksi esitellaan tutkimuksen tuloksista tehtyja johtopaatoksia seka tarkastellaan tutkimuksen
tuloksia suhteessa aikaisempiin tutkimuksiin. Yksi luotettavuuden kriteeri on, ettd tehdyt tulokset
saavat tukea toisista vastaavaa ilmiota tarkastelleista tutkimuksista (Tuomi & Sarajarvi 2009, 139).

Tutkijoiden esittdmat johtopdatokset perustuvat tutkimustuloksista, havainnointiaineistosta ja
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teoriataustasta tehtyihin huomioihin. Tutkimustuloksia tarkastellaan tutkimuksen paaluokkien

mukaisessa jarjestyksessa.

Kasityotilojen rakenne ja sijoittuminen

Tutkimustulosten perusteella yhtendiset monimateriaaliset kasityotilat ovat edellytys
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaisen kasitydn opetuksen
toteuttamisessa. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014, 147) mukaan
opetuksessa kaytetaan tekstiilityon ja teknisen tyon tyotapoja, mika tutkimustulosten mukaan vaatii
yhtendiset kasityotilat. Opettajat kokivat, ettd yhtendiset kasityotilat helpottavat oppilaiden
siirtymista tilojen vaélilla mahdollistaen yhteisten projektien ja monimateriaalisen kasityon
toteuttamisen. Yhtenaiset tilat olivat opettajien mukaan merkittavat myos yhteisopettajuuden
toteuttamisen nakokulmasta (ks. luku 8.1). Wennervirta (2017) on pro gradu -tutkielmassaan saanut
samankaltaisia tuloksia. Wennervirran mukaan POPS:n (2014) myo6ta kasityotilojen tilaratkaisut
monimateriaalisen oppiaineen toteutuksessa ovat entistd merkittdvampida Luokkatilojen sijainti
toistensa valittdmassa laheisyydessa on yhdistyneen oppiaineen opettajayhteistyon
mahdollistamisessa tarkeda. Myos tata tutkimusta edeltdneen pro seminaari -tutkielman tulosten
perusteella yhteisopettajuus ja monimateriaalinen kasityo vaativat vierekkaiset tai yhtenaiset tilat
sekad mahdollisuuden kulkea tilojen valilla. Howardin ja Pottsin (2009) mukaan yhteisopettajuuden
suunnittelussa tulee ottaa huomioon tila ja siihen mukautuminen. Oppimisymparistolla on siis

merkitysta yhteisopettajuuden toteuttamisessa, kuten myos tasta tutkimuksesta kay ilmi.

Tutkimuksessa mukana olleet opettajat olivat padosin muutoshaluisia ja innokkaita oppimaan uusia
taitoja, mika vaikuttaa sekd kdytannon opetuksen ettd oppimisymparistéjen suunnitteluun ja
jarjestamiseen opetussuunnitelman (2014) mukaisesti. Monet opettajat kokivat, ettd POPS:n (2014)
myo6td on paljon uutta opeteltavaa. Opettajilla on kuitenkin padosin pyrkimys toteuttaa POPS:n
(2014) mukaista kasityota niin hyvin kuin mahdollista. Toimintakulttuurin muutos kasityon
oppiaineessa nahtiin padosin positiivisena, kuten myos Laukkasen & Riikolan (2015) tutkimuksessa.
Tutkimuksen tulokset viittaavat myods samankaltaisiin tuloksiin kuin Soobikin (2014) tutkimuksessa,
jossa kahden opetussuunnitelman valissé opettajien asenteet teknologiakasvatuksessa olivat

muuttuneet perinteisesta ajatusmallista konstruktivistiseen suuntaan.
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Tutkimuksen tulosten perusteella voidaan myos ajatella, ettda opetussuunnitelmaa voi tulkita
monella tapaa. Vaikka koulun toimintakulttuuri muuttui ulkoisesti niin etta tekstiilityon ja teknisen
tyon tilat siirrettiin 1dhekkadin, ei silla ole kdaytanndn opetuksessa merkitystd, mikali opettajien
opettamisen kulttuuri ei muutu muutoksen mukana. Talloin opetus jatkuu kahden eri sisaltdalueen
sisalld ilman kyseenalaistamista siitd huolimatta, ettd kasityd on yksi oppiaine (Lindfors 2012;
Jaatinen & Lindfors 2016, 15). Yksi tutkimuksessa mukana oleva opettaja oli sitd mielta, ettei POPS
(2014) muuta tilannetta mitenkdan tilojen kannalta, ja ettd opetus jatkuu samalla tavalla kuin
ennenkin. Nain ollen koulun yhtenaisista kasityotiloista ei ole myodskaan oppilaille sellaista hyotya

kuin opetussuunnitelman mukaisessa kasitydssa voisi olla.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa mainitaan, ettd oppimisymparistdjen
tilaratkaisujen suunnittelussa, kehittamisessd, toteutuksessa ja kaytdssa tulee ottaa huomioon
esimerkiksi akustiset olosuhteet, tilojen valaistus, sisdilman laatu, siisteys, viihtyvyys ja jarjestys
(POPS 2014, 29). Tutkimuksen tuloksista kay ilmi, ettd pienimmilla muutoksilla kehitetyissa kasityon
oppimisymparistoissa (koulut 1 & 4) oli opettajien mukaan melu- ja pélyongelmia. Tahan syyna on
luultavimmin se, ettd muutos on ollut niin pieni, ettei &danieristysta tai polynhallintaa ole
suunniteltu. Laajemman remontin lapikdyneessa koulussa (koulu 6) ei ollut opettajan mielesta
suunniteltu lainkaan tekstiilityotilan valaistusta, joten sitd jouduttiin paikkaamaan jalkikateen
lisdvaloilla. Lienee mahdollista, etta isossa remontissa yksi osa-alue, tdlld kertaa tekstiilityon
valaistuksen suunnittelu, on unohtunut opettajien mainitseman kiireen takia. Aikaisemmassa
tutkimuksessa (Chervan ym. 2014) on huomattu, ettd oppimisympariston struktuuriset asiat, kuten
huono valaistus, melu, huono ilmanlaatu ja huono lammitys, voivat alentaa oppimista, joten ndiden

asioiden huomioiminen oppimisymparistdjen kehittamisessa on tarkeaa.

Tutkimuksen aineistosta kdy ilmi, ettd opettajilla on vahvoja vastakkaisia ndkemyksiad tietyista
asioista. Esimerkiksi opettajan tyotilan tarpeesta teknisen tyon sisallon tilassa kahdella opettajalla
on hyvin vastakkaiset ndkemykset. Opettaja 2 sanoo, etta opettajankopin tulisi olla keskeisemmalla
paikalla, ja sielta tulisi olla nakyvyys jokaiseen tilaan, tarvittaessa valvontakameroilla. Taman voi
tulkita siten, ettd kauan kasityota opettaneella opettajalla on vanhanaikainen tiukkaan kontrolliin
perustuva tapa opettaa teknistd tyota, jolloin hdan perustelee opettajankopin sijaintia valvonnalla.
Jarjestamallda opetuksen eri tavalla ei opettajankoppia valttamatta tarvitse ollenkaan, kuten
vastavalmistunut opettaja 1 asian kokee. Hinen mielestdan opettajankoppi on hukkatilaa, koska

han ei kayta sitd. Opettajien taustatiedoista voidaan todeta, etta opettaja 2 on koulutukseltaan
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luokanopettaja, joka on opettanut kasityéta 27 vuotta. Opettaja 1 taas on koulutukseltaan
molempien sisdltéjen kasitydnopettaja ja on opettanut kasityota puolitoista vuotta. Tasta voisi
paatelld, ettd kasitydn opettamisen kulttuuri on muuttumassa, ja nain ehka myds opettajan tyotilaa
ei nahda niin tarpeellisena. Koulutus nayttdisi olevan yksi tekija opettamisen kulttuurin
muutokseen. Tatd tukee myos Lepiston & Lindforsin (2015) saamat tutkimustulokset siitd, etta
kasitydn  aineenopettajaopiskelijat nakevat monimateriaalisen kasitydon toteuttamisen
tulevaisuudessa tarkedana. Tutkimuksen aineisto on keratty Turun Yliopistossa vuonna 2014, jolloin
kasitydn aineenopettajaopiskelijat ovat jo opiskelleet kdsitydn molempia tydtapoja (Lepisto &

Lindfors 2015, 2).

Kasityotilojen kalusteet ja vdlineet

Tutkimustulosten mukaan kasitydn oppimisympariston tarkedana ominaisuutena nahtiin kalusteiden
muunneltavuus, joka sisaltdaa seka kalusteiden siirrettavyyden ja saadeltavyyden tarpeen mukaan
ettd uudenlaisen oppilaan tyopisteen/ perustydpaikan (ks. luvut 8.2 & 8.3). My6s Kuuskorven (2012,
5) mukaan kalusteratkaisut edellyttavat muunneltavuuden ja joustavuuden huomioimista. Samoin
Turpeinen (2016) korostaa tutkimuksessaan, etta kalusteita tulee pystya sadatamaan ergonomiseen
asentoon, ja ettd erilaisten tyoskentelymuotojen tukeminen oppimisymparistolla on tarkeaa.
Tutkimuksen perusteella voidaan ajatella, ettd uudenlaista perustydpaikka- tai tyopisteajattelua voi
toteuttaa monella eri tavalla (ks. luku 8.2). Koulussa 6 kehitettiin kaikkien kovien materiaalien
tyostoon soveltuva muunneltava tyopiste, jolloin oppilas voi tehdd saman poydan daressa sita
muunnellen sekd puu-, metalli- ettad elektroniikkat6itd. Koulussa 1 opettaja kehitti tilanpuutteen
vuoksi vesivanerilevyt hoylapenkkien paalle, jolloin tyopiste toimii sekd puutyon etta tekstiilityon
opetuksessa. Koulussa 3 taas tyopisteitd on eri puolilla monimateriaalista oppimisymparistdd, jolloin
oppilas liikkuu tyovaiheen ja tekniikan mukaan. Erilaisten tyOpisteiden voidaan ajatella olevan
Kuuskorpea (2012, 3) lainaten uudenlaisia joustavuutta korostavia opetustilaratkaisuja, joita
laatuperustainen oppimisymparistdjen kehittaminen edellyttda. Jaatisen ym. (2017, 33) mukaan
monimateriaalinen kadsitydn oppimisymparisto sisaltda perustyopaikan oppilaalle seka erityiset
tyoturvalliset tyoskentelypisteet erilaisille tekniikoille ja materiaaleille, joiden vililla oppilaat
liikkuvat toteuttaen kokonaista kasityoprosessia. Perustydpaikka- ja tyOpisteajattelu nayttaa

aineiston perusteella olevan myos yhteydessd monimateriaalisen kasitydon toteuttamiseen.
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Kouluissa, joissa tyOpisteajattelua oltiin kehitelty, opettajat olivat myds tutkijoiden tulkinnan
mukaan omaksuneet monimateriaalisen kasityon opettamisen osaksi opetusta enemman kuin

muissa kouluissa.

Tutkimustulosten mukaan konesali ja tyostokoneet ovat tarkea osa kasityon oppimisymparistdja ja
niiden tarve jopa korostuu oppilasldhtOisessd kasityossa (ks. luku 8.2). Tutkimuksesta ilmeni
opettajien huoli siitda, etta kouluja rakennetaan ilman konesalia. Konesalin ja tydstdkoneiden
tarvetta perusteltiin opetussuunnitelman kautta siten, ettd monimateriaalisessa kasitydssa
oppilaiden toita ei voi ennalta tietdaa eli materiaalia ei voi tilata maaramittaan kuten mallikasitoissa.
Konesalin ja tyostokoneiden tarvetta perusteltiin myods oppilaan prosessin kautta, silld niiden
katsottiin lisadavan oppilaiden materiaalitietoutta. Konesalin tarpeellisuus tuntui olevan
ajankohtainen ja pinnalla oleva aihe, silla haastateltavat ottivat sen puheeksi, vaikka siitd ei
varsinaisesti kysytty. Tutkimustulokset konesalin ja tyOstdkoneiden tarpeellisuudesta osana

kasityon oppiainetta olivat hyvin yksimieliset.

Opettajat kokivat, ettd laserleikkuri ja 3D-tulostin ovat kasityon sisadltoja yhdistavia ja
tulevaisuudessa tarvittavia laitteita. Myds opettajat, joilla ei ollut vielda kokemusta laitteiden
opetuskaytosta, kokivat niiden tarpeellisuuden ja vahvuudet osana kasityon oppiainetta (ks. luku
8.2). Monipuolisten laitteiden, kuten laserleikkurin, 3D-tulostimien, sekad suunnittelu- ja
dokumentointivdlineiden tarpeellisuus korostui tutkimuksessa osana POPS:n (2014) mukaista
kasitydn opetusta. Monipuoliset koneet, laitteet, tyovdlineet ja ymparistot mahdollistavat
vastuullisen tydskentelyasenteen omaksumisen ja monimateriaalisen kasitydbn oppimisen.
Kasityossa hyodynnetdaan mobiililaitteita ja opitaan kolmiulotteisten mallien ja piirrosten tekemista.

(POPS 2014, 431-432.)

Tutkimuksen perusteella voidaan ajatella, ettd opettamisen kulttuuri vaikuttaa myos
dokumentoinnin toteuttamiseen. Vaikka POPS:ssa (2014) dokumentointi on oleellinen osa kasityon
opetusta ja sen merkitys on korostunut (ks. luku 2.2.1), kaikki opettajat eivat koe sita tarkeaksi. Yksi
opettajista mainitsi, ettd dokumentointi on se osa mika tunnilla on jatetty tekematta, mikali aika oli
loppumassa. Toinen opettaja taas on karsinut dokumentoinnin kokonaan pois vdhentyneiden
vuosiviikkotuntien takia, silla hanen mielestdaan on olennaisempaa kdyttaa dokumentointiin meneva
aika kasitoiden tekemiseen. Voidaan myos ajatella, ettd mikali opettamisen kulttuuri on sellainen,

ettd dokumentointi on turhaa ajanhukkaa, ei ole merkitysta 16ytyyko kasityotiloista siihen tarvittavia
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valineitda vai ei. Suurin osa tutkimuksessa mukana olleista opettajista oli kuitenkin mieltanyt
dokumentoinnin olennaiseksi osaksi kasity6ta ja muuttaneet toiminta- ja opetustapojaan ottamalla
dokumentoinnin osaksi opetusta. Yksi opettajista totesi tabletin olevan ehdoton edellytys

kokonaisen kasityoprosessin toteuttamiseen.

Asiyain (2014) tutkimuksen tulosten perusteella selvisi, ettd fyysisen oppimisympariston kunto
vaikutti suuresti oppilaiden oppimiseen ja motivaatioon. Tasta tutkimuksesta saatiin samankaltaisia
tuloksia siitd, ettd uudet tilat seka hyvat koneet ja laitteet lisdavat oppilaiden motivaatiota. Chervan
ym. (2014) on saanut vastaavia tuloksia siitd, ettd oppimisympariston struktuuriset asiat, kuten
huonekalut ja sisustus, voivat vaikuttaa oppilaiden koulumenestykseen. Myos Syri & Vuoltee (2015)
ovat pro gradu -tutkielmassaan saaneet selville, ettd monimateriaaliset kasityén oppimisymparistot
vaikuttavat oppilaiden motivaatioon positiivisesti. Vastaavia tuloksia fyysisen opiskeluympariston

vaikutuksista oppimiseen ja motivaatioon on saanut myds Nuikkinen (2009, 95) tutkimuksessaan.

Kasityotilojen suunnitteluprosessi

Tutkimustulosten perusteella yksi suurimmista haasteista kasitydon oppimisymparistdjen
suunnitteluun liittyen on se, ettd tilojen kayttdjia eli opettajia ei kuunnella kasityon
tilasuunnitteluprosessissa (ks. luku 8.4). Nuikkisen (2z4sa2009, 278) mukaan tilojen kdyttdjien
mukanaolo rakennushankkeessa ohjaa oppimisymparistdjen kehittymista oikeaan suuntaan. Myos
Kasugantin (2017) mukaan organisaatiota muutetaan keskustelun ja vuoropuhelun kautta.
Tutkimuksen aineistosta kay ilmi, etta vaikka tilojen kayttadjien kuuntelu osana suunnitteluprosessia
koetaan tarkeana, POPS (2014) asettaa kdsityon oppimisymparistolle sellaisia vaatimuksia, joista

opettajilla ei ole vield kokemusta tai nakemysta.

Tutkimustulosten perusteella kommunikaatio ei toiminut arkkitehtien ja opettajien valilla toivotulla
tavalla. Opettajilla oli vuorovaikutuksellisia haasteita arkkitehtien kanssa kaikissa uusien tilojen
suunnitteluprosesseissa (koulut 5 & 6, seka koulussa 1 uusien tilojen suunnittelu). Nuikkisen (2009,
277) mukaan humaanin arkkitehtuurin ominaisuuksiin kuuluu kyky kommunikoida ja elaytya
ihmisten kanssa vastaten heidan tarpeisiinsa. Tutkimustulosten perusteella tdma nadytti toteutuvan
ainoastaan koulussa 3 seka koulun 6 toisessa suunnitteluprosessissa, jolloin tosin kiire toi

suunnitteluun oman haasteensa. Koulussa 3 arkkitehtina oli koulun opettaja, joka oli
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koulutukseltaan myods kasitydn aineenopettaja. Tama varmasti vaikutti kommunikoinnin
onnistumiseen muiden koulun kasitydétda opettavien opettajien kanssa. Laajimmat
oppimisympariston remontit olivat kouluissa 5 ja 6, joita tutkimustulosten mukaan yhdistaa kiire.
Kiire ja kommunikaation vaikeus suunnittelijan kanssa nayttaa tutkimustulosten perusteella
aiheuttavan tyoturvallisuusriskejd ja huonoja ratkaisuja sekd opettajien turhautuneisuutta ja
vasymysta suunnitteluprosessissa. Vajavaisesta suunnittelusta aiheutui tyoturvallisuusriskeja
ainoastaan tekstiilityon tiloihin. Nain ollen voisi ajatella, ettd arkkitehti, jolla ei ole kokemusta
kasityotilojen suunnittelusta ei valttamatta ymmarra ajatella, etta myods tekstiilitydn tiloissa tulee

huomioida tyoturvallisuus.

Tutkimustulosten perusteella voidaan myos ajatella, ettd mitda enemman opettajat ovat olleet
mukana, saaneet vaikuttaa ja olleet sitoutuneita suunnitteluprosessiin, sitd myonteisemmin he
suhtautuvat POPS:n (2014) mukaiseen kasityon opetukseen sekd ovat omaksuneet uudenlaisia
opetustapoja. Tata ajatusta tukee myds Kuuskorpi (2012, 110), jonka mukaan fyysisessa
ymparistossa tapahtuvat muutokset ovat kaikkien toimijoiden yhteinen prosessi, jota ei tue koulun
ulkopuolelta tuodut radikaalit muutokset. Kun opettajat ovat olleet sitoutuneita
suunnitteluprosessiin ja saaneet vaikuttaa suunnitteluun, se nayttaytyi myos toimintakulttuurin
muutoksena ja opettamisen kulttuurin uudistamisena kasityén oppiaineen kohdalla. Myds
Piispanen (2008, 4) on saanut samankaltaisia tuloksia; jos kouluttaminen ja kehittdminen nahdaan

voimavarana ja oman tyon kehittamisena, uudistuksiin suhtaudutaan avoimin mielin.

Voisi ajatella, ettd kouluissa, joissa aloite kadsitydn oppimisymparistdjen suunnitteluun on ldhtenyt
opetussuunnitelmasta, olisi opettajien toimintakulttuuri uudistamishaluinen ja
opetussuunnitelman mukainen. Aineiston perusteella ndin ei kuitenkaan ollut. Kasityon
oppimisymparistojen kehittamisaloitteen yhteydessa sanan opetussuunnitelma mainitsi vain niiden
koulujen opettajat, joissa oli havainnointiaineiston mukaan perinteisimmat tavat opettaa kasityota.
Luultavasti muissa kouluissa opetussuunnitelman mukaisia muutoksia pidettiin niin itsestdan

selving, ettei niita erikseen mainittu syina oppimisympariston kehittamiseen.

Tutkimuksessa mukana olleiden koulujen aloitteista kdsityon oppimisymparistdjen kehittamiseen
kolme lahti liikkeelle remontista ja kolme sdastdsyista. Tutkimus antaa hyvan esimerkin siita, etta

vaikka sddstetdan, voidaan silti saada kohtuullisen toimivat ja POPS:n (2014) mukaiset kasityotilat.
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Tutkimus vahvisti Jaatisen (2015) tutkimustuloksia siita, ettd monissa kouluissa tekstiilityoluokan

toimintojen siirto teknisen tydn luokan yhteyteen onnistuu pienellad panostuksella.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, 29)  ohjeistetaan, etta
oppimisymparistdjen tilaratkaisujen suunnittelussa, kehittamisessa, toteutuksessa ja kaytossa tulee
ottaa huomioon mm. akustiset olosuhteet, esteettisyys, siisteys, viihtyvyys ja jarjestys, joilla voidaan
osaltaan tukea oppilaiden aktiivista osallistumista. Kankaan (2010) tutkimuksessa oppilaat pitivat
tarkedna, ettd oppimisymparisto edistdd mm. luovuutta, innovatiivisuutta ja yhteisollisyytta, ja etta
oppimisen ilo on yksi merkittavimmista oppimisympariston elementeista. Koulussa 3 kaytettiin
kasityotilojen suunnittelussa apuna sisustussuunnittelijaa, jonka avulla tiloihin saatiin teema.
Havainnoinnin perusteella paateltiin, etta sisustussuunnittelijan avulla tiloihin saatiin viihtyvyytta ja
esteettisyyttd, jotka vaikuttavat oppilaiden motivaatioon, inspirointiin ja virikkeellisyyteen.
Havainnointiaineistossa tehtiin huomio siitd, ettd koulu 3:n tekstiilityon tilan lattia oli pehmeaa
kokolattiamattoa, joka teki tilan akustiikasta miellyttavan ja lisasi viihtyisyytta. Lindforsin (2012b,
90) mukaan hyva oppimisymparistd on toiminnallinen, viihtyisa, innostava ja kannustava. Myos
fyysinen ymparisto, sisdltdaen esimerkiksi erilaiset tilaratkaisut ja viihtyvyyden, voi joko estda tai

edistdd oppimista (Manninen ym. 2007, 13, 38).

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, 30) mainitaan, ettd oppilaat osallistuvat
oppimisymparistdjen kehittamiseen, kuten esimerkiksi Helfensteinin ym. (2018) tutkimuksessa.
Myds Heinon (2013, 5) mukaan oppimisympadristdjen luomisessa ja kehittamisessa tulisi nakya yha
enemmadn oppilaiden ja opiskelijoiden oma osallistuminen ja heidan myotdvaikutuksensa.
Tutkimusaineistosta ei kuitenkaan kaynyt ilmi, ettd oppilaita olisi otettu mukaan tilojen
suunnitteluun. Tassa taytyy tietysti huomioida se, ettd oppilaiden osallisuudesta ei mydskdan

suoraan kysytty, joten voi myos olla mahdollista, etta asia ei ole vain tullut esille.
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9.2 LUOTETTAVUUDEN ARVIOINTIA

Tutkijan tulee jatkuvasti pohtia tekemidan ratkaisuja ottamalla kantaa yhta aikaa seka analyysin
kattavuuteen ettd tekemansa tyon luotettavuuteen (Eskola & Suoranta 1998, 208). Tehdyn
tutkimuksen luotettavuutta tulee arvioida virheiden valttamiseksi tutkimustoiminnassa.
Tutkimuksen luotettavuuden arvioinnissa tulee pyrkia huomioimaan my6s tutkijan
puolueettomuusnakdkulma. Talla tarkoitetaan sita, pyrkiikd tutkija kuulemaan ja ymmartamaan
tiedonantajia itsendan, vai suodattuuko saatu informaatio tutkijan oman kehyksen lapi.
Puolueettomuusnakdkulmasta tulee miettia vaikuttaako esimerkiksi tutkijan sukupuoli, ika tai virka-
asema siihen, mita han kuulee ja havainnoi. Laadullisessa tutkimuksessa periaatteessa myonnetaan,

ettd ndin on, silla tutkija on tutkimusasetelman luoja ja tulkitsija. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 134)

Uskottavuus luotettavuuden kriteerina tarkoittaa, etta tutkijan on tarkistettava omien tulkintojen
ja kasitteellistyksen vastaavuus tutkittavien kasityksiin (Eskola & Suoranta 1998, 211).
Tutkimuksessa palattiin monesti alkuperdisaineistoon luokittelua, analyysia, tuloksia ja tulkintoja
tehdessa. Se oli tutkimuksen kannalta yksi luotettavuutta lisdava tekija, silla samalla tuli tarkastettua
yha uudelleen tutkittavien kasitysten vastaavuutta omiin tulkintoihin ja kasitteellistyksiin. Myds
alkuperadisilmauksia kaytettiin tulosten esittamisen yhteydessa. Nain lukijalla on joko mahdollisuus
hyvaksya tai riitauttaa tehty tulkinta (Eskola & Suoranta 1998, 217). Suorat ja autenttiset
haastatteluotteet avaavat ja rikastavat tuloksia, seka lisadvat tutkimuksen uskottavuutta,
luotettavuutta ja neutraalisuutta. Soinisen & Merisuo-Stormin (2009, 165) mukaan tutkijan tulisi
pohtia tuloksien neutraalisuutta eli kuinka varmaa on, etta tulokset ovat vastaajista, kontekstista ja

tilanteista johtuvia eivatka tutkijan intressien, perspektiivien tai motivaation ohjaamia.

Laadullisesta aineistosta viimekatisia totuuksia on vaikea l16ytdaa, mutta enemman tai vahemman
perusteltuja tulkintoja taas voidaan esittda sitdkin enemman (Eskola & Suoranta 1998, 217).
Tutkimuksen aineiston luokittelu oli tutkimuksessa haastavin ja aikaa vievin osuus juuri sen takia,
ettd aineistoa voi tulkita ja taten luokitella niin monella eri tapaa. Luokittelun haasteena oli myos
se, ettd haastateltavat eivat olleet perustelleet kaikkia vaittamiadn, eikd haastattelutilanteessa
kaikkeen oltu huomattu pyytdaa tasmennysta. Haastattelun aluksi kaytiin |api opettajien kanssa
yhteisopettajuuden, kokonaisen kasitydn ja monimateriaalisen kasityon kéasitteet. Nain

varmistettiin, ettd kasitteiden maarittely ymmarretaan ja tulkitaan samalla tavalla.
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Luokittelun ja analyysin luotettavuutta lisattiin tekemalla tutkijoina ensin itsendisesti alaluokat
aineistolahtoisesti. Taman jalkeen tehtyja alaluokkia vertailtiin, jonka jalkeen niistda muodostettiin
yhdessa pohtien alaluokat, niista ylaluokat sekd edelleen padluokat. Keskustelu siita milla
perusteella aineisto luokiteltiin, lisasi tutkimuksen luotettavuutta. Lisaksi luokittelun ja analyysin
konsultointi ja siitd saatu palaute ulkopuoliselta tutkijalta lisdsi tutkimuksen luotettavuutta.
Luokittelua vaikeutti monien haastattelussa esiintyneiden vaittamien perustelujen puute, joka
osaltaan hankaloitti ilmauksien luokittelua ja aiheutti niiden luokkien valista siirtelya edestakaisin.
On tutkijoiden vastuulla pyrkia tulkitsemaan ilmauksia oikein, minka takia tehtyja luokitteluja

konsultoitiin myds ulkopuolisilla henkil6illa. Saadut vinkit auttoivat jasentelemaan aineistoa.

Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta kohentaa tutkijan tarkka selostus tutkimuksen
toteuttamisesta ja sen kaikista vaiheista selvasti ja totuudenmukaisesti (Hirsjarvi, Remes &
Sajavaara 1997, 232). Tassa tutkimuksessa on pyritty mahdollisimman yksityiskohtaiseen
tutkimuksen kulun raportointiin. Tutkimuksessa on oma luku mukana olevien koulujen kasityén
oppimisymparistojen kuvauksille, jotta tutkimuskonteksti hahmottuisi lukijalle mahdollisimman

hyvin. Tutkimuksessa on pyritty perustelemaan paatelmiin johtaneet tulkinnat.

Tutkielman tekija tulee aina enemman tai vdahemman sokeaksi tekstilleen tai ajatuksilleen, jolloin
itsestdaan selvilta tuntuvat ajattelun ldhtokohdat ja tulkintojen argumentaatiot saattavat jaada
kirjoittamatta auki. Tekstia on tarkeaa luetuttaa muilla, seka olla valmis ottamaan vastaan kritiikkia.
(Alasuutari 2011, 303-304.) Myods Tuomen & Sarajarven (2009, 142) mukaan tutkimuksen
luotettavuutta  voidaan parantaa  tutkijakollegoiden arvioinnilla  tutkimusprossista.
Tutkimusprosessin aikana on saatu apua ja konsultointia sekd ohjaajalta ettd toisilta
tutkijakollegoilta. Palaute ja kritiikki on ollut aiheellista ja tervetullutta. Vaikka tutkimusta on ollut
tekemadssa kaksi tutkijaa, saattaa silti jotkin ajatukset ja argumentaatiot jaada kirjoittamatta auki.
Tutkimuksen luotettavuutta voidaan parantaa myos silld, ettd tutkijoina toimii mahdollisimman
monta henkil6a (Tuomi & Sarajarvi 2009, 144). Tassa tutkimuksessa yksi suurimmista luotettavuutta
parantavista tekijoistd on se, ettd tutkimusta on ollut tekemadssa kaksi henkil6d. Koko
tutkimusprosessin ajan tutkijat ovat voineet keskustella, sekd vertailla, perustella ja tdydentda

toinen toistensa nakemyksia.

Monipuolisten tutkimusmenetelmien kaytto lisda tutkimuksen luotettavuutta (Metsdmuuronen

2006, 271; Soininen & Merisuo-Storm 2009, 168). Kasityotilojen ja oppituntien havainnointi koettiin
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tarkedana osana tutkimusta, silla niistda saatiin tukea aineistoon. Oppituntien havainnoinnin
tarkoituksena oli myds osaltaan varmistaa, toimivatko opettajat kertomansa mukaisesti. Taytetyt
havainnointilomakkeet auttoivat palaamaan tutkimuskoulujen kasity6tilojen kontekstiin, mista oli
apua analyysivaiheessa. Havainnointilomakkeen avulla pystyttiin tarkastelemaan systemaattisesti
samoja asioita jokaisesta tutkimuksessa mukana olevasta kasitydn oppimisymparistosta.
Tutkimuksen aineisto kerattiin haastattelemalla kasity6ta opettavia opettajia padosin pareittain.
Parihaastattelu osoittautui yhdeksi luotettavuutta lisaavaksi tekijaksi, silla opettajat olivat luontevia
tutun tyoparin ollessa paikalla. Opettajat myos tdydensivat toinen toistaan haastattelujen aikana,
jolloin haastatteluaineistosta saatiin mahdollisimman kattava. Parihaastattelusta loytyy myos
heikkouksia, silla esimerkiksi toinen haastateltavista voi olla dominoiva ja pyrkia maaraamaan
keskustelun suunnan (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 1997, 211). Osassa haastatteluja toinen
haastateltavista toimi hieman dominoivasti, jolloin tutkijat pyrkivat ohjaamaan keskustelua niin,
etta toinenkin opettaja saa puheenvuoron. Tutkimuksen luotettavuuteen se ei lopulta juurikaan
vaikuttanut, vaikka muutamalta vahdsanaisemmalta opettajalta olisi mahdollisesti voitu saada

laajempia vastauksia yksil6haastattelulla.

Ennen haastatteluja haastattelurunkoa testattiin  tekemalld  testihaastattelu tutulle
kasityonopettajalle. Testihaastattelusta saatiin palautetta, jonka mukaan kysymysten muotoa
muokattiin jonkin verran. Tutkimuksen haastattelutilanteissa kuitenkin toistui se, ettd moniin
kysyttyihin kysymyksiin oli vastattu jo edellisessa kysymyksessa. Taman perusteella olisi siis ollut
hyva tehda viela toinen testihaastattelu tehtyjen korjausten jalkeen. Tutkimustuloksiin talld saattoi
kuitenkin olla mydnteinen vaikutus, silla monet kysymykset tuli ndin kysyttya useaan kertaan, jolloin
haastateltavilla oli mahdollisuus laajentaa vastauksiaan. Haastattelun lopuksi viela kysyttiin, tuleeko
haastateltavilla mieleen vield jotain mitd he haluaisivat lisatd. Tamakin osoittautui hyvaksi
kysymykseksi, silla suurimmalla osalla haastateltavia oli viela lisattdvda haastatteluun.
Haastatteluissa oli rauhallinen, luonteva ja luottamuksellinen ilmapiiri. Se osaltaan vaikutti siihen,

ettd haastateltavilta saatiin luotettavaa ja totuudenmukaista informaatiota.

Luotettavuuden pohdintaan kuuluu myo6s arvio tutkimuksessa kadytetystd kirjallisuudesta seka
niiden relevanttiudesta (Tuomi & Sarajarvi 2009, 159). Tutkimuksessa pyrittiin kdyttamaan lahteina
laadukasta tutkimuskirjallisuutta. Suurin osa kaytetyistd tutkimusjulkaisuista on vertaisarvioituja,
vahintaan TSV1-luokan tutkimusjulkaisuja. Aikaisempia tutkimuksia liittyen suoraan kasityon

oppimisymparistoéihin opetussuunnitelman (2014) mukaisessa kasityossa on kuitenkin vahan, joten
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tutkimuksessa on mainittu kaikki siihen liittyvat viimeaikaiset tutkimukset, joista suuri osa on

opinndytetoita.

9.3 EETTINEN POHDINTA

Jokainen tutkimus sisaltda paljon erilaisia paatoksia, jolloin tutkijan etiikka joutuu koetukselle
lukemattomia kertoja tutkimusprosessin aikana (Eskola & Suoranta 2998, 52). Tutkimuseettinen
pohdinta osana tutkimusta alkoi siitda, kun tutkittavien koulujen loytamisen jalkeen tuli ottaa
yhteytta opettajiin ja kysya, haluavatko he osallistua tutkimukseen. Kyseessa oli kirjallinen
informointi, joka tutkittavien vapaaehtoisen suostumuksen lisdksi tarvitaan, kun aineisto kerataan
suoraan tutkittavalta ja se tallennetaan sellaisenaan (Kuula 2011, 119). Opettajilta ja rehtoreilta
saadun suostumuksen jalkeen laitettiin tutkimuslupahakemukset kunnille, joilta saatiin myonteiset

paatokset tutkimuksen aloittamiseen.

Tassa tutkimuksessa on pyritty toimimaan eettisesti oikein koko tutkimuksen toteuttamisen ajan.
Tutkimuksessa on noudatettu hyvaan tieteelliseen kaytantoon kuuluvia tiedeyhteisén tunnistamia
toimintatapoja. Niitd ovat esimerkiksi rehellisyys ja huolellisuus tutkimustyossd, tieteellisen
tutkimuksen kriteerien mukaisten eettisesti kestdavien tiedonhankinta-, tutkimus- ja
arviointimenetelmien soveltaminen, avoimuus tutkimustuloksia julkaistaessa sekda muiden
tutkijoiden tyon ja saavutusten asianmukainen huomioon ottaminen tutkimustyossa (Tuomi &
Sarajarvi 2009, 132). Osa tutkimuksen eettistd pohdintaa oli myds se, mitd taustatietoja
tutkimuksen kannalta on oleellista kysya. Oleellista tietoa on opettajien koulutustausta,
opetuskokemus, kasityon vuosiviikkotunnit, sekd opetettava aine ja kasityon sisdltopainotus.

Esimerkiksi sukupuolen tai ian kysyminen taas ei olisi tutkimuksen kannalta merkitsevaa.

Tutkittavien informoinnin merkitys on suuri sekd hyvien tieteellisten kaytdntéjen etta
tietosuojalainsaadanndn noudattamisen kannalta. Tutkittaville tulee kertoa tutkimuksen ja sen
toteuttajien perustiedot sekd kerattavien tietojen kayttotarkoitus. On myos syyta kertoa, mita
tutkimukseen osallistuminen konkreettisesti tarkoittaa. (Kuula 2011, 61-62.) Sdhkopostiviesteissa
opettajille kerrottiin esitietoja tutkimuksen aiheesta ja tarkoituksesta, tutkijoista sekd tutkimuksen
konkreettisesta toteuttamisesta. Tutkimukseen osallistuminen vaati opettajilta 45-60min

haastatteluajan, minka lisdksi tutkijat havainnoivat paivan ajan kasityon oppitunteja.
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Ihmisille tulee antaa mahdollisuus pdattaa osallistumisesta tutkimukseen, silla ndin ihmisten
itsemaaraamisoikeutta kunnioitetaan (Kuula 2011, 61). Ensimmadinen pieni tutkimuseettinen
ongelmakohta ilmeni juuri yhteydenotossa opettajiin. Viestissa korostettiin tutkimukseen
osallistumisen tarkeytta silla, ettd monimateriaalisia kasitydn oppimisymparistdja on vield talla
hetkelld hyvin vahan. Taman takia opettajien osallistuminen olisi erittdin tarkeda. On siis aiheellista
ajatella, etta kyseessa oli pienimuotoinen painostus tutkimukseen osallistumiseen, vaikka viestissa

osoitettiinkin tutkimukseen osallistumisen vapaaehtoisuus.

Koulujen ja opettajien anonymiteettia painotettiin yhteydenpidossa opettajiin ennen tutkimusta.
Tunnistamattomuuden lupaaminen on yksi edellytys saada rehellisid vastauksia, sekd keino lisata
tutkittavien osallistumista (Kuula 2011, 201; Dench, Iphofen & Ursula 2004, 72). Tutkimuksen
kannalta oli merkittavaa, etta opettajat osallistuivat tutkimukseen, sillda monimateriaalisia kasityon
oppimisymparistéja on vielda niin vdhan. On aiheellista ajatella, ettd tutkittavat vastasivat
anonymiteetin turvin haastattelukysymyksiin rehellisesti. Kerattdessa henkilotietoja sisdltavaa
tutkimusaineistoa, tulee tutkittavia informoida siitd, miten aineisto anonymisoidaan vai onko sita
edes tarkoitus anonymisoida (Kuula 2011, 112). Opettajia informoitiin kirjallisesti ennen tutkimusta
ja haastattelutilanteen aluksi siitd, ettd opettajien ja koulujen tilalla kdytetdaan koodeja.
Haastattelutilanteessa ilmeni toinen eettinen ongelmakohta. Opettajille ei muistettu ilmoittaa
etukateen haastattelujen nauhoittamisesta, joten siihen kysyttiin lupa vasta paikan paalla. Muuten
haastattelutilanne oli hyvin sovittu etukdteen. Perusperiaate on, ettd suorat tunnisteet, kuten
nimet, osoitteet ja puhelinnumerot, poistetaan aineiston yhteydesta heti aineiston teknisen
toimivuuden tarkastamisen jidlkeen (Kuula 2011, 214). Haastateltujen opettajien tunnistetiedot

poistetaan aineistosta, kun tutkimus on saatu paatokseen.
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9.4 JATKOTUTKIMUSAIHEITA

Jatkotutkimuksena olisi mielenkiintoista selvittaa oppilaiden kokemuksia yhteisesta,
monimateriaalisessa kdsitydn oppimisymparistossa toteutetusta kasitydn oppiaineesta. Tassa
tutkimuksessa  keskityttiin  opettajien  nakokulmaan  painottuen  kasityon  fyysiseen
oppimisymparistdon, mutta myos oppilaiden nakemyksia olisi tarkeda tutkia. Tutkimuksessa voisi

ottaa oppimisympariston muutkin ulottuvuudet tarkastelun kohteeksi.

Tutkimus olisi myds mielenkiintoista toteuttaa uudelleen eri kouluissa, jolloin tuloksia voisi verrata
keskendaan. Kun kasitydbn oppimisymparistoja kehitetdan tulevaisuudessa, on opettajilla jo
kokemusta POPS:n (2014) mukaisesta kasitydn opettamisesta, mikd voi osaltaan vaikuttaa

suunnitteluprosessiin.

Jatkotutkimusaiheena voisi olla myo6s selvittda eldaytymistarinan keinoin kasityonopettajien
kuvauksia unelmien kasitydn oppimisymparistoista perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden (2014) mukaisessa kasityon opetuksessa. Eldytymistarinalla saisi monipuolisen
kuvauksen ihanteellisesta kasitydn oppimisymparistosta opettajien nakokulmasta. Myods muulla
tavoin toteutettuna olisi mielenkiintoista saada tutkimustietoa erilaisista toimivista

monimateriaalisista kdsityon oppimisymparistoista.

Tutkimuksessa mukana olleen kasityonopettajan innoittamana pohdittiin, ettd olisi hienoa saada
lisatutkimusta yhden kasityonopettajan molempien tyotapojen opetuksesta. Tulevaisuudessa seka
tekstiili-, ettd teknisen tyon sisdltdoja opettavia kasityOnopettajia tulee mahdollisesti olemaan
kouluissa enemman, silld kasitydn aineenopettajan koulutuksesta saa patevyyden molempien
sisdltdjen opettamiseen. Tutkimus voitaisiin toteuttaa monestakin eri ndakdkulmasta: opettajan
kokemus koko sisdltdalueen opettamisesta, kasityon oppimisympariston merkitys yhden opettajan
opettaessa koko sisaltdalueen tai sen vaikutus oppilaiden oppimiseen ja tydtapojen valintaan

materiaalin mukaan.

Tutkimuksessa monet opettajat mainitsivat  haastatteluissa oman  aineenhallinnan
riittdmattomyyden monimateriaalisessa kasitydon opetuksessa. Opettajien kokemuksia omasta
aineenhallinnasta olisi mielenkiintoista saada, kun yhteista monimateriaalista kasity6ta olisi
toteutettu muutaman vuoden. Samoin yhteisopettajuuden hyodyntamisestd, sekd eri

sisdltéalueiden opetuksen jakamisesta.
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Tutkimuksen aineistosta kavi myoés ilmi monien opettajien tyytymattémyys arkkitehtien kanssa
tehtavaan vyhteistyohon. Kasitydnopettajien ja arkkitehtien valisestd vuorovaikutuksesta

suunnitteluprosessissa olisi hyva saada tutkimusta, jotta sita voitaisiin tulevaisuudessa kehittaa.

74



LAHTEET

Ahtiainen, R., Beirad, M., Hautamaki, J., Hilasvuori, T., & Thuneberg, H. (2011). Samanaikaisopetus
on mahdollisuus: Tutkimus Helsingin pilottikoulujen uudistuvasta opetuksesta. Helsinki: Helsingin

kaupunki.

Alasuutari, P. (2011). Laadullinen tutkimus 2.0 (4. uud. p.). Tampere: Vastapaino.

Asiyai, R. (2014). Students’perception of the Condition of the Classroom Physical Learning
Environment and its Impact on their Learning and Motivation. College Student Journal, 48(4), 716

—726.

Berg, P., Guttorm, H., Kankkunen, T., Kokko, S., Kuoppamaki, A., Lepisto, J., Turkki, K., Vayrynen, L.
& Lehtonen, J. (2011). Tytoille tyttdmaista ja pojille poikamaista — yksilollisten valintojen
viidakossa? Teoksessa J. Lehtonen. (toim.) Sukupuolinédkékulmia tutkimusperustaiseen
opettajankoulutukseen. Tasa-arvo- ja sukupuolitietoisuus opettajankoulutuksessa —hanke
(rahoittaja opetusministerio 2008-2011). Helsinki: Helsingin yliopisto. Kdyttaytymistieteiden laitos,
91-116.

Bjorklid, P. (2005). Larande och fysisk miljo. En kunskapdversikt om samspelet mellan larande och

fysisk miljo i forskola och skola. Stockholm. Forskning i fokus, 25.

Brotherus, A. & Hytdnen, J. & Krokfors, L. (1999). Esi- ja alkuopetuksen didaktiikka. Juva: WSOY.

Cheryan, S., Ziegler, S., Plaut, V., & Meltzoff, A. (2014). Designing Classrooms to Maximize Student

Achievement. Policy Insights from the Behavioral and Brain Sciences, 1(1), 4 —12.

Cook, L., & Friend, M. (1995). Co-teaching: Guidelines for creating effective practices. Focus on

Exceptional Children, 28(3), 1 — 16.

Dench, S., Iphofen, R. & Ursula, H. (2004). An EU Code of Ethics for Socio-Economic Recearch.

Brighton: The Institute for Employment Studies.

Eskola, J. & Suoranta, J. (1998). Johdatus laadulliseen tutkimukseen. Tampere: Vastapaino.

75



Garber, E. (2002). Craft Education in Finland: Definitions, Rationales, and the Future. Journal

of Artand Design Education, 21(2). Blackwell, 132 — 145.

Harinen, U. & Karkela, E. (1988). Mind kasvan: Kasvuikdisen fyysinen kehitys ja sen tukeminen.

Helsinki: Kirjayhtyma.

Heino, T. (2013). Kokemukset kiertoon: Ideoita oppimisympdristdjen kehittémiseen. Helsinki:

Opetushallitus.

Helfenstein, S., Lerkkanen, M-K., Makeld, T. & Poikkeus, A-M. (2018). Student participation in
learning environment improvement: Analysis of a co-design project in a Finnish upper secondary

school. Learning Environments Research, 21(1), 19 —41.

Hellstrom, M. (2008). Sata sanaa opetuksesta: Keskeisten kdsitteiden kdsikirja. Jyvaskyla: PS-

kustannus.

Hilmola, A. & Lindfors E. (2017). Pupils’ performance in managing the holistic craft process. Techne

Series: Research in Sloyd Education and Craft Science A, 24(1), 29 — 41.
Hirsjarvi, S., Remes, P. & Sajavaara, P. (2009). Tutki ja kirjoita (15. uud. p.). Helsinki: Tammi.

Howard, L. & Potts, E. (2009). Using Co-Planning Time: Strategies for a Successful Co-Teaching

Marriage. Teaching Exceptional Children Plus, 5(4), 1 —12.

Hughes, C. & Murawski, W. (2001). Lessons From Another Field: Applying Coteaching Strategies to
Gifted Education. Gifted Child Quarterly, 45(3), 195 — 204.

Illum, B. & Johansson, M. (2012). Transforming physical materials into artefacts. Learning in the

school’s practice of Sloyd. Techne Series. Volume 19 (1), 2 — 16.

Jaatinen, J. (2015). OPS 2016 kdsityon tukimateriaalit: Kdsityén monipuoliset oppimisympdiristét.
Saatavilla osoitteessa
http://www.edu.fi/perusopetus/kasityo/ops2016_tukimateriaalit/kasityon_monipuoliset_oppimis
ymparistot [Luettu 07.05.2018].

76



Jaatinen, J. & Lindfors, E. (2016). Yhteisopetus kasityossa. Teoksessa H-M. Pakula, E. Kouki, H.
Silfverberg & E. Yli-Panula (toim). Uudistuva ja uusiutuva ainedidaktiikka. Ainedidaktisia

tutkimuksia, 11, 13 — 67.

Jaatinen, J. & Lindfors, E. (2018). Developing a learning environment for innovation learning in
craft, design and technology education. Teoksessa Buckley, J., Canty, D., Phelan, J. & Seery, N
(toim). 2018 PATT36 International Conference. Research and Practice in Technology Eduvation:

Perspectives on Human Capacity and Development, 309 — 2018.

Jaatinen, J., Ketamo, H., & Lindfors, E. (2017). Pupils’ Activities in a Multimaterial Learning
Environment in Craft subject A Pilot Study using an Experience Sampling Method based on a
Mobile Application in Classroom Settings. Techne Series - Research in Sloyd Education and Craft

Science A, 24(2).

Kantola, J. (1997). Cygnaeuksen jdljillé késityonopetuksesta teknologiseen kasvatukseen. Jyvaskyla:

Jyvaskylan yliopisto.

Kangas, M. (2010). Finnish children’s views on the ideal school and learning environment. Learning

Environments Research, 13(3), 205 — 223.

Kangas, M., Staffans, A., Hyvarinen, R. & Turkko, A. (2011). InnoSchool - valittava koulu:
oppimisen verkostot, ymparistot ja pedagogiikka. Smeds, R., Krokfors, L., Ruokamo, H. &
Staffans, A. (toim.). Espoo: Aalto-yliopisto. Helsinki University of Technology. SimLab publications.
Report series, 31, 107 — 129.

Kangas, K., Seitamaa-Hakkarainen, P., & Hakkarainen, K. (2013). Design expert's participation in
elementary students' collaborative design process. International Journal of Technology & Design

Education, 23(2), 161 —178.

Kasuganti, A. (2017). Organizational Learning: The Role of the Physical Environment. Psychological
Studies, 62(4), pp. 357 - 369.

Kilbrink, N., Bjurulf, V., Blomberg, I., Heidkamp, A., & Hollsten, A. (2014). Learning specific content
in technology education: Learning study as a collaborative method in swedish preschool class

using hands-on material. International Journal of Technology & Design Education, 24(3), 241-259.

77



Kiviniemi, K. (2010). Laadullinen tutkimus prosessina. Teoksessa J. Aaltola & R. Valli (toim).
lkkunoita tutkimusmetodeihin Il. Ndkékulmia aloittelevalle tutkijalle tutkimuksen teoreettisiin

Iéihtékohtiin ja analyysimenetelmiin, 70 — 85.

Kojonkoski-Rannali, S. (1998). Ajatus kdasisamme. Kasityon kasitteen merkityssisallon analyysi.

Turun yliopisto, opettajankoulutuslaitos, Rauman yksikko, Turku.

Kojonkoski-Rannili, S. (2014). Kasin tekemisen filosofiaa. Turun yliopisto, opettajankoulutuslaitos,

Rauman yksikko, Turku.

Kokko, S. (2007). Kdsityét tyttdjen kasvatuksessa naisiksi. Joensuu: Joensuun yliopisto.

Koppa-verkkosivusto. (2015). Menetelmdpolku. Etnografinen tutkimusote. Saatavilla osoitteessa:
https://koppa.jyu.fi/avoimet/hum/menetelmapolkuja/menetelmapolku/tutkimusstrategiat/etnog

rafinen-tutkimus [Luettu 10.05.2018].

Kuula, A. (2011). Tutkimusetiikka: Aineistojen hankinta, kdytté ja sdilytys (2. uud. p.). Tampere:

Vastapaino.

Kuusela, A., & Nikulainen, J. (2011). Yhteisopettajuus lukion filosofian opetuksessa. Teoksessa K.
Juuti, A. Kallioniemi, P. Seitamaa-Hakkarainen, A. Uitto & L. Tainio (toim.), Ndkékulmia

tutkimusperustaiseen opetukseen (ss. 67—80). Helsinki: Suomen ainedidaktinen tutkimusseura.

Kuuskorpi, M. (2012). Tulevaisuuden fyysinen oppimisympdristé: Kéyttdjéléhtéinen muunneltava

ja joustava opetustila. Turku: Turun yliopisto.

Kihn, C. (2005). Anything goes: Beyond de ning what good school is. Evaluating Quality in

Educational Facilities, 41 — 43.

Laukkanen, H. & Riikola, R. (2015). Yhteisopetusta monimateriaalisessa késityén opetuksessa
Ldnsisuomalaisessa peruskoulussa. Turun yliopisto, Rauman opettajankoulutuslaitos. Pro gradu —

tutkielma

Lehtinen, E., Kuusinen, J. & Vauras, M. (2007). Kasvatuspsykologia. Helsinki: WSOY.

78



Lepisto, J. (2004). Kdsityé kasvatuksen vdlineend: Seurantatutkimus opiskelijoiden kdsityotd
koskevien kdsitysten jdsentyneisyydestd ennen luokanopettajankoulutuksen kdsitydn peruskurssin

opintoja ja niiden jélkeen. Turku: Turun yliopisto.

Lepisto, J. (2010). Kasitdiden tekeminen ei vaadi tiettya sukupuolta. Teoksessa: Suortamo, M.,
Tainio, L., Ikavalko, E., Palmu, T. & Tani, S. (toim.) 2010. Sukupuoli ja tasa-arvo koulussa. Jyvaskyla:

PS-Kustannus, 59 — 77.

Lepisto, J. (2011). Tyttdjen ja poikien kasityotaito — totta vai tarua? Teoksessa: Laitinen, S. &
Hilmola, A. (toim.) Taito- ja taideaineiden oppimistulokset — asiantuntijoiden arviointia,

Opetushallitus. Raportit ja selvitykset (2011/11), 175 — 193.

Lepisto, J. & Lindfors, E. (2015). From Gender-segregated Subjects to Multi-material Craft: Craft

Teachers™ Views on the Future of the Craft Subject. Formakademisk, 8(3), 1 — 20.

Lepisto, J., Ronkkd, M.-L. & Tuikkanen W. (2013). Monipuolinen kasitydon opetus sukupuolisen
tasa-arvon toteuttajana: Kasityon aineenopettajaopiskelijoiden ja aineenopettajien kokemuksia
monipuolisen kasityon opiskelusta ja kdsityon sukupuolittuneisuudesta. Teoksessa Mahlamaki-
Kultanen, T. Hdmaldinen, P. Pohjonen. & K. Nyyssola (toim.) Suomi maailman osaavin kansa, 98—

115.

Lindfors, E. (2012a). Kasityon ainedidaktinen tutkimus ja haasteet 2000-luvulla. Teoksessa A.
Kalliovirta & A. Virta (toim). Ainedidaktiikka tutkimuskohteena ja tiedonalana. Kasvatusalan

tutkimuksia, 360 — 388.

Lindfors E. (2012b). Kasityon tyoturvallisuus tyotilojen arvioinnin perusteella. Teoksessa E. Lindfors
(toim.) Kohti turvallisempaa oppilaitosta! Oppilaitosten turvallisuuden ja turvallisuuskasvatuksen
tutkimus- ja kehittdmishaasteita. OPTUKE-verkoston | tutkimus- ja kehittdmissymposium

Hameenlinnassa 8.-9.02.2011. Tampereen yliopisto. Kasvatustieteiden yksikko, 90 — 99.

Lindfors, E., Jaatinen, J. & Marjanen, P. (2016). Tyttdjen ja poikien kasitydstd monimateriaaliseksi
kasityoksi — Kdsityon opetusta 150 vuotta. Teoksessa M. Soininen & T. Merisuo-Storm (toim). Mikd
mdiki! Tieddks sndé? 120 vuotta opettajankoulutusta Rauman Myllymdelld. Turun Yliopisto. 81 —

97.

79



Luutonen, M. (1997) Kansanomainen tuote merkityksenkantajana. Tutkimus suomalaisesta

villapaidasta. Artefakta 3. Helsinki: Akatiimi.
Luutonen, M. (2007). Tuotesuhteita. Pohdintoja ihmisistd ja tuotteista. Hamina: Akatiimi.
Manninen, J. & Pesonen, S. (1997). Uudet oppimisymparistot. Aikuiskasvatus, 17(4), 267-274.

Manninen, J., Burman, A., Koivunen, A., Kuittinen, E., Luukannel, S., Passi, S. & Sarkka, H.
(2007). Oppimista tukevat ympdristét: Johdatus oppimisympdristéajatteluun. Helsinki:

Opetushallitus.

Marjanen, P. (2012). Koulukdsityd vuosina 1866-2003: Kodin hyvinvointiin kasvattavista

tavoitteista kohti elimdnhallinnan taitoja. Turku: Turun yliopisto.

Metsamuuronen, J. (2006). Laadullisen tutkimuksen kdésikirja (1. painos). Gummerus kirjapaino Oy,

Jyvaskyla.
Metsarinne, M. & Kallio, M. (2011). Johdatus tutkivaan tuottamiseen. Turku: Turun yliopisto.

Murawski, W. W., & Lochner, W. W. (2011). Observing co-teaching: What to ask for, look for, and
listen for. Intervention in School & Clinic, 46(3), 174 — 183.

Murawski, W. W., & Swanson, H. L. (2001). A meta-analysis of co-teaching re- search: Where are

the data? Remedial and Special Education, 22(5), 258 — 67.

Nuikkinen, K. (2009). Koulurakennus ja hyvinvointi. Teoriaa ja kdyttdjdn kokemuksia
peruskouluarkkitehtuurista. Acta Universitatis Tamperensis 1398. Kasvatustieteiden laitos.

Tampere: Tampereen yliopisto.

Nygren-Landgérds, C. (2000). Educational and teaching ideologies in sloyd teacher education. Abo:
Abo Akademi.

Opetusministerio. (2002). Terveellisen ja turvallisen opiskeluympdriston laadun arvioinnin
perusteet perusopetusta varten. Taustamuistio. Opetusministerion tydryhmien muistioita 2002:27.

Helsinki: Opetusministerio.

80



Oppimaisema.fi. (2016). Kdsitdksdd-hankkeen projektikortti Opetushallituksen oppimis-
ympdristéjen kehittdmistoimintapalvelussa. Saatavilla osoitteessa

https://oppimaisema.fi/?290&project_id=278. [Luettu 07.05.2018].

Peltonen, J. (1988). Kdsitybkasvatuksen perusteet: Koulukdsityén ja sen opetuksen teoria seké
teoreettinen ja empiirinen tutkimus peruskoulun yléasteen teknisen tyén oppisisdlléisté ja

opetuksesta. Rauma: Turun yliopiston Rauman opettajankoulutuslaitos.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet. (2014). Helsinki: Opetushallitus.

Piispanen, M. (2008). Hyvd oppimisympdiristé: Oppilaiden, vanhempien ja opettajien
hyvyyskdsitysten kohtaaminen peruskoulussa. Kokkola: Jyvaskylan yliopisto, Kokkolan

yliopistokeskus Chydenius.

Péllanen, S. & Kroger, T. (2004). Nakokulmia kokonaiseen kadsitydohon. Teoksessa: J. Enkenberg; E.
Savolainen & P. Vaisanen, K. Ranta (toim.) Tutkiva opettajankoulutus — taitava opettaja.

Savonlinnan opettajankoulutuslaitos, 160 — 172.

Roth, W., & Boyd, N. (1999). Coteaching, as colearning, is praxis. Research in Science Education,

29(1), 51 - 67.

Saloviita, T., & Takala, M. (2010). Frequency of co-teaching in different teacher categories.

European Journal of Special Needs Education, 25(4), 389 — 396.

Scruggs, T. E., Mastropieri, M. A., & McDuffie, K. A. (2007). Co-teaching in inclusive classrooms: A

metasynthesis of qualitative research. Exceptional Children, 73(4), 392 — 416.

Seitamaa-Hakkarainen, P., Péllanen, S., Luutonen, M., Kaipainen, M., Kréger, T., Raunio, A-M.,
Sipild, 0., Turunen, V., Vartiainen, L. & Heinonen, A. (2007). Kdsitydtieteen ja kdsityémuotoilun
sekd teknologiakasvatuksen tutkimusohjelma Savonlinnan opettajankoulutuslaitoksessa. Joensuu:

Joensuun yliopiston kirjasto.

Seitamaa-Hakkarainen, P. (2009). Pohdintoja kasityon kuvasta. Teoksessa Aro, A.-M., Hartikainen,
M., Hollo, M., Jarnefelt, H., Kauppinen, E., Ketonen, H., Manninen, M., Pietila, M. & Sinko, P.

(toim.) Taide ja taito — kiinni eldmdssd. Opetushallitus 2, 63 — 75.

81



Sennett, R. (2008). The craftsman. London: Allen Lane.

Simpanen, M-R. (2003). Kasityonopetus suomalaiskouluissa 1800-luvulta nykypadiviin. Teoksessa S.
Kotilainen & M-R. Simpanen (toim.). Lyhyt oppimaara koulukasitydhon. Suomen kdsityén museon

julkaisuja 21, 7 — 30.

Soininen, M. & Merisuo-Storm, T. (2009). Kasvatustieteellisen tutkimuksen perusteet. Rauma:

Turun yliopisto, Rauman opettajankoulutuslaitos.

Soobik, M. (2014). Teaching Methods Influencing the Sustainability of the Teaching Process in
Technology Education in General Education schools. Journal of Teacher Education for

Sustainability, 16(1), 89 — 101.

Suojanen, U. (1993). Kdsityékasvatuksen perusteet. Porvoo ; Helsinki ; Juva: WSOY.

Syri, E. & Vuoltee, K. (2015). Monimateriaalisen kdsityén oppimisympdristdjen vaikutus oppilaiden

motivaatioon kdsitéissd. Turun yliopisto, Rauman opettajankoulutuslaitos. Pro gradu —tutkielma.

Takala, M., & Uusitalo-Malmivaara, L. (2012). A one-year study of the developement of co-

teaching in four Finnish schools. European Journal of Special Needs Education, 27(3), 373 —390.

Tulivuori, J. (2013). Yhteistyo0 ja johtajuus muutoksen edistdjina. Teoksessa T. Heino

(toim.) Kokemukset kiertoon: Ideoita oppimisympdiristéjen kehittdmiseen. Helsinki: Opetushallitus.

Tuomi, J. & Sarajarvi, A. (2002). Laadullinen tutkimus ja sisdllénanalyysi (1.—4. painos). Jyvaskyla:

Tammi.

Tuomi, J. & Sarajarvi, A. (2009). Laadullinen tutkimus ja sisdllénanalyysi (6. uud. painos.). Helsinki:

Tammi.

Turpeinen, T. (2016). Oppiminen & tila — Fyysisen oppimisympdristén vaatimukset uuden

opetussuunnitelman ndkékulmasta. Tampereen teknillinen yliopisto. Diplomityo.

Vitikka, E. (2009). Opetussuunnitelman mallin jisennys: Sisélté ja pedagogiikka kokonaisuuden

rakentajina. Suomen kasvatustieteellinen seura. Koulutuksen tutkimuslaitoksen asiakaspalvelu.

82



Walther—-Thomas, C., Bryant, M. & Land, S. (1996). Planning for Effective Co-Teaching The Key to

Successful Inclusion. Remedial and Special Education, 17(4), 255 — 265.

Wennervirta, T. (2017). Koulukdsityén monipuolinen oppimisympdristé. Ompelukoneajokortista 3D

mallintamiseen. Helsingin yliopisto, opettajankoulutuslaitos. Pro gradu —tutkielma.

83



1

Liitteet §\? ,{é
VS

Liite 1 HAASTATTELURUNKO ) (G

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, mitkd kdsityon fyysisen oppimisympdristén ominaisuudet
tukevat perusopetuksen opetussuunnitelman (2014) mukaista késitydn opetusta.

Téssd  tutkimuksessa  tarkoitamme  monimateriaalisella  kéisityén  oppimisympdristélld
perusopetuksen  opetussuunnitelman  (2014) mukaista  kdsityén  oppimista  tukevaa
oppimisympdristdd, jossa tekstiilityon ja teknisen tydn tilat ovat vierekkdin tai samassa
tilakokonaisuudessa.

Perusopetuksen opetussuunnitelman (2014) mukaisella kdsityén opetuksella tarkoitamme tdssd
tutkimuksessa erityisesti muutamia kdsityén opetussuunnitelmassa korostuneita tekijoitd
oppimisympdristéjen kannalta. Nditd ovat monimateriaalisuus ja kokonainen kdsitydprosessi, ja
niiden toteutumisen tukeminen yhteisopettajuuden avulla.

MONIMATERIAALISUUS: Kdsitybnopetuksen tulisi luoda edellytyksiéi monipuoliseen
tybéskentelyyn mahdollistaen erilaisten ratkaisujen toteuttamisen. Monimateriaalisuus
késitoissd ei tarkoita sitd, ettd kaikissa toissd olisi pakko yhdistelld kovia ja pehmeité
materiaaleja keskendiédn, mutta oppilailla tulisi olla siihen mahdollisuus. Keksivdssd ja
kokeilevassa kdsityéssé ei ole Idhtékohtana tekniikka tai materiaali, vaan oppilaan
suunnitelma mddrittdd materiaalin.

KOKONAINEN KASITYO: Kokonainen kdsityé on toteutunut, kun oppilas on suunnitellut,
valmistanut ja arvioinut itsendisesti tai ryhmdssd koko kdsitydprosessin.
Dokumentointi toimii arvioinnin vdlineend.

YHTEISOPETTAJUUS: Yhteisopetus on noussut esille yhtend mahdollisuutena uudistaa
késityon opetusta. Perinteisen koulutuksen saaneet teknisen ja tekstiilityén opettajat
eivdt pysty vastaamaan oppiaineen kehittémisestd yksinddn, mikd haastaa opettajat
etsimddn uudenlaisia toimintamalleja. Yhteisopettajuus tarkoittaa opetusta, jossa
vdhintddn kaksi ammattilaista opettaa ja ohjaa heterogeenistd ryhmdd yhdessd
fyysisessd tilassa. Yhteisopettajuudella tarkoitetaan kahden eri vahvuusalueella
toimivan ammattilaisen vdlistd yhteistoimintaa.

Yksiloitd tutkittaessa on heilld oikeus pysyd nimettémind, niin ettei heiddn identiteettinsd ole
tunnistettavissa (Soininen & Merisuo-Storm 2009, 47 — 48). Tutkimukseen osallistuvien opettajien ja
koulujen, eikd niiden paikkakuntien nimié tulla mainitsemaan tutkimuksessa. Opettajien ja koulujen
tilalla kdytetddn koodeja aineistoa kdsitellessd.
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Kasityon oppimisympadristojen suunnittelu

Kysymys 1: Mista aloite kasityon oppimisymparistojen kehittamiseen lahti liikkeelle?

Kysymys 2: Minka verran ja milla tavalla olette saaneet olla mukana kasityotilojen suunnittelussa?

(Jos ei, olisitteko halunneet olla?)

Kysymys 3: Mihin asioihin olette saaneet vaikuttaa kasityon oppimisymparistoissa?
Kysymys 4: Mita tekijoita on erityisesti korostettu kasityotilojen suunnittelussa?
Kysymys 5: Jos nyt voisitte palata tilojen suunnitteluprosessiin, tekisitteko jotain toisin?

Yhteisopettajuus
Kysymys 6: Milla tavalla teette yhteistyota?

Kysymys 7: Koetteko, ettd toteutatte yhteisopettajuutta? (Tukena yhteisopettajuuden muodot,
Liite 3)

Kysymys 8: Miten kasitydon oppimisymparistot tukevat yhteisopettajuuden toteuttamista?
Kysymys 9: Millaisia haasteita kasityon oppimisymparistd asettaa yhteisopettajuuden
toteuttamiselle?

Monimateriaalisuus

Kysymys 10: Toteutatteko monimateriaalisen kasitydon opetusta, ja jos, niin milld tavalla?
Kysymys 11: Miten kasityon oppimisymparistot tukevat monimateriaalisen kasityon
toteuttamista?

Kysymys 12: Millaisia haasteita kasityon oppimisymparisto asettaa monimateriaalisen kasityén
toteuttamiselle?

Kokonainen kasityo
Kysymys 13: Toteuttavatko oppilaat kokonaista kasityota opetuksessanne?

Kysymys 14: Miten kadsityon oppimisymparistot tukevat oppilaan kokonaisen kdsityon
toteuttamista?

Kysymys 15: Millaisia haasteita kasityon oppimisymparisto asettaa kokonaisen kasityon
toteuttamiselle?

Kasityon oppimisymparistojen kehittaminen

Kysymys 16: Mitka ovat kasityotilojen parhaat puolet perusopetuksen opetussuunnitelman (2014)

nakokulmasta?
Kysymys 17: Mita vinkkeja antaisitte kollegoillenne, jotka ovat uudistamassa kdsityon
oppimisymparistoja? (mita pidatte tarkedna, mita pitda huomioida)
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Monimateriaalinen kadsityon oppimisymparisto- esimerkkeja kuudesta koulusta
Tutkimukseen osallistuvien opettajien ja koulujen, eikd niiden paikkakuntien nimié tulla mainitsemaan

tutkimuksessa. Opettajien ja koulujen tilalla kdytetddn koodeja aineistoa kdsitellessd.

1. Koulu:

2. Opetettava aine + painotus:

3. Koulutustausta (+ taydennyskoulutus) :

4. Opetuskokemus vuosina

o Kasityo:

o Muu:

5. Kasityon viikkotunnit:
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Koulu:

=N

Tilojen sijainti:

Miten monimateriaalisuuden toteuttaminen nakyy tiloissa / tunnilla
(tilojen hyodyntaminen, erilaisten materiaalien kdyttd, mahdollisuus
monipuoliseen tydskentelyyn) :
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4. Miten kokonaisen kasityon toteuttaminen nakyy tiloissa / tunnilla (miten tilat ja valineet
tukevat suunnittelun ja dokumentoinnin toteutumista — tvt-laitteet, téiden suunnittelu
ja tehtavdnannot):

5. Mahdollistavatko tilat yhteisopettajuuden toteuttamisen ja toteutetaanko sita:

6. Muita havaintoja:
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7. Pohjapiirustuksen hahmotelma:
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Liite 4

Hei -,

Opiskelemme kasityon aineenopettajiksi Turun yliopistossa, Rauman yksikdssa. Olemme
tekemassa pro gradu -tutkielmaa kasityon oppimisymparistoihin liittyen. Tarkoituksena on tutkia
kuuden koulun kasitydon oppimisymparistoja POPS2014 nakokulmasta. Kouluista kolmessa olisi
uudet monimateriaaliset oppimisymparistot, ja kolmessa tehty pienia toimenpiteita koulun sisdisin

muutoksin. Kuulimme, etta _ uudet tilat voisivat sopia ensimmaiseen

kategoriaan.

Tutkimus toteutettaisiin kasitydonopettajien haastattelulla alkuvuodesta 2018. Lisaksi
havainnoisimme mielellamme aineiston tueksi kadsityotunteja yhden paivan ajan.

Tutkimuksen tarkoituksena on saada tietoa erilaisista kasitydon oppimisymparistoista ja niiden
toimivuudesta opettajien nakokulmasta POPS2014 nakdkulmasta. Aihe on ajankohtainen ja
tutkimuksen tuloksia tullaan hyodyntamaan Opetushallituksen OPS 2016 kasityon
tukimateriaalissa.

Olisiko yhteistyo mahdollista koulunne kanssa? Uudenlaisia kasityon oppimisymparistdja on talla
hetkellda Suomessa hyvin vahan. Olisimme kiitollisia osallistumisestanne, silla olisi tarkeaa jakaa

teidan esimerkkianne kasitydon oppimisymparistéjen kehittamisessa.

Ystavallisin terveisin,

Sara Wendelius

Miika Uljas
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Liite 5

[ Kovat materiaalit
] Pehmeat materiaalit

O Yhteiskaytto
Muu kayttd

YKSINKERTAISTETTU POHJAPIIRUSTUS, KouLu 1

O Kovat materiaalit
Pehmeat materiaalit

O Yhteiskaytts

B Muu kaytts

YKSINKERTAISTETTU POHJAPIIRUSTUS, KOuLu 2

Tekstiility
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[ Kovat materiaalit
L Pehmest materiaalit
O Ynteiskaytto
B Muu kaytts

YKSINKERTAISTETTU POHJAPIIRUSTUS, KouLu 3

O Kovat materiaalit
Pehmeét materiaalit

O Yhteiskayttd

B Muu kayttd

YKSINKERTAISTETTU POHJAPIIRUSTUS, KouLu 4
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Kuvataide

Kudonta  Markatyd

. Tekstiilityd

[ Kovat materiaalit
Pehmeéat materiaalit

O Ynteiskaytto

[4 Muu kaytts

YKSINKERTAISTETTU POHJAPIIRUSTUS, KouLu 5

Tekstiility Tekstilityo
79k 16 k.

Varasto ~ Markétyo

Kudonta

O Kovat materiaalit

[ Pehmeat materiaalit
O VYhteiskaytts
B Muu kaytto

YKSINKERTAISTETTU POHJAPIIRUSTUS, KOULU 6
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