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Tamin tutkielman tavoitteena oli selvittdd késityon aineenopettajien kokemuksia
maahanmuuttajaoppilaista  ja  monikulttuurisuudesta  peruskoulussa.  Késityon
aineenopettajien kokemukset jaoteltiin kisityon aineenopettajan monikulttuuriseen
kompetenssiin sekd kisityon opetukseen ja maahanmuuttajaoppilaisiin. Tutkielman
teoriataustassa késitellddn néitd aiheita ja teoreettinen viitekehysmalli on rakentunut
ndiden késitteiden mukaan.

Tutkielman kohdejoukon muodostavat kuusi késityon aineenopettajaa eri puolilta
Suomea. Tutkielma toteutettiin kvalitatiivisena tutkimuksena. Aineistonkeruu toteutettiin
puolistrukturoituna teemahaastatteluna, jossa haastateltiin informantteja ennalta luodun
haastattelulomakkeen avulla. Haastattelulomake oli jaoteltu muutamaan esikysymykseen
sekd itse haastatteluun. Teemahaastattelun avulla pyrittiin saamaan késityon
aineenopettajien ~ kokemuksia ~ maahanmuuttajaoppilaiden  opettamisesta  ja
monikulttuurisesta peruskoulusta. Tutkimusaineiston analyysi suoritetiin teoriaohjaavana
sisdllonanalyysina.

Tdméin tutkielman mukaan opettajat kokevat itsensd pédteviksi opettamaan
maahanmuuttajaoppilaita ja  heiddn monikulttuurinen kompetenssinsa kasvaa
kokemuksen myotd, mikd helpottaa erilaisten kulttuurien kohtaamista. Kéisityon
aineenopettajat muokkasivat opetustaan visuaalisemmaksi, kohdatessaan kielellisid
haasteita opetuksen jarjestimisessd. Haastateltavat kokivat myds kdsitydon oppiaineena,
johon on helppo integroida maahanmuuttajaoppilaita, kuitenkin ristiriitaisuutta
integroinnin helppouteen aiheutti haastateltavien kokema maahanmuuttajaoppilaiden
suorituspainotteisuus ja kokonaisen kdsityon toteutumattomuus.

Vaikka késityon aineenopettajat kokivat itsensd péteviksi opettamaan sekd
maahanmuuttajalapsia, ettd kantasuomalaisia, niin mielenkiintoinen jatkotutkimusaihe
voisi olla kédsityon kontekstissa jérjestetyn S2-opetuspaketin valmistaminen ja tutkia sen
vaikutusta opetuksen jérjestdmiseen.

Avainsanat: Kisityon aineenopettaja, maahanmuuttaja, kéasityd, monikulttuurinen
kompetenssi, kokemus
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1 Johdanto

Tutkimuksen tarkoituksena on tutkia késityon aineenopettajien kokemuksia
maahanmuuttajaoppilaista ja monikulttuurisesta peruskoulusta. Suomeen kohdistuva
lisddntyva ja jatkuva maahanmuutto tekee tutkimuksesta ajankohtaisen (Véestoliitto
2018). Tutkimme kandidaatin tutkielmassamme maahanmuuttajaoppilaiden kokemuksia
peruskoulun késityostd, joten tuntui luonnolliselta jatkaa tutkimusta opettajiin.
Maahanmuuttajataustaiset oppilaat ovat globaali ilmid, joka ndkyy myo0s
koulumaailmassa. Ylen artikkelissa Maahanmuuttajien lapset keskittyvdt harvoihin
kouluihin on nidhtdvilld, kuinka maahanmuuttajaoppilaiden maidrd on lisddntynyt
huomattavasti ja on jo arkipdivdd monessa suomalaisessa peruskoulussa (Ali-Hokka,

Hukkanen, Tebest,&Rissanen 2015).

1990-luvulta 1dhtien maahanmuuttajien miiréd on lisdéntynyt huomattavasti ja varsinkin
kahden viimeisen vuoden aikana, jolloin Suomeen on tullut yli 30 000 maahanmuuttajaa
(Véestoliitto  2018).  Maahanmuuttajat ovat tuoneet mukanaan haasteita
yhteiskunnallisesti vaikuttaviin organisaatioihin, joka heijastuu myds koulumaailmaan.
Koulun kéytinteitd on muokattu ja opetuksen jdrjestimiseen on reagoitu.
Maahanmuuttajaoppilaiden myo6td koulujirjestelmdd ja opetussuunnitelmaa on myos
muokattu moninaisemmaksi. (Soilamo 2008, 11.) Opetussuunnitelmassa otetaan
huomioon vieraasta kulttuurista tulleet oppilaat sekd heiddn kielelliset valmiutensa.
Heiddn omaa kieli- ja kulttuuri-identiteettid pyritddn tukemaan mahdollisimman

monipuolisesti. (POPS 2014, 86.)

Soilamon (2008) véitoskirjasta kdy ilmi, ettd suurin osa maahanmuuttajaoppilaisiin
kohdistuneista tutkimuksista on tehty luokanopettajien kokemuksista. Tulevina késityon
aineenopettajina koemme erittdin tarpeelliseksi ja tarkedksi saada selville myos késityon
aineenopettajien kokemuksia. Kisityd0 eroaa muista oppiaineista eikd késitydssd
esimerkiksi aina tarvita yhteistd kieltd, kuten muissa oppiaineissa. Sitd voidaankin pitda
hyvédnd tyokaluna maahanmuuttajatydssdé ja se luo vastapainoa teoreettiselle
kieltenopiskelulle. Késityon avulla voidaan luoda siltoja eri kulttuurien vilille ja opiskella
siind samalla suomen kieltid. (Pelkonen 2007, 26.) Haluamme tutkimuksemme avulla
tuoda kédsityon aineenopettajille tutkittua tietoa maahanmuuttajaoppilaiden opetuksesta ja

monikulttuurisesta peruskoulusta.



Jokaisella perusopetuksen oppiaineella on oma toimintakulttuurinsa ja erityispiirteensa.
Myos kisityolld on omat ainutlaatuiset piirteensd. Se eroaa selkeésti muista oppiaineista
esimerkiksi fyysisiltd luokkatiloiltaan ja kayténteiltddn. Yleensd oppilaat saavat
tyoskennelld toistensa kanssa joustavammin ja tunneilla voidaan saavuttaa usein
vapaampi ilmapiiri. Ké&sityon aineenopettajat ovat luokan ilmapiirin rakentamisessa

padasemassa. (Simpanen 2003, 7.)



2 Kasityon madrittelya
2.1 Kaésity0 1lmiona

Tdssd luvussa maédritellddn kasityoilmiotd kokonaisvaltaisesti. Ilmiond kédsityd on
maailmanlaajuinen ja sen merkitys on néhtivissd ympéri maailmaa. Kuitenkin kasityon
suurin merkitys on loydettdvissad yksittdisen ihmisen hyvinvointiin sekéd eliménlaatuun.
(Kojonkoski-Ranndli 1998, 52). Késityon pddajatuksena toimii tapa ymmaértdd ja
kisitelld maailmaa. Késityd on tarkoituksenmukaista kognitiivista ja fyysistd toimintaa
eli verrattavissa ihmiselle tirkeddn piirteeseen, kuten esimerkiksi késitteellinen ajattelu,
joka taas erottaa meidit eldimistd. Késityon oletetaan syntyneen samaan aikaan, kun
ithminen on alkanut kévelld kahdella jalalla eikd kédsien kayttéd tarvinnut endd
litkkkumiseen. Kédsien vapautuminen johti siithen, ettd kddet vapautuivat muihin tarpeisiin
ja késien avulla ihmiset saivat mahdollisuuden valmistaa esimerkiksi tyovélineita.

(Lepisto 2004, 15.)

Kaésity6t ovat yhtéd luonnollinen osa globaalia maailmaa kuin laulaminen tai tanssiminen.
Eri kulttuurien valilla vaihtelevat vain tekniikat ja tarpeet heidén tottumuksien mukaan.
Ihmiset ovat jo syntyjddn esteettisesti tietoisia ja heiddn mielenkiintonsa taiteita kohtaan
syntyy jo ennen kuin opimme puhumaan tai kirjoittamaan. Hyvinvoinnin kannalta on
luontaista, ettd ihminen harrastaa taiteellista tyoskentelyd. (Bamford 2009, 19.) Kasitoita
tehdessdédn ihminen tuottaa aina jotakin, voidaan siis puhua tuottamistoiminnasta.
Tuottamistoiminta pitdd sisdllddn ideoimista, suunnittelua sekd materiaalin
muokkaamista kidsin ja késityovédlinein. Kaésityollisessd tuottamistoiminnassa on
oleellista ihminen tekijénd, kasitydtekniikat, konkreettinen aine sekd kokonaisvaltainen

monipuolinen tuottamisprosessi. (Kojonkoski-Réanndli 1998, 52; Mason 2005, 261-268.)

Materiaalia tyOstetettdessd tapahtuu kokemuksellista tiedonhankintaa ja kéddet ovat
materiaalin muokkaamisen vélineet. Silloin henkild on suorassa yhteydessé tyostettyyn
materiaaliin. Koneiden ja laitteiden avulla ty0stdessd on sama tilanne, eikd se poista
késilld tehdyn tyon merkitystd, koska ithminen ohjaa laitteita kdsin ja valmistuksessa
syntyy erilaisia ja persoonallisia tuotteita. Jos tuottamistoiminnassa kéytetddn
automaattisia koneita, muuttuu késilld tekemisen luonne, jolloin sitd kutsutaan modernilla
tekniikalla toteutettavaksi tuottamistoiminnaksi. (Kojonkoski-Rénnili 1998, 47-48;
Sennett 2008, 81-84.)



2.2 Kaésity0 perusopetuksen opetussuunnitelmassa 2014

Uusimman valtakunnallisen opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaan
kdsityboppiaineen tehtdvéna on ohjata oppilaita kokonaisen kasityoprosessin hallintaan.
Opetussuunnitelmassa painotetaan késityon opetuksessa materiaalien monipuolista
kayttod sekd oppiainerajojen ylittivdd opetusta. Kun opetuksessa pyritddn kohti
kokonaista késityoprosessia tiydentyy siithen luontevalla ja kdytdnnolliselld tavalla myds
monien muiden oppiaineiden sisdlt6jd. Kokonaisella késityoprosessilla tarkoitetaan, ettd
oppilas suorittaa itsendisesti tai ryhméssd prosessin kaikki erilaiset vaiheet. Se sisiltdd
ideointia, suunnittelua, tuotteen valmistusta ja koko prosessin arviointia. Silloin, kun
ndmad kaikki toteutuu, voidaan sitd kutsua kokonaiseksi késitydprosessiksi. (POPS 2014,

430; Pollanen & Kroger 2004, 162-164.)

Kaésityonopetusta on viimevuosina uudistettu ja uusin POPS 2014 on otettu virallisesti
kéyttoon perusopetuksessa 1.8.2016. Kasityd kuvataan POPS:ssa monimateriaalisena
muotoilua, teknologiaa sekd késitydilmaisua siséltdvidnd oppiaineena. Perusopetuksen
opetussuunnitelma maédrittelee kéasityon tutkivaksi, kekseliddksi ja kokeilevaksi
toiminnaksi. Késity0ssd toteutetaan valmistukseen, visualisuuteen, materiaaliin ja
tekniseen pohjaan perustuvia ratkaisuja. Késityon opetuksella vahvistetaan oppilaiden
kykya tydskennelld monipuolisesti ja oppiainerajat ylittden. Kasityolla on suuri funktio
osana opetus- ja kasvatustavoitteita peruskoulussa. Opetussuunnitelma madarittdd
kdsityon oppiaineena kasvattavan osallistuvia, ajattelevia ja ympiristoddn tiedostavia
kansalaisia. Peruskoulun késityd kasvattaa itseddn ja toisiaan arvostavia kisitoiden
tekijoitd, joilla on halu kehittdd ja ylldpitdd kasityokulttuuria sekd ilmaista itsedén

késityon avulla. (POPS 2014, 302.)

Kisityon opetuksessa on jo pitkddn korostettu luovuutta ja késityon tdrkeimmét osa-
alueet ovat edelleen 1dhes muuttumattomat. Hyvéni esimerkkind toimii POPS 1985, jossa
tarkednd osana késityotd pidetddn sitd, ettd ihminen pidsee omilla késillddn toteuttamaan
ideointiaan sekd suunnittelemaan erilaisia toitd luovuutta korostaen. Késityossa pyritdan
opettamaan oppilasta arvostamaan tyontekoa sekd konkreettisesti tekeméédn tyOta.
Itseensd luottaminen ja onnistumisen kokemukset tietopainoitteisen opetuksen rinnalla
ovat késityon peruselementtejd. Oppilasta opetetaan myOs kohtaamaan mahdolliset

epdonnistumiset ja kddntdmain ne positiivisiksi kokemuksiksi. (POPS 1985.)



Vuosiluokilla 1-2 kdsityon opetus pyrkii tarjoamaan oppilaille mahdollisuuden késityon
ilmaisuun, suunnitteluun, tietojen ja taitojen kehittymiseen sekd kokemusten
karttumiseen. Oppilaita kannustetaan ja neuvotaan toimimaan itse késityon
suunnittelijoina ja valmistajina sekd kéyttdmédan toissddn erilaisia materiaaleja
mahdollisuuksien mukaan. Késityon tarkoituksena on myds kehittdd oppilaiden oma-
aloitteellisuutta sekd keskittymiskykyd. Kisitydssd kannustetaan arvostamaan ja
arvioimaan omaa sekd muiden oppilaiden tyotd ja tydskentelyd. Kéisityon
kasvatustehtdvidnd vuosiluokilla 1-2 on johdattaa oppilaita ymmaértdméadn erilaisten

kulttuurien monimuotoisuutta ja yhdenvertaisuutta. (POPS 2014, 146.)

Vuosiluokilla 3-6 kisityon tarkoituksena on vahvistaa ja tukea oppilaiden kokonaisen
késityoprosessin hallintaa. Késityon opetus hyddyntdd késityohon liittyvien sanaston,
késitteiden ja symbolien oppimista ja niiden soveltamista erilaisissa ymparistoissé. Jotta
oppilaat tutustuisivat materiaalien erilaisiin ominaisuuksiin, edellyttdd se niiden
késityollistd tyOstdmistd ja toimivien ratkaisujen kehittdmistd. Oppilaita pyritddn
ohjamaan valinnoissa tyovélineiden, tyostimismenetelmien, koneiden ja laitteiden valilla
sekd tyoskentelemédn niilld turvallisesti. Késityon kasvatustehtdvind vuosiluokilla 3-6
on haastaa oppilaat miettimiin ihmisten kulutus- ja tuotantotapoja kriittisesti eettisyyden,

oikeudenmukaisuuden ja kestdvén kehityksen ndkokulmista. (POPS 2014, 270.)

Vuosiluokilla 7-9 kisityon opetus pyrkii syventdméén ja tukemaan oppilaiden omasta
elamistd kohoavaa ongelmanratkaisua ja innovointia sekd késityon ilmaisuun,
tekemiseen ja suunnitteluun kuuluvien tietojen ja taitojen osaamista. Oppilaiden opiskelu
rakentuu ympéristdn ja monimateriaalisen maailman havainnointiin, tutkimiseen ja
tietojen soveltamiseen. Teknologisia toimintaperiaatteita ja niithin kuuluvia kdytdnnon
ongelmia tunnistetaan tekemisen taitoja syventdessd. Vuosiluokkien 7-9 késityon
kasvatustehtdvind on tukea oppilaiden eldminhallintaa ja hyvinvointia sekd tutkia

tydeldmadn ja ammattiin liittyvid valintoja. (POPS 2014, 430.)

Pitkdnen kirjoittaa Kulttuuri-identiteetti ja kansainvilisyys — aihekokonaisuuden
toteuttaminen kdsityon opetuksessa (2005), ettd hdn pitdd kasityotd hyvand vilineend
maahanmuuttajien kotouttamisessa yhteiskuntaan, vaikka siitd on vihin tutkimustietoa.
Monikulttuurinen kdsityé — hanke toimii Pitkdsen mukaan tyokaluna luoda pohjaa
kieliopinnoille, rohkaista kulttuurien véliseen vuorovaikutukseen ja korostaa

maahanmuuttajien késityotraditioiden rikastuttavan suomalaista kulttuuria. Késityo ei



vaadi yhteistd puhuttua kieltd ja se tuo mukanaan uusia taitoja, kuten suomen kielta.

(Pelkonen 2007, 25-26; Hautala & Viitanen 2008, 4, 24.)

2.3 Aikaisempia tutkimuksia

Téssd kappaleessa kdydddn 14pi maahanmuuttajien opetuksesta tehtyjd tutkimuksia.
Késityon kontekstissa tehtyjd ~maahanmuuttajaoppilaiden opetukseen liittyvid
tutkimuksia on todella vdhdn. Luokanopettajien kohdalla tutkimuksia on suoritettu
jonkun verran ja niiden tuloksia voidaan mahdollisesti my0s yleistdd kdsityon piiriin.
Kaisityd on oppiaineena kuitenkin hyvin erilainen, kuin monet muut aineet. Se eroaa jo
luokkatilana monesta muusta aineesta ja késityd maaritelldin tutkivaksi, kekselidéksi ja
kokeilevaksi toiminnaksi. Késity0ssd toteutetaan myds monenlaisia visuaalisuuteen,
valmistukseen, materiaaliin ja tekniseen pohjaan rakentuvia ratkaisuja, miti ei ole muissa
oppiaineissa. Siksi lisdtutkimusta pitdisi toteuttaa myos kdsityon piirissd. (POPS 2014,

302.)

Késitybhon ja maahanmuuttajiin  liittyvdd  tutkimusta on tehty aiemmin
maahanmuuttajien sekd heidédn opettajien ndkokulmasta. Eeva-Maija Lappalainen (2005)
tarkasteli véitoskirjassaan opettajan ndkokulmaa. Hénen tavoitteena oli rakentaa
ymmarrystd etnisestd kulttuuriorientaatiosta opettajan kédyttoteoriana. Toiseksi
tavoitteeksi tutkija nosti opetuksen ja menetelmien uudenlaisen sisédllon ja niiden kdyton
maahanmuuttajien opettajan tyossd. Pditavoitteena oli siis kuvata, minkilainen on
kulttuurisesti sensitiiviseksi opettajaksi kasvamisen polku. Tutkimukseen valikoitui 11
maahanmuuttajaa, jotka olivat suomen kielen ja kulttuurin alkeiskurssilla, jonka késityon
opettajana toimi tutkija itse. Tutkimuksen kohteeksi nousi erityisesti kielen ja kulttuurisen
oppimisen yhdistdiminen seké késitydllinen toiminta ja tekeminen, minkéa pohjalta tutkija
rakensi yhteistoiminnallisuutta ja vuorovaikutuksellisuutta tukevan Ka-Ki-Ku —
oppimistyylin. Tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd opettajan kasvupolkua tutkittaessa
monikulttuurinen opettajuus rakentui perinteistd laajemmin. Maahanmuuttajien kanssa
tyoskentelevdan opettajan rooli edellytti tyon moni-identtisen luonteen hyviksymista.
Tutkimuksessa painottui, ettd maahanmuuttajien opettaja pystyi vastaamaan erilaisten
kulttuurien kohtaamisen edistdmiseen ja kohtaamiseen kouluoloissa yhteiskunnallisella,

yksilolliselld, henkilokohtaisella opettajan ammatti- ja vuorovaikutustasolla. Tutkittava



joukko osoitti my0s sen, ettd he onnistuivat siirtdméén omissa mielikuvissa kulttuurista

luonnonymparistodédn Suomeen. (Lappalainen 2005, 3-4, 117-119.)

Villikka (2010) tutki pro gradu —tutkielmassaan vieraiden kulttuurien rikastavaa
vaikutusta késityon opetuksessa. Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, kuinka
maahanmuuttajien erilaiset kasityokulttuurit pystyvit rikastuttamaan suomalaista
kdsityonopetusta ja onko késitdiden tekemiselld yhteyttd uuteen yhteiskuntaan
sopeutumisessa sekd eri kulttuurien vilisissd vuorovaikutustoiminnassa. Tutkimus
toteutettiin haastattelemalla viitta erilaisissa ympaéristoissd toimivaa késityon opettajaa tai
ohjaajaa, jotka kertoivat omia nidkemyksid maahanmuuttajien késityon opetukseen
liittyen. Lisdksi tutkimukseen otettiin mukaan kahdeksan eri kulttuureista tulevaa
maahanmuuttajaa, jotka olivat idltddn 8-34 vuotta. Tulokset osoittivat maahanmuuttajien
késityoperinteiden tuovan suomalaiseen késityonopetukseen paljon uusia ja erilaisia
kokemuksia, joita voidaan kasitelld erilaisissa muodoissa: tekemalld konkreettisia toité,
luodessa historiallista ndkemysté tai suunnittelun ldhtokohtana. Kisitoilla uskottiin myos
olevan eri kulttuurien vuorovaikutusta ja kulttuuri-identiteettid tukeva vaikutus. (Villikka

2010, 2.)

Kaskinen & Kojola (2017) tutkivat pro gradu —tutkielmassaan maahanmuuttajia
késitoissd ja millaista on perusopetukseen valmistavan opetuksen oppilaiden kohtaama
sosiaalinen tuki. Tutkimuksen péaétarkoituksena oli keréta tietoa siitd, millaista sosiaalista
tukea késityotunneille integroidut valmistavan opetuksen oppilaat saavat. Tutkimus
toteutettiin fenomenologis-hermeneuttisella tutkimustavalla. Tutkittavia oppilaita oli
yhteensd seitsemén ja tutkimuksessa kaytettiin seké puolistrukturoitua teemahaastattelua
ettd késitydn oppituntien seuraamista. Tutkittaviin henkilGihin tutustuttiin ennen
tutkimuksen varsinaista aloittamista olemalla valmistavassa opetuksessa mukana.
Aineiston keruun jilkeen analysoinnin neljdksi péddteemaksi nousivat ymmérrys
kasitoistd, emotionaalinen tuki, informatiivinen tuki ja instrumentaalinen tuki. Tuloksista
ilmenee, ettd jokainen tutkittava henkild sekd saa ettd antaa sosiaalista tukea. On
kuitenkin huomioitava, ettd tdyttddkseen kaikki integraatiolle asetetut ehdot olisi tuen
oltava vield kattavampaa. Kehitettdvdd ilmeni tulosten mukaan enemmaén opetuksessa
kuin tutkittavien omassa toiminnassa. Lopuksi tutkijat valmistivat integroitujen
oppilaiden opetusta kehittdvin ja helpottavan taulun luokan seinélle. (Kaskinen & Kojola

2017, 57-62.)



Aikaisemmat tutkimukset eivdt siis perustuneet suoraan kisityon aineenopettajien
kokemuksiin maahanmuuttajaoppilaista. Tutkimuksien kohderyhména on ollut suoraan
maahanmuuttajat tai maahanmuuttajaoppilaat. Niissd tutkimuksissa, joissa on ollut
mukana kisityon opettajia, niin tutkimusta ei ole kohdennettu suoraan perusopetukseen.
Tastd syystd ne eivit ole siirrettdvissd peruskoulun késityohon. Siksi koemme tarkedksi,
ettd tdmin tutkimuksen kohderyhménd on késityon aineenopettajia ja tutkimus
suoritetaan peruskoulun kontekstissa. Haluamme tuoda tutkittua tietoa késityon
aineenopettajien kokemuksista ~maahanmuuttajaoppilaista ja  monikulttuurisesta

peruskoulusta.



3 Monikulttuurisuus suomalaisessa perusopetuksessa

3.1 Maahanmuuttaja

Tdssd luvussa madrittelemme maahanmuuttajan késitettd sekd selvenndmme eroa
erilaisten maahanmuuttajien taustoista. Maahanmuuttaja Kasitteend pitdd sisdlladn
pakolaiset, turvapaikanhakijat, siirtolaiset ja paluumuuttajat (Maahanmuuttovirasto,
2018). Henkild, joka on muuttanut asumaan pois kotimaastaan ja on syntyperéltiin
ulkomaan kansalainen, mééritelliin maahanmuuttajaksi. Turvapaikanhakijaksi kutsutaan
henkild4d, joka on oman kotimaansa turvallisuustilanteen vuoksi joutunut muuttamaan
vieraaseen maahan ja tdstd johtuen pyytdd muusta kuin kotimaastaan suojaa ja
oleskelulupaa. Kun turvapaikanhakijalle myonnetdédn oleskeluoikeus, saa hén

pakolaisaseman ja hénesti tulee virallisesti pakolainen. (Paavola & Talib 2010, 29-35.)

Siirtolaiset ovat myos maahanmuuttajia, mutta heidin tarkoituksena on muuttaa pysyvisti
kohdemaahan paremman toimeentulon ja tulevaisuuden takia eiké pelkéstiin viliaikaisen
turvan hakeminen. Toisen polven siirtolaisiksi kutsutaan lapsia, joilla on vdhintddn yksi
vanhempi, joka on syntynyt ulkomailla. Samaan ryhméaan kuuluvat myds henkil6t, jotka
ovat syntyneet ulkomailla, mutta tulleet maahan jo varhaislapsuudessa. (Paavola & Talib

2010, 29-35.)

Paluumuuttajaksi kutsutaan henkil6itd, joiden sukujuuret ovat Suomessa tai heilld on
muuten jokin ldheinen suhde Suomeen. Yleisimmin heihin kuuluu entisid Suomen
kansalaisia, Inkerin siirtovdkeen kuuluneita tai Suomen armeijassa talvi- ja/tai
jatkosodassa palvelleita henkil6itd. He eivét tarvitse mitéén erillistd syytd tulla Suomeen.

(Maahanmuuttovirasto 2018.)

3.2 Maahanmuuttajaoppilas perusopetuksessa

Valtakunnallisen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014)
maahanmuuttajaoppilaaksi maédritelldin Suomeen muuttanut tai Suomessa syntynyt
maahanmuuttajataustainen lapsi tai nuori. Maahanmuuttajaoppilas on késite, joka on
médritelty opetussuunnitelman perusteissa ja sitd sddtelevit sdddokset, kuten

perusopetuslaki ja -asetus sekd valtioneuvoston asetus perusopetuslaissa méidritetyt



opetuksen valtakunnalliset tavoitteet ja perusopetuksen tuntijako. Vieraskielinen oppilas

-termi on myos kdytossd valtioneuvoston asetuksissa. (Ikonen 2005, 10; POPS, 2014.)

Maahanmuuttajien koulunkdynnissd on eroja niin kielellisesti kuin kulttuurisesti
verrattuna kantasuomalaisiin, joille asetetuissa tavoitteissa pyritddn oppilaan
itseohjautuvuuteen, vastuullisuuteen, itsendisyyteen ja itsearvioivaan opiskeluun.
Kyseiset tavoitteet ovat huomattavasti haastavampi saavuttaa, kun ymparisto ja kulttuuri
ovat tdysin erilainen, mihin oppilas on tottunut. (Talib 2002, 56.)
Maahanmuuttajaoppilaat ovat epidyhtendinen joukko kielen, kulttuurin, koulutuksen ja
maahantuloon johtaneiden syiden vuoksi. Kun laaditaan opetussuunnitelmaa,
suunnitellaan ja toteutetaan opetusta, jossa keskiossd ovat ne tarpeet, mitd oppilaiden
oppiminen sekd kokonaisvaltainen kasvu ja kehitys vaativat. Eli tarpeellisia kysymyksid
ovat, miké oppilaan didinkieli on, mita kieltd hdnen kotonaan puhutaan, osaako oppilas

suomea ja kuinka paljon oppilas on opiskellut ldhtdmaassaan (Ikonen 2005, 10).

Uskonnollisten ja kulttuuristen syiden vuoksi maahanmuuttajien osallistuminen taito- ja
taideaineisiin voi olla joskus haastavaa, mutta se ei kumminkaan oikeuta oppilasta
jaamiin opetuksen ulkopuolelle (Talib, Lofstrom & Meri 2004, 103-107).
Koulutuslaitoksissa opiskelee suomea toisena kielend ldhes 25 000 oppilasta. Sitd
voidaan opiskella, mikéli oppilaan didinkieli ei ole suomi, ruotsi tai saame tai oppilaalla
on monikielinen tausta. Oppilaille tarvitaan lisdd oppimateriaaleja seké lisdkoulutusta
opettajille, jotta pystytddn vastaamaan oppilaiden haluun ja tarpeeseen oppia (Karasma
2012, 11; Opetushallitus 2016, 3). S2-opetuksella on omat tavoitteet, sisdltd ja
arviointikriteerit, mitd noudatetaan opetuksessa eikd opetus ole tuki- tai erityisopetusta.
Opettajat, jotka opettavat oppilasta, maérittdvdat suomi toisena -kielen oppimiérdn
oppilaalle. Opetus pitdd jarjestdd jokaisen oppilaan edellytysten mukaisesti ja oppilaan
tulee saada opetusta, joka vastaa parhaiten hinelle sopivaa oppiméardd. (Opetushallitus

2017, 3-5.)

Maahanmuuttajien perusopetukseen valmistava opetus on sdddetty perusopetuslaissa ja
siti  voidaan antaa  Suomeen muuttaneille tai  Suomessa  syntyneille
maahanmuuttajataustaisille oppivelvollisuusikdisille, mutta se ei ole kuitenkaan
médritelty pakolliseksi lain toimesta. Sen ldhtokohtana on antaa oppilaille riittdva
osaaminen suomen tai ruotsin kielessd sekd muut valmiudet, jotta oppilas pystyy
siirtyméédn esiopetukseen tai perusopetukseen. Valmistavan opetuksen tavoitteena on
my0s oppilaiden oman didinkielen tukeminen, oman kulttuurin hallinta sekd edistid
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kotoutumista suomalaiseen yhteiskuntaan. Jokaisen oppilaan henkilokohtaiset tavoitteet
ovat tarkemmin mééritelty valmistavan oppilaan omassa opinto-ohjelmassa. Valmistavaa
opetusta tdytyy jérjestdd 6-10-vuotiaalle vdhintddn 900 tuntia ja sitd vanhemmille
vahintddn 1000 tuntia. Kuitenkin valmistavan opetuksen oppilas pystyy siirtyméén ennen
kyseisten tuntien tdyttymistd, jos hidn kykenee seuraamaan esi- tai perusopetusta.
Opetusryhmien muodostamisesta vastaa opetuksen jérjestdjd. Ne muodostetaan
oppilaiden edellytysten ja idn mukaan niin, ettd oppiminen olisi opetussuunnitelman ja
oppilaiden omien opinto-ohjelmien tavoitteiden mukaista sekd edistdisi oppilaiden

tervettd kehitysta ja kasvua. (Opetushallitus 2015, 5; Lahtinen & Lankinen 2015, 227.)

Valmistavan opetuksen tarkoituksena on kehittdd oppilaiden laaja-alaista osaamista,
antaa opetusta perusopetuksen oppiaineissa sekd oppilaan omassa didinkielessi, jos se on
mahdollista. Opetuksessa  noudatetaan  soveltuvin  osin  perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteita. Tavoitteita méérittdessa tulee ottaa huomioon oppilaiden
erilaiset taustat ja valmiudet. Opetus tulee eriyttdd jokaisen oppilaan idn- ja
kehitysvaiheiden mukaan. Jokaisen oppilaan kulttuuritausta ja kielelliset valmiudet tulee
ottaa huomioon ja niitd tulee tukea monipuolisesti. Se edistdd oppimista, jos opetusta
voidaan antaa my0s oppilaan omalla didinkielelld. Luku- ja kirjoitustaidon opettamiseen
tulee varata tarpeeksi aikaa ja opetuksen tdytyy soveltua oppilaan taito- ja ikétasolle. Jos
oppilaan taidot eivét vield riitd opiskelemaan perusopetuksessa, pitdd oppilaan omassa
opinto-ohjelmassa huomioida riittéva ja oikea-aikainen tuki. Oppilas voi vield tarvittaessa
jatkaa valmistavassa opetuksessa, siirtyd vuosiluokkiin sitomattoman opinto-ohjelman
mukaisesti tai hinelle sovelletaan jollain muulla tavalla tukitoimia. (Opetushallitus 2015,

6.)

Maahanmuuttajilla on yhtéldiset valmiudet opiskella peruskoulun jéilkeen kuin
kantasuomalaisillakin, mutta heiddn osuus on hyvin pieni suomalaisissa lukioissa.
Maahanmuuttajille on myos tarjottu lukioon valmistavaa koulutusta vuodesta 2014
lahtien ja sen tarkoituksena on lisdtd maahanmuuttajaoppilaiden mairda lukioissa ja
helpottaa heiddn parjdamistd sielld. Ammattikoulu on ollut maahanmuuttajien
keskuudessa suosituin koulutus ja vuonna 2016 noin 19 000 maahanmuuttajaa opiskeli
ammattikoulussa. Maird on nelinkertaistunut viimeisen 10 vuoden aikana (noin 4500
henkil6d). Ammattikoulutukseen on myds tarjolla valmentava koulutus, jonka laajuus on
60 opintopistettd ja se on ollut tarjolla kauemmin kuin lukion vastaava valmentava

koulutus. Se koostuu pakollisista valinnaisista ja vapaasti valittavista opinnoista, joiden
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tarkoituksena on maahanmuuttajien tukeminen tulevissa ammattikouluopinnoissa.

(Opetushallitus 2017, 13-15; Opetushallitus 2008, 26-29.)

3.3 Monikulttuurinen peruskoulu

Maailmalla on ollut jo pitkd&n ndkyvissd, kuinka rodullinen, kulttuurinen, etninen,
kielellinen ja uskonnollinen moninaisuus on syventynyt ja laajentunut (Banks, 2009).
Samankaltaisia vaikutuksia on nykyisin ndkyvissd myos Suomessa ja suomalaisissa
peruskouluissa. Maahanmuuttajaoppilaiden tulo Suomeen on muuttanut suomalaista
koulua monikulttuurisempaan ja kansainvélisempdidn suuntaan. Koulut ovat joutuneet
arvioimaan opetussuunnitelmiaan ja opetusmenetelmidin uudelleen lisddamalld muun
muassa kansainvélisyyttd ja monikulttuurisuutta. (Soilamo 2008, 36.) Monikulttuurisen
peruskoulun tulee tarjota mahdollisuuksia kulttuurien kohtaamiseen. Kulttuurien
kohtaamisella peruskoulussa tarkoitetaan rasististen asenteiden pois sulkemista ja
hyvéaksyvien sekd arvostavien asenteiden vaalimista. Syrjinnin ja syrjadytymisen ehkéisy
kuuluvat  monikulttuurisen  koulun  pééperiaatteisiin.  (Soilamo 2008, 37.)
Monikulttuurinen perusopetus pitdd sisdllddn ainakin kolme asiaa: idean tai késitteen,
koulutusuudistuksen ja kehitysprosessin. Monikulttuurinen koulutus siis sisdltdd idean,
ettd jokaisella oppilaalla huolimatta heiddn sukupuolestaan, seksuaalisesta
suuntautumisestaan, sosiaaliluokastaan, etnisyydestdin, rodustaan tai kulttuurisesta
periméstién, tulisi olla yhtendinen mahdollisuus opiskella koulussa. Toinen tirked ajatus
monikulttuurisen koulutuksen késitteessd on, ettd edelld mainittujen piirteiden vuoksi
toisilla oppilailla voi olla helpompi oppia joitain tiettyjd asioita kuin toisilla. Tdma johtuu
nimenomaan ndisté erilaisista kulttuurisista piirteistd ihmisissd. (Banks & McGee Banks

2013, 3.)

Mentdessd mihin tahansa opetustilanteeseen, ovat oppilaat ja opettaja aina omien
kulttuuriensa edustajia. Jokainen henkil6 tuo siis osan omaa kulttuuriaan, kokemuksiaan,
uskomuksiaan ja arvojaan opetus- ja oppimistilanteeseen. Jotta opettaja voisi vaikuttaa
ndiden monikulttuuristen oppijoiden eldméin, on hénen tutkittava ja kehitettdva
tietoisuutta omasta kulttuurisesta identiteetistddn ja siitd, kuinka se vaikuttaa opettajan

tapaan opettaa. (Howe & Lisi 2014, 129.)
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3.4 Opettajan monikulttuurinen kompetenssi

Opettajan ammattitaitoa voidaan jakaa monin eri tavoin ja se sisdltdd huomattavan
madrdn eri osa-alueita. Monikulttuurinen tai interkulttuurinen kompetenssi on
nykypdivind merkittdvd osa opettajan ammattitaitoa. Interkulttuurisen kompetenssin
méidritelma pitdd sisdllddn taidon toimia erilaisissa vuorovaikutustilanteissa eri
kulttuureista tulevien henkildiden kanssa. Tietoisuus, asenteet, taidot ja toiminta
sisdltyvédt kaikki interkulttuuriseen kompetenssiin keskeisesti. Talib (2005, 43)
tarkastelee teoksessaan monikulttuurista kompetenssia mainittujen neljin tekijén lisaksi
my0s muista ndkokulmista. Talib (2005) kuvaa oman tutkimuksensa kisitteellista

viitekehystd monikulttuurisen kompetenssin kuviolla.

: . \‘
/// ( \\IDENﬂTEETTL; )\
f \ e J__,--' |
/ / \ \‘\ MENHEIé‘HDEN/f
( ’\\ \REFLEKTOINT}.
\

- F

/ [ ]\ \, ETNINEN / \
\ N\ IDENTITEETTI 7
\ \ . S / / \
N {
\ N\ SOSIAALINEN /! J
\ \ N, TIETOISUUS o /
\ \ \ . / f
\ N\ “~.mina I(m‘n_gn_, -~ | f
| \ \, - / /
\ \ \._ KRITTINEN AMMATILLINEN j
A ! w >, /
\ \ . REFLEKTOINTI _~ /
\ \ e e / /
\ N O —— S /
A N : 4 /
\ \ SOSIAALINEN TOMINTAja  / /
\ “\_  YHTEISKUNNALLINEN /
“_ VAIKUTTAMINEN _~
. e - i /
\, GLOBAALI VASTUUNTUNTO Ja o
; VAIKUTTAMINEN P

mm. kestévikehitysja "

~—Ihmisolkeudst —

KUVIO 1. Opettajan monikulttuurinen kompetenssi (Talib 2005, 43)
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Talib luonnehtii kuviossa 1. (s. 13) opettajan monikulttuurista kompetenssia.
Simpukkamallissa on kahdeksan osaa asteittain laajenevilla kehilld, joissa jokaisessa on
oma terminsd. Kaiken keskeisimpané kuviossa on termi mind. Silld pyritdédn kuvaamaan
opettajaa ja opettajan omaa persoonaa. Kun opettajalla tai kenelld tahansa yksilolld on
selked kasitys itsestddn, pystyy hdn muokkaamaan toimintaansa ja kisityksiddn. Minuus
hallitsee ihmisen tulkintaa ympérdivistd maailmasta sekd ohjaa omaa ajattelua. (Talib
2005,44.)

Toisena simpukkamallin kehélld (KUVIO 1. s. 13) on termi identiteetti. Identiteetti
termind kuvaa kaikkea sitd, mitd henkilo on. Esimerkkeind identiteetin rakentumiseen
voidaan kayttid ikda, sukupuolta ja uskonnollista vakaumusta. Identiteetti siis muokkaa
ihmisen kisitystd itsestddn. Omaksuttuaan oman identiteettinsd henkild pystyy

muokkaamaan omaa eldméaénsa identiteettiin tukeutuen. (Talib 2005, 44-45.)

Kolmantena simpukkamallissa (KUVIO 1. s. 13) esiintyy menneisyyden reflektointi.
Menneisyyden reflektointi tarkoittaa kdytdnndssd henkilon ajattelun rakentumista
aikaisempien kokemuksien pohjalta. [hminen reflektoi jatkuvasti omia menettelyjdén ja
ajatteluun vaikuttaa voimakkaasti lapsuuden ja koko i4n tuomat kokemukset. Eli voimme
kisittdd myos opettajien katsovan maailmaa omien ennakkokésitysten sekd kokemuksien
rakentamien odotuksien pohjalta. Opettajan tydtavat ja suhtautuminen toisiin ithmisiin
kumpuaa vahvasti omista kokemuksista. Opettajan tuleekin pohtia tarkasti omaa
toimintaansa ja menetelmidén tukeakseen parhaimmalla mahdollisella tavalla jokaista

erilaista oppijaa. (Talib 2005, 45-46.)

Seuraavana eli neljantend simpukkamallin kehélld (KUVIO 1. s. 13) késitelldén etnistd
identiteettid. Etninen identiteetti kuvaa henkilon etnistd taustaa eli esimerkiksi mistd
maasta henkil6 on kotoisin. Késite pitad sisdllddn my0ds henkilon ndkemyksen ithmisistd,
jotka tulevat toisista etnisistd ryhmistd. Opettaja ammattiryhméstd puhuttaecssa on
jokaisen opettajan ajatusmaailmassa oltava tilaa avarakatseisuudelle muita kulttuureita ja
etnisid ryhmié kohtaan. Monikulttuurisessa koulumaailmassa on vaikea vélttda erilaisia
ristiriitatilanteita, jos opettajien nidkemykset toisia etnisid ryhmid kohtaan ovat

eriarvoisia. (Talib 2005, 46-47.)

Viidennelld kehilld simpukkamallissa (KUVIO 1. s. 13) on sosiaalinen tietoisuus. Se
késittdd henkildiden ymmaérryksen siitd, ettd jokainen ihminen on omanlaisensa ja kaikki
eivit ajattele asioista samalla tavalla. Yhteisen kielen puuttuessa syntyy epétietoisuutta,
joka vastaavasti aiheuttaa ennakkoluuloja ja viérinkdsityksid. Opettajan tulisikin
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tyosséddn pyrkid vihentdmain oppilaiden vilisid kulttuurisia eroja ja luoda erilaisia vaylid

mahdollistaakseen sosiaalisen integraation. (Talib 2005, 48-49.)

Simpukkamallin kuudennessa (KUVIO 1. s. 13) kehdssd on kriittinen ammatillinen
rekflektointi. Kriittinen ammatillinen reflektointi tarkoittaa, etti opettaja arvioi koko ajan
toimintaansa ja perusteltavuutta. Opettajan tdytyy ymmartié, millainen vaikutus hénelld
on oppilaisiin ja tarpeen mukaan pystyd muuttamaan omia toimintatapojaan. Opettajan
ratkaisut tulevat hanen aiemmalta kokemuspohjalta. Hanen tdytyy silti pystyd pohtimaan
omia toimintoja ja ratkaisuja sekd sitd, ovatko ne olleet tilanteeseen sopivia. Voidaankin

sanoa, ettd opettajan oman tyon arviointi on edellytys kehittymiselle. (Talib 2005, 50-51.)

Seitsemdnnelld (KUVIO 1. s. 13) kehélld on sosiaalinen toiminta ja yhteiskunnallinen
vaikuttaminen. Silld tarkoitetaan koko koulun ja opettajan omaa arvomaailmaa.
Suomalainen koulu perustuu suomalaiselle kulttuurille ja opettajien omille
ajattelutavoille, joilla voi olla my0s vaikutusta oppilaisiin, kuinka he kehittdvit ja

rakentavat heiddn omaa arvomaailmaansa. (Talib 2005, 52-53.)

Simpukkamallin (KUVIO 1. s. 13) viimeisessd osiossa on globaali vastuuntunto ja
vaikuttaminen. Se tarkoittaa sitd, kuinka opettajan omilla nikemyksilld voi olla vaikutusta
oppilaiden ndkemyksiin maailmasta. Opettajan tdytyy ottaa huomioon opettaessaan
kulttuurinen moninaisuus sekéd kestdva kehitys. Opetuksessa otetaan huomioon myds
ympardivd maailma eikd pelkéstidén omaa luokkahuonetta. Silloin silld voi olla vaikutusta
oppilaiden ndkemyksiin ja ajatuksiin globaalista maailmasta. (POPS 2014, 144,267, 429;
Talib 2005, 53-54.)

Simpukkamallin tarkoituksena on hahmotella kuvaa opettajan monikulttuurisesta
kompetenssista sekd opettajan monikulttuurisen kompetenssin moninaisuutta ja sen
kehityksen askeleita. Alkamispiste monikulttuuriselle kompetenssille on opettajan
mindtietoisuus ja itsensd hahmottaminen. Kuvio jatkuu pienin askelin kohti tavanomaisia
kanssakdymistilanteita eri kulttuureista tulevien ihmisten kanssa ja etenee aina
maailmanlaajuiseksi  ymmairrykseksi  vastuuntuntoisuudesta ja  hyviksymisesti.
Luodakseen realistisen kuvan globaalista maailmasta on opettajan jatkuvasti tarkkailtava
omia ndkemyksidédn ja pyrittdvd ymmairtiméaan kehittyvdd maailmaa erilaisten ihmisten
yhtendisend kotina. (Talib 2005, 43-54.) Opettajan kehittdessd omaa monikulttuurista
kompetenssiaan on asenteiden oltava positiivisia, motivaatio oikeisiin kohteisiin

suunnattuna sekd oikeaa tietoa asioista on pyrittdvd etsimdin mahdollisimman paljon.
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Halu oppia ja kokea erilaisuutta ja uusia asioita on monikulttuurisessa opetusymparistossa

toimivalle opettajalle erittdin tirked tyokalu. (Pelkonen 2005, 69-88.)

Monikulttuurisen kompetenssin mallia (KUVIO 1 s. 13) kédytetddn tutkimuksessa yhtena
sisdllonanalyysin keinona. Kéaytimme Talibin (2005) tekemdd monikulttuurisen
kompetenssin  sisdlt6jd  vertaillessamme  kidsityon aineenopettajien kokemuksia
maahanmuuttajien opettamisesta. Tutkimuksen kannalta on tirkedd selvittdd opettajien

omat nadkemykset ennen, kuin voimme saada luotettavia vastauksia.
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4 Kokemuksen maarittelya

Sana kokemus tarkoittaa suomen kielessé tiedon ja kiytdnnon viisautta. Se voi olla myos
harjaantuneisuutta, tottumusta ja perehtyneisyyttd, mutta se voi olla myos jokin
yksittdinen tapahtuma, jossa koetaan jotakin henkildkohtaisesti. (Nurmi 2002, 389.)
Kokemus muotoutuu merkitysten pohjalta ja merkitykset ovat fenomenologisen
tutkimuksen péékohde. Esimerkiksi oppiminen on kokemus, misti pystymme tekemiin
merkitysanalyysin. Sen tuloksena on selvittdd kokemusten mahdollisimman monista
erilaisista merkitysaspekteista ja niiden luonteista, kuten esimerkiksi ryhmésséd
opiskelevien henkildiden sosiaalisista kokemuksista. Kokemukset ovat myds jonkun
henkilokohtaisia elimyksid, eikd toinen koe vilttdméittd asioita samalla tavalla kuin

toinen. Kokemukset siis muotoutuvat merkitysten mukaan. (Laine 2010, 29-30.)

Kéytimme sanaa kokemus arkikielessd kahdella eri tavalla. Voimme kutsua jotakin
henkilod esimerkiksi kokeneeksi kalastajaksi tai jddpalloilijaksi. Eli se on jotakin, mika
tulee ajan myotid henkil6on ja sen voidaan sanoa olevan nidkemysti asioista ja kykya
pystyéd hallitsemaan tilanteita. Toisessa merkityksessd kokemusta kdytetddn puhuessa
hetkellisistd elamyksisté, jotka voivat olla hyvin voimakkaita tai henkilolle tarkeitd ja
merkityksellisid. Kokemus, esimerkiksi kirjan lukeminen, matka, elokuva tai uuteen
thmiseen tutustuminen, voi olla jollekin uudenlainen tai erilainen kokemus. Ne voivat
olla voimakkaita tai heikkoja eldmyksii, joilla on vaikutusta kokijan omaan identiteettiin
positiivisesti tai negatiivisesti. Silloin voidaan puhua kdinteentekevistd kokemuksista.

(Kotkavirta 2002, 15-16.)

Kokemuksellisuuden voidaan sanoa olevan ihmisen maailmansuhteen perusmuoto.
Fenomenologit ovat my0s viittineet, ettd ihmisen suhde maailmaan on intentionaalinen
eli merkityksellinen. Emme nde todellisuutta neutraalina massana, vaan jokainen
havainto ndyttdytyy havaitsijan pyrkimysten, uskomusten ja kiinnostuksen valossa.
Pystymme siis ymmaértdmdidn jonkun ihmisen toimintaa kysymadlld, millaisten
merkitysten pohjalta hin toimii. (Laine 2010, 29.) Kokemus on erdénlainen tapahtuma,
johon osallistuu jokin subjekti esimerkiksi thminen, jonka kokemus se on. Se tarkoittaa,
ettd kokemuksia voi olla yhtd paljon kuin on kokemuksen eldvid hahmojakin. Erilaiset
ndkokannat muokkaavat myds kokemuksen luonnetta erilaiseksi persoonan mukaan.

(Pikkarainen 2015, 115-118.)

17



Kokemus on monitahoinen eikéd sitd voi madritelld vain yhdeksi tapahtumaksi ja se
muodostuu aina erilaisista tekijoistd. Se koostuu aikaisemmista kokemuksista mihin
henkilon oma historia vaikuttaa seuraavaan ja sitd seuraavaan kokemuksen
ymmartdmiseen sekd erilaiset tapahtumasarjat vaikuttavat ja muokkaavat kokemusta.
Kokemuksen maailmaa voidaan kutsua elimysmaailmaksi. Se maailma, jossa elamme,
on elimysmaailma ja se muodostaa perustan kaikelle tietimiselle ja kaikelle tieteelliselle
médrittelylle. (Laine 2010, 29-30; Juden-Tupakka 2007, 63.) Antiikin aikajaksolla
kokemuksesta puhuttiin tapojen pysyvyytend ja menneisyyden orjana olemisena. Sen
ajateltiin olevan melkein sama asia kuin toisto tai pysyvit tavat. Kuitenkin modernissa
kokemuskasityksessd uudet kokemukset rakennetaan vanhojen kokemuksien péille ja ne
muokkaavat vanhoja kokemuksia sekd luovat samalla uusia. Kokemuksessa tapahtuu
jokin todellinen ja merkityksellinen muutos. Se, mitd kokemuksessa ajatellaan, seuraa
aina jo koettuja kokemuksia ja ne muovaantuvat niiden mukaan. (Alhainen 2013, 20-26;

Dewey 2012, 125-126.)

Fenomenologisessa erityistieteessd kokemusta pidetddn suhteena. Kokemus pitdd
siséllddn seuraavat kolme yksityiskohtaa: tajuava subjekti ja tajuavan subjektin toiminnan
sekid fokusoidun kohteen, johon toiminta suuntautuu. Kokemusta voidaankin siis kutsua
merkityssuhteeksi. Fenomenologisessa erityistieteessd pyritddnkin aina huomioimaan
sekd tutkittava subjekti ettd objekti johon tutkittavan henkilén huomio suuntaa. Tamén
tutkimusteorian mukaan vain toiseen edellimainituista suuntautuva tutkimus on

epéluotettava ja tutkittua tietoa on syyté epdilla. (Perttula 2008, 116-117.)

Fenomenologisen erityistieteen tutkimustavassa objektiivisuuteen on asetettu kaksi
laajempaa ehtoa. Ensimmadisend tutkijan johdonmukaisesti rakentama omaa maailma- ja
thmiskasitystd sekd kokemusta koskeva tietoteoreettisesti toeteutettu tutkimus. Toisena
objektiivisuuden ehtona on, ettd tutkimus koostuu tarkasti ainoastaan tutkittavien eldviin
kokemukseen ja kokemuskuvauksiin. Néiissd feneomenologisen erityistieteen
objektiivisuuden miéritelmissd tiet eroavat esimerkiksi hermeneuttisen ja narratiivisen
tutkimustavan kanssa, joiden tutkimusobjektiivisuus ei ole ndin tarkasti madriteltyd.

(Perttula 2008, 156-157.)
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5 Teoreettinen viitekehysmalli

Tutkimuksen teoreettiseen viitekehykseen sisdltyy tutkimuksen kannalta téirkeitd ja
oleellisia elementtejd aina aiheen valinnasta késitteiden ja teorian kautta oman
viitekehyksen rakentamiseen. Teoreettinen viitekehys konkretisoi koko tutkimuksen
perustan ja esittdd yleisen perehtymisen aiheeseen. (Soininen & Merisuo-Storm 2009,

55))

Maahan-
muuttaja-

oppilas

Kisityon KésityOn aineenopettajien Moni-

opetus perus- kulttuurinen

koulussa kokemukset peruskoulu

Opettajan
moni-
kulttuurinen
kompetenssi

KUVIO 2. Tutkimuksen teoreettinen viitekehysmalli

Tutkimuksen teoreettinen viitekehys sisdltdéd tutkimuksen kannalta keskeisid kasitteitd.
Tutkimuksen péddteemana ovat kisityon aineenopettajien kokemukset. Opettajien
kokemukset muodostuvat teemoista, joita ovat kdsityon opetus peruskoulussa, opettajan
monikulttuurinen kompetenssi, monikulttuurinen peruskoulu ja maahanmuuttajaoppilaat.
Kaikki ympyrdmallissa olevat késitteet muodostavat yhdessd opettajien kokemukset

maahanmuuttajaoppilaista ja monikulttuurisesta peruskoulusta (KUVIO 2).

Viitekehyksen sisdltdmit késitteet ovat avattu laajemmin teoriassa ja niitd tullaan

kiyttdméan tutkimuksen aineiston analysoinnissa.
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6 Tutkimustehtava

Tutkimuksen tarkoituksena on siis selvittdd, millaisia kokemuksia kidsityon aineen
opettajilla on maahanmuuttajaoppilaiden opettamisesta ja monikulttuurisesta
peruskoulusta. Pyrimme haastattelun ja esikysymysten avulla saamaan tietoa kdsityon
aineenopettajien kokemuksista. Maahanmuuttajat ja monikulttuurisuus ovat molemmat
globaaleita ilmioitd, joka ndkyy my0s suomalaisessa peruskoulussa. Tdmidn myoti
jokaisen opettajan tulee olla tietoinen ja valmis toimimaan erilaisissa opetustilanteissa ja
ympdéristoissd. Aihetta on tutkittu jonkun verran luokanopettajien keskuudessa, mutta
késityon kontekstissa aihetta on tutkittu vdhin. Téstd syystd koimme tulevina késityon

aineenopettajina aiheen tarkedksi tutkimuskohteeksi.

Tutkimuksen tehtdviné on selvittidd, millaisia kokemuksia kdsitydon aineenopettajilla on
maahanmuuttajaoppilaiden  opettamisesta ja  monikulttuurisesta  peruskoulusta.

Tutkimuksen tehtdvédn pyritddn 16ytiméidn vastauksia aineistosta.
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7 Tutkimuksen empiirinen toteutus

7.1 Tutkimusmenetelma

Tamd tutkimus toteutetaan kvalitatiivisena fenomenologisena tutkimuksena.
Tutkimuksen tarkoituksena on selvittidé, millaisia kokemuksia kisityon aineenopettajilla

on maahanmuuttajaoppilaiden opettamisesta ja monikulttuurisesta peruskoulusta.

Kvalitatiivisessa eli laadullisessa tutkimuksessa pyritddn kuvaamaan todellista elamii
seki tutkimaan kohdetta mahdollisimman kollektiivisesti (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara
2015, 160-161). Kvalitatiivisessa tutkimuksessa kysymyksissd on ymmaértdmiseen ja
tulkinnallisuuteen pohjaava ldhestymistapa. Ymmairtdmiselld tarkoitetaan kysymysten
tarkoitusten késittdmistd, joka taas on tulkintaa, mikd laajenee aina kielen

ymmaértamisesti koko sosiaaliseen todellisuuteen. (Soininen & Merisuo-Storm 2009, 37.)

Fenomenologia on yksi tutkimusfilosofian haaroista. Se on kiinnostunut ilmididen
tulkitsemisesta ja ilmidistd kokonaisuudessaan. Sen keskidssd on ihmisten kokemusten
tutkiminen ja se on sovellettavissa moniin erilaisiin erityistieteisiin. Fenomenologisen
tutkimusfilosofian ldhtokohtana on, ettd ihminen ja yksilo on tajunnallinen olio. Téllaisen
yksilon tajunnallinen toiminta suuntautuu aina johonkin, koska jokainen yksild on
intentionaalinen. Kun yksil6 pystyy ymmartdméén ja tajuamaan ympéristéddn, kokee se
aina jonkinlaisia elimyksid. Elamyksen synnyn kohdetta ei aina pystytd tunnistamaan,
mutta siitd jad silti todellinen kokemus ihmiselle. Kokemus on siis suhde subjektin ja
kohteen sekéd jonkun toiminnan viélilld. Kokemus syntyy, kun tajunnallinen yksilo suuntaa
tajunnallista toimintaansa kohteeseen, josta syntyy merkityssuhde. (Metsdmuuronen

2006, 93,165.)
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7.2 Tutkimuksen aineistonkeruu ja kohdejoukko

Tutkimuksen otannan perusteella kohdejoukoksi valikoitui yhteensd kuusi kdsityon
aineenopettajaa (N=6) Uudenmaan, Varsinais-Suomen ja Satakunnan alueelta. Kaikki
informantit olivat koulutukseltaan kasvatustieteen maistereita ja késityon aineenopettajia.
Kokemus maahanmuuttajaoppilaiden opetuksesta vaihteli aina yhdestd vuodesta
viiteentoista vuoteen. My0s maahanmuuttajaoppilaiden mééra vaihteli opettajien valilla.
Osalla opettajista oli aina yhdelld luokalla muutama maahanmuuttajaoppilas kerralla, kun
taas osalla  opettajista  ldhes kaikki oppilaat olivat = maahanmuuttajia.
Maahanmuuttajaoppilaat jakautuvat kolmannesta yhdeksénteen luokkaan asti. Késityon
aineenopettajista kahden opetus oli painottunut tekstiilityon siséltdihin ja neljdn opetus

teknisen tyon sisdltoihin.

Tutkimuksemme aineisto keréttiin puolistrukturoidulla teemahaastattelulla maaliskuun
2019 alussa. Teemahaastattelu on lomake- ja avoimen haastattelun vélimuoto.
Teemahaastattelussa on tavallista, ettd aihe pysyy jonkun ennalta valitun teeman
alaisuudessa (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara, 2009, 197). Tyypillistd tilldiselle
haastattelulle on myds, ettd kysymykset ovat jokaiselle haastateltavalle samat, mutta
niiden jdrjestys saattaa jossain tapauksissa vaihdella. Haastateltavat voivat vastata
jokaiseen kysymykseen vapaasti omia sanojaan kiyttden. Teemahaastattelussa on
tarkedd, ettd haastateltavan tiedetdén kokeneen jonkun tilanteen. (Hirsjdrvi & Hurme

2004, 47-48.)

Teemahaastattelun eduksi voidaan lukea se, ettei se sido haastattelua mihink&én tiettyihin
raameihin, eikd se ennalta miardd, kuinka monta haastattelukertaa tulee olla tai kuinka
syville aiheessa mennéddn. Teemahaastattelu nimi kertoo sen, mikd haastattelussa on
kaikkein tarkeintd eli sen, ettd haastattelu etenee tiettyjen tirkeiden teemojen varassa eiké
yksityiskohtaisten kysymysten varassa. Sen hyvidnéd puolena on myds se, ettd se ottaa
huomioon ihmisten tulkinnat eri asioista ja heidén asioille antamansa merkitykset ovat

tarkeitd. (Hirsjarvi & Hurme 2004, 47-48.)

Teemahaastattelu on strukturoimaton haastattelu ennemmin kuin strukturoitu. Se on
puolistrukturoitu menetelma siksi, ettd haastattelun aihe, teema-alueet ja sen aspekti on
kaikille osapuolille sama. Puolistrukturoiduissa haastatteluissa esimerkiksi kysymykset
tai milld tavalla ne muotoillaan voivat olla kaikille samat. Puolistrukturoidussa

haastattelussa ei ole tarkoitus olla tarkasti muotoiltuja kysymyksid ennalta maéritellysséa
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tarkassa jarjestyksessd, mutta se ei silti ole niin vapaa kuin syvéhaastattelu. (Hirsjarvi &

Hurme 2004, 47-48.)
Teemahaastattelun kysymykset:

1. Onko kisityon opetus muuttunut maahanmuuttajaoppilaiden myo6ta? Jos on niin
miten?

2. Vaikuttavatko maahanmuuttajaoppilaat késityon opetuksen toteutukseen ja
suunnitteluun?

3. Koetko olevasi pitevé opettamaan késityotd maahanmuuttajaoppilaille?

4. Onko sinulla mahdollisuus lisdkoulutukseen, tai muuhun toimintaan opetuksen
tukemiseksi?

5. Vaikuttavatko kulttuurierot kisityon opetustilanteeseen ja luokkaharmoniaan?

6. Vaikuttaako oma monikulttuurinen kompetenssisi késityon opetukseen ja/tai
oppilaisiin? Milla tavoin?

7. Onko huoltajien kanssa toimiminen erilaista maahanmuuttajaoppilaiden, kuin
kantavieston kanssa? Jos on, niin miten se eroaa?

8. Onko monikulttuurisuudesta aiheutunut ongelmia késityon opetukseen?

9. Onko monikulttuurisuus rikastanut/laajentanut kisity6ta? (Uusia
tekniikoita/kulttuurisidonnaisia toité)

10. Miten maahanmuuttajaoppilaat menestyvét késity0ssd verrattuna kantaviestoon?

Tédmin tutkimuksen teemat valikoituvat teorian pohjalta ja ne on esitelty tutkimuksen
viitekehyksessd. Teemoina toimivat: opettajan kokemukset ja monikulttuurinen
kompetenssi, sekd maahanmuuttajaoppilaat ja kisityon opetus. Haastattelut suoritettiin
jokaisen haastateltavan omassa oppilaitoksessa. Haastateltaville 1dhetettiin tutkimuslupa
sekd haastattelun kysymykset etukiteen, jotta haastateltavat pystyivdt vastaamaan
kysymyksiin kokonaisvaltaisemmin. Haastattelutilanteet etenivdt niin, ettd tutkijat
esittivit kysymykset samassa jarjestyksessd kaikille haastateltaville ja haastateltavat
vastasivat vapaamuotoisesti omien sanojensa mukaan. Haastattelut tallennettiin
ddnittdmalld ja niiden kesto vaihteli noin 15 minuutista yli 20 minuuttiin. Yhteensa
haastattelumateriaalia tuli noin 1,5-2 tuntia. Haastatteluiden tallenteet tuhottiin niiden

litteroinnin jdlkeen haastateltavien anonymiteetin sailyttdmiseksi.
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7.3 Aineiston analyysi

Tassd tutkimuksessa kdytdimme aineiston analyysimenetelmdnd teoriaohjaavaa
sisdllonanalyysia. Sisdllonanalyysi on hyvin tyypillinen laadullisen tutkimuksen
analyysimenetelmd, jota voi kiyttdd monissa erilaisissa laadullisissa tutkimuksissa.
Sisdllonanalyysi tarkoittaa ndhtyjen, kuultujen ja kirjoitettujen sisiltdjen teoriapohjaista
analyysia. Sen avulla pyritddn saamaan ja esittdmaan tutkivasta ilmiostd kuvaus tiiviissa
ja yleisessd muodossa. Teoriaohjaava ja teorildhtdinen sisdllonanalyysi etenevit
molemmat aineiston ehdoilla. Niiden ero tulee esille abstrahoinnissa, jossa empiirinen
aineisto liitetddn teoreettisiin  kisitteisiin. Teoriaohjaavassa sisdllonanalyysissd
teoreettiset késitteet tuodaan ilmidstd valmiina, ennalta tiedettynd. (Tuomi & Sarajérvi

2009, 91, 117.)

Teoriaohjaavassa sisdllonanalyysissd on teoreettisia linkkejd, mutta ne eivit kuitenkaan
pohjaudu suoraan teoriaan, vaan teoria voi esimerkiksi toimia apuna analyysin
etenemisessd. Samalla tavalla kuin aineistoldhtodisessd, niin myds teoriaohjaavassa
analyysissa analyysiyksikot valitaan aineistosta, mutta siind aiempi tieto ohjaa tai auttaa
analyysia. Analyysista voidaan tunnistaa aiemman tiedon vaikutus, mutta sen tiedon
merkitys ei ole teoriaa testaavaa, vaan se ennemminkin avaa uusia ajatusuria. (Tuomi &

Sarajérvi 2009, 97.)

Keriasimme tutkimusaineiston teemahaastattelun muodossa. Haastatteluista saatu aineisto
nauhoitettiin kahdella nauhurilla, jotta haastattelu saatiin varmasti talteen. Analysointi
vaatii téllaisessa tutkimuksessa aineiston litteroimista, jonka toteutimme puhtaaksi
kirjoittamalla Word-ohjelmalla. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa tutkijan tulee litteroida
aineisto, jotta hin pystyy ymmartamaan, kuinka informantit organisoivat kirjoitustaan tai
puhettaan (Metsdmuuronen 2003, 167-168). Litteroinnin aikana nimesimme informantit

numeroilla 1-6.

Aineston litteroinnin jdlkeen luimme aineiston ldpi useaan otteeseen, jotta saisimme
kokonaisen kisityksen informanttien vastauksista. Tamédn jilkeen 1dhdimme
pelkistiméédn aineistoa niin, etti saimme vastauksista esille ainoastaan tutkimukseen
vaikuttavat asiat ja epdolennainen materiaali jdi pois. Tutkimuksessa pelkistimistd ohjasi
tutkimuskysymykset, joka karsii pois epdolennaisen materiaalin (Tuomi & Sarajérvi

2018, 123). Koottuamme aineistosta ilmauksia, jotka olivat tutkimustehtdviallemme
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merkittdvid, johdimme niistd pelkistettyjd ilmauksia. Seuraavassa taulukossa on

esimerkkejé pelkistettyjen ilmauksien luomisesta (TAULUKKO 1).

TAULUKKO 1. Esimerkkimalli aineiston pelkistdmisesta

Alkuperdinen ilmaus Pelkistetty ilmaus

Se, ettd pystynkoé mdd kohtaamaan eri
kulttuureista tulevat lapset ja
ymmdrrdanké mdd niitten taustat, nii
siind on mulla vield. Se vaa tulen ajan

kanssa miten mdd ymmdrrdn. Mdd
Monikulttuurisen kompetenssin

koko ajan paremmin ja paremmin kehitys tapahtuu kokemuksen myota.

ymmdrrdn mistd tietty kdytos johtuu ja
mistd johtuu, ettd on semmonen pdivd

tai semmone juhla menossa.

Meilld oli joskus tddlld semmonen
kansainvdlisyyspdivd millon

me kdsityossd jarjestettiin esimerkiksi
semmonen ndyttely, et he sai oppilaat Monikulttuurisuus rikastuttaa
tuoda kotoa tota oman kulttuuriin késityooppiainetta

liittyvdd kdsitoitd ja sit kertoa siitd

tddlld sen pdivin aikana.

Pelkistdmisen eli redusoinnin jélkeen seuraa vaihe, jossa aineiston pelkistetyt ilmaukset
klusteroidaan eli ryhmitellddn. Téssd vaiheessa aineiston pelkistetyistd ilmaisuista
pyritddn 10ytdméddn samankaltaisuuksia ja/tai eroavaisuuksia. Ryhmittely tapahtuu
etsimélld samanlaisia ilmauksia ja luokittelemalla ne yhteen luokkaan. Téstd luokasta
muodostuu alaluokka ja sen sisdltdd nimitetddn aineistoa kuvaavalla nimelld. (Tuomi &

Sarajdrvi 2018, 124-125.) Seuraavassa taulukossa 2. esittelemme miten alaluokat ovat
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muodostuneet pelkistettyjen ilmauksien perusteella (TAULUKKO 2).

TAULUKKO 2. Esimerkkimalli aineiston ryhmittelysta

Pelkistetty ilmaus Alaluokka

Opettajan tunnedlykkyys ja
monikulttuurinen kompetenssi

joustavoittaa integrointia.

Maahanmuuttajaoppilaiden

huomioiminen ja integroiminen.

Kulttuurierojen huomioiminen
opetuksessa joustavoittaa

yhteistoimintaa.

Oppilaiden kielitaitoa kéytetddn Monikulttuurisen kompetenssin kasvu ja

helpottamaan integrointia. ymmiirtiminen

Monikulttuurisen kompetenssin kehitys

tapahtuu kokemuksen myoté.

Kulttuurien ja kielen huomioiminen
omatoimisuuden lisddmiseksi ja

opetuksen tueksi.

Kokemus kartuttaa eri kulttuurien
ymmartdmistd ja toimimista heidén

kanssaan.
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Viimeisend vaiheena on aineiston abstrahointi eli késitteellistiminen, jossa erotellaan
tutkimuksen kannalta merkittdvd ja tirked tieto. Sen jdlkeen valikoidusta tiedosta
muodostetaan teoreettisia kasitteitd. Kasitteellistdmistd jatketaan niin kauan kuin se on
mahdollista aineiston sisdllon ndkokulmasta. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 125.) Seuraavassa

taulukossa esitellddn alaluokista johdetut yldluokat (TAULUKKO 3).

TAULUKKO 3. Esimerkkimalli aineiston kéasitteellistimisesta

Alaluokka Ylaluokka

Koulutusten puutteellisuus kdsityon
kontekstissa

Monikulttuurisuus osa koulun arkea

Monikulttuurisen kompetenssin kasvu ja
ymmartdminen

Kaytostid ei koeta ongelmana
Kaésityon aineenopettajan

Inkluusion toteutuminen kasityon monikulttuurinen kompetenssi
opetuksessa.

Kulttuurierot ovat nikyva osa
koulumaailmaa

Opettajat kokevat olevansa pétevia
opettamaan maahanmuuttajaoppilaita
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& Tulokset

8.1 Késityon aineenopettajan monikulttuurinen kompetenssi

Tdssd tutkielmassa tavoitteena on selvittdd késityon aineenopettajien kokemuksia
maahanmuuttajaoppilaista késityon opetuksessa. Tédssd luvussa tarkastellaan kisityon
aineenopettajien omaa monikulttuurista kompetenssia sekd kuinka he kokevat
monikulttuurisuuden koulumaailmassa. Monikulttuurisen kompetenssin maaritelma pitda
sisdllddn taidon toimia erilaisissa vuorovaikutustilanteissa eri kulttuureista tulevien
henkiloiden kanssa. Tietoisuus, asenteet, taidot ja toiminta siséltyvét kaikki

interkulttuuriseen kompetenssiin keskeisesti. (Talib 2005, 43.)

Informantit kokivat monikulttuurisen kompetenssin kasvavana teoriana. Opettajat
vastasivat  kattavasti  sithen, ettd kokemus helpottaa = monikulttuurisessa
oppimisympéristossd toimimista. Vaikka kokemuksen koettiin olevan tirkedd tdssd
aiheessa, vastasivat opettajat kuitenkin myds, ettd opetus on alusta ldhtien tasa-arvoista
jokaiselle oppilaalle, vélittimattd kotimaasta, tarjotaan samat mahdollisuudet ja tasa-
arvoinen asema. Jotta opettaja pystyy toimimaan eettisesti, edellyttdd se hineltd selkeda
mindkésitystd. Tietoisella toiminnalla opettajan on mahdollista muokata oma

mindkdasitystddn ja eettisid arvojaan. (Talib 2005, 44.)

Mulla on yli puolet maahanmuuttajia. Nii mdd en sillai niinku, ku katson sitd
mun luokkaa, nii mdd en sieltd erottele maahanmuuttajaoppilaita ja

kantasuomalaisia. (Informantti3)

Jokainen oppilas hyviksytddn sellasena ku ne on ja yritetddn sitte heidn sitd
omaa identiteettiddn ja muuta tddlld sitte tota noin ni tuoda kuiteski esille ja

hyviksyd kaikki sellasena ku ne on. (Informantti4)

Opetuksen kautta tuleva kokemus koettiin siis opettajien taholta myds erittdin tiarkedksi
monikulttuurisen kompetenssin kasvun osalta. Haastateltavat arvioivat, etti mitd
pidempdin maahanmuuttajien kanssa saa tyoskennelld, sitd joustavammaksi arki heidén
kanssaan muuttuu. Erilaisissa kulttuureissa saattaa olla toimintatapoja, jotka eivét ole
kantasuomalaiselle opettajalle tuttuja ja saattavat vaikuttaa aluksi hieman erikoisiltakin.

Erilaisten kulttuurien ymmaértdminen ja niiden kanssa toimiminen saattaa olla uudelle
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opettajalle haaste, mutta niiden kanssa oppii toimimaan ajan kanssa ja kokemusta

kartuttamalla.

Sitd kompetenssia on niinku kertyny ja osaa ajatella asioita. Ettd omat
kulttuurikokemukset, ei vaikuta ja on tavallaan niin tottunu tavallaan
semmoseen monikulttuuriseen tyéympdristoon, et ei vaikuta niinku omaan

tyohon tavallaan. (Informantti6)

Se, ettd pystynko mdd kohtaamaan eri kulttuureista tulevat lapset ja
ymmdrrdnké mdd niitten taustat, nii siind on mulla vield. Se vaa tulen ajan
kanssa miten mdd ymmdrrdn. Mdd koko ajan paremmin ja paremmin
ymmdrrdn mistd tietty kdytos johtuu ja mistd johtuu, ettd on semmonen pdivd

tai semmone juhla menossa. (Informantti3)

Haastattelukoulujen maahanmuuttajaoppilaiden madrd vaihteli. Osassa kouluista
enemmistd oli maahanmuuttajia ja osassa maahanmuuttajia oli muutamia luokka-astetta
kohden. Monikulttuurisuus on nykypéivén suomalaisessa peruskoulussa jo arkea ja tima
nikyi haastateltavien vastauksissa. Opettajat kokivat, ettd oppilaat olivat tottuneet
monikulttuuriseen oppimisympdristdon samoin kuin opettajat, eivitkd he kokeneet sitéd

mitenk&én erilaisena.

Tddl ndd oppilaat on tottunu ku tddl on paljo maahanmuuttajii ja ne tietdd et
tdn tulee eri tunneille et niit on integroitu litkuntaa ja se sama oppilas voi olla
sithen saman ryhmdn liikuntaa siis integroitu et ei niinku mun mielestd

aiheuta mitdd semmost hamminkii (Informanttil)

Toki ne lapset on monikulttuurinen ryhmd, eli luokkaharmoniassa he on
tottunut kohtaamaan niinku erilaisia kulttuureja ja he on siihen niinkun jo
kasvaneita. Et jos semmoseen tilanteeseen tavallaan tupsahtaisi oppilas, joka

ei 0o tottunut sithen ni sit saattas olla jotain eroa. (Informantti6)

Vaikka monikulttuurinen ymparisté koetaan normaalina nykypdivan koulumaailmassa, ei
se silti poista ihmisistd kulttuurieroja. Kulttuurierot nékyvét haastateltavien vastauksien
perusteella oppitunneilla ja koulumaailmassa kokonaisuudessaan. Kulttuurieroja ei toki
silti pyritdkddn vahentdmiin, vaan niistd pyritddn l0ytdmédn rikastuttavia tekijoitd, jotka
muokkaisivat koulutusta kaikille sopivaksi. Kuitenkaan kulttuurierojen vaikutus ei ole

aina positiivinen ja eri kulttuurien vililld saattaa syntya ristiriitoja.
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Meilld oli joskus tddlld semmonen kansainvdlisyyspdivd millon me
kdsityossd jdrjestettiin esimerkiksi semmonen ndyttely, et he sai oppilaat
tuoda kotoa tota oman kulttuuriin liittyvdid kdsitoitd ja sit kertoa siitd tddlld

sen pdivdn aikana. (Informantti4)

Kylld mdd suoraan pystyn sillai tota, samoista kulttuureista tulevat ihmiset
kdyttdytyy hyvin saman tyyppisesti. Mut kylld ne, on mun mielestd tosi
voimakkaita ne, miten ne, eroaa ne maahanmuuttajien varsinki
kulttuurisesti, ettd miten se sielld luokkatilassa nékkyy et se vihd riippuu

aina. (Informatti3)

Yleensd, jos puhutaan luokkaharmoniasta, nii luokassa on vihdn ehkd
enemmdn ddntd. Ja tota noin nii se on vihd ehkd semmosta

kakofonisempaa. (Informantti5)

Sillon aikoinaan, ku oli tuolla Balkkanilla nditd konflikteja. Ni sillon nditten
eri ryhmien vdlilld huomas sen et se tuli sieltd kotitaustasta tota noin ni
semmoset konfliktit mitkd ndky sit myoski tddlld oppitunneilla.

(Informantti4)

Aineiston perusteella voidaan todentaa myds, ettd suoranaisesti maahanmuuttajiin
kohdistuvaa lisdkoulutusta ei ollut késityon opettajille tarjolla. Erilaisia koulutuksia
maahanmuuttajien opettamisesta oli kylld tarjolla, mutta se suuntautui usein teoria-
aineisiin, enemmaén kuin taito- ja taideaineisiin, sekd S2-opetukseen. Haastateltavat eivit
kuitenkaan kokeneet lisdkoulutusta kdsityon kontekstissa niin tarpeelliseksi, kuin teoria-
aineissa. Jokainen haastateltava myds koki itsensd pédtevdksi opettajaksi niin

maahanmuuttajille, kuin kantaviestollekkin.

Ei niit oo ollu sillai tavallaa semmosia koulutuksia mitkd ois kdsityohon ja
maahanmuuttoon. Ja aika vihd muutenkaan mitdd kdsityopainotteisia
koulutuksia o. Et sit ne voi olla ndit yleiseen maahanmuuttaja tdmmosii.

(Informantti2)

Koen olevani pdtevd opettamaan, sekd maahanmuuttajia, ettd muunlaisia

oppilaita. Ei siind ndd eroa. (Informantti6)
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8.2 Késityon opetus ja maahanmuuttajaoppilaat

Tdssd  luvussa  tarkastellaan  kdsityon  opetusta =~ maahanmuuttajaoppilaille.
Maahanmuuttajaoppilaat ovat hyvin heterogeeninen joukko, kielen, kulttuurin,
koulutuksen ja maahan tuloon johtaneiden syiden vuoksi. Siksi siihen ei ole olemassa

yhtd ja ainoaa ratkaisua, kuinka opetus tiytyy toteuttaa. (Ikonen 2005, 10.)

Maahanmuuttajaoppilaiden opettamisen suurimmaksi haasteeksi koettiin kielelliset
vaikeudet vaikutusta moneen eri osa-alueeseen opetuksen toteuttamisessa ja
suunnittelussa. Kielelliset haasteet eivdt vaikuta ainoastaan opetukseen, vaan myos
vanhempien kanssa toimimiseen. Oppilaat kiyttavét usein omaa Wilmaansa kielisyisté ja
informaation saaminen vanhemmille koettiin haastavaksi. Vanhempien kanssa

toimiminen koettiin silti suhteellisen vidhéiseksi aineenopettajien osalta.

Ldhinnd tuo kielihomma ettd, pitdd huomioida, ettd jos ei osaa samaa kieltd
ni miten md pystyn sen sitte sen hénelld saamaan sen informaation perille.

(Informantti3)

Ja nditten huoltajathan usei tarvii tulkkia et he ei pysty niinku
kommunikoimaa ollenkaa. Sit et ku tdd tavallaa kanssakdyminen kdy
Wilman vdlitykselld ndd merkinndt ja kaikki muut, ni heil ei oo Wilmaa et

heil ei oo semmost et he ees kdyttis Wilmaa. (Informanttil)

Kielestd johtuvien opetushaasteiden vuoksi haastateltavat sanoivat muokkaavansa
opetusta yksinkertaisemmaksi sekd visuaalisemmaksi. Haastattelussa oli kysymys:
”Onko késityon opetus muuttunut maahanmuuttajaoppilaiden myo6ta? Jos on niin miten?”’

Osa haastateltavista vastasi, etteivit kokeneet opetuksen muuttuneen mitenkaan.

Ei se oo kyl oikeestaan muuttunu. Samoi hommii tisd tehddn. (Informantti2)

Kuitenkin vastauksista kévi ilmi, ettd jokainen tutkielmaan osallistunut haastateltava, oli
muuttanut opetustaan sopivaksi maahanmuuttajaoppilaille. Informantti2 vastaukset ovat

hyvé esimerkki tésta.

Tulee sit sillai, et ne on ollu kuukauden pari tisd, oppinu moi ja hei,
ndkemiin sit ne tulee tihd meil ni siin nyt tietenki vahd joutuu miettimdd

millai sit toteuttaa. (Informantti2)
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No mun mielest ei kyl oo mitenkdd muuttunu. Ettd en mdd tee mitddn toisin

tavallaan. Et me tehdd iha niinko normaalit ohjelmat. (Informanttil)

Kirjallisten ohjeiden antaminen on vihentynyt paljon sen myotd. Ettd tota
suomen kieli on vaikeutena, niin ja aika usein joutuu ndyttamddn kaikki
tyovaiheet tai tekniikat tai muut. Ja ne pystyy toteuttaa ilman et puhuu.

(Informantti5)

Vaikka maahanmuuttajaoppilailla on kielellisid haasteita, niin opettajat kokivat, ettei se
vaikuta menestymisen mahdollisuuksiin késitydssd. Maahanmuuttajaoppilaat koettiin
haastateltavien mukaan suoritusorientoituneeksi ja innokkaiksi tekemddn toita.
Aineistosta pystyi kuitenkin huomaamaan sen, ettei kokonainen késityd vélttimatta

toteudu dokumentoinnin, suunnittelun ja arvioinnin osalta (POPS 2014, 302).

Maahanmuuttajataustainen oppilas on enemmdn semmone “hands on”
tyyppinen tapaus. Niinku rehellinen tekeminen se on mieluisampaa.. Elikkd
se suunnittelu ja kirjallinen dokumentointi ja muu ei oo niinku keskimddrin

se semmosta lempityotd. (Informantti5)

No tota mun mielestd iha yhtdlailla eli taitotasossa ei oo eroa. Itsearviointeja
tai muuta nii siind sen huomaa, mut tossa dokumentoinnissa ja itse ilmasussa

siind on eroa. (Informantti4)

Kielellisten vaikeuksien vuoksi peruskouluun integroidun maahanmuuttajaoppilaan
saattaa olla joskus vaikea menestyd tavallisessa suomalaisessa luokassa. Haastattelut
opettajat kokivat kuitenkin kasityon yhdeksi helpoimmista oppiaineista integroida
maahanmuuttajaoppilas peruskouluun ja suomalaiseen kulttuuriin. Tassd kokemuksessa
taustalla oli mahdollisuus visuaaliseen, ilman kieltd toimivaan opetukseen. Oppilaille

pystytdén siis ndyttdmdin tyovaiheet kuvina ja eleina.

Kdsityo on kuitenki kielenkin puolesta varmaan helpoimpia aineita kuitenkin
niinkun opettaa sitte maahanmuuttajille, et se on kuitenkin sen verran malliin

Jja esimerkkiin pohjautuvaa toimintaa. (Informanttio6)

Kdsityooppiainehan on semmon, et se ei riitele oikee niinku kulttuurie
tavallaa ku tddl ei oo uskontoo eikd tdmmosii mukana. Ni mun mielest tdid on
kauhee helppo oppiane ottaa niinko niitd, ja sit tid on myoski se et ku sd

pystyt ndyttimdd niin paljo. (Informantti 1)
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Suomalaisessa koulutusjirjestelmédssd opettajan ja oppilaan vilinen vuorovaikutus on
myOs oppilasta osallistavaa, eikd ainoastaan opettajalédhtoistdi (POPS 2014, 35).
Haastateltavat kertoivat, ettdi maahanmuuttajat tulevat usein maista, joissa opettaja
koetaan auktoriteettina ja hénen sanaansa ei kyseenalaisteta. Koulujérjestelmien
eroavaisuuksien oppimiseen maahanmuuttajaoppilailla menee jonkin aikaa, joten
yldkoulussa maahanmuuttajat ovat usein jo omaksuneet suomalaisen peruskoulun tavat.
Se vaikuttaa oppilaiden rohkeampaan osallisuuteen ja kulttuuri-identiteetin nikymiseen
my0ds késitydssd. Oppilaat alkavat tuomaan ideoita téihinsd omaa kulttuuritaustaansa
peilaten, tdmd voi ndkyéd esimerkiksi toiden ulkoasuissa ja joskus jopa tekniikoiden
eroavaisuutena. Kantavieston tapojen oppiminen koettiin osittain myds tydinnokkuutta

laskevana tekijana.

Enemmdn ndkyy yldkoulun puolella, alakoululainen ei ehkd osaa vield
ammentaa sielt omasta taustastaan tavallaan semmosta kulttuuriperintod
tuoda niinku kouluun pdin et toki se pyritddn huomioida ja kyselemddn niinku
minkdlaista kulttuuriperintod niinku oppilaan omassa kulttuurissa on.

(Informantti6)

Mun mielestdani se rikastuttaa. Muistan aikoinaan, ettd neulonnassa, niin kun
oppilas on tullu jostaki muualtaki, siellid on tavallaan opetettu erilainen

tekniikka. (Informantti4)

Maahanmuuttajaoppilaat monesti ne on hirveen tunnollisii tekee sitd, mitd
tehddd ja sit tosi ndppdrii ja kiittdvdt jopa tunnin jdlkeen tunnista, mitd ei
kantasuomalainen tee koskaan. Sit on ehkd ku ne pddsee kantavdeston
tavoille, sit ku ne on ollu tddl muutaman vuoden ja tietdd sen, et sit se vihd

muuttuu kylld. (Informanttil)

8.3 Tulosten yhteenveto

Tamaén tutkielman tarkoituksena oli selvittdd kisityon aineenopettajien kokemuksia
maahanmuuttajaoppilaista késityon opetuksessa. Haastateltavien vastauksissa korostui
monikulttuurisen kompetenssin  kehittyminen, joka tapahtui opetusvuosien ja
kokemuksen myotd. Sen ei siis koettu olevan valmiina kenelldkéddn, vaan kokemuksen

my6td he oppivat toimimaan paremmin monikulttuurisessa ympéristéssd ja
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ymmartdméaén erilaisten kulttuurien toimintatapoja. Opettajat kokivat myos tirkedksi
tarjota jokaiselle oppilaalle yhtdldiset mahdollisuudet sekd tasa-arvoinen asema

valittdmatta siitd, mistd oppilas on kotoisin tai minkélaiset hinen taustansa on.

Maahanmuuttajaoppilaiden médrd on lisdéintynyt suomalaisessa peruskoulussa viime
vuosien aikana ja tdmd ndkyi myOs haastateltavien vastauksissa siltd osalta kuinka
tottuneita oppilaat ovat monikulttuurisuuteen. Opettajat kokivat, ettd oppilaat olivat hyvin
tottuneita maahanmuuttajaoppilaisiin omassa koulussaan, eivitkd oppilaat pitdneet sitd
mitenkddn erilaisena. Silld ei ollut myoskdan vélid, ettd oliko luokalla vain muutama
maahanmuuttajaoppilas vai kuuluiko enemmistd oppilaista maahanmuuttajiin. Vaikka
monikulttuurisuuden koettiin olevan osa tavallista kouluarkea mutta ei se poistanut sité,
etteivitkd erilaiset kulttuurit tai kulttuurierot olleet ndkyvilld koulumaailmassa.
Kulttuurien eroista pyrittiin 16ytdméédn rikastuttavia vaikutuksia opetukseen, kuten
esimerkiksi kdsityon teemapdivin osalta, johon oppilaat saivat tuoda oman kulttuurinsa
kasitoitd. Kulttuurieroilla saattoi kuitenkin olla my0s negatiivisempia vaikutuksia, jotka

saattoivat nikyé esimerkiksi oppitunneilla oppilaiden vilisini ristiriitoina.

Opettajille oltiin myo0s tarjottu maahanmuuttajaoppilaisiin liittyvaa lisdkoulutusta, mutta
se ei kohdentunut késityon piiriin, vaan ne liittyivét yleensd teoriapohjaisiin aineisiin tai
S2-opetukseen. Vaikka koulutusta oli kuitenkin tarjolla maahanmuuttajaoppilaisiin, niin
opettajat eivit kokeneet sitd tarpeelliseksi ja kaikki heistd piti itsedén pétevind

opettamaan késityotd niin maahanmuuttajaoppilaille kuin kantavaestolle.

Maahanmuuttajaoppilaiden suurimmaksi haasteeksi koettiin kielelliset vaikeudet, joilla
oli vaikutusta niin opetuksen toteutukseen kuin suunnitteluun. Kielelliset vaikeudet eivét
pelkéstddn rajoittuneet oppilaisiin, vaan niitd oli yleensd myds kotona oppilaiden
huoltajilla. Kielelliset vaikeudet kotona heijastuivat opettajien ja huoltajien viliseen
viestintddn, mikd jdi yleensd hyvin yksipuoliseksi opettajan osalta. Sen ei kuitenkaan
katsottu olevan niin suuri haaste aineenopettajien kohdalla, koska he olivat hyvin véhan

tekemisissd vanhempien kanssa verrattuna luokanohjaajiin tai luokanopettajiin.

Kielellisten haasteiden vuoksi opettajat yleensd muokkasivat omaa opetustaan
yksinkertaisemmaksi ja visuaalisemmaksi, jotta kielellisid haasteita omaavan oppilaan
olisi helpompi ymmartdd opetusta. Kielelliset vaikeudet eivit kuitenkaan sulkeneet pois
mahdollisuutta menestyé késityOssi ja opettajat kokivatkin, ettd maahanmuuttajaoppilaat

olivat enemmain suoritusorientoituneita ja innokkaita tekemdin toitd. Kokonaisen
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kidsityOprosessin kannalta maahanmuuttajaoppilailla oli haastateltavien mukaan puutteita
dokumentoinnissa, suunnittelussa ja arvioinnissa. Opettajat kokivat késityon olevan hyva
ja yksi helpoimmista aineista integroida oppilas perusopetukseen mukaan. Késityon
opetusta pystytddn muokkaamaan visuaalisemmaksi ja toteuttamaan opetusta myos ilman

puhetta.

Haastateltavien mukaan maahanmuuttajaoppilailla kesti oma aikansa tottua suomalaisen
peruskoulun kéytdnt6ihin ja toimintatapoihin. Heiddn mukaan usein oppilaat tulivat
Suomeen sellaisista maista, joissa opettaja koettiin auktoriteetiksi. Yldkoulun puolella
oppilaat olivat jo pddsseet osaksi suomalaista peruskoulua, mistd johtuen oppilaat
uskalsivatkin tuoda enemmaén esille omaa kulttuuri-identiteettiddn ja osallistumaan

rohkeammin oppitunneilla.
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9 Eettinen pohdinta

Pystydksemme sanomaan tieteellistd tutkimusta eettisesti hyvéksyttédviaksi ja luotettavaksi
on tutkimus tdytynyt suorittaa hyvén ja oikean tieteellisen kéytdnnon mukaisesti.
Téllaisten hyvddn kéytdantoon liittyvien ohjeiden soveltaminen on tutkijayhteison

itsesddtelyd, jonka rajat asettaa lainsdadantd. (TENK 2012, 6.)

Tutkimuksen eettisen tarkastelun paillimmaiisend lahtokohtana voidaan pitdd suhdetta,
jota voisi maédritelld yksinkertaisesti haitta- tai hyotysuhteeksi. Télld suhteella
tarkoitetaan eettisen tarkastelun pohjaksi sellaista suhdetta, missd tutkija on oikeutettu
etsimdén tieteellisesti tutkien totuutta jostain tutkittavasta asiasta, ja tutkittava ilmio tai
henkild on my0s oikeutettu omiin arvoihinsa ja omiin oikeuksiinsa. (Cohen;Manion;&

Morrison 2011, 75.)

Yksityisyys ulottuu kaikkeen informaatioon liittyen henkilén fyysiseen ja henkiseen
tilaan, henkilokohtaisiin olosuhteisiin ja sosiaalisiin suhteisiin, jotka eivit ole julkisesti
saatavilla. Yksilolld tai kollektiivilla on vapaus padttdd itse, milloin ja missé, sekd
millaisissa olosuhteissa tai missd méérin heiddn yksildllisid asenteitaan, mielipiteitddn,
tapojaan, eksentrisyyttddn, epdilyksiddn ja pelkojaan jaetaan tai ei jaeta toisille
osapuolille.” (Social Scienses and Humanities Research Council of Canada, 1981)
Tutkittaessa thmisid, on siis aina muistettava heidén oikeutensa ja luvatuista asioista tulee
pitdd kiinni. Tutkijan tulisi aina muistaa, ettd tutkittava tekee hédnelle palveluksen
osallistumalla tutkimukseen, eikd sitd pitdisi kédyttdd hyodyksi. (Cohen, Manion &

Morrison 2011, 75-80.)

Ensimmadisend tutkijan tulee méairitelld luottamus aikuiseen ja siithen, ettd informantti on
taysin tietoinen mihin hin on ryhtymaéssé. Tutkija ei mydskdin saa salata mitdén tietoja,
sen uhalla, ettei hin saisikaan riittdvin suurta kohderyhméé. Toisena vapaaehtoisuus, eli
jokainen osallistuja on vapaaehtoisesti tutkimuksessa mukana, eiké sithen saa pakottaa
ketddn. Tutkittavalla tulee olla myds oikeus siihen, ettd hanen on mahdollista keskeyttda
tutkimus koska tahansa. Kolmantena kattava informaatio, eli jokaisen tutkittavan tulee
saada ennen tutkimukseen osallistumistaan tdysi tieto tutkimuksesta, sen
toteuttamistavoista ja menetelmistd. Neljdntend ymmartdminen, eli osallistuja ymmartiaa
taysin tutkimuksen menetelmait ja sen millainen tutkimus on kyseessd. (Diener & Crandall

1978; Kuula 2011, 104-107)
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Ensimmadisen teeman  mukaisesti toimitimme  haastateltaville tekemdmme
tutkimuslupahakemuksen, sekd tutkimuskysymykset. Tutkittava sai siis aikaa pohtia,
haluaako hin osallistua tutkimukseen ja miten hén haluaa kysymyksiin vastata. Téssa
tutkimuksessa kukaan ei kieltdytynyt mahdollisuudesta osallistua tutkimukseen.
Koemme sen johtuvan siitd, ettd tutkimuksessamme luvattiin jokaiselle téysi
anonymiteetti. Anonymisoinnin tarkoituksena on poistaa kaikki suorat ja epdsuorat
tunnisteet aineistosta, jotta informanttien anonymiteetti sdilytetdan (Kuula 2011, 112).
Toisena teemana oli vapaaehtoisuus, ja jokaiselle tutkittavalle kerrottiin niin
tutkimuslupahakemuksessa, kuin kasvokkain siitd, ettd tutkimus on tdysin vapaachtoinen
ja sithen osallistumisen voi lopettaa, vaikka kesken haastattelun. Kolmas teema toteutui
myos tutkimuslupahakemuksen kautta, eli jokainen tutkittava sai kaiken tarvittavan
tiedon sen kautta. Painotimme my®0s, ettd jos tutkittavilla tulee kysymyksid mistd tahansa,
niin pyrimme vastaamaan aina parhaimman mukaan. Neljdntend teemana oli
haastateltavan tiysi ymmarrys, jonka varmistimme kyselemilld tutkittavilta ennen

haastattelun alkua, ettd he ymmartavét miten tutkimus toteutetaan.
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10 Tutkimuksen luotettavuustarkastelu

Téssd luvussa arvioidaan ja tarkastellaan tutkimuksen luotettavuutta. Laadulliseen
tutkimukseen kuuluu useita erilaisia perinteitd ja siksi sen luotettavuuden tarkasteluun ei
ole olemassa mitdin valmiita yksiselitteisid ohjeita (Tuomi & Sarajarvi 2009, 134-140).
Se tekee kvalitatiivisen tutkimuksen luotettavuuden tarkastelusta hyvin ongelmallista ja
vaikeaa. Lincoln ja Guba (1985, 290) ovatkin sitd mieltd, ettd kvalitatiivisen tutkimuksen
luotettavuuden tarkastelussa kdytettdisiin ennemmin sanaa uskottavuus (trustworthyness)
luotettavuuden sijaan. Tdmain kisitteen takaa 16ytyy neljd kysymystd, jonka jokaisen
kvalitatiivista tutkimusta tekevdn tulisi esittdd itselleen: totuusarvo (truth value),
sovellettavuus (applicability), pysyvyys (consistency) ja neutraalisuus (neutrality).

(Soininen & Merisuo-Strom 2009, 164-166).

Lincoln ja Guba (1985, 290) olivat mééritelleet kysymykset, joita jokaisen kvalitatiivista
tutkimusta tekevan pitéisi esittdd itselle. He suosivat kuitenkin kdyttdmadn kasitteita
vastaavuus (credibiliaty), siirrettdvyys (transferability), luotettavuus (dependability) ja
vahvistettavus (confirmibiliaty) (Lincoln & Guba 1985, 294-301). Vastaavuudella
tarkoitetaan sitd, miten tutkimustulokset osoittavat vastaisuutta todellisuuden kanssa.
Siirrettdvyydelld tarkoitetaan sitd, kuinka siirrettdvissd tulokset ovat toiseen kontekstiin.
Luotettavuudella tarkoitetaan reliabeliteettia eli koko tutkimuksen arviointia
luotettavuuden perusteella. Vahvistettavuudella tarkoitetaan kisitettd, jossa varmistutaan
erilaisin tekniikoin tutkimuksen totuusarvosta ja sovellettavuudesta. (Soininen &

Merisuo-Strom 2009, 166.)

Téassd tutkimuksessa vastaavuutta tukee se, ettd tutkimuksen tekijdt ovat lukeneet
aineiston useaan kertaan lépi kollektiivisen kokonaiskuvan saamiseksi. Tutkijat pyrkivit
palaamaan aineistoon useaan kertaan, jotta yhteys siithen siilyisi. Vastaavuutta tukee
my®0s se, ettd tutkijoita on kaksi. Tutkijat pystyivét keskustelemaan omista havainnoistaan
ja tulkinnoistaan ja arvioimaan ne uudestaan, mikéli ne erosivat toisistaan. Tutkimuksen
vastaavuutta tukee my0s se, ettd tuloksissa oli perusteluina informanttien vastauksia.
Tutkimuksen analysoinnissa informanttien vastaukset pidettiin koko ajan mukana, jotta
tutkijat eivét tehneet vddranlaisia tulkintoja pelkistetyistd ilmauksista ja niistd pystyttiin

myos tarkastamaan, mikéli pelkistetyssd ilmauksessa olisi jotakin epdselvaa.
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Siirrettdvyydella tarkoitettiin, ovatko tutkimuksen tulokset siirrettdvissé, johonkin toiseen
kontekstiin (Soininen & Merisuo-Strom 2009, 166). Tutkimustulokset voisivat olla
siirrettdvissd, esimerkiksi taito- ja taideaineisiin, niiden samankaltaisuuksien vuoksi.
Kuitenkaan teoriapohjaisiin aineisiin tutkimustulokset eivdt ole siirrettdvissa.
Tutkimuksen otos oli, myds suhteellisen pieni (N=6), joten niiden yleistiminen muussa

kontekstissa ei ole jarkevaa.

Luotettavuudella tarkoitettiin koko tutkimuksen arviointia. Tutkimuksen luotettavuutta
lisda se, ettd, informanteille ldhetettiin ennakkoon kaikki kysymykset, jotta he pystyivit
kysymain, jos heiddn mielestédédn sielld oli jokin epdselvd kohta. Tamén avulla tutkijat
pystyivdt varmistamaan, jokaisen informantin kohdalla, ettdi he ovat ymmértineet
tutkimuskysymykset.  Tutkijat myds selvittivit ennakkoon, kuinka paljon
maahanmuuttajaoppilaita informanteilla oli opetettavaan, jonka avulla varmistettiin

heidin sopivuus osallistua tutkimukseen.

Pysyvyydelld tarkoitetaan olisiko tutkimuksen tulokset samanlaiset, mikéli se tehtdisiin
uudestaan samassa tilanteessa ja samoille yksikdille (Soininen & Merisuo-Strom 2009,
164). Tutkimuksen pysyvyytté lisdd, se ettd jokainen haastattelu suoritettiin rauhallisessa
paikassa, ilman erillisid hiiriotekijoitd. Haastattelut myos suoritettiin niin, ettd tutkijat
eivdt ottaneet kantaa informanttien vastauksiin, jotta tutkijat eivdt johdattelisi heidén
vastauksiaan. Informanteille myos todettiin, useaan kertaan, ettd he voivat vastata
vapaasti eikd heitd tunnisteta tutkimuksesta. Tdlld haluttiin varmistaa heiddn todelliset

mielipiteet.

Vahvistettavuudella tarkoitettiin, pystytddnko erilaisilla analyysimenetelmilld pddsemaan
samankaltaisiin tuloksiin. Silld pyritddn osoittamaan, ettd tulokset perustuvat
tutkimusaineistoon eivitkd tutkijan omiin késityksiin asiasta (Ronkkd 2011, 150).
Tutkimuksen vahvistettavuutta tukee, se ettd informanttien vastauksissa otettiin
huomioon kaikki heidén vastauksensa, vaikka ne olisivat tulleet eri kysymyksien alta,
mihin tutkijat hakivat vastausta. Tutkijat eivdt mydskddn johdatelleet informantteja,

eiviatkd kommentoineet heididn vastauksiaan milldén tavalla.

Tutkimuksen luotettavuutta tukee my0s se, ettd tutkimus suoritettiin eri puolella Suomea,
kolmessa eri maakunnassa. Taémin avulla pystyttiin varmistamaan se, etteivét tulokset ole
riippuvaisia siitd missd pdin Suomea tutkimus suoritetaan. Tulososiossa pyrittiin

ndyttdimaidn myos se, ettd tutkijat ovat kdyttdneet tasaisesti eri informanttien vastauksia,
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joka on nikyvissd informanttien numeroinnissa. Sen avulla lukija pystyy huomaamaan,

etteivat tutkimuksen tulokset perustu pelkistdin jonkun tietyn informantin vastauksille.
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11 Johtopaatokset ja pohdinta

Tamédn tutkielman tavoitteena oli selvittdd kéasityon aineenopettajien kokemuksia
maahanmuuttajaoppilaista ja monikulttuurisuudesta peruskoulussa. Madrittelimme
tutkielman pditeemoiksi opettajan kokemukset ja monikulttuurinen kompetenssi seké
kdsityon opetus ja maahanmuuttajaoppilaat. Teemojen sekd viitekehyksen perusteella
rakensimme haastattelurungon, joka tarjosi meille vastauksia asettamiemme teemojen
piiristd. Pdatimme suorittaa tutkimuksen kvalitatiivisena, jotta saisimme mahdollisimman
henkilokohtaisia ja kattavia vastauksia mieluummin, kuin suuren ryhméin vastauksia.
Olisi mielenkiintoista ndhdd olisiko tuloksissa ratkaisevia eroja, jos tutkielma

suoritettaisiin kvantitatiivisesti ja vastaukset eivit olisi niin henkildkohtaisia.

Tutkielman tarkoituksena oli haastattelun avulla saada tietoa késityon aineenopettajien
kokemuksista. Maahanmuuttajat ja monikulttuurisuus ovat molemmat globaaleita
ilmiodité, joka nikyy siis myds suomalaisessa peruskoulussa (Véestoliitto, 2018). Tdmén
myOtd jokaisen opettajan tulee olla tietoinen ja valmis toimimaan erilaisissa
opetustilanteissa ja ympdristdissd. Tutkielman avulla haluttiin tuoda késityon
aineenopettajille tutkittua tietoa maahanmuuttajaoppilaista kdsitydn opetuksessa ja
monikulttuurisesta peruskoulusta. Aihetta on tutkittu jonkun verran luokanopettajien

keskuudessa, mm. Soilamo (2008) mutta késityon kontekstissa aihetta on tutkittu véhan.

Ensimmadisen teeman eli opettajan kokemuksien ja monikulttuurisen kompetenssin
haastattelun tuloksista selvisi, ettd opettajat kokevat kaikki itsensé pétevéksi opettamaan
késityotd maahanmuuttajille, mutta kokemuksen myotd tyon tekeminen helpottuu ja
monikulttuurinen kompetenssi kasvaa. Patevyyden kokemista ei siis yhdistetty millddn
tavalla erillisen koulutuksen méirdén, silld opettajien saama koulutus ei tukenut laajasti
maahanmuuttajaoppilaiden kanssa toimimista. He eivit my0skddn kokeneet
lisadkoulutusta tarpeelliseksi, eli onko koulutuksia yleisesti liika tarjolla vai miksi opettajat
eivdt halua lisdd koulutusta maahanmuuttajaoppilaiden opettamiseen? Pohdimmekin siis,
ettd olisiko jokin S2-késityo kurssi/koulutus, kdsityon aineenopettajille mahdollinen, jotta

opettajat saisivat lisdd avaimia opetukseen, vaikka he eivét koe niitd valttiméattomiksi.

Opettajat kokivat, ettd he oppivat pikkuhiljaa ymmaértdméan erilaisia kulttuureita, mutta
se el tapahdu yhdessd yossd. Opettajille oli kuitenkin tarjolla lisdkoulutusta

maahanmuuttajaoppilaisiin liittyen, joten voisiko kouluttautuminen vauhdittaa tatad

41



kulttuurien ymmarrystd vai onko kaikki muu kuin S2-koulutus turhaa kerran kulttuurien
ymmaérrys tulee tyon ja kokemuksen kautta? Opettajat olivat my0s sitd mieltd, ettd
jokaiselle oppilaalle tulee taata tasa-arvoinen asema ja sithen eivét erilaiset
kulttuuritaustat saa vaikuttaa. Kulttuuritaustat koettiin kuitenkin jonkin verran opetusta
muokkaavaksi tekijéksi, koska erilaisista kulttuureista tulevien oppilaiden kanssa tulee
toimia monilla eri tavoilla. Kulttuuri-identiteettid pyrittiin kasvattamaan ja oppilaita
rohkaistiin olemaan omia itsejddn. Lappalaisen (2005) tutkielmassa opettajan rooli
edellytti tyon moni-identtisen luonteen hyvéksymistd, joka ndkyy my0s tdssd
tutkielmassa siten, ettd opettajat hyvéksyvit ja osaavat toimia monikulttuurisessa

opetusympéristdssa hyvin ja se kehittyy monikulttuurisen kompetenssin kasvaessa.

Haastatteluissa selvisi, ettd suurin osa opettajista, joita haastattelimme, oli opettanut
maahanmuuttajaoppilaita jo pitkddn. He kuitenkin nostivat esille jo aiemmin mainitun
oman kokemuksen tuovan apua monikulttuurisen ryhmin opetukseen. Yksi
informanteista oli opettanut maahanmuuttajaoppilaita vasta yhden vuoden, mutta hénkin
mainitsi sen, kokemuksen myd6td tyon kuva varmasti helpottuu ja hdn oppii toimimaan
erilaisten kulttuurien kanssa paremmin. Olisikin mielenkiintoista ndhdd olisiko
tutkimustulokset erilaisia, jos tutkielman kohderyhmini olisi ollut vastavalmistuneet

opettajat, joilla ei ole kokemusta maahanmuuttajaoppilaiden opettamisesta.

Tutkielman toisena teemana oli kidsitydn opetus ja maahanmuuttajaoppilaat. Tdmén
tutkielman tuloksista kdvi ilmi, ettd maahanmuuttajaoppilaiden kielelliset haasteet
vaikuttivat opetuksen suunnitteluun ja toteutukseen. Kielelliset haasteet olivat usein
1dhtdisin maahanmuuttajaoppilaiden kotoa, jonka myo6td opettajan ja huoltajien vélinen
viestintd oli  hyvin hankalaa. Opettajat muokkasivat opetustaan usein
yksinkertaisemmaksi ja visuaalisemmaksi, jotta maahanmuuttajaoppilaiden olisi
helpompi ymmartdd opetusta. Kuitenkin kokonaisen késityGprosessin toteutuminen ei
dokumentoinnin, suunnittelun ja arvioinnin osalta toteutunut. Haastateltavat pohtivatkin,
ettd arviointi on hankalaa maahanmuuttajaoppilaiden kohdalla, koska jos oppilas on
innokas ja motivoitunut tekeméén toitd, mutta dokumentointi ja suunnittelu aitheuttavat
kielellisten haasteiden vuoksi vaikeuksia, niin miten oppilasta tulee arvioida.
Pohdimmekin tutkielmaa tehdessémme, ettd tulisiko maahanmuuttajaoppilaille olla

perusopetukseen integroinnin jélkeen selkeitd linjauksia arvioinnin suorittamiseen.

Pitkdsen (2005) mukaan kisityd ei vaadi yhteistd kieltd, vaan sen pystyy toteuttamaan
my0s ilman d4ntd. Tdmén tutkielman tuloksista kivi ilmi, ettd haastateltavat kokivat
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kdsityon helppona aineena integrointiin, mutta samalla haastateltavat totesivat, ettd
kokonainen kisityd ei toteudu integroitujen oppilaiden kohdalla vaan késityd on heille
lahinnd suorittamista. Koetaanko siis kdsityd oppiaineen tirkeimpénd osana edelleen
suoritusorientoitunut tekeminen ja esimerkiksi dokumentointi ja suunnittelu ovat vain
hdilyvdn pieni osa oppiainetta? Onko integrointi oikeasti onnistunutta ja helppoa
késityohon, jos uusi oppilas tulee tunnille ainoastaan tekeméén ja kokonainen kisityd

seki sen sisdllot jadavit uupumaan?

Vaikka opettajien tulee vahvistaa oppilaiden omaa kulttuuri-identiteettid, niin téssa
tutkielmassa selvisi, ettd oman kulttuurin kdytdnnot ja toimintatavat saattavat rajoittaa
oppilaan toimintaa opetustilanteessa. Maahanmuuttajaoppilaat kokevat opettajan
auktoriteettina, jolloin opettajan ja oppilaan vélinen vuorovaikutussuhde jda vajaaksi.
Varsinkin alemmilla luokilla maahanmuuttajaoppilaat eivét uskalla tuoda omia ideoitaan
esille ja opetus jad hyvin opettajalédhtoiseksi. Téma tarkoittaa siis jdlleen sitd, ettd
maahanmuuttajaoppilaiden kohdalla kokonaisen késityon toetutuminen on vajavaista ja
sithen vaikuttaa seké kieli ja kulttuuri. Haastatelluilla aineenopettajilla ei mydskiin aina
ollut tietoa oppilaiden kotimaista, joten olisiko mahdollista, ettd myds aineenopettajat
saisivat oppilaista enemmin tietoa esimerkiksi integroinnin yhteydessd tarjotulla
oppilastietopaketilla. Tdima voisi helpottaa opettajan toimimista kyseisen oppilaan kanssa

ja erilaisiin opettaja — oppilas suhteen haasteisiin voisi puuttua paremmin.
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Liitteet

LIITE 1: Suostumus tutkimukseen osallistumisesta

SUOSTUMUS TUTKIMUKSEEN OSALLISTUMISESTA

Hei, kidsityon aineenopettajat.

Opiskelemme késityon aineenopettajiksi Turun yliopiston opettajankoulutuslaitoksen
Rauman kampuksella. Teemme pro gradu -tutkielmaa aiheesta: Késityon
aineenopettajien kokemuksia maahanmuuttajaoppilaista késityon opetuksessa. Tyon
ohjaajana toimii dosentti Jaana Lepistd. Tutkimuksen toteuttamiseen tarvitsemme teidén,
alan asiantuntijoiden, apua, ja pyydidmme suostumusta osallistujaksi tutkimuksen
kohdejoukkoon. Tutkimus toteutetaan puolistrukturoidulla haastattelulla, sekd
muutamalla  esikysymykselli. Pyyddmme lupaa nauhoittaa haastattelutilanne
tutkimuksen analyysia varten. Haastattelutallenteet tuhotaan vilittomaésti analysoinnin
jélkeen. Haastatteluun osallistujien anonymiteetti taataan lopullisessa tutkimusraportissa,
joten henkildiden ja oppilaitoksen tunnistetiedot eivdt ndy siind. Osallistuminen
tutkimukseen on vapaaehtoista, mutta se on ensiarvoisen tdrkedd tutkimuksen
onnistumisen kannalta. Tutkimuksen tavoitteena on luoda lisid mahdollisuuksia toimia
monikulttuurisessa opetusympdristossé, sekd aineenopettajat saisivat vertaisiltaan tukea
ja lisdtietoa.

Ystavallisin terveisin,

Niko-Valtteri Koivula Janne Kolvanki

Turun yliopisto, Turun yliopisto,
Opettajankoulutuslaitos, Rauma Opettajankoulutuslaitos, Rauma
nvkkoi@utu.fi jajukol@utu.fi

Tutkimuksen ohjaaja:

Jaana Lepisto

Turun yliopisto,

Opettajankoulutuslaitos, Rauma

jatele@utu.fi

Suostun osallistumaan tutkimukseen ja annan luvan kéyttdd haastatteluaineistoa osana
tatd tutkimusta.

Péiviys: . 2019
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LIITE 1. Jatkuu

Allekirjoitus ja nimenselvennys

LIITE 2. Haastattelulomake

Esikysymykset

1. Kuinka monta maahanmuuttajataustaista oppilasta sinulla on ja kuinka monella eri
luokalla?
2. Kuinka pitkéédn olet opettanut maahanmuuttajia?

3. Kuinka paljon olet saanut koulutusta maahanmuuttajaoppilaiden opettamisesta?

Haastattelu

1. Onko késityon opetus muuttunut maahanmuuttajaoppilaiden my6td? Jos on niin

miten?

2. Vaikuttavatko maahanmuuttajaoppilaat késityon opetuksen toteutukseen ja

suunnitteluun?
3. Koetko olevasi piteva opettamaan kisitydtd maahanmuuttajaoppilaille?

4. Onko sinulla mahdollisuus lisdkoulutukseen, tai muuhun toimintaan opetuksen

tukemiseksi?
5. Vaikuttavatko kulttuurierot késityon opetustilanteeseen ja luokkaharmoniaan?

6. Vaikuttaako oma monikulttuurinen kompetenssisi késityon opetukseen ja/tai

oppilaisiin? Milld tavoin?

7. Onko huoltajien kanssa toimiminen erilaista maahanmuuttajaoppilaiden, kuin

kantavieston kanssa? Jos on, niin miten se eroaa?
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10.

LIITE 2: Jatkuu

Onko monikulttuurisuudesta aiheutunut ongelmia kisityon opetukseen?

Onko monikulttuurisuus rikastanut/laajentanut kasityota? (Uusia

tekniikoita/kulttuurisidonnaisia toité)

Miten maahanmuuttajaoppilaat menestyvét kisity0ssd verrattuna kantavéaestoon?
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