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Pro Gradu -tutkielmani tarjoaa tietoa  siitd, miten opettajat tukevat
maahanmuuttajaoppilaita koulussa. Tulosten mukaan maahanmuuttajaoppilaiden
tukeminen koulussa ei ole yksiselitteistd. Tdméin vuoksi opettajien on otettava huomioon
monia eri asioita maahanmuuttajaoppilaita tuettaessa. Maahanmuuttajaoppilaita tuetaan
kouluissa kasvamaan osaksi suomalaista yhteiskuntaa. Maahanmuuttajaoppilaita tuetaan
heidén suomen kielen taidon kehittdmisessa sekd opiskelussa.
Maahanmuuttajaoppilaiden kulttuuri on myds tdrkeédd ottaa huomioon opetuksen aikana.

Suurimpia haasteita maahanmuuttajaoppilaiden tukemisessa ovat heiddn puutteellinen
suomen kielen taito sekd kulttuurierot. Puutteellinen kielitaito ja kulttuurierot luovat
myds haasteita maahanmuuttajaoppilaiden vanhempien kanssa tehtdvéddn yhteistyohon.
Jos yhteistd kieltd ei ole, yhteistyon tekeminen on vaikeampaa. Suomalainen
koulutusjirjestelmé poikkeaa usein muiden maiden koulutusjirjestelmésti, minka vuoksi
maahanmuuttajaoppilaiden ~ vanhemmille on  tirkedd  kertoa  suomalaisen
koulutusjdrjestelmin kéytinteista.

Tutkielmani on kvalitatiivinen tutkimus. Toteutin aineistonkeruun haastattelemalla
opettajia, jotka tyOskentelevdt maahanmuuttajaoppilaiden kanssa. Haastattelin
tutkielmaani varten kuusi opettajaa kasvotusten. Haastattelut on analysoitu
sisdllonanalyysinmenetelmilld.  Tutkielmani  keskeisiksi  teemoiksi  nousivat
maahanmuuttajaoppilaiden kielitaito ja kulttuurierot, heididn oppimisen tukeminen sekd
opettajien saama tuki ja koulutus maahanmuuttajaoppilaiden tukemiseen.

Aihetta on ajankohtaista tutkia, koska maahanmuutto on lisdédntynyt Suomessa viimeisen
20 vuoden aikana. Tulevaisuudessa on tirkedd tutkia, miten opettajien koulutusta ja
suomalaista koulutusjdrjestelmdd tulisi kehittdd, jotta se pystyy vastaamaan paremmin
globaalisoituvan maailman haasteisiin. Maahanmuuttajaoppilaalle on tirkeda
mahdollistaa oman identiteetin kehittiminen ja tarjota hinelle mahdollisuudet kasvaa
osaksi suomalaista yhteiskuntaa.
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1 Johdanto

1990- luvulla Suomeen alkoi tulla enenevissd méiérin oppilaita, jotka eivit puhuneet
didinkielenddn suomea (Kalliokoski, 2009). Vaikka monikulttuurisuus on lisdéintynyt
Suomessa huimasti, kouluissa ei ole kokonaisvaltaisia monikulttuurisia ymparistoja.
Kouluihin on kuitenkin saatu kehitettyd toimivia tapoja tukea maahanmuuttajaoppilaita.
Lisddntynyt monikulttuurisuus onkin luonut paineita kehittdd opettajille suunnattuja

koulutuksia. (Sinkkonen & Kyttild, 2014.)

Tutkin Pro Gradu -tutkielmassani, miten opettajat tukevat maahanmuuttajaoppilaita
opetuksen aikana ja miten maahanmuuttajaoppilaita tuetaan kasvamaan osaksi
suomalaista  yhteiskuntaa. = Tutkielmasta  loytyy  tietoa  maahanmuutosta,
maahanmuuttajien  opetuksesta  sekd  maahanmuuttajaoppilaiden  tukemisesta.
Tutkielmassa keskitytddn eritoten maahanmuuttajaoppilaiden kohtaamiin kielellisiin
haasteisiin, kulttuurieroihin sekd maahanmuuttajaoppilaiden tukemiseen. Tutkielmani on
kvalitatiivinen tutkimus. Toteutin tutkimukseni haastattelemalla eri koulutustaustan

omaavia opettajia, jotka tyoskentelevit maahanmuuttajaoppilaiden kanssa.

Maahanmuuttajaoppilaiden  tukeminen on kokonaisvaltaista. Maahanmuuttajat
tarvitsevat tukea eri oppiaineissa ja suomen kielen opiskelussa. Téamén lisdksi he
tarvitsevat tukea sopeutumisessa suomalaiseen yhteiskuntaan. Opettajien tulee yrittdd
luoda luokkaan sellainen ilmapiiri, ettd maahanmuuttajaoppilaiden on hyva tutustua sielld
suomalaiseen kulttuuriin. Opettajat voivat keskustella esimerkiksi
maahanmuuttajaoppilaan taustoista ja perheestd, jotta maahanmuuttajaoppilaat

huomaavat ettd heisté vilitetdén (Rodriguez-Valls, 2016).

Maahanmuuttajien opiskellessa uutta kieltd saattaa sen omaksumisessa ilmeta haasteita.
Suurin osa maahanmuuttajista sopeutuu uuteen kotimaahansa, mutta pahimmillaan
kielelliset haasteet kulttuurierojen lisdksi voivat johtaa syrjintdén. (Adelman & Taylor,
2015.) Tastd syystd maahanmuuttajaoppilaiden tukeminen kouluissa on tirkedd, jotta he

padseviat mukaan suomalaiseen yhteiskuntaan eivitkd syrjdydy.

Monikulttuurisuutta voidaan pitdd sekd rikkautena ettd taakkana (Harju-Autti, 2014).

Monikulttuurisuuden esille tuomisesta hyotyy jokainen oppija. Oppilaat oppivat paljon



uusista kulttuureista, jos maahanmuuttajille annetaan mahdollisuus kertoa heiddn

kulttuurinsa tavoista ja perinteist.



2 Maahanmuuttajien opetus

Suomesta on tullut viimeisen kahdenkymmenen vuoden aikana entistid
monikulttuurisempi valtio kasvaneen maahanmuuton johdosta (Harju-Autti, 2014; Malin,
2011; Rantanen, 2011; Sinkkonen & Kyttdld, 2014). Tamin vuoksi suomalaisiin
kouluihin alkoi tulla 1990-luvulla oppilaita eri kielikulttuureista. Nykyddn luokissa
tyoskentelee monesta eri kielikulttuurista perdisin olevia oppilaita. Osa oppilaista tulee
kaksikielisistd perheistd, osa maahanmuuttajataustaisista perheistd kun taas osa oppilaista
tulee perheistd, joissa molemmat vanhemmat puhuvat suomea. Kouluihin tulee nykyaan
myo0s toisen polven maahanmuuttajia. He tulevat kouluihin osana suomea puhuvaa
enemmistdd, joka on  puhunut suomea  aina  &idinkielenddn.  Osa
maahanmuuttajataustaisista oppilaista aloittaa koulutaipaleensa eri luokalta kuin
ykkosluokalta, eiké kaikilla maahanmuuttajataustaisilla oppilailla ole ollenkaan aiempaa
koulutaustaa. (Kalliokoski, 2009.) Kéytin tutkimuksessani Viestoliiton (2020)
madritelmdd maahanmuuttajista. Viestoliiton mukaan sanalla maahanmuuttaja
tarkoitetaan henkil6d, joka on muuttanut Suomeen ulkomailta ja hdnen on tarkoitus asua
Suomessa pidempddn. Heiddn méairitelménsd mukaan maahanmuuttajiksi katsotaan myds
toisen sukupolven maahanmuuttajat eli heidit, joiden vanhemmat tai toinen vanhemmista

on muuttanut ulkomailta Suomeen.

1990- luvun alussa Suomen koulutusjérjestelmiin vakiintui maahanmuuttajille uusi tapa
opiskella suomen kieltd, jos he eivdt pystyneet seuraamaan opetusta suomeksi tai
ruotsiksi. Ensimméisen vuoden aikana he opiskelevat suomen kieltd ja totuttelevat
suomalaiseen koulutusjdrjestelméin. Tutustumisjakson aikana maahanmuuttajat padsevit
eroon suurimmista kielellisistd haasteista. Kuitenkaan Suomessa ei ole yhteistd linjaa
maahanmuuttajien koulutuksen suhteen, jonka wvuoksi koulutukseen sopeutumisessa
ilmenee haasteita. (Sinkkonen & Kyttdld, 2014.) Kielellisen tuen saamiseen vaikuttaa
muun muassa kuntien vaihtelevat resurssit, maahanmuuttajaoppilaiden méard koulussa
sekd koulun mahdollisuudet tarjota valmistavaa opetusta (Harju-Autti, Aine, Rdihd &
Sinkkonen, 2018). Maahanmuuttajille opetetaan suomea joko normaalin suomen kielen
opetuksen yhteydessé tai suomi toisena kielend- opetuksessa (Rantanen, 2011). Suomi
toisena kielend-oppimédédrddn on saatu runsaasti kokeneita opettajia 2000-luvulla.

Oppimédrin asema on selkiytynyt myds huomattavasti. (Kalliokoski, 2009.)



Lisddntyneen maahanmuuton vuoksi suomalaisuutta, Suomea ja suomen kieltd tulee
tarkastella uudella tavalla (Kalliokoski, 2009). Aalto (2008) on tehnyt Kalliokosken
kanssa samankaltaisia huomioita. Maahanmuuton lisddntyessd suomalaisessa
yhteiskunnassa tulee tarkastella koulujen toimintaa ja oppiaineiden siséltdjd uudelleen.
Luokissa puhutaan yhd useampaa kieltd (Aalto, 2008; Onchwari, Onchwari & Keengwe,
2008). Opettajat voivat hyodyntdd opetuksessaan monikielisyyttd, vaikka he eivét itse
kyseisii kielid puhuisikaan. Oppiaineita tarkasteltaessa tulee pysdhtyd miettimaan, minka
asioiden opettaminen eri oppiaineissa on tirkedd ja millaista kielitaitoa se vaatii. (Aalto,

2008).

Maahanmuuton my6td pinnalle on noussut keskustelua myos kielten erottelusta sekéd
thmisten nimeédmisestd jonkin kielen puhujiksi. Taustalla vallitsee erilaiset
erottautumisen seki eristimisen ideologiat, mutta erottelun liséksi ne my0s yhdistavét eri
ryhmid. Kieli on tarked vuorovaikutuksen véline sekéd erottamaton osa yhteis64, kulttuuria

ja yhteiskuntaa. (Méntynen, Halonen, Pietikdinen & Solin, 2012.)

Maahanmuuttajien opiskellessa uuden kotimaansa kieltd saattaa uuden kielen
omaksumisessa ilmetd haasteita. Kielelliset vaikeudet ja kulttuuriset erot saattavat
pahimmassa tapauksessa johtaa syrjintddn. Suurin osa maahanmuuttajaoppilaista
sopeutuu uuteen kulttuuriin, mutta osa jdd kuitenkin sen ulkopuolelle. (Adelman &
Taylor, 2015.) Varsinkin sota-alueilta saapuvien pakolaisperheiden vanhempien
koulutustausta on usein vidhdistd, mikd vaikeuttaa uuteen kulttuuriin sopeutumista ja
uuden kielen oppimista entisestddn (Adelman & Taylor, 2015; Clifford, Rhodes &
Patxton, 2013). Maahanmuuttajaoppilaiden sopeutumista kouluun helpottaa, jos heiddn
ajatteluntaitonsa, kdytoksensd ja kykynsd ilmaista itsedén ovat ldhelld uuden kulttuurin

tapoja (Gay, 2010).

Maahanmuuttajilta vie jopa monia vuosia soveltua uuteen koulutusjirjestelméén, jossa
maahanmuuttajaoppilaat opiskelevat toisella kielelld kuin &idinkielellddn. Haasteita
sopeutumisessa ilmenee myos niilld oppilailla, jotka ovat aiemmin opiskelleet omalla
aidinkielellddn  toisessa  koulussa. (Clifford, Rhodes & Patxton, 2013).
Maahanmuuttajataustaisen oppilaan oppimista on seurattava tarkoin ja se on osittain
haasteellista. Opettajan on pohdittava johtuvatko oppilaan vaikeudet kulttuurisista ja

kielellisistd eroista vai mahdollisista oppimisvaikeuksista. (Arvonen, 2011; Sinkkonen &



Kyttéld, 2014.) Opettajien koulutusta on kehitettiva, jotta maahanmuuttajaoppilaiden
tarpeisiin pystyttdisiin vastaamaan yhd paremmin (Rodriguez-Valls, 2016).

Kulttuuriset erot saattavat haitata oppilaan oppimista ja sopeutumista suomalaiseen
koulutusjdrjestelmién. Erityisluokkaan siirtdiminen ei vélttdmatta tue kielellistd kehitysti
toivotulla tavalla, jos oppilaalla ei ole oppimisvaikeuksia. (Sinkkonen & Kyttild, 2014.)
Luokassa on tirkedd keskustella maahanmuuttajaoppilaan kulttuurin yhtéldisyyksistd ja
eroista verrattuna valtavdeston kulttuuriin, jotta luokassa ymmarrettdisiin eri
kulttuureihin  kuuluvien oppilaiden tapoja paremmin (Onchwari ym., 2008).
Maahanmuuttajataustaiset oppilaat ovat usein hyvin motivoituneita uuden oppimiseen.
Opettajien on pyrittdvd luomaan luokkaan ilmapiiri, jossa jokainen oppija otetaan
huomioon. Maahanmuuttajaoppilaiden on tirkedd voida ilmaista pelkojaan ja huoliaan.
Hyvén ja avoimen ilmapiirin my6td maahanmuuttajaoppilaiden on helpompi sopeutua
osaksi luokkaa. Maahanmuuttajaoppilaiden kanssa voi suunnitella koko koululle
tarkoitettua  toimintasuunnitelmaa, joka lisdd ~maahanmuuttajien osallisuutta
kouluyhteisossd. Hyvédn ilmapiirin avulla kantavdestd oppii maahanmuutosta uusia

asioita ja oppii hyvdksymién maahanmuuttajat joukkoonsa. (Rodriguez-Valls, 2016.)

Maahanmuuttajaoppilailla on erilaisia taustoja aiemmista opiskeluista omalla
didinkielellddn sekd suomen kielelld. Kaikki eivit ole oppineet edes oman didinkielensd
perusteita ennen suomalaiseen kouluun siirtymisté. (Aalto, 2008.) Omalla didinkielelldan
opiskelleilla maahanmuuttajaoppilailla on vidhemmin haasteita koulunkdynnin
aloittamisessa. Maahanmuuttajaoppilailla opetuksen ydin voi jadda epéselviksi, koska he
vasta opettelevat kieltd. Pakolaisoppilailla koulunkdyntiin vaikuttaa usein heiddn
traumansa sekd mielenterveydelliset ja ladketieteelliset kysymykset.
Maahanmuuttajaoppilaita on jarkevdd kannustaa jatkamaan oman didinkielensd kayttoa
kotona perheen kanssa. Kotona kédydyissd keskusteluissa kannattaa keskittyd yhi

monimutkaisempien asioiden ilmaisemiseen. (Clifford ym., 2013)

Maahanmuuttajaoppilaan oppimisen tukemisessa kyse on laajemmista asioista kuin
yksittdisissd oppiaineissa tukemisessa. Monikulttuurisen opetuksen tavoitteena on, ettd
maahanmuuttajaoppilas pystyy rakentamaan omaa identiteettiddn aktiivisena ja
tasavertaisena suomalaisyhteison jdsenend. (Aalto, 2008.) Kuten Opetushallituksen
(2016) julkaisemassa perusopetuksen opetussuunnitelmassa todetaan, opetuksen on

tarkedd tukea monikulttuurisen oppilaan identiteetin ja itsetunnon kehittymista.



Oppilaalle tulee tarjota mahdollisuus osoittaa omaa osaamistaan kielimuurista
huolimatta. Oppilas saa hyddyntdd aiemmin oppimaansa tietoa, vaikka tiedot
poikkeaisivat enemmiston kulttuuritiedoista. Oppilaalle on tirkeda olla aktiivisesti osana
eri oppimisprosesseissa, jotta hidn kokee onnistumisen tunteita oppiessaan uutta. (Aalto,
2008.) Opetuksen tavoitteena on lisdtd oppilaiden tietdimysta eri kulttuureista seka kielista
ja tété kautta ohjata arvostamaan niitd (Opetushallitus, 2014). Aallon, Mustosen ja Tukian
(2009) mukaan maahanmuuttajataustaiselle oppilaalle tulee tarjota vélineitd

suomalaisessa yhteisdssd toimimiseen eikd suomalaistaa heita.

Kulttuuristen ja kielellisten asioiden lisdksi tunteiden on havaittu vaikuttavan toisella
kielella kommunikoivien yksildiden subjektiiviseen kokemukseen. Positiivisten ja
negatiivisten tunteiden on havaittu olevan yhteydessa yksilon kokemuksiin kiytettdessi
toista kieltd. Toisinaan ne toimivat toisista riippumattomasti, ennalta-arvaamattomia
reittejd, kun taas toisinaan tunteet kulkevat suhteessa tiettyihin tapahtumiin. (Boudreau,
Maclntyre & Dewaele, 2018.) Maclntyren (2002) mukaan emootioiden vaikusta toisen
kielen oppimiseen on aliarvioitu vahvasti. Kouluissa tarjottu emotionaalinen tuki
vaikuttaa  positiivisesti maahanmuuttajaoppilaiden  koulumenestykseen  ja
koulukdyttdytymiseen. Lampimét vilit opettajien ja muiden oppilaiden kanssa lisdédvit
opiskelumotivaatiota ja mahdollisuuksia suoriutua opiskelusta. Moyer (2018) pitdd
tarkednd, ettd maahanmuuttajaoppilaat asettavat itselleen tavoitteita kielenoppimisen
suhteen. Tavoitteita voi saavuttaa esimerkiksi ottamalla vastuuta ryhmaétehtavissd tai
osoittamalla kiinnostusta kielen oppimiseen luokkahuoneen ulkopuolella. Suomalaisten
ystdvien myotd maahanmuuttajaoppilaiden kynnys pyytdd apua suomeksi madaltuu

(Kyttdld, Sinkkonen & Yliampa, 2013).

2.1 Maahanmuuttajaoppilaan Kielitaito

Kielimuuri on  yksi  haaste  maahanmuuttajien  koulutuksessa. =~ Vaikka
maahanmuuttajalapset kdyvét valmistavan luokan ennen omaan luokkaan siirtymisté, on
heidén kielitaitonsa vajavaista akateemisten taitojen oppimisille. (Harju-Autti ym., 2018;
Sinkkonen & Kyttdld, 2014.) Aallon (2008) mukaan opettajilla on puutteelliset tiedot

siitd, millaista kielitaidon hallintaa oppiaineet vaativat. Opettajat luulevat usein, ettei
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oppilas ole védrien sanavalintojen vuoksi sisdistinyt opetettua asiaa. Oppiaineiden
sanasto on usein tieteenalalle tyypillistd ja maahanmuuttajaoppilaalle varsin haastavaa
(Aalto & Tukia, 2007; Aalto, 2013; Muukkonen 2018). Esimerkiksi &idinkielen
kielioppitermistd on laaja. Opetusta suunniteltaessa on syytd miettid, onko kyseisen
sanaston opettaminen perusteltua. Téarkeintd on oppia tunnistamaan kielen eri ilmi6ité ja
kayttdmadn niitd oikein. (Aalto & Tukia, 2007.) Luokkien heterogeenisyys on luonut
tarpeen seurata oppilaiden suomen kielen taitoa. Tdmén ansiosta opetusta on kehitetty
vastaamaan oppilaiden kielellisid valmiuksia. Oppiaineiden siséltjen ja kielen
huomioiminen opetuksessa edistdd jokaisen oppilaan oppimista syntyperdstiddn

huolimatta. (Aalto, 2013.)

Yleisend késityksend on, ettd kielen sujuva kdyttd ja opiskelussa mukana pysyminen
vaativat maahanmuuttajilta kielitaitoa, joka vastaa Al- kielend englantia opiskelleiden
tavoitetasoa lukiossa. Tavoitteen saavuttaminen suurelle osalle
maahanmuuttajaoppilaista on haastavaa, minkd vuoksi heiddn opiskelun tukeminen on
tarpeen.  (Tukia, Aalto & Mustonen, 2007.) Aallon (2008) mukaan
maahanmuuttajaoppilaat aloittavat yleisopetuksessa usein omatessaan kielitaidon, joka
yltdd A2-tasolle. Télloin oppilas selvidéd yksinkertaisista arkipdivan keskusteluista, mutta
tietoaineiden oppiminen on ylitsepddsematontd. S2- opetuksen piirissd olevien oppilaiden
pééttdarvioinnissa kielen tavoitetaso on B2, jolloin kielenkdyttdja on itsendinen.
Maahanmuuttajataustaiset oppilaat eivét kuitenkaan aina saavuta kielellisesti sellaista

taitotasoa, ettd he oppisivat tietoaineita koulussa.

Maahanmuuttajaoppilaat oppivat kieltd luokan ulkopuolella (Aalto & Tukia, 2007; Aalto,
2008). Tamén vuoksi heididn kielenkdytossddn ilmenee paljon eroja kieliopin eri osa-
alueilla. Maahanmuuttajaoppilas voi hallita hyvin objektin, mutta kokee haasteita sanojen
perustaivutuksissa. Opettajien on vaikeaa suunnitella suomen kielen opetusta, koska
kielen oppiminen on haastavaa ja maahanmuuttajaoppilaiden kielioppivirheet ovat
moninaisia. Opetusta suunnitellessa on tdrkedd pohtia, minkd kielioppiasian
opettamisesta maahanmuuttajaoppilas hyotyy eniten. Opettajan on syytd tarkastella,
mitka tyyppivirheet toistuvat maahanmuuttajaoppilaan tekstissé ja tarttua pinnalla oleviin
kieliopillisiin haasteisiin. (Aalto & Tukia, 2007.) Uutta kieltid opiskeltaessa tulee myos
tarkastella, milloin ja miten stressi vaikuttaa uuden kielen oppimiseen (Rodriguez-Valls,

2016).
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Maahanmuuttajien aksentin kehittyminen vaikeutuu, jos heiddt kohdataan vain
ulkomaalaisina. Maahanmuuttajien sosiaalinen ja taloudellinen asema heikentyy
tillaisessa tilanteessa, minkd maahanmuuttajaoppilaat tiedostavat usein itse.
Maahanmuuttajaoppilaiden on pyrittivé asettamaan itselleen mahdollisimman realistiset
tavoitteet uuden kielen opiskelun suhteen. Realististen tavoitteiden myotd aidot
kohtaamiset muiden ihmisten kanssa luokkahuoneen ulkopuolella voivat kehittyd. Oman
kielitaidon aliarvioiminen saattaa johtaa siihen, ettd maahanmuuttajat valttdvéat sosiaalisia

tilanteita kieltd didinkielenddn puhuvien kanssa. (Moyer, 2018.)

2.2 Maahanmuuttajien kulttuurierot

Monikulttuurisuus ja uusi koulutusjirjestelmé luovat haasteita maahanmuuttajaoppilaille,
heidén perheilleen sekd koko kouluyhteisdlle. Tdma luo paineita opettajien koulutukseen
ja itse opettajille. Opettajien pitda tietdd, kuinka monikulttuurisessa ymparistossé tulee
toimia ja opettaa. Vaikka suomalaisissa kouluissa ei ole kokonaisvaltaista
monikulttuurista ympdéristdd, kouluihin on kehitetty toimivia tapoja tukea
maahanmuuttajia. (Sinkkonen & Kyttild, 2014.) Koulujen on hyvé selvittidd, misti syysta
maahanmuuttajaoppilas on saapunut uuteen maahan. Talloin kouluissa voidaan etukéteen
pohtia, millaisia haasteita oppilaan kanssa voidaan kohdata tulevaisuudessa ja

ennaltaehkdistd niiden syntymistd. (Adelman & Taylor, 2015.)

Aalto (2008) toteaa, ettd eri oppiaineissa opetetaan samoja asioita erilaisista
ndkokulmista. Historiassa, &didinkielessd ja biologiassa vilitetddn tietoa erilaisesti
esimerkiksi suomalaisista silmilaseista. Koska eri oppiaineissa erot ovat jo suuria
silmélasien opettamisesta, opettajien olisi hyva pohtia kuinka isoja kulttuurillisia eroja eri
oppiaineiden opettamisessa on eri maissa ja kulttuureissa. Etsimilld tietoa eri maissa
opetettavista asioista opettaja saa taustatietoja tulevista oppilaista. Tiedonetsinnin jdlkeen
opettajan on hyvd pohtia, minkélaisia ydinsisdltdjd kussakin oppiaineessa olisi hyvi
opettaa. Rodriguez-Vallsin (2016) mukaan maahanmuuttajaoppilaiden mielenkiinnon
kohteiden hyddyntdminen on tirkedd opiskeltaessa uusia aiheita. Matematiikassa voidaan

esimerkiksi analysoida erilaisia maahanmuuttajia koskevia tutkimuksia.
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Globalisaation myo6td kulttuurien vélinen viestintd on yhé tirkedmpad (Piller, 2011).
Opettajien on hyvéa oppia tuntemaan luokassa olevat maahanmuuttajaoppilaat. Keskustelu
heidin taustoistaan ja perheistddn luo oppilaille kuvan, ettd heistd vélitetddn ja heidin
kertomansa on tdrkedd. Opettajat voivat tehdd esimerkiksi  yhteistyotd
maahanmuuttajaoppilaiden tukemisessa maahanmuuttajaoppilaiden vanhempien kanssa.
(Rodriguez-Valls, 2016.) Cliffordin ym. (2013) mukaan maahanmuuttajaoppilaalle ja
hdnen vanhemmille on hyva perustella, miksi uuden kielen opiskelu on tarkedd. Tamén
avulla voidaan poistaa epérealistisia odotuksia, tukea perheitd kulttuurillisen

koskemattomuuden suhteen ja tarjota perheille tietoa mahdollisista opetusvaihtoehdoista.

Koulun arjessa mukana pysyminen on usein haastavaa maahanmuuttajaoppilaan
vanhemmille, koska suomalaisen koulutusjédrjestelmén tavat voivat olla heille vieraita
(Harju-Autti ym., 2018). Opettaja voi kysyd maahanmuuttajaoppilailta ja heidin
vanhemmiltaan, mistd he haluaisivat oppia enemmain ja pyrkid tukemaan tita tavoitetta
(Onchwari ym, 2008). Maahanmuuttajaoppilaiden vanhemmat ovat usein kiinnostuneita
lastensa koulumenestyksestd. He arvostavat suomalaista koulutusjirjestelmédd ja
kannustavat lapsiaan opiskelemaan mahdollisimman paljon. (Kyttdld ym., 2013.)
Yhteydenpito vanhempien ja koulun vélilla vaatii usein suomen kielen osaamista. Tdmén
vuoksi maahanmuuttajaoppilaiden vanhemmat eivdt valttdmittd ymmaérrd tulevia
tiedotteita. Heidén pitdmisensd ajan tasalla kouluun liittyvistd asioista on kielimuurista
huolimatta tirkedd ja tiedottamisessa voi kayttdd apuna esimerkiksi tulkkia tai kielellisen

tuen toiminnan-opettajaa. (Harju-Autti, 2014; Harju-Autti ym., 2018)

2.3 Maahanmuuttajaoppilaan tukeminen

Maahanmuuttajaoppilasta voidaan tukea opettamalla hénelle suomea, ohjaamalla lasta
tukiopetuksessa tai jarjestimalld hinelle muita opetuksen erityisjérjestelyitd (Rantanen,
2011). Selkokielinen materiaali on yksi vaihtoehto tukea oppimista, mutta
maahanmuuttajaoppilaan tulee myds oppia lukemaan ja ymmairtiméin tavallisten
oppikirjojen tekstejd. (Tukia, Aalto & Mustonen, 2007.) Ennen peruskouluun siirtymista
maahanmuuttajaoppilaat kdyvét tarvittaessa valmistavan luokan. Valmistava luokka

sijoittuu erityisopetuksen ja yleisopetuksen vélimaastoon. (Arvonen, 2011; Sinkkonen &
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Kyttéld, 2014.) Maahanmuuttajat opiskelevat vain vuoden valmistavalla luokalla, minka
jalkeen heidét siirretdéin yleiskoulun puolelle. Integraatio ja tulevan luokan oppikirjojen
kayttdiminen on tarkedd valmistavalla luokalla opiskeltaessa. Siirtymén uuteen luokkaan
tulisi tapahtua mahdollisimman vaivattomasti. Haasteita integraatiolle luo varsinkin
kokeneempien opettajien vastahakoisuus ottaa maahanmuuttajaoppilasta luokalleen.
Tosin tilanne on parantumassa koko ajan, koska nuoremman sukupolven opettajat ovat
usein heitd avarakatseisempia. (Sinkkonen & Kyttild, 2014.) Muukkonen (2018) toteaa,
ettd maantiedon opettajat kannattavat maahanmuuttajien integrointia yleisluokille.
Opettajat kuitenkin pohtivat pédstetdédnkod heikon kielitaidon omaavat oppilaat lépi
peruskoulusta muiden oppilaiden varjossa. Tutkimuksen mukaan opetuksen resursseja

tulee lisdtd, jotta maahanmuuttajaoppilaat saavat riittdvaa tukea.

Harju-Autin ym. (2018) mukaan valmistavan luokan lisdksi maahanmuuttajaoppilaita
voidaan tukea kielellisen tuen toimintamallin (KIETU) avulla. Yleisopetukseen
integroidussa kielellisen tuen toimintamallissa painotetaan kielipedagogiikkaa ja
kielitietoisuutta. Opetukseen osallistuu paddasiassa suomen kieltd opiskelevia oppilaita.
Heitd opettaa tiiviistd yhteistyotd tekevdt aineenopettajat, oppilaanohjaajat,
erityisopettajat sekd KIETU-opettajat. Opettajat opettavat oppiaineita yhteisopetuksena
tai tarjoamalla oppilaille yksilollistd ohjausta. Suomen kielen oppimisen lisdksi KIETU-
opetuksen tavoitteena ovat positiiviset oppimiskokemukset sekd oman kulttuuri- ja kieli-
identiteetin vahvistaminen (Harju-Autti ym., 2018.). Nama tavoitteet tulevat esille myos

perusopetuksen opetussuunnitelman 2014 perusteissa (Opetushallitus, 2016).

Maahanmuuttajaoppilaat voivat kokoontua myds pienryhmissdé KIETU-tunneille.
Tunneilla kdyddan ldpi edellisen tunnin aiheen asioita esimerkiksi laulamalla,
ndyttelemilld tai eri kielien avulla. KIETU-opettaja voi lukea oppilaille d4neen, jotta
maahanmuuttajaoppilaat oppivat suomen kielen &dnenpainot ja rytmin. KIETU-
opetuksen ansiosta oppitunneilla voidaan keskittyd paremmin oppitunnin aiheisiin, koska
atkaa ei kulu niin paljoa maahanmuuttajaoppialiden tukemiseen. Tama edistda
maahanmuuttajaoppilaiden integroitumista kouluyhteis6on ja ennaltachkdisee eri

oppilaiden vilisié ristiriitoja. (Harju-Autti ym., 2018.)
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2.3.1 Aidot viestintiitilanteet uuden Kielen opiskelussa

Arkikielen oppimisen lisdksi kielen muotojen oppiminen on tirkedd (Aalto & Tukia,
2007). Pelkkd kieliopin muotojen automaattistaminen ei riitd, vaan sen on sisillettava
myos kielen merkitysten ja kédyttStapojen opettelua. Oppimistehtdvien on térkeda haastaa
oppilasta ongelmanratkaisuun ja monipuoliseen vuorovaikutukseen, jotta oppilaan
kielelliset valmiudet kehittyisivdt mahdollisimman hyvin. (Aalto & Tukia, 2007; Aalto,
2009.)

Oppikirjojen tehtdvissd opiskellaan usein vain yhtd kielioppiasiaa kerrallaan. Tami
saattaa luoda haasteita arkieldmissd kéytyihin keskusteluihin, joissa maahanmuuttajat
tyOstdvit monia kielenpiirteitd- ja tasoja samanaikaisesti. (Aalto, 2009.) Omien tekstien
kirjoittaminen uudella kielelld edistii kielen suullista taitoa. Uuden kielen opiskelu vaatii
vahvaa motivaatiota ja tulevaisuuden tavoitteiden muuttamista nykyisiksi. Opettajien on
hyvé auttaa oppilaita suunnittelemaan niiti tavoitteita ja tarjoamaan kdytdnnon ideoita
niiden saavuttamiseksi. Tadm&d edistid oppilaiden itse asettamien tavoitteiden
saavuttamista. Alussa tdmi saattaa vaatia hyvdd mielikuvitusta. Opettajien on tirkeéda
edistdd suunnitelmallisesti oppilaiden toimintaa, jotta he saavuttavat itselleen asettamat

tavoitteet. (Moyer, 2018.)

Maahanmuuttajilla on vidhin kontakteja suomalaisiin naapureihinsa (Sinkkonen &
Kyttdld, 2014) ja he asuvat usein alueilla, joissa asuu heididn kulttuuriryhménsé jasenid
(Kauppila, 2009). Maahanmuuttajat katsovat kotimaansa TV-ohjelmia suomalaisten
ohjelmien sijaan. Opettajien mielestd maahanmuuttajaoppilaiden tulisi katsoa enemmén
suomalaisia TV-kanavia ja leikkid suomalaisten ikédtovereidensa kanssa, jotta heiddn
kielelliset taitonsa kehittyvit entisestddn. (Sinkkonen & Kyttild, 2014.) Kuten jo edelld
mainitsin, maahanmuuttajaoppilaat oppivat suomea myds luokkahuoneen ulkopuolella
(Aalto & Tukia, 2007; Aalto, 2008). Aallon (2009) mukaan aitojen viestintétilanteiden
tarkeys korostuukin, kun maahanmuuttaja oppilaat opiskelevat uutta kieltd. Opetuksen
tulee tukea koulun ulkopuolella opittua kieltd sen sijaan, ettd kielen oppimisen
lahtokohtana ovat kirja, luokka ja opettaja. Kielen opiskelussa tulee huomioida oppijan
lahtokohdat ja kiinnostuksen kohteet, jotta hdn motivoituu oppimaan ja kykenee

tulevaisuudessa ilmaisemaan itseddn uuden kielen avulla.
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2.3.2 Opettajien vilinen yhteistyo

Sinkkosen ja Kyttdldn (2014) tutkimuksesta selvidd, ettd yhteistyon tekeminen eri
opettajien vélilld lisdd maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kielellisen kehityksen
tukemista kouluissa. Tdmd on kuitenkin haastavaa, koska opettajat eivdt ole aina
halukkaita jakamaan heididn aikaansa, vastuuta eikd opettajuuttaan. Téstd huolimatta osa
opettajista kokee yhteistydn hyvénd asiana. Opettajat voivat jakaa oppilaita erilaisiin
ryhmiin ja opettaa asioita monin eri tavoin yhteistyon ja hyvidn suunnittelun avulla.
Aallon (2008) mukaan aineenopettajat voisivat tehdd enemmidn yhteistyoti
kieltenopettajien = kanssa, koska  yhteistyd  edistdd tutkimuksen  mukaan
maahanmuuttajaoppilaan kielen kehittymistd. Yhteistyon myotd oppilas saa herkemmin
tarvitsemaansa tukea ja ohjausta tilanteissa, joissa hidn kayttdd kieltid. Kieltenopettajien
tuella aineenopettajat saavat arvokkaita neuvoja maahanmuuttajaoppilaiden
kielenkehityksen tukemiseen, mikd edistid maahanmuuttajaoppilaiden tietoaineiden

oppimista.

Sinkkonen ja Kyttdld (2014) mukaan opettajat korostavat my0ds laadukasta mikrotasolla
tapahtuvaa opetusta. Heiddn mielestd on tirkedd, ettd opettajan ja S2- opettajan vilinen
suhde on hyvd. Maahanmuuttajilla on yhtd hyvd kyky oppia asioita kuin
kantasuomalaisillakin, mutta heiddn oppimistaan hidastaa heikko kielitaito. Opettajien
tulee kayttdd erilaisia oppimismenetelmid ja materiaaleja monipuolisesti, jotta

maahanmuuttajataustaisten oppilaiden oppiminen olisi mahdollisimman korkeatasoista.

2.3.3 Monikulttuuriset ryhméjaot

Sinkkosen ja Kyttdldan (2014) tutkimuksesta selvidd, ettd valmistavalla luokalla on tirkedd
jakaa maahanmuuttajaoppilaat mahdollisimman monikulttuurisiin ryhmiin, jotta suomen
kielen puhuminen olisi automaattisempaa. Jos yhdessd ryhméssd on vain yhden
kielikulttuurin edustajia, puhuvat he herkemmin suomen kielen sijaan omaa didinkieltién,
jolloin suomen kielen opiskelu jdd vdhemmélle. Aallon (2009) mukaan

maahanmuuttajaoppilaiden on kuitenkin tirkedd voida itse vaikuttaa, milld tavoin hén
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soveltaa ympdrilld olevia kieliyhteisdjd omassa kielellisessd toiminnassaan. Oppilaalle
tarjotaan paremmat mahdollisuudet toimia kieliyhteison tdysivaltaisena jisenend, jos hdn
saa rakentaa ja kayttidd kieltd omista ldhtokohdistansa kdsin. Téll6in oppilas ei saa vain

tietoa oppikirjasta vaan laajasta oppimisymparistosta.

Muukkosen (2018) tutkimuksesta viitataan samankaltaisiin tuloksiin kuin Aallon (2009).
Muukkosen (2018) mukaan oppilaille on hyvéd tarjota mahdollisuuden kéyttaa
oppimisessaan myos toista kieltd, jos oppiminen suomen kielelld osoittautuu liialliseksi
haasteeksi. Toisena kielend voidaan kéyttdd opettajan osaamaa kieltéd, kuten englantia tai
esimerkiksi oppilaan omaa &idinkieltd. Télloin oppilas, joka ei puhu didinkielenddn
suomea, voi saada oppimiseen tukea muilta oppilailta, joilla on sama &didinkieli. Oppilaan

oman didinkielen huomioiminen opetuksessa tukee myos opetussuunnitelmaa.

2.3.4 Oppimisen tukemisen tyokalut

Oppilasta tulisi ohjata ymmaértaméan, mik on lukemisen tavoite, millaista tietoa hén etsii
tekstistd ja miten hin sen l0ytdd. Maantiedossa piddasian 10ytdd usein otsikosta, kun taas
fysiitkassa otsikkona toimii aiheen avainkdsite. (Aalto, 2008; Tukia ym., 2007).
Oppikirjojen tehtdavit ovat usein sisdltokysymyksid, joiden avulla oppilasta ohjataan
ymmaértimédn tekstin keskeisid sisdltojd. Tallaiset kysymykset ovat helppoja oppilaille,
jotka ymmairtavit lukemansa. Maahanmuuttajaoppilaille oppikirjojen kysymykset voivat
olla liian haastavia, eivdtkd ne edistd oppimista. Maahanmuuttajaoppilaalle tulee
selventdd, ettei tekstistd tarvitse ymmértdd kaikkea. Oppilasta on hyvd opettaa
padtteleméddn  asioita  tekstin  kuvien ja  aiempien tietojen  perusteella.
Maahanmuuttajaoppilaita voi ohjata lukemaan vain tekstin péddkohdat. Ohjaavien
kysymysten avulla opettaja opettaa maahanmuuttajaoppilaille tiedonhakemista oikeasta

paikasta. (Tukia ym., 2007.)

Maahanmuuttajaoppilaan oppimiseen vaikuttaa vahvasti heidédn suomen kielen taitonsa,
milld on vaikutuksia opettajien opetustyohon. Suomen kieltd heikommin osaavia on
ohjattava ja autettava muita oppilaita enemmin. Opettajat voivat eriyttdd opetusta eri
vaikeustasoille. Maahanmuuttajaoppilaiden opettamiseen kuluu enemmaén aikaa kuin

oppilaiden, jotka hallitsevat kielen ldhes moitteettomasti. Oppiaineiden kisitteitd ja
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ilmiditd voi opettaa maahanmuuttajaoppilaalle visuaalisesti. Kuvien avulla oppilaalle
voidaan luoda mielikuvia esimerkiksi erilaisista paikoista tai ilmidistd. (Muukkonen,
2018.) Maahanmuuttajaoppilaan suomen kielestdi poikkeava &ddnnejirjestelma
hankaloittaa suomen kielen ddnnejérjestelmin oppimista. Oppilas voi opetella suomen
kielen dénnejdrjestelmdd esimerkiksi Ekapelin avulla. (Rantanen, 2011.) Uuden kielen
oppimista edistdvit myos laulaminen, runojen lausuminen ja musiikin kuuntelu. Laulujen

laulaminen edistdé parhaiten kirjoitetun kielen oppimista. (Alisaari, 2016.)
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3 Tutkimuksen toteutus

Seuraavissa kappaleissa kuvailen tarkemmin tutkimuksen toteuttamisen vaiheita.
Kappaleista selvidd tutkimuksen tavoitteet, tutkimuskysymykset ja tutkimuksen
eettisyyteen liittyvid asioita. Alla olevista kappaleista 16ytyy my0s tietoa tutkimuksessa

kéytetystd menetelmastd seké tutkimusaineiston kuvailu.

3.1 Tutkimuksen tavoitteet ja tutkimuskysymys

Pro Gradu -tutkielmassani tarjoan tietoa siitd, miten maahanmuuttajataustaisia oppilaita
tuetaan kokonaisvaltaisesti kouluissa opettajien ndkokulmasta. Tutkin aihetta
kasvatustieteiden ndkokulmasta. Tutkimuksen tarkoituksena on tarjota tiedeyhteisolle
uusia ndkokulmia aiheesta ja luoda kiinnostusta aihetta kohtaan, jotta tulevaisuudessa sitéd
tutkittaisiin enemméin. Koen aiheen olevan ajankohtainen, koska maahanmuutto
Suomeen on lisddntynyt merkittdvasti viimeisen 20 vuoden aikana (Rantanen, 2011;
Sinkkonen & Kyttild, 2014) eikd maahanmuuttajaoppilaista ole tehty paljoa tutkimusta
(Aalto, 2008; Onchwari ym., 2008). Tutkielmassani tarkastelen seuraavia

tutkimuskysymyksié:

1. Miten opettajat tukevat maahanmuuttajaoppilaiden oppimista ja suomen kielen

kehitysti?

2. Milla tavoin opettajat kokevat maahanmuuttajaoppilaiden kulttuurierojen ja suomen

kielen taidon vaikuttavan maahanmuuttajaoppilaiden oppimiseen?
3. Miten opettajat huomioivat opetuksessaan maahanmuuttajien kulttuurin?
4. Keneltd maahanmuuttajia opettavat saavat tukea tyoskentelyynsa?

Aluksi ajattelin tutkia ainoastaan miten maahanmuuttajaoppilaita tuetaan opetuksellisista
lahtokohdista kisin. Aiempaa teoriaa tutkiessa huomasin, ettd maahanmuuttajaoppilaiden
tukeminen ei keskity vain opetuksellisiin seikkoihin. Maahanmuuttajaoppilaiden

tukeminen sisdltdd paljon moniulotteisia ja toisiinsa kytkeytyvid asioita. Tdméan vuoksi
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késittelen  tutkielmassa ~maahanmuuttajaoppilaiden kokonaisvaltaista tukemista.
Tarkastelen heiddn tukemistaan kielellisistd, opetuksellisista ja kulttuurisista

ldhtokohdista késin.

Mielenkiintoni aiheen tutkimiseen herdsi tydskennellessdni maahanmuuttajataustaisten
oppilaiden kanssa. Kanssakdyminen toisen ihmisen kanssa ilman yhteistd kieltd
osoittautui haastavaksi. Pohdin usein, miten selitin tietyn asian ymmarrettavasti
maahanmuuttajaoppilaille, miten he oppisivat mahdollisimman nopeasti ja laadukkaasti
suomen kielen sekd péaésisivit osaksi suomalaista yhteiskuntaa. Rodriguez-Vallsin (2016)
mukaan maahanmuutosta on hyvd puhua julkisesti, jotta kantaviestd oppii uutta
maahanmuutosta ja hyviksyvit maahanmuuttajat joukkoonsa. Tdéméan myoti esimerkiksi
luokkien ilmapiiri muuttuu hyviksyvidmmaiksi ja jokainen oppija otetaan huomioon

opetuksessa.

3.2 Aineisto ja menetelmi

Opinndytetyoni on kvalitatiivinen tutkimus. Toteutin tutkimukseni aineistonkeruun
haastattelemalla ~ yhteensd  kuutta  opettajaa,  jotka  toimivat  tyOssdin
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kanssa. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa on tarkedd
pyytdd tutkimukseen osalliseksi henkil6itd, joiden avulla tutkija kokee ymmaértdvansi
parhaiten tutkittavaa ongelmaa ja tutkimuskysymyksid (Creswell, 2014; Leinonen,
Otonkorpi-Lehtoranta & Heiskanen, 2017). Pyysin tutkimukseeni mukaan opettajia, jotka
ovat tyOskennelleet maahanmuuttajaoppilaiden kanssa. Jotta tutkimukseeni tulisi
riittdvasti haastateltavia, kdytin haastateltavien mukaan saamiseksi lumipallo-otantaa
(snowball sampling). Lumipallo-otannan tarkoituksena on kysyd muutamalta
avainhenkil6ltd suosituksia, ketd tutkimukseen kannattaa pyytdd mukaan (Crouse &
Lowe, 2020). Toiveenani oli, ettd haastateltavat olisivat innostuneita tutkimukseni

aiheesta, jotta saisin aiheeseeni nihden mahdollisimman kattavat tiedot.

Haastattelin tutkimukseeni osallistuvat henkildt kasvotusten, koska kvalitatiivisen
tutkimuksen haastattelut toteutetaan usein kasvotusten (Creswell, 2014). Haastateltavat
tyoskentelevit muutamassa eri kunnassa Lansi-Suomen alueella. Halusin tutkimukseeni

haastateltavia eri paikkakunnilta ja kouluilta, jotta aineistoista saataisiin mahdollisimman
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kattava esimerkiksi paikkakuntien erilaisten resurssien vuoksi. Omien resurssieni vuoksi

rajasin haastateltavien asuinalueeksi Lansi-Suomen.

Alla olevasta taulukosta (taulukko 1) selvidd tarkempia tietoja haastatteluista ja

haastateltavista. Maahanmuuttajien kanssa aloitettu tydskentelyvuosi ei ole kaikilla

haastateltavilla yhtd tarkka, koska kaikki eivdt osanneet sanoa tarkkaa tydskentelyn

aloitusvuotta maahanmuuttajaoppilaiden kanssa. Kirjasin ylos tarkimman aikamiireen,

jonka sain heilté tietooni.

Taulukko 1. Haastattelujen perustiedot

Haas- | Haastattelu- Haastat- | Sukupuoli | Ammatti Aloittanut
tatelta- | paikka telun tyoskentelyn
van kesto maahan-
tunnus (min,sek) muuttajien
(Hx) kanssa
HI Tutkijan koti 34.41 Nainen Aidinkielen ja 2012
nivelvaiheen
suomen kielen
opettaja,
tyoskennellyt
valmistavalla
luokalla
H2 Haastateltavan | 34.48 Nainen Luokanopettaja | 2010
tyopaikka
H3 Haastateltavan | 38.45 Nainen Erityisopettaja 2000- luvun
tyopaikka alussa
H4 Haastateltavan | 39.33 Nainen Luokanopettaja, | 2008
tyopaikka tyoskentelee
valmistavalla
luokalla
HS Haastateltavan | 50.48 Nainen Luokanopettaja, | 1990- luvun
tyopaikka toiminut myos lopussa
S2-opettajana,
sivuaineena
englanti
H6 Haastateltavan | 45.14 Nainen Luokanopettaja | 2001
tyopaikka

Rajasin tutkimukseni haastateltavien mddrdn kuuteen, koska sain haastateltavikseni

erilaisia tyOtaustoja omaavia tulevia opetusalan ammattilaisia. Néiden haastattelujen

pohjalta sain riittdvésti aineistoa tutkimukseni toteuttamiseen. Kuten Creswell (2014)
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toteaa, kvalitatiivisessa tutkimuksessa ei ole médritelty, kuinka monta osallistujaa

tutkimukseen tarvitaan. Osallistujien mééra riippuu pitkalti siitd mitd tutkitaan ja miten.

Haastattelujen aikana kéyt0ssdni oli sama haastattelurunko. Haastattelurunko 16ytyy
liitteestd 2. Kysyin tarpeen tullen haastateltavilta jatkokysymyksid. Kysymykset olivat
avoimia, joten haastateltavat saivat vastata nithin omien ajatustensa pohjalta. Tein
haastattelurungon  kysymyksisti avoimia, koska haastattelukysymykset ovat
kvalitatiivisessa tutkimuksessa usein avoimia ja jasentdmattomia (Creswell, 2014). Pyrin
rajaamaan haastattelukysymykset tutkimukseni kannalta olennaisiin kysymyksiin ja
pitiméain niiden mairdn sopivana, koska kysymyksid tehddén osallistujille vain muutamia

(Creswell, 2014).

Nauhoitin haastattelut ja tein haastattelun aikana muistiinpanoja haastateltavien
kertomista asioista. Muistiinpanojen tekeminen ja haastattelujen nauhoittaminen on
tarkedd, jotta tutkija voi palata myOhemmin haastattelussa lépikédytyihin asioihin.
(Ruusuvuori & Tiittula, 2009; Ruusuvuori & Tiittula, 2017). Litteroin haastattelut
Wordin avulla. Haastattelujen nauhoitukset onnistuivat pddosin hyvin. Litteroinnin
haasteeksi osoittautuivat kohdat, joissa puhun yhtd aikaa haastateltavan kanssa.
Haastattelujen litterointi on tdrkeéd, jotta tutkija pidsee tarkastelemaan vield syvemmin
haastattelussa ilmi tulleita asioita (Braun & Clarke, 2006). Kerroin haastattelun alussa
haasteltavalle tiectoa haastattelun kulusta. En litteroinut titd vaihetta, koska se ei kuulu
varsinaiseen haastatteluun (Ruusuvuori & Tiittula, 2009; Ruusuvuori & Tiittula, 2017).
Tutkimuskysymykset maéérittelevit sen, miten tarkkaan litterointi tulee tehdd
(Ruusuvuori & Nikander, 2017). Kuvasin tutkimuksessani vain muutamia nonverbaalisia

tilanteita, jotka koin tutkimuskysymysteni kannalta merkittaviaksi.

Analysoin litteroidun tutkimusaineistoni sisdllonanalyysinmenetelmailla.
Sisdllonanalyysissd tutkimusaineistosta etsitddn sen keskeisid teemoja analysoitavaksi
(Anderson, 2007; Cohen, Manion & Morrison, 2011). Aineistosta esille nostettujen
teemojen tulee vastata tutkimusongelmaa (Tuomi & Sarajirvi, 2009), mikd toimi
lahtokohtana oman aineistoni analyysille. Haastattelujeni keskeisiksi teemoiksi ja
kasitteiksi nousivat maahanmuuttajien kielitaito, kulttuurierot sekd
maahanmuuttajaoppilaiden tukeminen kouluissa. N4&itd teemoja ohjasi tekemdini
haastattelurunko (liite 2). Haastattelurungon olin tehnyt tutkimuskysymyksiini ja

aiempaan tutkimustietoon perustuen. Halusin syventéa tietoa kyseisten teemojen pohjalta
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ja tarkastelin haastatteluissa esiin tulleita asioita ndiden teemojen kautta
yksityiskohtaisemmin. Kirjasin ja alleviivaisin litteroinneista asioita, jotka kasittelivit
kyseisid teemoja ja tutkimusongelmaani. Kisittelen niitd teemoja ja késitteitd tarkemmin

aineiston analyysi- kappaleessa.

3.3 Tutkimukseen liittyviit eettiset nikokohdat

Tutkittavien anonymiteettid tulee varjella tutkimuksen loppuun asti (Ranta & Lumi-
Kuula, 2017), joten pyrin kerddméén tutkittavista mahdollisimman véhin taustatietoja.
Merkittévit taustatiedot on esitelty taulukossa 1. Olen kertonut tutkittaville infokirjeessi
(liite 1), miten sdilytdn kerddméni tutkimusaineiston tutkimukseni aikana ja sen jalkeen.
Haastatteluissa ilmenevét erisnimet tai muut tunnistetiedot olen anonymisoinut
litteroinneissa. Haastattelujen anonymisointi on tirkedd, koska tutkimuksesta ei saa
aiheutua haittaa tutkittaville. Tutkimukseen osallistumisen tulee olla tdysin vapaaehtoista
ja tutkittavalla tulee olla oikeus keskeyttii tutkimus halutessaan milloin tahansa (TENK,
2019.) Kerroin tutkittaville infokirjeessd ja haastattelun alussa tiedon tutkimukseen
osallistumisen vapaaehtoisuudesta ja keskeyttimismahdollisuudesta. Tutkittaville tulee
tarjota myos tietoa tutkimuksen tavoitteesta ja sisdllostd (TENK, 2019), jotka kerroin

infokirjeessd ja tutkimuksen alussa.

Tutkijan on tarkasteltava dataa mahdollisimman tarkasti ja tekemédn sen pohjalta
johtopddtoksid tutkittavasta aiheesta. Tutkijan on mahdollista tarkistaa haastattelujen
aikana tekeménsa johtopaatokset haastateltavalta, jotta vadrinymmarryksiltd véltyttdisiin.
(Dooly, Moore & Vallejo, 2017.) Kysyin haastateltavilta tarvittaessa jatkokysymyksid
varmistaakseni, ettd olen tehnyt oikeita johtopdétdksid heidén vastaustensa pohjalta.
Haastattelun aikana minun tuli huolehtia, etten ohjaa haastateltavia vastaamaan
kysymyksiin aiempien tietojeni pohjalta. Vastauksia ohjaamalla olisin vaikuttanut
tutkimustuloksiin merkittavasti. Kuten Hammersly (2011) toteaa, tutkijan on pyrittdva
olemaan mahdollisimman objektiivinen eikd antaa aiempien tutkimusten vaikuttaa
tutkimustuloksiin. Tutkijan on muistettava koko ajan, ettd esimerkiksi hdnen aiemmat
kokemuksensa, sosioekonominen taustansa ja kulttuuri voivat muovata tutkimuksessa

esiin tulleita asioita. Tutkijan on myds huomioitava, ettd tutkijan ldsndolo voi vaikuttaa
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tutkimukseen osallistuvien vastauksiin. (Creswell, 2014.) Pyrin luomaan haastatteluihin
hyvén ilmapiirin, jotta mahdollisilta jénnitteiltd véltyttdisiin. Koska tutkimukseni on
kvalitatiivinen tutkimus, on sen luotettavuuden arviointi vaikeampaa kuin kvantitatiivisen
tutkimuksen. Laadullisen tutkimuksen tavoitteena on pyrkiéd kvantitatiivisen tutkimuksen
tavoin luotettavaan tiedon esittdmiseen. (Aaltio & Puusa, 2011.) Tamédn vuoksi

tarkastelen tekemiini johtopdétoksid kriittisesti, jotta tutkimuksen luotettavuus séilyy.
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4 Tulokset

Seuraavissa kappaleissa kerron tutkimukseni tuloksista. Jaoin haastattelurungon,
haastattelujen ja tutkimuskysymyksieni pohjalta tulokset neljddn keskeiseen

ylakisitteeseen, joiden avulla tarkastelen niihin liittyvid alakasitteitd ja teemoja.

4.1 Aineiston analyysi

Keskeisiksi teemoiksi ja kasitteiksi aineistossani nousi eri kansojen kulttuurierot,
maahanmuuttajien suomen kielen taitotaso, maahanmuuttajaoppilaiden oppimisen
tukeminen kouluissa seké opettajien saama tuki ja koulutus maahanmuuttajaoppilaiden
opetukseen. Késittelen néitd teemoja tarkemmin omien otsikkojen alla. Alla olevassa
kappaleessa esittelen, mistd maista maahanmuuttajaoppilaat ovat haastateltavien mukaan

saapuneet Suomeen ja minkd vuoksi maahanmuuttajaoppilaat ovat saapuneet Suomeen.

Haastattelujen perusteella maahanmuuttajaoppilaita on tullut Suomeen yhteensd 21
maasta. Maahanmuuttajaoppilaiden 1dhtomaista kymmenen oli Euroopan sisdlta.
Mielenkiintoinen havainto oli, ettd vain yksi haastateltava mainitsi oppilaiden tulleen
Somaliasta. Lahi-Iddn maista oppilaita oli saapunut paljon suhteessa muihin maihin.
Maahanmuuttajaoppilaat ovat saapuneet Suomeen vanhempien tyon peréssa tai pakoon
sotaa.

H3: ”... Ne somalialaisetki, jotka tuli sodan keskeltd niitten pakolaisleirien
kautta.”

4.2 Kielitaito

Haastateltavien mukaan hankaluudet suomen kielessd on yksi suurimmista haasteista
maahanmuuttajien opetuksessa kulttuurierojen lisdksi. Maahanmuuttajaoppilaiden
puutteellinen kielitaito vaikuttaa esimerkiksi heiddn oppimiseensa koulussa. Nelja

haastateltavaa kertoi heikon kielitaidon vaikuttavan eri oppiaineiden késitteiden
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ymmértimiseen ja omaksumiseen. Kaésitteiden ymmaértiminen on tirkedd, jotta
maahanmuuttajaoppilas pystyy sisdistimédn opetettavia asioita. H1 ja HS nostivat esille,
ettd puutteellisen kielitaidon vuoksi on haastavaa erottaa oppimisvaikeudet kielellisistd

haasteista.

H3: ”Mut se et jos sd et niin ku ymmaérri. Sun sanavarasto on tosi pieni
ni kaikki semmoset késitteet ja muut, joilla sit kuitenki opettamises
pelataan, jotka on niit niin ku tyokaluja. Jos sid et tiedd niiden
merkityssisdltéjd ni aika vaikee sun on niin ku op. Sd opit semmost
pintaa.”

H5: ”Ja sittenhdn se on haastavaa, jos sil vieraskieliselld oppilaalla on
itsellddn jotain lukihdiriotd, puheenhdiriotd, kaytoshiiriotd... Et miten
niist selvitddn, ku heit ei voi ain edes testata, ku ei o sitd kieltd.”

Vaikka kaksi haastateltavista koki puhekielen tuottavan haasteita yleiskielen oppimiseen,
viisi haastateltavaa sanoi vertaissuhteiden edistivin suomen kielen oppimista
merkittavisti. H4 ja H5 kokivat haasteellisena, jos maahanmuuttajille ei synny kontakteja
kuin oman kielistensd kanssa. Télloin he eivit kotoudu Suomeen toivotulla tavalla ja
esimerkiksi kielenoppiminen jdd vdhemmaélle. Suomea oppii koulun ulkopuolella
esimerkiksi harrastusten parissa tai iltapdivikerhossa. Neljd haastateltavaa kertoi
etsivinsi tietoa maahanmuuttajaoppilaille erilaisista harrastusmahdollisuuksista. Kaksi
haastateltavista ~ oli  pistdinyt  merkille, ettd  iltapdivdkerhossa  kdyvit

maahanmuuttajaoppilaat kehittyvit suomen kielessd muita nopeammin.

H1:” ...Olen jotain harrastusmahdollisuuksii selvittany.”

H4: ”.. Ne ketka siel iltapdivakerhos kdy ni kyl heijén kieli menee todella niin ku
nopeemmin eteenpdin, ku ne jotka on koulussa ja sit ne menee kotiin. Ja, ja usein
ne on kuitenki sen oman vapaa-aika tai viikonloput vietetddn oman kieliryhmén
niin ku muiden perheiden...kanssa ni, ni se ei sit vilttdmat.”

T: ”Joo ja onhan se...”

H4: ”Etene (kielitaito T).”

Haastateltavat pitivit tarkednd sosiaalisten suhteiden luomista suomen kieltd puhuviin
oppilaisiin esimerkiksi kielitaidon kehittymisen kannalta. Kolme haastateltavaa kertoi
kayttdvansd monikulttuurista ryhméjakoa opetuksensa aikana, koska tillainen jako
edistdd kielen kehittymistd sekd mahdollisuuksia luoda suhteita kantasuomalaisiin
oppilaisiin. Valmistavan luokanopettajat kertoivat ~ pitdvénsi tarkednd

maahanmuuttajaoppilaiden integrointia heidén tulevaan luokkaansa.
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H2: ”... tydskennelldin monipuolisesti eri kokoonpanoissa: pareittain, neljan
hengen ryhmisséd. Et ma vaihdan niité tosi paljon, et kaikki tydskentelee kaikkien
kanssa.”

H6: ... Et mul ei istu kaks vieraskielist vierekkdin, vaan mul on jokasen vieres
suomen kielinen.”

Maahanmuuttajia opettavat kertoivat kayttdvinsd tyoskentelyssddn kieli- ja
kulttuuritietoista opetusta. Kielitietoinen opetus nikyy esimerkiksi
maahanmuuttajaoppilaiden oman &didinkielen esille tuomisesta opetuksen aikana. Viisi
haastateltavista kertoi mahdollistavansa maahanmuuttajille heiddn oman &didinkielen
kayttonsd oppimisen tukena. Kaksi haastateltavaa kertoi, ettd heidian koulussa jarjestettiin
tapahtuma, jossa maahanmuuttajaoppilaiden vanhemmat tulivat lukemaan koululle
heidédn omalla didinkielellddn. H1 ja HS kertoivat oman didinkielen opiskelun olevan
tarkedd, koska se tukee maahanmuuttajaoppilaiden suomen kielen opiskelua.

HI1: ”...Sitd korostetaan varsinki isommil oppilail, et lukekaa niin ku omalla

didinkielelld paljon. Et se niin ku tukee sitd uuden kielen oppista sit myos.”

H4: ”No kieli- ja kulttuuritietost opetustahan sitd meil on tosi paljon. Et ku jos
meil on vaik teemana metsd, ni kdydaédn kaikilla kielilld ldpi mikd se metsd on
omalla kielelld...”

Viisi haastateltavaa kertoi maahanmuuttajaoppilaiden vanhempien kielitaidon
vaikuttavan opettajien kanssa tehtidviin yhteistyohon merkittdvasti.
Maahanmuuttajaoppilaiden vanhempien kanssa tehdddn vdhemmén yhteistyotd, jos
yhteistd kieltd ei ole. Viiden haastateltavan mukaan maahanmuuttajavanhempien
yhteistyOssd kéytetddn toisinaan apuna tulkkia, jos yhteistd kieltd ei ole. Neljdn
haastateltavan mukaan tulkin kéytt6on liittyy kuitenkin haasteita. Tilanne voi esimerkiksi
jannittyé tulkin ollessa paikalla.

H3: ... Jos vanhempien kielitaito on tosi heikko, suomen kielentaito on tosi

heikko. Ni sit se on hankalaa, koska sit sithen tulee aina tulkki tai

maahanmuuttokoordinaattori ja sit se tilanne jannittyy. Sit kaikki mitd ei puhuta
suoraan, menee mutkan kautta. Ni se ei 0o niin ku hyva.”
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4.3 Kulttuurierot

Haastateltavien mukaan kulttuurierot ovat heikon kielitaidon lisédksi merkittdvéd haaste
maahanmuuttajaoppilaiden opettamisessa. Neljdn haastateltavan mukaan heiddn on
pitdnyt opetella eri kulttuurien tapoja. Valmistavalla luokalla tydskennelleet opettajat
kertoivat, ettd suomalaisille itsestddn selvdt asiat voivat olla maahanmuuttajaoppilaille
tdysin uusia asioita. Molemmat opettajat kertoivat oikeanlaisen pukeutumisen eri
sddolosuhteissa olevan maahanmuuttajaoppilaille haastavaa.

H1: ”Et ihan néé perusasiat, mitkd meil on itsestdénselvyyksii saattaa monille olla

than, ihan wuusii. Siis tyyliin ihan vessakdyttiytymisestd ldhtien, ihan
pukeutuminen ja kaikki tillane.”

Kaikki haastateltavat kertoivat huomioivansa opetuksessaan maahanmuuttajaoppilaan
alkuperdisen kulttuurin. Haastellut opettajat kertoivat kéyttdvinsd kulttuuritietoista
opetusta maahanmuuttajaoppilaiden kanssa paljon. Maahanmuuttajaoppilaiden kanssa
keskustellaan heidédn alkuperidisestd kulttuuristaan ja he vertailevat eri kulttuurien tapoja
suomalaisiin tapoihin. Eri kulttuurien tavoista keskustellaan myos luokassa muiden
oppilaiden kanssa eikd vain kahden kesken.

H3: ” Maantietoon, ehkd uskontoon liittyen, kaiken maailman kokemuksiin, et
ottas niin ku niitd siel sithen yhteiseen opetukseen.”

Haastateltujen opettajien mukaan kantasuomalaiset oppilaat oppivat
maahanmuuttajaoppilaiden kautta arvokasta tietoa muista kulttuureista ja niiden tavoista.
Nelja  haastateltavaa  nosti  haastattelussa  esille  haluavansa  osoittaa
maahanmuuttajaoppilaille heidén olevan arvokkaita thmisid omana itsenddn, vaikka he
eivit asuisikaan synnyinmaassaan. H6 kuitenkin kertoi kokevansa haasteellisena, jos
suomalaiset oppilaat halveksuvat maahanmuuttajaoppilaita muualta saamiensa
vaikutteiden perusteella.

H2: ” Ni just se, et ihminen on niin ku arvokas aina. Mist hin, mitd tahansa

kulttuurii hdn edustaa.”

H4: ”’Se hinen kulttuurinen, niin ku, pddoma on rikkaus eik hiped.”
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Kolme opettajista koki aikakdsitykseen liittyvit asiat kulttuurisena haasteena. Opettajat
pohtivat, ettd aikakdsitykseen liittyvit ongelmat eivit koske vain oppilaita vaan myos
maahanmuuttajaoppilaiden vanhempia. Heiddn mukaansa Suomessa on tarkedd saapua
ajallaan esimerkiksi kouluun tai sovittuun tapaamiseen. Kaikissa kulttuureissa aikakésitys
ei ole yhté tarkkaa kuin Suomessa vaan paikalle voidaan saapua usein myohéssa.
H2: ”No ehka se on tdd meijan kulttuuri, et meil on aika. Alkaa koulu tasan kello
kahdeksan eiké varttii yli.”

H6: ”Ni esimerkiks aikakésitys on ihan eri. Ja se miten tullaan kouluun ja kuin me
ollaan koulust pois. Ku nimd normioppilaat, ndd ei juurikaan, mul ei oo
myo6héstelevii muita.”

Kulttuurieroista keskusteltaessa pinnalle nousi usein maahanmuuttajaoppilaan
vanhempien kulttuuritaustat, jotka saattoivat hankaloittaa esimerkiksi kodin ja koulun
vilistd yhteistyotd. Haasteena néhtiin joidenkin maahanmuuttajaoppilaiden vanhempien
vahvasti ldnsimaisesta kulttuurista poikkeavat tavat. Neljin opettajan mukaan
vanhemmat saattavat verrata suomalaista koulutusjédrjestelmai heidin omaansa, jolloin
opettajien pitdd opettaa vanhemmille suomalaisen koulutusjérjestelmén kaytianto;ja.

H3: ”Se on iso haaste ja sitte se vanhempien kulttuuritausta on ihan valtavan iso
haaste. Se on eh, ehké suurin haaste, jos niin ku haasteist puhutaan.”

Kolmen haastateltavan mukaan kulttuurierot tai kielitaidottomuus eivét saa johtaa
karhunpalveluksien tekoon koulussa. Suomessa on tiettyjd tapoja, joita haastateltavat
haluavat jokaisen maahanmuuttajaoppilaiden noudattavan samoin tavoin kuin
suomalaiset oppilaat.

H4: »Ja sit on se vilitunti joka kerta, et ollaan siel ulkona ja siel kdydddn

happihyppelylld ja semmosta, et timmdsis asiois médd en kylld huomioi heijin
kulttuurii.”

4.4 Maahanmuuttajaoppilaiden oppimisen tukeminen

Haastateltavien mukaan maahanmuuttajaoppilaiden tukeminen on térkedd, jotta he
padseviat mahdollisimman nopeasti sisdlle muun luokan toimintaan. Haastateltavat

kertoivat kiyttdvinsd oppimisen tueksi erilaisia toiminnallisia tehtdvid ja suullisia
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harjoitteita, kuten sanaselityspelejd tai lauluja. Neljd haastateltavaa kertoi kdyttdvansi
erilaisia ndytelmid suomenkielen opetuksen tukena. Oppilaiden kanssa tehddidn
nukketeatteria, leikitdén koulua, kauppaleikkeja tai ladkarileikkeja.

H2: ” Nukketeatteri on ihan mahtava juttu. Siel moni muukin innostuu sermin
takan juttelemaan, joka ei muuten saa sanaa suustansa.”

Viisi opettajaa kertoi kdyttdvinsd piirtdmistd oppimisen tukena. Oppilaat saavat itse
piirtdd esimerkiksi tunnilla kdydyn asian paperille tai opettaja voi piirtdd kuvia taululle
tukemaan hinen opetustaan.

HS5: ”Yks sai olla opettaja. Piirsi ain jotain ja mitd timé& on ja sit toinen sanos, et

se on hattu. Sit oli toisen vuoro. Minki vérinen tdmé hattu on? Se piirs ja keksi.
Ne rakasti sitd.”

Haastateltavat kéyttdvat monipuolisesti erilaisia materiaaleja maahanmuuttajaoppilaiden
tukemiseen. Yhteistd linjaa materiaalien kdytossd ei ollut. Numeroita voi opetella
monipuolisesti esimerkiksi Uno-korttien tai arpakuutioiden avulla. Molemmat
valmistavan luokan opettajat kertoivat kéyttdvénséd palapelejd kielen oppimisen tueksi.

Kaksi opettajaa taas kertoivat kiyttdvansa paljon satukirjoja oppimisen tukena.

H1:” Jano Uno on sellanen mis oppii vérit ja numerot.”

H6: ” H6: Eli mé luen paljon...”

Kaikki haastateltavat pyrkivdt olemaan opetuksessaan selkeitd ja huomioimaan
maahanmuuttajaoppilaan kielitaidon tason. Opettajat eriyttdvit maahanmuuttajaoppilaita
tarpeen mukaan. Neljd haastateltavaa kertoi kayttdvidnsd oppimisen tukena
maahanmuuttajaoppilaiden  kielitaitotasoon  sopivaa  materiaalia.  Suurin  osa

haastateltavista kertoi kdyttdvinsa tarpeen tullen selkosuomea opetuksessaan.

H1: Oman tason mukaset materiaalit, et se nyt on ehké se ehka isoin juttu.

H4: ”...Selkosuomi on ensinndki. Niin ko selkosuomen puhuminen hitaasti,
rauhallisesti, selkedsti, kirjakielelld, koska se on niin ku koulukieli.

Kolmen opettajan mukaan maahanmuuttajaoppilaita voidaan eriyttdd laittamalla heidét

alemmalle luokkatasolle, kuin ién tai aiempien opintojen puolesta kuuluisi. Tdlloin
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suomen kielen oppiminen helpottuu eikd koulunkdynti kérsi kielellisten haasteiden
vuoksi niin paljoa.

H6: .. .Hin oli kiyny Romanias ekaluokan, niin hin kévi sen toisen kertaan taalla
ja se oli viisas pddtos, koska Aapisen kautta hin oppi valtavan sanaston.”

Kolmen opettajan mielestd maahanmuuttajaoppilaan opetuksessa on tirkedd huomioida
mitd hin oikeasti osaa, vaikka kielitaito onkin puutteellinen. Heistd kahden mielestd on
tiarkedd saada selville, mitd maahanmuuttajaoppilaat osaavat kyseisesti oppiaineesta eiké
siitd, miten hyvin he kirjoittavat ja ymmartdvét suomea.
H3: ... Jos sé arvioit maahanmuuttajalasta, ni siin arvioinnissa pitdis nikyy se
korkeimman osaamisen taso. Ei sitd, ettd et osaa lukea vaan et luet kokonaisia

sanoja, kakstavuisia sanoja, luet lauseita. Et kaikes siind, et ndin paljon si jo
osaat.”

Valmistavan luokan merkitys on suuri oppilaiden suomen kielen kehittymiselle.
Péddasiassa valmistava luokka néhtiin positiivisena asiana maahanmuuttajaoppilaiden
kielellisen kehittymisen tukena. Vain yksi haastateltavista kritisoi valmistavan luokan
merkitystd joidenkin maahanmuuttajaoppilaiden kohdalla.

H3: ” Et tavallaan sen valmistavan opetuksen, siel saatiin aika vdhén syysti tai

toisesta niin ku edistysté aikaseks. Ehké johtu siitd motivaatiosta, niistd taustoista
mistd ne tuli.”

H5: ”...mut nyt sinne (valmistavaan luokkaan, T) ensin opettelemaan, et muuten
sil lapselt menee helposti yks puolivuotta tdysin hukkaan.”

Maahanmuuttajat saavat padosin monipuolista tukea koulun henkilokunnalta. Kaikki
opettajat kertoivat maahanmuuttajien saavan tukea erityisopettajalta. Viisi haastateltavaa
kertoi, ettd maahanmuuttajaoppilaat ovat saaneet tukea S2-opettajalta. Nelja taas kertoi
koulunkdynninohjaajan tukevan maahanmuuttajaoppilaita.

H4: ”...S2-opettajal on iso, iso rooli niin ku maahanmuuttajaoppilaiden

opettamises ylipddtis ja sit, ku he ldhtee meijanki luokaltki pois.”
Erilaiset jdrjestot ja tukihenkilot tarjoavat tukea maahanmuuttajien oppimiseen, josta
neljd haastateltavaa kertoo.

H6: ”Et jos me annetaan tehtivéks, et tuo lempikirjasi kotoa kouluun. No jos ei

ole yhtdin kirjaa. No méa laitoin sitten vastaanottokeskukseen vinkkii tist, ni kirja
vaan oli l6ytyny ja kyl kaikil oli kirja, et ne sen oli hommannu sinne.”
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4.5 Opettajien saama tuki ja koulutus

Haastatellut opettajat kokivat maahanmuuttajaoppilaiden opetuksen mielenkiintoisena,
mutta aikaa vievdnd asiana. Haastateltavilla ei kuitenkaan ollut negatiivisia odotuksia
maahanmuuttajaoppilaita kohtaan.

H2: ”Tosi kiinnostavalt ja kivalt ja halunnu sellasen, et jokasel olis kiva kokemus

opiskella koulussa. ”
Haastateltavat ~ kokivat  saavansa apua muilta opetusalan ammattilaisilta
maahanmuuttajaoppilaiden tukemiseen. Tuen mééra riippuu kuitenkin pitkélti omasta
aktiivisuudesta ja kunnassa olevista resursseista. Kaikki opettajat saivat tukea
maahanmuuttajaoppilaiden opettamiseen esimerkiksi kollegoilta, rehtoreilta, S2-
opettajilta, erityisopettajilta sekd koulunkidynninavustajilta. Osa kertoi saavansa apua
myd0s erilaisilta tukijérjestoilta.

H1: ”No ehka sit joo opettajakollegat on ollu semmosii...Tai sit ohjaajan kans,

mik4 on siis luokassa...Ja tietys sit rehtorin kans olen jutellu ja jos on ollu jotai
vaikeuksii.”

H3: ”No, totta kai kollegoilt saa...Muilta erityisopettajilt ympéri tit kuntaa ja
edellises kunnas erityisen paljon sitten...Erityisentuenkoordinaattori oli se
henkild, joka vastas ihan kaikkeen. Ja jos ei tienny vastaust, otti selville.”

Haastateltavat eivdt olleet saaneet juuri lainkaan koulutusta maahanmuuttajien
tukemiseen vaan opiskelleet pitkélti itse kyseistd asiaa. Vain yksi kertoi edellisen

tyOpaikkansa kouluttaneen hintd maahanmuuttajaoppilaiden opetukseen.
H4: ”Kéytannon kautta. Ei sitd voi, tota noi ni, mistdd yliopistost opettaa.”

HS5: ”Itteksent, tdytyy sanoa.”
Haastateltavilla on kuitenkin kiinnostusta oppia erilaisista kulttuureista, mika lisdd heidian
motivaatiotaan maahanmuuttajaoppilaiden tukemiseen ja eri kulttuurien tapojen
opetteluun.

H6: ’Sit taytyy sanoo, ku méé olen lukenu kulttuurihistoriaa ja kansantiedetta ja

muita timmdsii aineita. Ni siit on hyoty, koska mul on jonkun nékonen kisitys
muista kulttuureista ja.”
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4.6 Koonti

Maahanmuuttajaoppilaiden suomen kielen kehitys ja oppimisen tukeminen kulkevat
usein rinnakkain. Opettajat tukevat nditd osa-alueita kayttdmailld opetuksessaan
kielitietoista opetusmenetelmid. Maahanmuuttajaoppilaiden &idinkieli otetaan myds
mukaan opetukseen, koska se tukee uuden kielen oppimista. Opettajat pitdvit
vertaissuhteiden syntymisté térked kielen kehityksen kannalta, joten opettajat kéyttévat
monikulttuurista ryhméjakoa oppitunneillaan. Opettajat tukevat
maahanmuuttajaoppilaita kéyttimalla monipuolisesti erilaisia opetusmenetelmid seki

selkosuomea.

Kulttuurierot ja heikko kielitaito vaikuttavat eniten maahanmuuttajaoppilaiden
oppimiseen. Eri oppiaineiden kisitteiden oppiminen on usein haastavaa. Jos oppilas ei
osaa eri oppiaineiden kisitteitd, opetettavan asian sisdistiminen on vaikeaa.
Maahanmuuttajaoppilaille suomalaisen kulttuurin kdyténteet voivat olla vieraita.
Suomalaisille oppilaille itsestdin selvid asioita voidaan joutua opettamaan
maahanmuuttajaoppilaille, mika vie aikaa muulta tyoskentelylta.
Maahanmuuttajaoppilailla on usein myds erilainen aikakédsitys kuin suomalaisilla

oppilailla ja oppitunneilta myShéstely vie aikaa pois oppimiselta.

Opettajat kiyttdvat maahanmuuttajaoppilaiden opettamisessa kulttuuritietoista opetusta.
Maahanmuuttajaoppilaat saavat kertoa luokassa heiddn kulttuurinsa tavoista ja
kaytinteistd halutessaan. Tapoja voidaan vertailla suomalaisen kulttuurin tapoihin.
Opettajat tarjoavat oppilaille myos mahdollisuuden kéyttdda omaa kieltddn opetuksen

aikana.

Maahanmuuttajaoppilaita  opettavat  saavat  tukea  tyOskentelyynsd  muilta
opetusalanammattilaisilta sekd tukijdrjestoiltd. Opettajien on kuitenkin oltava itse
aktiivisia tukea saadakseen. Opettajia ei juurikaan kouluteta maahanmuuttajaoppilaiden
opettamiseen. Suurin osa kuitenkin koki, ettd tdmédn tydn oppii parhaiten kentélld

tyoskennellessa.
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5 Johtopaitokset ja pohdinta

Vaikka maahanmuutto on lisddntynyt viimeisen 20 vuoden aikana (Harju-Autti, 2014;
Malin, 2011; Rantanen, 2011; Sinkkonen & Kyttdld, 2014), e maahanmuuttajaoppilaiden
tukemisesta, kielitaidon omaksumisesta ja kulttuurierojen vaikutuksesta oppimiseen ole
tehty paljoakaan tieteellistd tutkimusta Suomessa. Maahanmuuttajaoppilaiden
kokonaisvaltainen tukeminen on tdrkedd, jotta he pddsevédt mahdollisimman nopeasti
mukaan suomalaiseen yhteiskuntaan. Maahanmuuttajaoppilaille on kuitenkin tirkeéda
mahdollistaa oman identiteettinsd rakentaminen kasvaessaan osaksi suomalaista yhteisod,
jossa hén toimii aktiivisena ja tasavertaisena jidsenend. Kuten Aaltokin (2008) toteaa
tutkimuksessaan, maahanmuuttajaoppilaan opetuksessa tirkeintd ei ole se, miten hén

selviytyy yksittdisistd oppiaineista vaan kyse on isommista kokonaisuuksista.

Puutteellinen kielitaito vaikuttaa oppimiseen ja sithen miten maahanmuuttajaoppilasta
voi opettaa. Jos yhteistd kieltd ei ole, on opettaminen ja oppiminen huomattavasti
vaikeampaa kuin yhteiselld kielelld kommunikoitaessa. Opettajan on tirkedd tarjota
maahanmuuttajaoppilaalle mahdollisuus kehittdd kielitaitoon myos opetuksen aikana.
Maahanmuuttajaoppilas oppii suomen kielen taidon, kunhan hin kuulee ja harjoittelee
sitd sekd koulussa ettd vapaa-aikana. Maahanmuuttajaoppilaille on hyva kertoa, ettd

kielen oppiminen vaatii pitkdjinteisyyttd, koska sen oppimiseen voi menni vuosia.

Maahanmuuttajaoppilaan kielitaidon kehittdmisen liséksi opettajien tulee pohtia, milld
keinoin maahanmuuttajaoppilaan kulttuuri otetaan mukaan opetukseen. Kulttuurierot
luovat opetukseen omat haasteensa, koska maahanmuuttajaoppilaat ja heiddn vanhemmat
eivit ole aina tietoisia suomalaisen kulttuurin kiyténteisti ja osalle suomalaisista muiden
kulttuurien hyviksyminen voi olla vaikeaa. Sinkkosen ja Kyttdldn (2014) tutkimuksen
mukaan suomalaisessa yhteiskunnassa vallitsee edelleen ajatus “muista ihmisistd”,
vaikka Suomessa on ollut mahdollista tutustua eri kulttuureihin, uskointoihin ja kieliin
vuosikymmenten ajan. Opettajien on tirkedd edistdd koko kouluyhteisossd sellaista

ilmapiirid, jossa jokainen oppija hyviksytddn omana itsendén.

Monikulttuurisuutta pidetdan rikkautena sekd taakkana, eikd sen tydstdmiseen kouluissa
ole yhté oikeaa ratkaisua (Harju-Autti, 2014). Opettajien saama koulutus on ollut véhéista

maahanmuuttajaoppilaiden tukemiseen tai sitd ei ole ollut ollenkaan. Eri kulttuureista
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kiinnostuneet opettajat ovat kuitenkin innokkaita etsimdin tietoa itsendisesti ja
kokeilemaan erilaisia tapoja maahanmuuttajaoppilaiden tukemiseen. Opettajien
koulutusta tulee kehittdd, jotta opettajat pystyvit vastaamaan maahanmuuttajaoppilaiden
tarpeisiin paremmin (Harju-Autti, 2014; Rodriguez-Valls, 2016). Osa opettajista
kuitenkin kokee, ettd timin tydon oppii paremmin kentdlld kuin oppikirjoista.
Tulevaisuudessa olisikin mielenkiintoista tutkia, millaista koulutusta opettajat haluaisivat
saada maahanmuuttajaoppilaiden tukemiseen ja miten koulutuksessa opittua sovelletaan

kentalla.

Kvalitatiivisen tutkimuksen luotettavuutta (credibility) on tdrkedd tarkastella.
Luotettavuuteen liittyy aineiston tarkka analysointi ja sen tarkastelua luotettavuuden
kannalta. Tutkimuksen luotettavuudessa on tirkedd ottaa huomioon myds tutkijan
kokemus tutkimuksen saralla sekd esityksen aihe ja tutkijan status. (Patton, 2015.)
Valitsin haastateltavat tutkimukseeni eri henkildiltd saatujen suositusten perusteella.
Haastatteluihini osallistuneet olivat kaikki sukupuoleltaan naisia. Tdma on syytd ottaa
huomioon tutkimusta tarkasteltaessa. Kaikki tutkimukseeni osallistuneet suhtautuivat
positiivisesti maahanmuuttajaoppilaiden opettamiseen, joten se voi vaikutta myos
tutkimustuloksiin. Tosin koen, ettd aiheesta innostuneilta opettajilta saa
tutkimusaiheeseeni ndhden kattavampaa tietoa. Tutkimus on tehty Lénsi-Suomen
alueella, jossa on verrattain vdhemmin maahanmuuttajia kuin esimerkiksi
péadkaupunkiseudulla. Tutkimuksen voisi toteuttaa myos silld seudulla, koska tulokset
voisivat olla erilaisia. Koska toteutin aineistonkeruuni haastattelemalla, osa kysymyksista
on voinut olla haastateltavia ohjaavia. Pyrin kuitenkin objektiivisuuteen koko

tutkimukseni ajan, jotta tutkimustulokset olisivat mahdollisimman luotettavia.

Tutkimustuloksiin ja aiempaan tutkimustietoon pohjautuen oppiaineiden késitteet ovat
usein maahanmuuttajaoppilaille haastavia (Aalto & Tukia, 2007; Aalto, 2013;
Muukkonen 2018). Opettajien tulee pohtia tarkoin millaista kieltd he kayttavét
opettaessaan maahanmuuttajaoppilaita. Monet opettajat kayttdviat selkosuomea
opetuksensa aikana tai maahanmuuttajien opetusmateriaaleissa. Selkosuomea
kayttdméllda maahanmuuttajaoppilas pysyy paremmin mukana opetuksessa.
Maahanmuuttajien opetuksen lisddntyessd opettajat ovat kiinnittdneet entisti enemmén

huomiota opetuskieleen (Aalto, 2013).
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Suomalainen koulutusjérjestelmi on usein vieras maahanmuuttajille, miké luo haastetta
niin maahanmuuttajille kuin kouluyhteisollekin (Sinkkonen & Kyttdld, 2014). Opettajat
joutuvat usein selittimdédn maahanmuuttajaoppilaiden vanhemmille suomalaisen
koulutusjérjestelman tapoja. Koska koulutusjérjestelma on vieras
maahanmuuttajaoppilaiden vanhemmille, heiddn on haastavaa pysyd koulun arjessa
mukana (Harju-Autti ym., 2018). Maahanmuuttajat voivat kuitenkin saada opettajien tuen
lisdksi apua tukihenkil6iltd, jotka auttavat esimerkiksi koulusta tulleiden tiedotteiden

kanssa.

Opettajien yhteistyd on tdrkedd maahanmuuttajaoppilaiden tukemisessa (Sinkkonen &
Kyttdld, 2014). Vaikka opettajat pitdvit kollegoilta saatua tukea tidrkednd, on heiddn
kanssaan tehty yhteistyd véhdistd. Kollegoiden tuki on pitkilti keskusteluapua mielta
askarruttavasti asioista eikd oppimateriaalin tai ideoiden jakamista. Luokanopettajat
antavat esimerkiksi S2-opettajalle usein tunnin aiheen, mutta he eivdt suunnittele

oppitunteja yhteisesti.

Valmistavan luokan opettajat opettavat usein maahanmuuttajaoppilaille asioita, jotka
ovat kantasuomalaisille oppilaille osa arkipdivdn rutiineja. Valmistavalla luokalla
opetetaan oppilaat esimerkiksi pukeutumaan oikein eri sddolosuhteissa, mikd on
kantasuomalaisille lapsille usein itsestddn selvdd. Koska maahanmuuttajat oppivat
arkipdivaisid asioita valmistavalla luokalla, sielld ilmenevét monet haasteet eivit ndy endd

tulevaan luokkaan siirryttaessa.

Lisdantyneen maahanmuuton vuoksi olisi mielenkiintoista tutkia tarkemmin
maahanmuuttajien omia ndkemyksid siitd, miten heitd tuetaan tai on tuettu kouluissa.
Tutkimukseen voisi ottaa mukaan maahanmuuttajia, jotka taitavat suomen kielen jo
paremmin, jotta mahdollisilta vadrinymmarryksiltd véltyttdisiin. Toisaalta tutkimuksessa
voisi kdyttdd apuna esimerkiksi tulkkia, jos tulkin ldsndolo ei jénnitd tilannetta liikaa.
Maahanmuuttajien ndkokulmasta voitaisiin tutkia esimerkiksi, minkilaista tukea he
toivovat koulunkdymiseensd ja minkédlaiset asiat ovat olleet heille haastavia

koulunkdyntinsé aikana.

Elamme maahanmuuttajien opetuksen osalta murrosaikaa, joten kouluissa tulisi pohtia
millaista suomen kieltd kouluissa opetetaan ja miten sitd voi oppia. Kouluissa on
pohdittava, ketkd luetaan mukaan syntyperdisiin suomenpuhujiin ja ketkd taas jadvit

tdman madritelmén ulkopuolelle. (Kalliokoski, 2009.) Opettajien ja koko kouluyhteison
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tulee miettid tarkoin, miten kouluissa pystytddn vastaamaan maahanmuuttajaoppilaiden

mukana tulleisiin tarpeisiin, jotta koulutuksen taso sdilyisi optimaalisena.
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Liitteet

Liite 1. Infokirje

Arvoisat opettajat,

Olen Emma Salminen ja opiskelen luokanopettajaksi Turun yliopistossa Rauman
kampuksella. Teen tilld hetkelld opinndytety6tini maahanmuuttajaoppilaiden
tukemisesta kouluissa. Tutkin opinndytetydsséni millaisilla keinoilla opettajat tukevat
maahanmuuttajaoppilaiden oppimista kouluissa ja heiddn kasvamista osaksi suomalaista
yhteiskuntaa. Opinndytetydstini alan ammattilaiset voivat saada konkreettisia vinkkeja

sekd tietoa maahanmuuttajaoppilaiden kanssa toimimiseen seki tukemiseen.

Kerddn tutkimusaineistoni haastattelemalla. Haastatteluissa kdyddan ldpi sitd, miten
haastateltava tukee maahanmuuttajaoppilaan oppimista ja suomen kielen kehitysta.
Haastattelussa keskitytddn myds sithen, miten opettaja tukee maahanmuuttajaoppilaiden

kasvamista osaksi yhteiskuntaa.

Tarvitsen tutkimukseeni haastateltavia, jotta pystyn toteuttamaan opinndytetyoni
kokonaisuudessaan. Tutkimukseen osallistuminen on tdysin vapaaehtoista ja tehdddn
haastateltavan ehdoilla. Haastattelu voidaan tehdd haastateltavan valitsemassa paikassa
ja haastateltavalle sopivana ajankohtana. Opinndytety0ssd sdilytetddn henkil6on
anonyymiteetin, mutta pyyddn tulosten litteroimisen vuoksi lupaa haastattelun

nauhoittamiseen.

Aineisto  kerdtddn nauhoittamalla haastattelu, jonka jdlkeen litteroin sen.
Litterointivaiheessa poistan mahdolliset haastattelussa vastaan tulleet erisnimet.
Litteraatit ovat anonymisoituja. Havitdn haastattelunauhoitteet, kun opinndytetyoni on
hyvéksytty. Anonymisoidut litteraatit sdilytetddn jonkin aikaa opinndytetyoni

valmistuttua. Tutkimuksesta ei muodostu henkilorekisterié.
Aineistoa voidaan kayttdd opinndytetyon lisdksi mahdolliseen tieteelliseen artikkeliin.

Opinndytetyoni ohjaajana toimii yliopistotutkija ohjaajan nimi ja sdhkopostiosoite.
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Haastattelu kestdd noin tunnin riippuen siitd, millaisista asioista keskustelemme ja
haluamme ottaa huomioon. Haastateltava saa samoin keskeyttdd haastattelun milloin

tahansa.

Haastatteluajan voimme sopia esimerkiksi sdhkdpostitse. Sdhkdpostiosoitteeni on oma
sdhkdpostiosoite ja vastaan mielelldni kaikkiin kysymyksiin, joita tutkimukseen liittyen
tulee mieleen. Osallistuminen tutkimukseeni mahdollistaa opinndytetyoni etenemisen ja

uuden tiedon vélittdmisen maahanmuuttajaoppilaiden tukemisesta.
Ystavallisin terveisin,
Emma Salminen

KK, Turun yliopisto, Rauman kampus
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Liite 2. Haastattelukysymykset

10.
11.
12.

Milloin olet aloittanut urasi maahanmuuttajaoppilaiden kanssa? Milté se tuntui?
Mistd maahanmuuttajaoppilaat ovat tulleet kouluun? Miten siirtymévaihetta on
tuettu? Millainen valmistavan luokan rooli on ollut? Millaista tukea olet saanut
valmistavan luokan tyontekijoiltd maahanmuuttajaoppilaan opetuksessa?
Millaisia odotuksia sinulla on tai on ollut maahanmuuttajataustaisia oppilaita
kohtaan? Miten odotukset ovat muuttuneet?

Millaisia haasteita olet huomannut maahanmuuttajaoppilaiden koulunkdynnissé
verrattuna syntyperdisiin oppilaisiin? Anna esimerkkejd. Miten ndméd haasteet
vaikuttavat oppilaan oppimiseen?

Millaisia vahvuuksia olet huomannut maahanmuuttajaoppilaiden
koulunkdynnissi verrattuna syntyperdisiin oppilaisiin? Anna esimerkkeji. Miten
hyoddynnit heiddn vahvuuksia opetuksessa?

Miten tuet maahanmuuttajaoppilaita opetuksesi aikana? Anna esimerkkeja.
Millaisia  harjoitteita  kdytdt —maahanmuuttajaoppilaiden kanssa? Anna
esimerkkeja.

Mikd rooli tuenrakenteella on maahanmuuttajaoppilaille? Millaisena koet
tuenrakenteen roolin maahanmuuttajaoppilaille? Mistd muualta
maahanmuuttajaoppilaat saavat tukea kuin sinulta? Kenen kanssa teet yhteistyoti
maahanmuuttajaoppilaiden tukemisessa? Millaista yhteistyotd teette? Millaista
tukiopetusta he saavat? Miké on erityisopettajan rooli tuen tarjoamisessa? Mika
on S2-opettajan rooli tuen tarjoamisessa?

Miten tuet maahanmuuttajaoppilaiden sosiaalisten suhteiden syntymistd muihin
oppilaisiin? Millaisia kontakteja maahanmuuttajaoppilailla on syntyperdisiin
oppilaisiin? Mill4 tavoin vertaissuhteet syntyperdisiin oppilaisiin edistévét kielen
omaksumista?

Miten tuet maahanmuuttajaoppilaan identiteetin kehittymista?

Miten huomioit maahanmuuttajaoppilaan kulttuurin opetuksessasi?

Millaista yhteistyotd teet maahanmuuttajaoppilaiden perheiden kanssa? Anna

esimerkkeji. Oletko kokenut yhteistyOssé joitakin erityisid haasteita?
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13. Keneltd olet itse saanut tukea maahanmuuttajaoppilaiden opetukseen? Miten olet

oppinut heidin opettamisen?
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