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Tamin tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd Astrid Lindgrenin Ronja Ryovérintytir- ja
Vaahteramien Eemeli-teosten hyodyntdmismahdollisuuksia osana kestdvén kehityksen
kasvatusta. Tutkimuksen avulla pyrittiin [6ytimadn tutkittavista teoksista kestdvin
kehityksen ekologiseen, kulttuuriseen, sosiaaliseen ja taloudelliseen ulottuvuuteen
liittyvid teemoja. Tarkoituksena oli saada tietoa siitd, millaisia mahdollisuuksia
lastenkirjallisuus voisi tuoda kestdavén kehityksen kasvatukseen.

Tutkimusaineistona kéytettiin kahta Astrid Lindgrenin teosta, joita analysoitiin
teoriaohjaavan sisdllonanalyysin avulla. Kestdva kehitys jaettiin neljddn ulottuvuuteen
aiempien tutkimusten pohjalta. Niistéd ulottuvuuksista muodostuivat analyysin pdéluokat,
joita olivat ekologinen, kulttuurinen, sosiaalinen ja taloudellinen kestdvyys. Jokaiseen
yldluokkaan kehiteltiin 2-3 alaluokkaa sen mukaan, millaisia asioita aiemmat tutkimukset
kunkin kestdvin kehityksen pédluokan kohdalla korostivat. Kestivin kehityksen
teemoihin liittyvien kohtien pituus vaihteli muutamasta sanasta useiden virkkeiden
pituisiin katkelmiin.

Tutkimustulokset osoittivat, ettd ndistd kahdesta, ennen kestdvin kehityksen
aikakautta kirjoitetusta lastenromaanista 10ytyi monia erilaisia kestdvin kehityksen
teemoja. Ronja Ryovirintytir-teoksesta 10ytyi kaikkia neljad kestdvdn kehityksen
ulottuvuutta ilmentdvid kohtia selvdsti Vaahteramien Eemeli-teosta enemmain. Ronja
Ryovirintyttiressd ndkyi kestdvidn kehityksen ulottuvuuksista eniten kulttuurinen ja
Vaahteramien Eemelissd sosiaalinen kestdvyys. Molemmissa teoksissa véhiten ndkyi
taloudellinen kestévyys.

Ekologinen kestdvyys ndkyi kirjoissa monimuotoisen luonnon ja sen
arvostamisen sekd eldinten kohtelun kuvauksina. Kulttuurinen kestdvyys korostui oman
kulttuurin tapoja ja muihin kulttuureihin suhtautumista kuvaavissa kohdissa. Sosiaalista
kestidvyyttd korostavissa kohdissa kuvattiin etenkin muista vélittimistd ja yhteistyota.
Taloudellisen kestdvyyden teemat liittyivat ldhinna ry0stimisen
epdoikeudenmukaisuuteen, jota kuvattiin Ronja Ryovérintyttiressd. Tutkimustulosten
perusteella voidaan ajatella, ettd hyvinkin erilaisten lastenkirjojen avulla voidaan tuoda
opetuksessa esiin kestdvan kehityksen teemoja.
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1 JOHDANTO

Tassd tutkimuksessa tarkastelen kestdvdn kehityksen kasvatuksessa hyoddynnettivia
kestdvan kehityksen teemoja Astrid Lindgrenin Ronja Ryovdirintytir- ja Vaahteramden
Eemeli-teoksissa. Ronja Ryovdrintytdr on julkaistu vuonna 1981 ja Vaahteramden Eemeli
1963 (Astrid Lindgren Company 2019) eli aikana, jona kestéva kehitys ei vield ole ollut
nykyiselld tavallaan ajankohtainen teema. Kuitenkin jo 1800-luvulla kirjoitetusta
lastenkirjallisuudesta, kuten Topeliuksen teoksista, on 16ydetty esimerkiksi luonnon- ja
eldintensuojeluun liittyvid teemoja (Kivilaakso 2008, 88).

Kestdvé kehitys on nidkynyt viime aikoina erityisen vahvana teemana suomalaisessa
mediassa. Uusimman ilmastoraportin julkaisemisen myo6té aihe on noussut vield aiempaa
enemmin pinnalle (IPCC 2019), ja sanomalehdet kirjoittavat jatkuvasti ilmaston
lampenemisestd ja ihmisten vaikuttamismahdollisuuksista (esim. Virtanen 2019; Turun
Sanomat 2019). Vaikka kestdvd kehitys on vasta viime vuosina pyritty nostamaan
selkedsti ihmisten tietoisuuteen, sen tarve on ollut olemassa ja muutaman
vuosikymmenen ajan. 1980-luvulla alkoi maapallon kantokyvyn ylittyminen, joka on
seurausta jatkuvalle tuotannolle, kulutukselle ja vdeston kasvulle (Loukola 2007, 6).

Vastuu kestdvin tulevaisuuden rakentamisesta on kaikilla yksiloilld, yhteisoilld ja
yhteiskunnilla. Kun ympdéristotietoisuutta ja kestdvdd eldméintapaa opetetaan,
kasvatuksella ja koulutuksella on suuri merkitys. (Loukola 2007, 6.) Tamé ndkdkulma on
otettu huomioon uusissa Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa, joiden
arvoperustaan kuuluu kestivéa kehitys. Kestdva kehitys on myos osa POPS:n laaja-alaisia
oppimiskokonaisuuksia ja toimintakulttuurin edistimistd ohjaavia periaatteita.
(Opetushallitus 2014, 16, 24, 29.) Koska kestivé kehitys korostuu opetussuunnitelmassa,
luokanopettajan on tirkedd 16ytdé keinoja sen tuomiseksi osaksi kaikkea opetusta. Tdmén
tutkimuksen tarkoituksena on tuoda esiin lastenkirjallisuuden mahdollisuudet kestdvén
kehityksen kasvatuksessa.

Kestdvin kehityksen tarkoituksena on, ettd nykyisilld ja tulevilla sukupolvilla olisi
mahdollisuus hyvéddn eldmiddn. Kestdvin kehityksen maiéritelmélld tarkoitetaan
ekologista, taloudellista sekd sosiaalista ja kulttuurista kestdvyyttd. Ekologisella
kestdvyydelld tarkoitetaan luonnon monimuotoisuuden sdilyttdmistd ja valintoja, joilla
pyritddn pienentdiméddn luonnon kuormittamista. Taloudellisella kestdvyydelld

tarkoitetaan tasapainoista talouskasvua, jossa viltetdén litkaa velkaantumista. Sosiaalinen



ja kulttuurinen kestidvyys korostaa hyvinvoinnin edellytysten siirtymistd seuraaville
sukupolville. Sithen kuuluvat esimerkiksi kdyhyyteen, koulutukseen ja sukupuolten
viliseen tasa-arvoon liittyvdt haasteet. (Kestdvd kehitys 2019.) Selvitin téssa
tutkimuksessa, miten ndmd  kestdvin  kehityksen  osa-alueet  ilmenevit
tutkimusaineistossa, ja miten ne voidaan tuoda osaksi opetusta alakoulussa.
Kirjallisuuden opetuksen tehtdvind POPS:ssa (Opetushallitus 2014, 104) on muun
muassa syventdd kulttuurintuntemusta, tukea eettistd kasvua sekd rikastuttaa
mielikuvitusta. Koska kirjallisuuden opetuksella on niin laajoja ja monipuolisia
ulottuvuuksia, ajattelen, ettd kirjallisuus on térked tyovéline eettisten kysymyksien
pohtimiseen ja arvomaailman pohjan rakentumiseen. Kirjat ovat liséksi osa lasten arkea,
ja siksi tédrkeitd oppimisen vilineitd. Lindgren kuuluu maailman tunnetuimpiin
lastenkirjailijoihin (Nikolajeva 2007, 1). Lindgrenin kirjoja on luettu vuosikymmenten
ajan, ja ne ovat edelleen suosittuja lasten keskuudessa (Griinthal, Hiidenmaa, Routarinne,
Satokangas & Tainio 2019, 174). Suomalaisille lastenkirjallisuuden asiantuntijoille
tehdyn kyselyn mukaan Ronja Ryévirintytdr kuului maailman 53 merkittdvimman lasten-
ja nuortenkirjanjoukkoon. Ruotsalaiset asiantuntijat sijoittivat 50 parhaan lastenkirjan
joukkoon sekd Ronja Ryovdrintytir- ettd Vaahteramden Eemeli-teokset. (Korolainen

2000, 18-21.)

1.1 Kestiavin kehityksen kasvatus

Ympdiristokasvatuksesta alettiin - puhua 1960-luvun lopulla ja kansainvéliset
ympdristojarjestot, kuten IUCN ja WWF ovat olleet alusta asti tirkeind toimijoina
edistiméssd ympadristokasvatusta. Myos Unescolla sekd valtioiden vilisilld jarjestoilla,
kuten YK:lla, EU:lla ja OECD:lla on ollut suuri merkitys ympdéristokasvatuksen
edistimisessd. Ympdristokasvatuksen késite yleistyi 1980-luvulla Suomessa ja sai
seuraavalla vuosikymmenelld rinnalleen kestidvin kehityksen kasvatuksen késitteen.
(Wolff 2004, 18-19, 22-23.)

Ympiéristokasvatuksen ja kestdvin kehityksen kasvatuksen késitteiden suhde voidaan
ndhdé neljilld erilaisella tavalla. Yksi tapa on ajatella ympéristokasvatusta kestdvin
kehityksen kasvatuksen osana ja toinen tapa on tarkastella pdinvastoin kestdvin

kehityksen kasvatusta ympéristokasvatuksen osana. Ne voidaan ndhdd myos kahtena



erillisend kasvatuksen alana, tai kestdvin kehityksen kasvatusta voidaan ajatella
ympdéristokasvatuksen uutena ilmentymana. (Wolff 2004, 22, 27.)

Wolffin (2004, 27) jaottelua on mydhemmin laajennettu ja kestdvdan kehityksen
kasvatuksen késitettd muotoiltu uudelleen. Kestdvin kehityksen kasvatuksesta on alettu
puhua kestdvad kehitystd edistdvdnd kasvatuksena, ja tdmédn késitteen sekd
ympdéristokasvatuksen erot on jaoteltu kuudella eri tavalla. Wolffin (2004, 27)
madritelmédn tavoin ympdristokasvatusta voidaan pitdd kestdvdd kehitystd edistdvin
kasvatuksen osana tai toisinpdin kestdvdd kehitystd edistavin kasvatuksen voidaan
ajatella kuuluvan yhtend osana ympéristokasvatukseen. Ne voidaan myos nihdi
erillisind, osittain pééllekkaiset sisdllot omaavina késitteind. Kestavai kehitysta edistdvéin
kasvatuksen voidaan ajatella olevan vaihe, joka seuraa ympéristokasvatuksen
kehityksestd. Liséksi ne voidaan néhda tdysin erillisind, toisistaan eroavina késitteind tai
suurin piirtein samaa tarkoittavina késitteind. (Tani, ym. 2007, 195-196.)

Siirildn (2016, 180) mukaan kestivéd kehitystd edistdvin kasvatuksen késite huomioi
ympdristokasvatusta laajemmin elinikdisen oppimisprosessin nidkokulman. Tani ym.
(2007, 198) taas pitdavit ymparistokasvatusta monipuolisempana kisitteend kuin kestavai
kehitysté edistdvé kasvatus. Saloranta (2017, 33) kédyttad kestdvan kehityksen kasvatusta
sekd ymparistokasvatusta rinnakkaisina kisitteind.

Kiytdn tdssd tutkimuksessa kestivin kehityksen kasvatuksen késitettd
ympdristokasvatuksen rinnakkaiskésitteend. Kestdvéan kehityksen késite on vakiintunut
etenkin kasvatuksen kentdlld, ndkyen esimerkiksi Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa (Opetushallitus 2014, 16). Lisdksi kestdvin kehityksen kasvatuksen
késitteeseen voidaan selkedsti sisdllyttdd kestdvdn kehityksen eri osa-alueet, eli
ekologinen, taloudellinen sekd sosiaalinen ja kulttuurinen kestdvyys. Ennen kestivin
kehityksen kasvatuksen kisitettd kaytetyn ympdristokasvatuksen voidaan mielesténi
ajatella ajavan samoja arvoja, jotka korostuvat kestdvin kehityksen kasvatuksessa.

Ympiristokasvatustyon suunnanndyttdjind toimivat edelleen UNESCOn ja UNEPin
ympéristokasvatukselle asettamat tavoitteet. Ne saivat ministeritason hyvéksynnén
vuoden 1977 YK:n ympiristokonferenssissa. (Wolff 2004, 19.) Ympiristokasvatuksen
viisi padtavoitetta ovat tietoisuus, tieto, asenteet, taidot ja osallistuminen. Yksildiden ja
ryhmien tulisi saada ympéristoon sekd sen ongelmiin liittyvdd tietoa. Syvillinen
ymmérrys on mahdollista saavuttaa erilaisten kokemusten ja eldmysten avulla.
Tietoisuudella tarkoitetaan ympériston tiedostamista kokonaisuutena, sen ongelmien

tunnistamista sekd niille herkistymistid. Asenteisiin liittyvd tavoite on yksildiden sekéa



ryhmien arvojen ja tunteiden suhteuttaminen ymparistoon sekd motivointi ympariston
hyvéksi toimimiseen. Taidoilla tarkoitetaan, ettd yksilot ja ryhmit saavat taidot
ympdéristdbongelmien tunnistamiseen ja ratkaisemiseen. Osallistumiseen liittyvilla
tavoitteella tarkoitetaan, ettd ryhmdt ja yksilot padsevit tyoskentelemién aktiivisesti sekd
vastuullisesti ympéristdongelmien parissa ja ratkaisemaan niitd. (Cantell & Koskinen
2004, 60.)

Kestidvin kehityksen kasvatuksessa huomioidaan kaikki kestdvdn kehityksen osa-
alueet. Vaikka se on saanut alkunsa ympéristonsuojeluun liittyvien ongelmien
seurauksena, kulttuuriset ja sosiaaliset ulottuvuudet ovat nékyneet sen tavoitteissa alusta
asti. Esimerkiksi osallistuminen liittyy vahvasti sosiaaliseen kestdvyyteen. Kasvatuksessa
se voi olla lasten ja heitd ympéroivan yhteison vélistd vuorovaikutusta. Samalla voidaan
korostaa my0s opettajien osallistumismahdollisuuksia koulun péitoksenteossa.
Kasvatuksessa kestdvian kehityksen sosiaaliseen ulottuvuuteen liittyvdt myds muista

vilittdminen ja muiden huomioonottaminen. (Tani ym. 2007, 197-201.)

1.2 Kirjallisuuden opetus osana kestavin kehityksen kasvatusta

Kestdavian kehityksen kasvatus edellyttdd monitieteisid ldhestymistapoja opetuksessa
(Laurie, Nonoyama-Tarumi, McKeown & Hopkins 2016, 239). Peruskoulun oppiaineista
esimerkiksi historiassa, uskonnossa, eldminkatsomustiedossa, yhteiskuntaopissa seki
maantieteessd on piirteitd, jotka liittyvdt ympéristokasvatukseen (Aarnio-Linnanvuori
2018, 49). Aarnio-Linnanvuoren (2018, 76) mukaan monialaisuuteen liittyy myos
ongelmia, koska esimerkiksi aineenopettajat nikevdt usein ympériston liittyvan
luonnontieteeseen.

Kirjallisuuden ympéristolliset merkitykset ovat nousseet osaksi kirjallisuustutkimusta
viime vuosikymmenind. Tdtd tutkimussuuntausta kutsutaan ekokritiikiksi. Ekokritiikin
tutkimuskohteena ovat ympariston ja kirjallisuuden véliset suhteet. Se pyrkii selvittimain
muun muassa kirjallisuudessa luonnolle annettuja merkityksid ja niiden vaikutuksia
luonnon kohteluun. (Lahtinen & Lehtimdki 2008, 7-8). Maailmanlaajuista
ympdristokriisid pidetddn yhtend ekokritiikin 1dhtokohdista (Lahtinen 2005, 6).
Ekokriittiseen  kirjallisuudentutkimukseen liittyy vahvasti teosten merkitysten

kontekstuaalisuus, joka ei ekokritiikissd kuitenkaan tarkoita merkitysten loputonta



suhteellisuutta. Sen sijaan korostetaan luonnon monimuotoisuuden tuhoutumista
todellisena uhkana. (Lummaa 2008, 55.)

Lastenkirjallisuuden hyddyntdmistd kestdvdn kehityksen osana on tutkittu jonkin
verran  kansainvilisesti. Baratzin ja Abu Hazeiran (2012, 33) mukaan
lastenkirjallisuudella on merkittdvéd rooli, kun lapset omaksuvat arvoja. Lastenkirjat
valittdvatkin yleensd yhteiskunnan sen hetkisid arvoja. Tarinoiden avulla lapset oppivat
normeja, mutta niiden oppiminen vaatii myos vuorovaikutusta muiden kanssa. Jos lapsi
voi tekstid lukiessaan yhdistdi uutta ja aiempaa tietoa, hinen on mahdollista tehdé jopa
tekstin ylittdvid paitelmid. (Baratz & Abu Hazeira 2012, 33-34.) Bradberyn (2013, 1)
mukaan lapset voivat oppia lastenkirjojen avulla kantamaan vastuuta kestdvin
tulevaisuuden rakentamisesta. Myos Bigger ja Webb (2010) sanovat, ettd
kaunokirjallisuus voi auttaa lapsia ajattelemaan ja ymmairtimadin ymparistodén,
varsinkin, jos siitd keskustellaan yhdessa.

Ronja Ryévarintytir-teoksen luontokuvauksia on tutkittu jonkin verran. Dahlbacka
(2010, 5-6) on tutkinut Romja Ryovdirintytdr-teoksessa luontokuvauksia ekokritiikin
nidkokulmasta. Héanen tutkimuksensa mukaan teoksen péadhenkilon, Ronjan
suhtautuminen luontoon on erittdin myonteistd, koska timé on viettdnyt koko eldménsa
metsdssd (Dahlbacka 2010, 44). Myds Natovin (2007, 93) mukaan Ronjan rakkaus
luontoa kohtaan sdilyy ldpi teoksen vuodenajasta toiseen. Ndméd tutkimukset antavat
viitteitd siitd, ettd Ronmja Rydvdrintytir-teoksessa voisi ndkyd etenkin ekologisen
kestdvyyden teemoja.

Kirjallisuuden avulla voidaan nédhdé eldmédn monimuotoisuus ja torjua yksinkertaiset
selitykset (Sarmavuori 2007, 114). Kirjallisuuden avulla lukijan maailmankuva laajenee
ja kulttuurien tuntemus lisddntyy (Linna 2012, 6). Naméi seikat ovat tirkeitd kaikkien
kestdavin kehityksen osa-alueiden kannalta. Elamén monimuotoisuuden ymmartdminen
auttaa ndkeméiin ekologisesti kestdvan kehityksen merkityksen, mutta vaikuttaa myos
sosiaalisesti ja kulttuurisesti kestdvddn kehitykseen. Maailmankuvan laajentuessa ja
kulttuurien  tuntemuksen lisddntyessd oppilaat oppivat ndkeméddn eldmén
monimuotoisuuden myos eri kulttuurien kannalta.

Suomessa on pyritty lisddmédn lasten lukuintoa Lukuklaani-hankkeen avulla.
Hankkeen yhteydessd toteutettiin kysely kirjallisuuskasvatuksen nykytilasta ja
kaytannoistd. Tutkimukseen osallistui yli 800 suomalaista opettajaa. Tutkimuksen
tulosten mukaan opettajien luettamiskdytdnndissd oli hyvin paljon eroja. Yli 60 %

opettajista oli luettanut oppilailla kokonaisen kirjan lyhyen ajan sisdlld, mutta
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samanaikaisesti yli 20 % ei ollut luettanut lainkaan kokonaisia kirjoja viimeisimmaélla
lukukaudella. Eri kirjallisuudenlajeista luetuimpia olivat lasten- ja nuortenromaanit.
Yksittdisistd teoksista esiin nousivat etenkin Astrid Lindgrenin klassikkoteokset.
(Griinthal, Hiidenmaa, Routarinne, Satokangas & Tainio 2019, 161-162, 172-174.)

Echterlingin (2016, 287) mukaan ympéristokysymykset alkoivat nékyéa
amerikkalaisessa lastenkirjallisuudessa 1900-luvun jéalkipuoliskolla
ympdéristoystivéllisyyden noustua poliittiseksi  puheenaiheeksi. Lastenkirjoissa
ympéristokysymykset kuitenkin yksinkertaistetaan usein unohtaen esimerkiksi
rakenteellinen epitasa-arvo, joka estdd syvillisten ymparistomuutosten aikaansaamisen.
Esimerkiksi ymparistokuormituksen epitasainen jakautuminen jdd usein taka-alalle
lastenkirjoissa. (Echterling 2016, 288, 290.) Taméin vuoksi onkin mielesténi tdrkeda
ndhdi ekologisesti kestdvén kehityksen lisdksi myos taloudellisesti seké sosiaalisesti ja
kulttuurisesti kestdvan kehityksen merkitys. Kaikilla nidilld osa-alueilla on tirked
merkitys kestidvén tulevaisuuden rakentamisessa.

Mielikuvituksella ja luovuudella on tutkimusten mukaan tirked rooli kestdvin
kehityksen kasvatuksessa. Caimanin ja Lundegardin (2014, 687, 701) Ruotsissa tekemén
empiirisen tutkimuksen mukaan mielikuvituksen merkitys korostui, kun lapset
kehittelivdt ja loivat erilaisia ratkaisuja ongelmiin. Monipuoliset kokemukset taas
auttoivat lapsia mielikuvituksellisten ratkaisujen luomisessa (Caiman & Lundegard 2014,
701). My0s Sandrin (2013, 775) mukaan luovuudella on keskeinen merkitys kestdvian
kehityksen oppimisessa.

Kirjallisuuden opetuksen avulla voidaan tarttua moniin arvo- ja asennekysymyksiin.
Esimerkiksi Aerila on tutkinut vuonna 2010 julkaistussa véitdskirjassaan
kirjallisuudenopetuksen mahdollisuuksia osana monikulttuurisuuskasvatusta (Aerila
2010, 64). Hinen mukaansa oppilaat voivat saada nuortenkirjoista tietoa
monikulttuurisuudesta ja eldytya aihepiirin tilanteisiin. Monikulttuurisuutta késittelevien
nuortenkirjojen tiedot ovat usein melko stereotyyppisid, mikd ilman kasittelyd voi johtaa
stereotyyppien vahvistumiseen, mutta toisaalta auttaa stereotyyppeihin liittyvin
keskustelun avaamisessa, ja ndin ollen my0s niiden purkamisessa. (Aerila 2010, 183.)

Freestone ja O’Toole ovat tutkineet kaunokirjallisuuden Iukemisen yhteyttd
ympéristdarvojen kehittymiseen. Heidédn haastattelututkimuksensa osoitti, ettd
haastateltavilla oli hyvin yksityiskohtaisia muistoja lapsuudessa lukemistaan
kaunokirjallisista teoksista. Yleisimmin mainittuja kirjailijoita olivat Tolkien, Blyton ja

Rowling, joiden kirjoissa ndkyvdt ympdaristokasvatukselle tyypillisistd asioista
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seikkaileminen luonnossa ja pddhenkildiden arvot. Myds haastateltavat itse tunnistivat
kaunokirjallisuudessa ympéristoon liittyvad tietoa. (Freestone & O’Toole 2016, 509-
512.)

Luonnolla on ollut suuri rooli suomalaisessa lastenkirjallisuudessa. Luontoon,
ekologiaan sekd ihmisten ja eldinten véliseen vuorovaikutukseen liittyvit teemat ovat
ndkyneet esimerkiksi Topeliuksen kertomuksissa, jotka on kirjoitettu ldhes sata vuotta
ennen kestdvén kehityksen aikakautta. Myohemmin lastenkirjallisuudessa on esiintynyt
erilaisia ajankohtaisia ympdristokysymyksid, kuten ilmastonmuutosta ja kierrdttamisti,
koskevia kannanottoja. (Laakso, Lahtinen & Heikkild-Halttunen 2011, 9-10.)
Esimerkiksi vuonna 1944 ilmestyneestd Pessi ja Illusia-teoksesta on 10ydetty
kannanottoja luonnonsuojelun puolesta seki luonnon ja ihmisten vélisestd valtasuhteesta
(Melkas 2011, 128-135). Muumi-kirjoista taas etenkin Muumipeikko ja Pyrstotihti-
teoksessa kuvataan maailmaa uhkaavia luonnonkatastrofeja (Happonen 2011, 151).
Helakisan Elli-velli-karamelli-teoksessa ympériston huolehtimista kuvataan ainoana
keinona vilttyd ekokatastrofilta (Heikkild-Halttunen 2011, 205). Ekologiseen
kestidvyyteen liittyvét teemat, kuten ilmastonmuutos ja luonnon monimuotoisuus ovat
tulleet esiin ekokriittisen kirjallisuustutkimuksen piirissd. [lmastonmuutos on esiintynyt
2000-luvulla ilmestyneissd Liksomin Jepata Nasta Pohjoisnavalla- sekd Nopolan ja
Bondestamin Anna Talven outo viivytys. Satu niille, jotka ikdvéivit vuodenaikoja-
teoksissa. (Lappalainen 2011, 308). Topelius taas on jo 1800-luvulla kirjoittamissaan

tarinoissa korostanut kaikkien elididen merkitystd osana luontoa (Kirstind 2011, 52-53).

1.3 Kestivia kehitys ja sen ulottuvuudet

Kansainvdlinen luonnonsuojeluliitto on kuvannut vuonna 1980 julkaistussa
strategiassaan kestdvdd kehitystd erilaisten tavoitteiden kokonaisuutena. Sen mukaan
kestdvdn kehityksen tavoitteena on muun muassa vdhentdd koyhyyttd ja taloudellista
epitasa-arvoa, mahdollistaa koulutus ja terveys sekd huolehtia tirkeistd ekologisista
prosesseista ja geneettisestd monimuotoisuudesta (IUCN 1980, 62). Kestiville
kehitykselle asetettiin tavoitteet vuoden 1992 ympéristokonferenssissa Rio de Janeirossa
(Tani, Cantell, Koskinen, Nordstrom & Wolff 2007, 197). Riossa asetettujen kestdvan

kehityksen tavoitteiden 1dhtokohtana olivat yhteiskunnassa vallitsevat tarpeet
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ympéristonsuojelullisen ndakékulman lisdksi. Tavoitteissa huolenaiheina olivat kdyhyys,
terveydenhuollon ongelmat, lukutaidottomuus sekd ekosysteemien heikkeneminen.
(United Nations 1992, 3.)

Siirildn (2016, 4) mukaan ndméi tavoitteet voidaan yhdistdd kestdvédn kehityksen
taloudelliseen, sosiaaliseen ja ekologiseen nidkokulmaan. Myds Gough (2002, 7) kuvaa
kestdvad kehitystd ekologisen, sosiaalisen ja taloudellisen kestivyyden yhdistelméksi.
Hénen mukaansa kestdvian kehityksen kolmijaossa kisite rakentuu ihmisten tarpeiden
ympdrille, jolloin yhtddn osa-aluetta ei voi olla olemassa ilman toisiaan (Gough 2007, 8).
Siksi tdssd tutkimuksessa tarkastellaan kestdvéa kehitystd ndiden osien kokonaisuutena.
Sosiaaliseen kestivyyteen on yhdistetty usein myds kulttuurinen nékokulma, johon
liittyvdt muun muassa oman kulttuuri-identiteetin vahvistaminen ja muiden kulttuurien
tunteminen ja arvostaminen (Tani ym. 2007, 197). Tutkimuksessa huomioidaan myos
kulttuurinen kestavyys.

Ahlberg (2019) on jakanut ihmiskunnan piiomat neljiéin kategoriaan. Ne sisiltivit
luonnon pddoman, jonka tehtdvani on huolehtia, ettd ihmisilld on olennaiset perustarpeet,
kuten happea ja puhdasta vettd. Inhimilliselld pddomalla tarkoitetaan ihmisten tietoja ja
taitoja ja sosiaalisella pddomalla ihmisten vélistd luottamusta ja yhteistyotd. Rakennetulla
pddomalla viitataan infrastruktuuriin, siis kaikkeen rakennettuun ympéristéon, ja
rahallista pddomaa pidetdén vilineend todellisten tarpeiden tyydyttdmiseen ja muiden
pidomien yllipitimiseen. (Ahlberg 2019.) Ahlbergin nimeimiit nelji piiomaa korostavat
samankaltaisia asioita, joita kestdvén kehityksen tavoitteissa on korostettu (IUCN 1980,

62; United Nations 1992, 2-5).

1.3.1  Ekologisesti kestivii kehitys

Ekologisen kestivyyden kantokyky on ylittynyt ihmiskunnan toimesta. Téhén liittyy
esimerkiksi ilmastonmuutos, jonka seurauksena maapallon keskildmpdétila ja meriveden
pinta ovat nousseet ja jddpeite kutistunut. Kasvihuonekaasupdistdt ovat pddtyneet
lisddntyvdssd méédrin ilmakehddn teollisen vallankumouksen ajalta, 1800-luvun
puolivélistd ldhtien. Maapallon kantokyvyn yhdeksisti kriittisesté raja-arvosta on ylitetty
nelja. Ilmakehdn hiilidioksidipitoisuuden raja-arvo on ylittynyt, mikd tarkoittaa

ilmastonmuutoksen kriittisen rajan ylittymistd. Lisdksi raja-arvot on ylitetty
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biokemiallisten kiertojen hiiriintymisessd, biologisen monimuotoisuuden menetyksessi
ja maa-alueiden muutoksissa. (Siirild 2016, 12, 14.)

Yksi ilmaston ldmpenemisen vaikutus on vuodenaikojen erojen hilventyminen, kun
etenkin talvisin ldmpétilat kohoavat (Ruosteenoja, Réisénen, Venéldinen, Kdmérdinen &
Pirinen 2016, 5). Ilmastonmuutoksen seurauksena ympdéristossd tapahtuu monia
muutoksia. Se aiheuttaa merenpinnan nousua, jaitikdiden sulamista ja &arimmdisten
sddolojen lisddntymistd. Lisdksi joidenkin kasvi- ja eldinlajien selviytyminen vaikeutuu
lampimédmmissé olosuhteissa. (Euroopan komissio 2019.) Ilmastonmuutos vaikuttaa siis
myo0s luonnon monimuotoisuuden sdilymiseen.

Siirila (2016, 48, 55) on tutkinut kestdvin kehityksen RCE Espoo-
asiantuntijaverkoston jisenorganisaation edustajien tulkintaa kestdvin kehityksen osa-
alueista. RCE-verkosto toimii paikallisen yhteistyon kehittdjand edistddkseen kestdvin
kehityksen kasvatusta. Tutkittavat mainitsivat ekologiseen kestdvyyteen liittyen
esimerkiksi luonnonvarojen kestivin kéyton, ekosysteemien elinvoimaisuuden ja
biodiversiteetin. (Siirild 2016, 45, 177.)

Toivanen (2017) on tutkinut suomalaisten luokanopettajien arvojen ja kestdvin
kehityksen kasvatuksen vélistd suhdetta. Peruskoulujen opettajille tehdyssi
kyselytutkimuksessa opettajat vastasivat, minkd verran erilaiset kestdvin kehityksen
teemat ndkyivdt heiddn opetuksessaan. Ekologisen kestivyyden teemat liittyivit
esimerkiksi kuluttamiseen, kuten kuluttajan ympdéristovastuuseen sekd eettisiin
kysymyksiin, joita elintarvikkeisiin ja kulutustavaroihin sekd niiden tuottamiseen ja
kayttoon liittyy. Lisdksi kysyttiin ihmisten aiheuttamien ymparistohaasteiden sekd
ympdristdn tilaan liittyvien yksilon ja yhteison vastuukysymysten ndkymisesté
opetuksessa. Myds kysymys luonnon hyotykédyttod korostavista arvoista liittyi
ekologiseen kestdvyyteen. (Toivanen 2017, 48.)

Saloranta (2017) on tutkinut kestdvdn kehityksen kasvatusta suomalaisten
peruskoulujen alaluokilla. Hénen tutkimuksessaan selvitettiin, millaisia merkityksid
koulujen toimintakulttuurilla on kestdvin kehityksen kasvatuksessa. Tutkimus
toteutettiin kvantitatiivisesti kyselytutkimuksena, ja sithen yhdistettiin kvalitatiivisena
osiona teemahaastattelu. Saloranta jakoi kestdvin kehityksen teemat ekologisiin ja
taloudellisiin sekd sosiaalisiin ja kulttuurisiin, joiden mukaan kyselyn viittimat jaoteltiin.
Ekologisiin ja taloudellisiin teemoihin liittyi muun muassa energiansddstamisti,
kalusteiden ja muiden tuotteiden uudelleenkéyttdd ja kierrdtystd sekd eldméntapoihin

liittyvid asioita. (Saloranta 2017, 120 156.)
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Suomalaisten ympéristdasenteiden muutoksia on tutkittu 20 vuoden ajan, vuosien
1991 ja 2010 valilld. Vaikka ymparistbongelmat ovat enenevissd méaérin olleet nididen
vuosien aikana esilld, muutosta asenteissa ei ole juurikaan tapahtunut. Henkil6iden, jotka
pitdvét tirkednd omien tekojen tekemistd ympériston suojelemiseksi, médrd ei ole
juurikaan muuttunut 20 vuoden aikana. Prosenttiosuus myonteisesti tdhin kysymykseen
vastanneista on ollut vuonna 1991 45 % ja 2010 47 %. Toisaalta huolestuneisuus
ympdristdasioista on lisdéntynyt, koska vuonna 2010 66% on kokenut
ilmastonmuutoksen uhkana ihmiskunnalle. Télle tulokselle ei ole vertailukohtaa muilta
vuosilta, mutta prosenttiosuuden suuruus ymparistotekojen tekemiseen olevien ihmisten
osuuteen verrattuna osoittaa sen, ettd huolestuneisuus ei vield takaa ihmisten valmiutta
tuoda oma panoksensa ympdristdasioihin. (Puohiniemi 2011, 32-34.) Samankaltaisia
huomioita on tehty myds muissa tutkimuksissa. Vaikuttaa, ettei ympéristouhkiin
suhtauduta tarpeeksi vakavasti kouluissa, vaikka ne tiedostetaankin. Ympéristdaiheet
saatetaan myoOs kokea niin uhkaavina, ettd ne halutaan sen vuoksi sivuuttaa. (Aarnio-

Linnanvuori 2018, 75.)

1.3.2  Sosiaalisesti ja kulttuurisesti kestivd kehitys

Sosiaaliseen kestdvyyteen liittyy muista huolehtiminen ja sen ymmaértdminen, etti
yhteisén hyvinvointi vaikuttaa omaan hyvinvointiin. Thmisten identiteetit muodostuvat
monista tekijoistd, mikd tekee kaikista keskenidén erilaisia. Kun yksilon henkildkohtaisen
identiteetin kehittymistd tuetaan, my6s hdn hyviksyy helpommin muut, ja timi taas
kasvattaa yhteisollisyyttd. (Tani ym. 2007, 199.) Myos Siirildn (2016, 20) mukaan
yhteisollisyys on tarked osa kestdvaa kehitystd ja sosiaalisen kestavyyden ndkokulmaa,
koska sen avulla hyvinvointi ilman materiaalisia asioita lisdéintyy. Sosiaalisen
jarjestelmdn toimiminen vaatii myoOs sen jdsenten vélistd luottamusta ja yhteistd
merkitystd (Missimer 2015, 43).

Kulttuurisen kestdvyyden tehtdvd on monikulttuurisen kompetenssin lisdédminen, joka
tarkoittaa monikulttuurisissa yhteisdissd toimimisen taitoa. Sitd voidaan kehittdd
vahvistamalla omaa kulttuuri-identiteettid sekd oppimalla tuntemaan ja arvostamaan
erilaisia kulttuureja. Lisdksi on tiarkedd kehittad kulttuurien vélistd vuorovaikutusta. (Tani
ym. 2007, 197.) Kansakuntien ylldpitdessd omaa kulttuuriaan, pysyy samalla

maailmanlaajuinen kulttuurien moninaisuus ylli (Siirild 2016, 20).
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Toivasen (2017, 49) tutkimuksessa, jossa suomalaisilta luokanopettajilta kysyttiin
kestdvan kehityksen osa-alueiden ndkymisestd opetuksessa, sosiaaliseen ja kulttuuriseen
kestdvyyteen liittyvdt kysymykset koskivat tasa-arvoa, ihmisarvoa sekd yksilon ja
yhteison vastuuta muiden hyvinvoinnista. Siirildn (2016, 177) tutkimuksessa sosiaaliseen
kestdvyyteen liitettiin muun muassa ihmisoikeuksien, koulutuksen, osallisuuden seki
kulttuurisen kestdvyyden ndkokulmat. Salorannan (2017, 156) tutkimuksessa sosiaaliset
ja kulttuuriset teemat liittyivdt tyohyvinvointiin, kiusaamistapausten selvittdmiseen,
koulukuraattoripalveluihin, kulttuuriin, taiteeseen ja omiin perinteisiin sekd uskontoihin

ja kansainviliseen yhteistyohon.

1.3.3  Taloudellisesti kestivi kehitys

IUCN:n (1980) strategian mukaan kestdvddn kehitykseen kuuluu, ettd pyritdén
vihentiméédn taloudellista epétasa-arvoa varakkaiden maiden ja véhidvaraisten
kehitysmaiden vililld sekd parantamaan kaikkein koyhimpien elinehtoja. Kestidvin
kehityksen taloudellisella ulottuvuudella tarkoitetaan yhteiskuntien varallisuutta,
velkaantuneisuutta sekd kykyd rahoittaa palvelut (Rouhinen 2014, 92). Talouskasvun
tulisi tapahtua ekologinen kestivyys huomioiden ja ympéristokysymykset tulisi
integroida taloudellisen ja yhteiskunnallisen kehityksen osaksi. (Siirild 2016, 15-16).
Palvelujen ja tavaroiden tuottamisessa tulisi kiinnittdd huomiota siihen, ettd ymparistoa
rasitettaisiin mahdollisimman véhin (Wolff 2004, 24).

Toivasen (2017, 48) tutkimuksessa taloudelliseen kestdvyyteen liittyvit kysymykset
koskivat talouskasvusta aiheutuneita haasteita thmisten hyvinvoinnin ja ympériston
ndkokulmasta. Lisdksi kysyttiin thmisten taloudelle ja sen vakaudelle aiheuttamista
haasteista. Ympéristomuutosten aiheuttamia haasteita pohdittiin talouden sekd ithmisten
hyvinvoinnin nékdkulmasta. Taloudellinen kestdavyys sisélsi Siirildn (2016, 177)
tutkimuksessa asiantuntijoiden tulkinnoissa esimerkiksi taloudellisen omavaraisuuden ja
vastuullisuuden. Salorannan (2017, 156) tutkimuksessa taloudellinen kestidvyys oli
liitetty osaksi ekologista kestdavyyttd, eikd siind nakynyt juurikaan selkeitd pelkdstddn
taloudelliseen kestivyyteen liittyvid asioita. Siind painotettiin esimerkiksi hankintojen
uudelleenkdyttomahdollisuuksia, kierrdtettdavyyttd  ja  huollettavuutta seka
ympaéristovaatimusten siséllyttimistd tarjouspyyntdihin, joita koulu tekee (Saloranta

2017,156).
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1.3.4  Kestiiviin kehityksen ulottuvuudet suhteessa toisiinsa

Siirildin tutkimuksen mukaan asiantuntijoiden vastauksissa kestdvdn kehityksen
ekologinen, taloudellinen ja sosiaalinen ulottuvuus nidkyivit noin kolmasosassa tulkintoja
(Siirild 2016, 182). Toivasen (2017, 56) tutkimuksessa kévi ilmi, ettd kestdvin kehityksen
sosiaalinen ja kulttuurinen puoli, esimerkiksi tasa-arvoon liittyvit asiat, tulivat opettajien
mielestd eniten esiin heiddn omassa opetuksessaan. Ekologisesti kestdva kehitys nékyi
opetuksessa toiseksi eniten ja taloudellinen ulottuvuus véhiten. (Toivanen 2017, 56.)
Salorannan (2017, 154) mukaan sosiaalista ja kulttuurista kestdvyyttd edistdvé toiminta
oli suomalaisissa peruskouluissa rehtorien mukaan yleisempdd, kuin ekologisen ja
taloudellisen kestdvyyden huomioiva toiminta. Suomalaisissa ammattikouluissa
opiskelijat osasivat parhaiten sosiaaliseen kestdvyyteen liittyvid asioita, kun taas
ekologiseen kestdvyyteen liittyvét asiat osattiin kestdvin kehityksen osa-alueista
huonoimmin (Rékkoldinen 2017, 137).

On kiinnostavaa, ettd sosiaalinen ja kulttuurinen kestivyys on korostunut seki
opettajien toiminnassa, koulujen toimintakulttuurissa, ettd opiskelijoiden osaamisessa.
Tadmai antaisi viitteitd siitd, ettd mitd enemmaén aiheeseen panostetaan, sitd enemmaén se
vaikuttaa laajemminkin. Tutkimustuloksissa eniten yllitti se, ettd ekologisen kestavyyden
osaaminen oli kestdvin kehityksen osa-alueista heikointa. Koska nykypéivina
nimenomaan ekologiset nikokulmat ovat vahvasti esilld jatkuvasti, olisi voinut kuvitella,
ettd nuorten osaaminen juuri tilld osa-alueella olisi ollut parempaa. Toisaalta tulos antaa
viitteitd siitd, ettd ekologista ndkokulmaa tdytyy tuoda lisdd lasten ja nuorten
tietoisuuteen.

Kestidvin kehityksen kaikki osa-alueet vaikuttavat toisiinsa. Esimerkiksi sosiaalisen
kestivyyden haasteilla, kuten koyhyydelld, véestonkasvulla ja koulutuksella on
voimakkaita vaikutuksia ekologisen ja taloudellisen kestdvyyden ulottuvuuksiin. (Tani
ym. 2007, 197.) Taloudellinen kestdvyys taas on hyvin vahvasti yhteydessi ekologiseen

kestdvyyteen, koska monet taloudellisen kestivyyden tavoitteet liittyvit ekologisen
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kestdvyyden parantamiseen. Téllaisia tavoitteita ovat esimerkiksi ympéristorasitusten

minimointi palvelujen ja tavaroiden tuottamisessa (Wolff 2004, 24).
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2 TUTKIMUSONGELMAT

Tassd tutkimuksessa selvitetddn kestdvin kehityksen eri ulottuvuuksien teemojen
esiintymistd Astrid Lindgrenin Ronja Ryévdrintytdr- ja Vaahteramden Eemeli-teoksissa.
Teemoja tarkastellaan luokanopettajan nédkokulmasta, eli tarkoituksena on 16ytdd
tyovélineitd kestdvan kehityksen teemojen yhdistdmiseksi osaksi kirjallisuuskasvatusta.
Tutkimuksessa on yksi padongelma, johon liittyy nelja alaongelmaa.

Olen valinnut tidmén tutkimuksen aiheeksi kestdvdn kehityksen, koska se on
ajankohtainen aihe opetussuunnitelman nikdkulmasta (Opetushallitus 2014, 16, 24, 29).
Se liittyy niin vahvasti opetussuunnitelman eri osa-alueisiin, ettd mielestdni on tirkeda
pohtia, miten opettajat voisivat tuoda kestdvian kehityksen osaksi opetusta. Kestdvin
kehityksen kasvatukseen liittyy vahvasti monitieteisyys (Laurie ym. 2016, 239, Aarnio-
Linnanvuori 2018, 22), minkd vuoksi sitd voidaan tutkia didinkielen ja kirjallisuuden
opetuksen ndkokulmasta.

Padongelman tarkoituksena on selvittdd, millaisia opetukseen soveltuvia kestivin
kehityksen teemoja Astrid Lindgrenin Ronja Ryovdrintytdr- ja Vaahteramden Eemeli-
teoksissa ilmenee. Kestdvin kehityksen ulottuvuudet on jaoteltu neljddn teemaan, joita
ovat ekologinen, taloudellinen, sosiaalinen ja kulttuurinen ulottuvuus (mm. ITUCN 1980,
62; Siirild 2016, 4; United Nations 1992; 2-5 Wolff 2004, 24). Alaongelmissa selvitetdan

ndiden teemojen esiintymistd Lindgrenin teoksissa.

1. Millaisia opetuksessa hyddynnettdviad kestdvén kehityksen teemoja Astrid Lindgrenin
teoksissa ilmenee?

1.1 Millaisia ekologisen ulottuvuuden teemoja teoksissa nakyy?

1.2 Millaisia taloudellisen ulottuvuuden teemoja teoksissa nakyy?

1.3 Millaisia sosiaalisen ulottuvuuden teemoja teoksissa nikyy?

1.4 Millaisia kulttuurisen ulottuvuuden teemoja teoksissa nakyy?
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3 MENETELMA

Tama tutkimus oli laadullinen eli kvalitatiivinen tutkimus. Laadullisessa tutkimuksessa
tutkitaan merkityksid, niitd ilmentdvid suhteita ja niistd muodostuvia kokonaisuuksia
(Vilkka 2015, 310). Tdmaén tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, millaisia merkityksia,
niiden suhteita ja niistd muodostuvia kokonaisuuksia kestdvéin kehityksen ulottuvuudet
muodostivat kahdessa Astrid Lindgrenin teoksessa. Léhtokohtana laadulliselle
tutkimukselle voidaan pitdi sitd, ettd se kuvaa todellista elimaa, ja todellisuus ndhddén
moninaisena. Laadullisen tutkimuksen tarkoituksena on kohteen mahdollisimman
kokonaisvaltainen tutkiminen. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009, 161.) Téssd
tutkimuksessa tarkasteltiin lastenkirjojen muodostamaa todellisuutta ja niiden
mahdollisuuksia luokanopettajan tydssd osana kestdvin kehityksen kasvatusta. Myos
tutkijan omat arvot nikyvét tutkimusta tehtéessd, koska arvoilla on suuri vaikutus siihen,
kuinka tutkija pyrkii ymmértaméédn tutkimaansa ilmiotd (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara
2009, 161). Kestava kehitys liittyy kokonaisuudessaan vahvasti arvoihin, minka vuoksi
se on jo itsessddn arvoihin sidottu tutkimuskohde. Tutkimuksessa pyrittiin kuitenkin

tarkastelemaan kestévai kehitystd aiempien tutkimusten ja méiéritelmien ndkdkulmasta.

3.1 Lastenkirjat tutkimusaineistona

Laadullisessa tutkimuksessa voidaan kéyttdd valmista aineistoa, esimerkiksi jotakin
kulttuurin tuotetta (Eskola & Suoranta 1998, 343). Tidssd tutkimuksessa kéytettiin
tutkimusaineistona valittuja Astrid Lindgrenin kirjoja. Valitsin tutkimuskohteeksi
lastenkirjat, koska kirjallisuuskasvatuksen avulla voidaan tukea esimerkiksi ajattelun
taitoja, joita korostetaan myds kestdvian kehityksen kasvatuksessa. (Sarmavuori 2007,
113; Cantell & Koskinen 2004, 73) Lukeminen rikastuttaa myds mielikuvitusta
(Sarmavuori 2007, 113), mikéd tutkimusten mukaan on tdrkedd kestdvdn kehityksen
kasvatuksessa (Caiman ja Lundegard 2014, 688). Liséksi kirjallisuuden avulla voidaan
ymmirtdd eldmidn monimuotoisuutta (Sarmavuori 2007, 114), miki taas on tirkedd
etenkin kestdvin kehityksen ekologisen (Wolff 2004, 24) ja kulttuurisen (Tani ym. 2007,
197) ulottuvuuden kannalta.
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Valitsin Astrid Lindgrenin tuotannosta tutkimuskohteekseni Ronja Rydvdrintytir-
teoksen (240 s.). Se on melko tunnettu lastenkirja, mutta ei kuitenkaan yhta suosittu, kuin
esimerkiksi Peppi Pitkdtossu. Kuitenkin aiemmat tutkimukset antavat viitteitd etenkin
luontoteeman vahvasta ilmenemisesta teoksessa (Dahlbacka 2010; Natov 2007). Lisdksi
se on Lindgrenin lastenkirjoista uusimpia, mutta kirjoitettu kuitenkin vuonna 1981
(Lindgren 1981, 6), eli ennen, kuin ympdéristokasvatus ja kestdvd kehitys saivat
nykyisenlaisen merkityksen. Toisaalta ymparistokasvatuksesta on alettu puhua jo 1960-
luvulla ja ympéristokasvatuksen tavoitteet hyvéksyttiin ministeritasolla vuonna 1977
YK:n ympéristokonferenssissa (Wolff 2004, 19), joten kirjan kirjoittamisen aikaan
ympdéristokasvatus ei ole ollut tdysin tuntematon késite. Ronja Ryovdrintytdr on edelleen
myds suosittu kirja suomalaisten oppilaiden keskuudessa (Griinthal ym. 2019, 174).
Lisdksi siind korostuvat ympéristokasvatukselle tyypilliset asiat, joita ovat Freestonen ja
O’Toolen (2016, 511) mukaan luonnossa seikkaileminen ja arvot.

Halusin tarkastella kestdvin kehityksen teemojen ilmenemistd toisessa saman
kirjailijan  teoksessa  Romja  Ryovdrintyttdiren  lisdksi.  Valitsin  toiseksi
tutkimuskohteekseni Vaahteramden Eemeli-teoksen (40 s.). Se on ilmestynyt alun perin
vuonna 1963 (Astrid Lindgren Company 2019), ja on siis huomattavasti Ronja
Ryévdrintytirtd vanhempi. My0ds sen tapahtumapaikka on hyvin erilainen, kuin Ronja
Ryovdrintyttiressd, joten kestdvdn kehityksen teemat saattavat esiintyd siind hyvin

erilaisina Ronja Rydévdrintyttireen verrattuna.

3.2 Aineiston analyysi

Laadullista aineistoa analysoitaessa tarkoituksena on sen selkeyttiminen, tiivistiminen ja
sitd kautta uuden tiedon tuottaminen (Eskola & Suoranta 1998, 399). Tissé tutkimuksessa
pyrittiin 10ytdmddn valituista Lindgrenin lastenkirjoista kestavin kehityksen eri
ulottuvuuksiin liittyvid teemoja ja sitd kautta tarkastella niiden mahdollisuuksia osana
kestdvin kehityksen kasvatusta. Tutkimusaineiston analysointimenetelménd kéytettiin
sisdllonanalyysid, joka mahdollistaa kirjallisten dokumenttien, kuten kirjojen,
systemaattisen ja objektiivisen analysoinnin (Tuomi & Sarajédrvi 2018, 117).

Aineisto analysoitiin teoriaohjaavan sisdllonanalyysin avulla, jolloin aiempi teoria
viitoitti analyysia, mutta ei toiminut suoraan analyysin pohjana (Tuomi & Sarajarvi 2018,

110). Ensin muodostettiin analyysirunko (Tuomi & Sarajarvi 2018, 127-128), johon
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merkittiin 1. tutkimuskysymyksen ja aiemman tutkimuskirjallisuuden pohjalta valitut
nelja pailuokkaa, joita olivat ekologisesti, taloudellisesti, sosiaalisesti ja kulttuurisesti
kestdva kehitys (esim. Kestdava kehitys 2019; Siirild 2016; Wolff 2004; Tani ym. 2007;
Rouhinen 2014; Toivanen 2017; Saloranta 2017; Riakkoldinen 2017). Vaikka
tutkimuskirjallisuudessa sosiaalinen ja kulttuurinenkestdvyys on usein yhdistetty yhdeksi
termiksi, halusin erottaa ne omiksi luokikseen, koska niissd on myos selkeitd eroja.
Sosiaalinen kestdvyys korostaa hyvinvointiin ja muiden auttamiseen liittyvié asioita, ja
kulttuurisessa kestdvyydessi taas korostuvat oman kulttuuri-identiteetin kehittyminen ja
muiden kulttuurien arvostaminen (Tani ym. 2007, 197, 199).

Péiluokat jaettiin alaluokkiin siten, ettd ekologisen kestdvyyden alaluokat olivat
ilmastonmuutos, biologinen monimuotoisuus ja luonnonvarojen kestiva kayttd (Siirild
2016, 12; Wolff 2004, 24), taloudellisen kestdvyyden alaluokat ekologisen kestavyyden
huomioiva talouskasvu ja taloudellisen epétasa-arvon vihentdminen (Siirild 2016, 15-16;
IUCN 1980), sosiaalisen kestdvyyden alaluokat olivat yhteisollisyys ja muista
huolehtiminen (Tani ym. 2007, 199; Siirild 2016, 20) ja kulttuurisen kestivyyden
alaluokat olivat kulttuuri-identiteetin vahvistaminen, muiden kulttuurien tunteminen ja
arvostaminen seké kulttuurien vuorovaikutus (Tani ym. 2007, 197).

[lmastonmuutos kuuluu yleisesti kestdvin kehityksen ekologisen kestivyyden
madritelmadn, koska siind mainitaan luonnon kuormittamisen védhentiminen omilla
valinnoilla (Kestévé kehitys 2019). Esimerkiksi Siirild (2016, 12) ja Wolff (2004, 24)
mainitsevat ilmastonmuutoksen hillitsemisen yhdeksi ekologisesti kestdvéin kehityksen
tarkeimmistd tehtivistd. Biologinen monimuotoisuus on ilmastonmuutoksen tavoin yksi
kestdvan kehityksen ydinkésitteistd, koska ekologinen kestdvyys pyrkii luonnon
monimuotoisuuden sdilyttdmiseen (Kestdvd kehitys 2019). Myds Wolff (2004, 24)
korostaa biologisen monimuotoisuuden turvaamista yhtend ekologisen kestivyyden
tavoitteena. Luonnonvarojen kestivd kdyttd korostui tutkimuskirjallisuudessa
ilmastonmuutoksen ja biologisen monimuotoisuuden ohella tdrkednd osana ekologista
kestavyyttd (esim. Wolff 2004, 24; Siirild 2016, 177.) Siirilan (2016, 45, 177)
tutkimuksessa kestdvin kehityksen kasvatuksen edistdjand paikallistasolla toimivan RCE
Espoo-asiantuntijaverkoston jidsenorganisaation edustajat mainitsivat luonnonvarojen
kestdvan kdyton osaksi ekologista kestivyytta.

Siirild (2016, 15-16) korostaa ekologisen kestdvyyden huomioimista talouskasvun
yhteydessd ja Wolff (2004, 24) ympdristorasitusten minimoimista palvelujen ja

tavaroiden tuottamisessa. Taloudellisen kestdvyyden késitteeseen liittyy vahvasti myos



22

taloudellisen epitasa-arvon vdhentdminen varakkaiden maiden ja kehitysmaiden vililla
(IUCN 1980). Siirildan (2016, 45, 177) tutkimuksen tuloksissa tulivat esiin myos
omavaraisuus ja vastuullisuus, joista molemmat voidaan mielestédni liittd4 taloudellisen
epdtasa-arvon véhentdmiseen. Vastuullisuus liittyy my0ds taloudellisen kestdvyyden
ekologiseen ndkdkulmaan.

Tani ym. (2007, 197) ovat kuvanneet kulttuurista kestivyytti selkeésti. He painottavat
kulttuurisessa kestdvyydesséd erityisesti monikulttuurisen kompetenssin lisdédmistéd, eli
monikulttuurisissa yhteisdissd toimimista. Siithen kuuluvat esimerkiksi oman kulttuuri-
identiteetin vahvistaminen ja erilaisten kulttuurien tunteminen ja arvostaminen (Tani ym
2007, 197), jotka olen valinnut kulttuurisesti kestdvén kehityksen alaluokiksi.

Tani ym. (2007, 199) ovat liittdneet sosiaaliseen kestdvyyteen muista huolehtimisen.
Tani ym. (2007, 199) ja Siirild (2016, 20) korostavat my0s yhteisollisyyden merkitysti
osana sosiaalisesti kestdvad kehitystd. Sosiaalisesti kestdvadn kehitykseen on liitetty
oleellisena osana my0s tasa-arvo (esim. Rouhinen 2014, 98; Toivanen 2017, 24),

thmisoikeudet (Siirild 2016, 177) ja koulutus (Tani ym. 2007, 197)..

TAULUKKO 1. Analyysirunko

Yldluokka | Ekologisesti Taloudellisesti | Sosiaalisesti Kulttuurisesti
kestivi kehitys | kestivi kehitys | kestéivi kehitys | kestiivi kehitys
Alaluokka | Ilmastonmuutos | Ekologisen Yhteisollisyys Kulttuuri-
kestdvyyden identiteetin
huomioiva vahvistaminen
talouskasvu
Alaluokka | Biologinen Taloudellisen Muista Muiden
monimuotoisuus | epitasa-arvon huolehtiminen | kulttuurien
vihentdminen tunteminen  ja
arvostaminen
Alaluokka | Luonnonvarojen
kestdva kaytto

Aineiston analysointi aloitettiin laadulliseen analyysiin tarkoitetulla NVivo Plus-
ohjelmalla. Kirjan sivut skannattiin ja liséttiin ohjelmaan. Sen jdlkeen ohjelmaan

merkittiin  koodeiksi ekologisesti kestdvd kehitys, taloudellisesti kestdvd kehitys,
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sosiaalisesti kestéva kehitys sekd kulttuurisesti kestidva kehitys, joita aineistosta etsittiin
ja merkittiin. Koodatut kohdat olivat virkkeen osia, kokonaisia virkkeitd tai usean
virkkeen kokonaisuuksia.

Aineiston késittelyd jatkettiin Powerpoint-ohjelmalla siten, ettd molempien teosten
neljéstd eri teemasta (ekologisesti, sosiaalisesti, kulttuurisesti ja taloudellisesti kestidva
kehitys) muodostettiin omat Powerpoint-esitykset. Kuhunkin teemaan liittyvét kirjan
kohdat liséttiin niitd kuvaaviin esityksiin. Eri koodeihin sopivat kirjan kohdat luokiteltiin
ensin pelkistetyiksi ilmauksiksi ja jésenneltiin sen mukaan, mitkd kohdat ilmaisivat
keskenddn samankaltaisia asioita. Tédmidn jilkeen kirjan kohdat ja niitd kuvaavat
pelkistetyt ilmaukset yhdistettiin niitd kuvaaviin alaluokkiin. Ensimmaiselld
tarkastelukerralla teoksista 16ytyi useita kestdvan kehityksen teemoihin liittyvid kohtia.
Osa niistd sopi useampaan alaluokkaan ja yldluokkaan. Lisdksi kulttuurisesti kestavin
kehityksen yldluokassa oli kulttuurien vilinen vuorovaikutus-niminen alaluokka ja
sosiaalisen kestdvyyden yldluokkaan oli kehitelty tutkimuksen edetessd ylimdédrdinen
hyvinvointi-niminen alaluokka.

Lopuksi aineistosta 10ytyneet kestdvin kehityksen ulottuvuuksia késittelevit kohdat
kaytiin 14pi toisen kerran. Samalla kestdvén kehityksen yli- ja alaluokkien méérittelyja
tarkennettiin ja aineistosta karsittiin epdselvdt kohdat. Télldin kulttuurien vilinen
vuorovaikutus-alaluokka poistettiin kokonaan, koska se oli ikddn kuin kahden muun
kulttuurisesti kestdvin kehityksen yldluokan seuraus, eikd néin ollen voinut toimia omana
alaluokkana. Myds hyvinvointi-alaluokka poistettiin, koska se oli liian laaja ja abstrakti
késite sosiaalisen kestdvyyden kuvaamiseen.

Ekologisen kestivyyden yldluokkaan kuuluvaan biologisen monimuotoisuuden
alaluokkaan wvalittiin kohtia, joissa kuvattiin metsédn, elididen tai yleisemmin luonnon
monimuotoisuutta tai kédénteisesti luonnon kuihtumista. Lisdksi sithen yhdistettiin
eldinten kohtelua kuvaavat kohdat. [lmastonmuutokseen liitettiin kohdat, joissa kuvattiin
ilmastonmuutokseen liittyvid asioita, kuten sdén déri-ilmiditd tai huolta vuodenajoista.
Luonnonvarojen kestdvdn kayton alaluokkaan etsittiin kohtia, joissa kisiteltiin
luonnonvarojen riittdvyytta tai loppumista.

Kulttuurisesti kestdvdn kehityksen yldluokkaan kuuluvaan kulttuuri-identiteetin
vahvistamiseen liitettiin kohdat, jotka kuvasivat oman kulttuurin tapoja. Muiden
kulttuurien tuntemiseen ja arvostamiseen liitettiin kohdat, joissa kuvattiin muiden
kulttuurien ymmartdmisté tai kdénteisesti vihaa toisia kulttuureita kohtaan. Sosiaalisesti

kestdvin kehityksen yldluokkaan kuuluvaan muista huolehtimisen alaluokkaan
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yhdistettiin kohdat, joissa kuvattiin toisista valittimistd ja auttamista. Yhteisollisyyteen
liitettiin kohdat, joissa kuvattiin yhteisty6té tai kddnteisesti riitelyd ja yksindisyytta.
Taloudellisesti kestdvén kehityksen yldluokkaan kuuluvaan taloudellisen epétasa-
arvon vdhentdmisen alaluokkaan yhdistettiin koyhyyttd ja sen epétasa-arvoista
jakautumista sekd ryostelyé ja sen epdoikeudenmukaisuutta kuvaavat kohdat. Ekologisen
kestdvyyden huomioivan talouskasvun alaluokkaan etsittiin kohtia, joissa kuvattiin

taloudellisen kehityksen ja luonnonsuojelun vilisid yhteyksia tai ristiriitoja.

33 Menetelman luotettavuus

Tutkimuksen tavoitteena on tuottaa luotettavia ja pétevid tuloksia. Luotettavuutta voidaan
mitata ja arvioida eri tavoin. Tutkimuksen reliaabeliudella tarkoitetaan mahdollisuuksia
toistaa sen mittaustulokset. Validiudella taas tarkoitetaan sitd, miten hyvin menetelma
mittaa mitattavaa asiaa. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2007, 226.) Tutkimuksen
validiutta ja reliaabeliutta on itse vaikea arvioida. Niiden arvioimiseksi tarvittaisiin
mielestdni toisen tutkijan tai useampien tutkijoiden nikemys, koska omaa tyotd on
hankala tarkastella muiden ndkokulmista. Yksi tutkimuksen luotettavuutta lisddvista
tekijoistd onkin tutkijakollegoiden tekeméd arviointi (Tuomi & Sarajdrvi 2018, 165).
Téllaista arviointia on tehty timén tyon eri vaiheissa, kun muut tutkijat ovat lukeneet tyota
ja antaneet siitd palautetta.

Tutkimuksen validiteetin yhteydessd voidaan puhua ulkoisesta ja sisdisestd
validiteetista. Ulkoista validiteettia pohdittaessa kiinnitetddn huomiota tutkimuksen
yleistettdvyyteen ja sithen, millaisten ryhmien kohdalle yleistiminen sopii. Sisdisessd
validiteetissa taas on kyse tutkimuksen omasta luotettavuudesta. Siihen liittyvit
esimerkiksi kysymykset kisitteiden ja teorian valinnasta. (Metsdmuuronen 2006, 48.)
Mielestdani ulkoinen validiteetti on ikddn kuin tarkastelua tutkimuksen ulkopuolelta,
jolloin pohditaan sitd, miten tutkimus voisi olla mahdollisimman monen kéytettdvissi ja
hyodynnettavissd. Kéyttdmédni tutkimusmenetelmd voi parhaimmillaan antaa
mahdollisuuksia kestdvdn kehityksen teemojen tarkasteluun ja pohtimiseen. Toisaalta
ilman empiiristé tutkimusta ja tulosten testaamista luokkatilanteessa, tietoja on vaikeampi

yleistdd. Sisdisen validiteetin kohdalla taas tarkastellaan tutkimusta omana
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kokonaisuutenaan. Sekd ulkoisessa, ettd sisdisessd validiteetissa on kuitenkin
pohjimmiltaan kyse siitd, miten tutkimus ndyttdytyy muille ihmisille ja miten sitd voidaan
hyodyntéa.

Laadulliseen tutkimukseen liittyy luonnollisena osana aineistonkeruuseen liittyvi
vaihtelu. Tutkijaa voidaan pitdd yhtend aineistonkeruun vélineend, jolloin hénen tulisi
tiedostaa ndkemystensa ja tulkintojensa kehittyminen. Laadulliselle tutkimukselle on siis
tyypillistd, ettd tutkimusprosessin edetessd tutkijan tekemaét tulkinnat muuttuvat. Jopa
tutkittavan ilmion ominaispiirteet saattavat muuttua prosessin aikana, ja niitd
tarkasteltaessa myos tutkimusprosessin tulisi muuntua joustavasti. (Kiviniemi 2015, 84.)
Tama ndkyy myos tissé tutkimuksessa, koska aineistoa on tarkasteltu ja kasitelty useaan
kertaan ja varmasti tutkijan omat nikemykset muuttuvat ja kehittyvét tarkastelukerrasta

toiseen.
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4 TULOKSET

Ronja Ryévirintytdr-teoksesta 10ytyi kaikkiin neljdén kestavin kehityksen pddluokkaan
liittyvid teemoja. Yhteensd kestdvin kehityksen teemoja kisittelevid kohtia 10ytyi 258
kohdasta. Ekologiseen kestdvyyteen liittyvid teemoja kisiteltiin 54 (20,9 %), sosiaaliseen
kestdvyyteen liittyvid teemoja 73 (28,3 %), kulttuuriseen kestdvyyteen liittyvid teemoja
107 (41,5 %) ja taloudelliseen kestdvyyteen liittyvid teemoja 24 (9,3%) kohdassa.
Taloudellinen kestdvyys korostui siis selvdsti muita kestdvin kehityksen ulottuvuuksia

vihemman.

Kestavan kehityksen ulottuvuudet Ronja Ryovarintytar-
teoksessa

m Ekologinen kestdvyys m Sosiaalinen kestavyys = Kulttuurinen kestavyys = Taloudellinen kestavyys

KUVIO 1. Kestdvian kehityksen eri ulottuvuuksien méairien suhde Ronja Ryévdrintytdr-
teoksessa

Vaahteramden Eemeli-teoksessa ilmeni Ronja Ryovdrintytdr-teoksen tavoin kaikkiin
kestdvan kehityksen pddluokkiin liittyvid teemoja. Siind kestdvén kehityksen teemoja
esiintyi yhteensd 50 kohdassa. Ekologiseen kestidvyyteen liittyvid kohtia oli kuusi (12 %),
kulttuuriseen kestévyyteen liittyvid kohtia 10 (20 %) ja sosiaaliseen kestiavyyteen liittyvid
30 (60 %). Vaahteramden Eemeli-teoksessa taloudellisen kestdvyyden teemoja nékyi

neljassé (8 %) kohdassa.
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Kestavan kehityksen ulottuvuudet Vaahteramaen Eemeli-
teoksessa

m Ekologinen kestdvyys = Sosiaalinen kestdvyys = Kulttuurinen kestdvyys = Taloudellinen kestavyys

KUVIO 2. Kestidvién kehityksen eri ulottuvuuksien méérien suhde Vaahteramden Eemeli-
teoksessa

4.1 Ekologisesti kestiva kehitys

Suurin osa Ronja Ryévirintytir-teoksen ekologista kestédvyyttd kuvaavista kohdista (46)
liittyi luvonnon monimuotoisuuteen. Kaksi kohtaa liittyi luonnonvarojen kestdvain
kayttoon ja kuusi kohtaa ilmastonmuutokseen. Vaahteramden Eemeli-teoksessa kaikki
kuusi ekologista kestdvyyttd kuvaavaa kohtaa liittyivdt luonnon monimuotoisuuden
alaluokkaan. Luonnonvarojen kestdvdd kéyttod ja ilmastonmuutosta siind ei kuvattu

lainkaan.

4.1.1 Luonnon monimuotoisuus

Ronja Ryovirintytir-teoksessa luonnon monimuotoisuutta kuvaavissa kohdissa
korostuivat etenkin metsdn monimuotoisuuden ja erilaisten elididen kuvaukset, metsédn
monimuotoisuuden hienous ja eldinten kohtelu. Joissakin kohdissa kuvattiin luonnon
monimuotoisuutta kédnteisesti kuvaamalla luonnon &dédnten hiljenemistd ja loppumista

sekd luonnon kuihtumista.
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Tekstissd kuvattiin paljon erilaisia eliditd ja niiden monimuotoisuutta. Todellisten
eldinlajien lisdksi kuvattiin kuviteltuja olentoja, mikd lisdd monimuotoisuuden

vaikutelmaa: metséssi voi ajatella olevan eldin- tai kasvilajeja, joita ei edes tunneta.

”—Sitten kai tieddt, ettd tdmd on my0s ajattarain, méannidisten, kakkiaisten ja

ponthiittisten metsd.” (RR, 56)

Kirjassa kuvattiin yleisesti metsdn monimuotoisuutta, kuten sen erilaisia #4nid ja

luonnon elementteja:

”Lammen ympérilld oli isoja, sammaleisia kivenjérkéleitd kiivetd ja kuusia ja

mintyja kavuta.” (RR, 22)

Joissakin kohdissa korostui metséin monimuotoisuuden térkeys, koska niissd kuvattiin
monimuotoisuuden hienoutta. Tallaisissa kohdissa kuvattiin kirjan henkildiden
myonteistd suhtautumista metsdn erilaisia elementtejd ja niiden muodostamaa
kokonaisuutta kohtaan. Etenkin pddhenkilé Ronja koki metsdn tdrkedksi ja hienoksi

paikaksi juuri sen vuoksi, ettd metsd koostui niin monista asioista:

”Hénhén rakasti metsdinsa ja kaikkea miti sielld oli. Kaikkia puita, kaikkia pikku
jarvid ja lampia ja puroja, joiden ohi he ratsastivat, kaikkia sammaleisia
kallionnyppyloitd, kaikkia mansikka-aukioita ja mustikkapaikkoja, kaikkia
eldimid.” (RR, 186)

Kirjassa kuvattiin jonkin verran myos eldinten kohtelua. Siind pohdittiin eldinten
vangitsemista, kun Ronja ja Birk ottivat kiinni villihevosia. Toisaalta siind kuvattiin

paljon myo0s ystavéllisyyttd eldimié kohtaan ja niiden auttamista:

”He jaivit siksi yoksi tamman luo. He valvoivat kylmin yon, mutta ei se tehnyt
mitdén. He istuivat vierekkdin tuuhean kuusen alla, ja he puhuivat paljon, mutta
eivit sanaakaan riidastaan. Oli kuin he olisivat unohtaneet sen. Ronja yritti

kertoa, miten hin oli ndhnyt kun karhu tappoi varsan, mutta vaikeni. Se oli litan
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vaikeaa. — Sellaista tapahtuu Matiaksenmetséssd ja kaikissa metsissd, sanoi

Birk.” (RR, 166)

Lisdksi Romja Rydvdrintytir-teoksessa kuvattiin - luonnon monimuotoisuutta
kéaénteisesti. Luonnon monimuotoisuuden kdénteisissd kuvauksissa ndkyi luonnon danien

vidheneminen ja loppuminen. Joissakin kohdissa kuvattiin luonnon kuihtumista:

“Muuten syysmetsd oli hammastyttdvan tyhjd. Kaikki sielld majaa pitdvit

olennot olivat kadonneet.” (RR, 71)

Vaahteramden Eemeli-teoksessa luonnon monimuotoisuutta kuvattiin  vain
muutamassa kohdassa. Niissd luontokuvaus liittyi maalaismaisemaan ja sen runsaaseen

kasvillisuuteen:
”Pdivd oli kuin luotu pitoja varten. Aurinko paistoi, syreenit ja omenapuut
kukkivat, ilma oli tdynnd linnunlaulua, koko Kissankulma ndytti kunnaallaan

sievalti kuin postikortti.” (VE, 25)

Yhdesséd luonnon monimuotoisuutta kuvaavassa kohdassa pohdittiin eldinten kohtelua,

kun Eemeli oli laittanut naisen laukkuun hiiren ja toivoi tdmén kohtelevan sitd hyvin.

4.1.2  Luonnonvarojen kestivii kiiytto

Luonnonvarojen kestdva kidyttd ei juurikaan nikynyt kummassakaan teoksessa. Ronja
Ryévarintytir-teoksessa sitd ilmeni kahdessa kohdassa. Niissi vesi oli loppumassa, joten

sen riittdmiseen suhtauduttiin kriittisesti:

”Meilld on ollut tuskin vettdkdan.” (RR, 98)
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4.1.3  Ilmastonmuutos

[lmastonmuutos ei juurikaan ndkynyt suoraan kummassakaan teoksessa. Ronja
Ryovdrintytir-teoksessa pohdittiin paljon eri vuodenaikoja. Siitd 10ytyi lopulta kuusi
kohtaa, jotka voitiin sijoittaa ilmastonmuutoksen alaluokkaan. Niistd yksi kuvasi

vuodenaikojen vaihtumisen térkeytté ja kahdessa pohdittiin huolestuneina talven tuloa.

” — Jos tulee samanlainen talvi kuin viime vuonna, niin taidan tuskin

hiihtia.” (RR, 199)

Kolmessa Ronja Ryévdrintyttiren kohdassa kuvattiin sddn diri-ilmidistd kovaa

myrskyé:

”Lumimyrskyt ulvoivat jatkuvasti Matiaksenlinnan nurkissa.” (RR, 86)

4.2 Kulttuurisesti kestiva kehitys

Kulttuurisesti kestdvin kehityksen kaikki alaluokat tulivat esiin Ronja Ryovdrintytdr-
teoksessa. Kulttuuri-identiteetin vahvistaminen nidkyi tekstin 26 kohdassa, muiden
kulttuurien tunteminen ja arvostaminen 79 kohdassa. Osa kohdista liittyi kulttuurisesti
kestdvan kehityksen alaluokkiin kéénteisesti, silld niissd esimerkiksi toisen kulttuurin
arvostus oli puutteellista.

Vaahteramden Eemeli-teoksessa nédkyi kulttuurisesti kestivin kehityksen alaluokista
vain kulttuuri-identiteetin vahvistaminen. Se nékyi ldhinnd oman kulttuurin tapojen

kuvaamisena, jota esiintyi 10 kohdassa. Yhdessd kohdassa kuvattiin omaa kielta.
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4.2.1 Kulttuuri-identiteetin vahvistaminen

Ronja Ryovdrintytdr-teoksen kulttuuri-identiteetin vahvistamiseen liittyvissd kohdissa
kuvattiin oman kulttuurin tapoja, kuten juhlia, lauluja, tansseja ja leikkejd sekéd

synnytykseen ja hautaamiseen liittyvia tapoja:

”Loviisa nimittdin lauloi synnyttdessdin. Niin synnyttdminen kdvi helpommin,
sanoi Loviisa, ja lapsesta ehka tulisi iloisempaa lajia, jos se tulisi maailmaan

laulun my6td.” (RR, 7)

Oman kulttuurin tapoja ei kuitenkaan aina néhty pelkéstdin hyvina asioina, vaan niiti
kuvattiin myos toisesta ndkdkulmasta. Ne nihtiin myds vdirind ja epdoikeudenmukaisina.
Etenkin Ronja ja Birk pohtivat rydvériperheidensd tapojen oikeudenmukaisuutta ja

kyseenalaistivat niita:

“Hetken Ronja seisoi hiljaa ja suri Matiaksenlinnassa tapahtuneita julmuuk-

sia.” (RR, 88)

Aikuiset ryovérit taas nékivét joissakin kohdissa osan oman kulttuurin tavoista
pysyvind ja ehdottomina. Niissé ei otettu kantaa tapojen oikeudenmukaisuuteen, vaan

koettiin tiettyjen asioiden vain kuuluvan menni tietylld tavalla:

”Sinun tdytyy ymmaérti timéd, Ronja. Semmoistahan se juuri on. Niin on aina

ollut. Ei siind ole mitdén sanomista.” (RR, 66)

Kulttuuri-identiteetin vahvistamiseen liittyvissd kohdissa nédkyivdt myds oman
kulttuurin sdilyttimiseen, katoamiseen, muuttumiseen ja uuden kulttuurin rakentamiseen
liittyvdt teemat. Varsinkin kirjan lapset rakensivat omaa kulttuuriaan vanhan

ryovarikulttuurin tilalle:

”—Minun vanhaa sydénténi rauhoittaa, sanoi Kalju-Pietu, — ettd sind sen
paremmin kuin Birkkéén ette aio ryovéreiksi. Entiseen aikaan rosvoaminen oli
pelkkéa riemua, en muuta sano. Mutta ajat ovat nyt kovemmat, nyt voi joutua

hirteen ennen kuin saa sanaa suustaan.” (RR, 228)
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Vaahteramden Eemeli-teoksessa oman kulttuurin tavoista kuvattiin enimmaékseen

juhliin ja armeijaan liittyvid tapoja. Yhdessd kohdassa kuvattiin tervehtimista:

“Eemeli ei tietenkdén ndhnyt tohtoria, mutta tervehtid hédnen silti piti. Sen

vuoksi hdan kumarsi niin syvdan kuin saattoi, kulhoineen péivineen.” (VE, 17)

Yhdessi kulttuuri-identiteetin vahvistamista kuvaavassa kohdassa korostui oma kieli.

Kieltd kuvattiin pysyvéana ja tidrkednd, omaan kulttuuriin liittyvénd asiana:

”Ja tietysti hin puhui samanlaista kieltd kuin silld seudulla puhuttiin, minképa
hén sille mahtoi. Kun hén halusi lakkinsa, hin ei sanonut kuten sind: ’Miné

tahdon lakkini.” Hin sanoi ndin: "Mie tahon miun mdossykkain!” (VE, 5)

4.2.2  Muiden kulttuurien tunteminen ja arvostaminen

Ronja  Ryovdrintytdr-teoksessa monessa muiden kulttuurien tuntemiseen ja
arvostamiseen liittyvdssd kohdassa nikyi viha toista kulttuuria kohtaan. Ndmi kohdat
liittyivdtkin siis kulttuurisesti kestdvddn kehitykseen kddnteisesti. Kohdissa ndkyivit
muun muassa metsédn olentojen, kuten ajattarien viha thmisid kohtaan ja rydvéreiden viha

toisiaan kohtaan:

”Borkaryovérit ovat paskapditd koko porukka, sanoi Kalju-Pietu, ja siitéd kaikki

olivat yhtd mieltd.” (RR, 28)

Monissa muiden kulttuurien tuntemiseen ja arvostamiseen liittyvissd kohdissa
kuvattiin myds muiden kulttuurien edustajien hyviksymistd. Aluksi Ronja ja Birk
hyviksyivit toisensa, vaikka olivat vihollisperheiden lapsia. Myohemmin myds heidén

vanhempansa hyviksyivit toisensa.

”Ronja kaipasi Birkid. Miten tdssd nyt ndin oli kidynyt, sitd hdn ei ymmartényt!

Héanhén oli inhonnut Birkid ja toivonut hénet ja muut Borkaryovérit hemmetin
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kuuseen. Ja tdssd hin nyt seisoi ja halusi vain vihdoinkin pééstd kivirdykkion

toiselle puolen ndhdékseen, voisiko 10ytdd Birkin.” (RR, 90)

Yhdessd kohdassa kuvattiin eri kulttuureita yhdistdvid tekijoitdi. Myds muiden

kulttuurien tapoja kuvattiin muiden kulttuurien tuntemiseen ja ymmartdmiseen liittyvissi

kohdissa:

4.3

”Ronja nédki ponthiittisten tanssivan kuun paisteessa kallionnyppylélld. Ne
tanssivat vain kuutamodisin, oli Kalju-Pietu kertonut. Ronja viipyi hetken ja
kurkisteli ponthiittisid ndiden huomaamatta. Kylldpd ne tanssivat
kummallisesti. Ne keinuivat ympéri hyvin hitaasti ja kdmpeldsti ja murisivat
samalla kovin kummallisesti. Se on ponthiittisten kevétlaulu, oli Kalju-Pietu
sanonut. Han oli yrittdnyt murista Ronjalle ponthiittisten tavoin. Mutta se ei
ollut kovinkaan l&helld Ronjan nyt kuulemaa ikivanhaa ja murheentdyteistad

aantd.” (RR, 146)

Sosiaalisesti kestiavi kehitys

Ronja Ryovirintytdr-teoksessa sosiaaliseen kestdvyyteen liittyvistd kohdista 53 kuvasi

muista huolehtimista ja 20 yhteisollisyyttd. Osa yhteisollisyyteen liittyvistd kohdista

kuvasi ilmi6téd kéadnteisesti, kun kohdissa késiteltiin esimerkiksi riitelyé tai yksindisyytta.

Vaahteramiden Eemeli-teoksessa muista huolehtimista kuvattiin 23 kohdassa ja

yhteisollisyyttd seitsemédssd kohdassa.

4.3.1

Muista huolehtiminen

Muista huolehtiminen nikyi Ronja Rydvdrintytir-teoksen kohdissa, joissa kuvattiin

vanhemman kiintymystd omaan lapseen. Téllaisia kohtia oli kuvattu seka isén, ettd didin

ndkokulmasta. Kun Ronja syntyi, isdn kiintymystd kuvattiin erityisen voimakkaasti:
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”Mutta Matias ei halunnut padstad lasta. Hén seisoi hiljaa ja katsoi ihmetyksen
vallassa lapsen kirkkaita silmid, pientd suuta, mustia hiustupsuja ja avuttomia

késid, ja hin vapisi rakkaudesta.” (RR, 9)

Toisaalta etenkin isédn kiintymys lastaan kohtaan vaihteli. Alussa hin rakasti
pyyteettomasti lastaan, mutta hylkési timéan kuultuaan tdmén ystdvystymisesta vihollisen
kanssa. Isdn kiintymys lastaan kohtaan ei kuitenkaan missddn kirjan vaiheessa loppunut

kokonaan ja lopussa Ronja palasikin kotiin vanhempiensa luokse.

Muista huolehtimiseen liittyvissd kohdissa kuvattiin my0s toisten auttamista. Ronja ja

Birk auttoivat yhdessé eldimii ja vililld toinen toistaan:

”Ronja avasi nahkapussin ja antoi Birkille leivan. —Sy®0, jos olet nédlkdinen, hin

sanoi.” (RR, 97)

Muista huolehtimiseen liittyvissd kohdissa kuvattiin myds toisesta valittimistéd. Siind
saman heimon ryOvérit vélittivét toisistaan, samoin kuin ystdvykset Ronja ja Birk. Ronja

vilitti perheensé jdsenistd, etenkin vanhemmistaan:

”Silloin Ronja meni isdnsd luo. Han kietoi kétensd tdmén kaulaan ja painoi

poskensa tdimén poskea vasten.” (RR, 45)

Vaahteramden FEemeli-teoksessa kuvattiin myos kiintymystd omaan lapseen.
Useimmissa kohdissa kyseessd oli Eemelin didin kiintymys poikaansa kohtaan, mutta
yhdessd kohdassa kuvattiin myds isdn kiintymystd lastaan kohtaan. Muista
huolehtimiseen liittyvissd kohdissa kuvattiin toisesta vélittdmistd, joka kohdistui

esimerkiksi ystivain tai sisarukseen:

”Silloin pikku lida paldhti itkuun. Mitd Eemelille oli tapahtunut?” (VE, 40)

Lisdksi yhdessd kohdassa kuvattiin muiden lohduttamista ja muutamassa kohdassa

muiden auttamista:
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”Kaikkien kévi silloin tavattomasti sdiliksi Eemelid. Muuan kiltti isdntdmies
Vennalasta sai than kyyneleet silmiinsd katsellessaan tuota koyhdd yksindistéd
lapsiparkaa, jolla oli niin kaunis villava tukka. Kaikki rupesivat heittimiin
penninrahoja ja viisipennisid ja kaksikymmenpennisid Eemelin mossykkédan.”

(VE, 61-62)

4.3.2  Yhteisollisyys

Ronja  Ryévdrintytir-teoksen yhteisollisyyteen liittyvissd kohdissa kuvattiin
yhdessédoloa, yhdesséd iloitsemista sekd etenkin yhteistyon merkitystd ja sitd kautta
syntyvad yhteisollisyytta:

”— Nytpd sanoit kerrankin jotain viisasta, Matias! Yksi vahva
ryovérijoukko, mikd olisi parempaa! Yhden vahvan ruhtinaan

alaisuudessa!” (RR, 219)

Yhteisollisyyttd kuvaavissa kohdissa esiintyi myds kéénteisesti yhteisollisyyteen
liittyvid ilmauksia, jotka kuvasivat riitelyd. Riitelyilmauksissa oli yleensd kyse oman
ryhmén  vilisten jdsenten riidoista, esimerkiksi rydvéreiden  keskindisistd
erimielisyyksistd ja Ronjan ja Birkin vélisistd riidoista heiddn jo ystdvystyttydén toistensa

kanssa.

Tekstissd kuvattiin my0s yksindisyyttd, joka sopii kéddnteisesti yhteisollisyyden

alaluokkaan:

”Ei kannattanut etsid endd. Nyt hin antaisi periksi, nyt hidn sai menné kotiin

luolaansa ja yksindisyyteensd, miten katkeraa se sitten olikin.” (RR, 163)

Vaahteramden Eemeli-teoksessa yhteisollisyys liittyi yhteistd iloa kuvaaviin kohtiin,
mutta Ronja Ryovirintyttiren tavoin siindkin suurin osa yhteisollisyyttd kuvaavista

kohdista kuvasi yhteistyota:
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”Aiti ei ollut huomannut. Ja dkkid talossa tuli kiire. Pidot jéivit kesken.

Kaikkien piti ldhted etsimdidn Eemelid.” (VE, 41)

4.4 Taloudellisesti kestiva kehitys

Kaikki 24 Ronja Rydvdrintytdr-teoksessa ilmennyttd taloudellisesti kestdvéin kehityksen
teemaa liittyivét taloudellisen epidtasa-arvon vdhentdmisen alaluokkaan. Ekologisen
kestdvyyden huomioiva talouskasvu ei ndkynyt missdin kirjan kohdissa. Vaahteramden
Eemeli-teoksessa taloudellisen epitasa-arvon vdhentdminen nédkyi kuudessa kohdassa.
Ronja Ryévarintytir-teoksessa taloudellisesti kestdvi kehitys ndkyi koyhyyttd ja sen
epitasaista jakautumista kuvaavissa kohdissa. Muutamassa kohdassa kuvattiin myds
ravinnon riittdmattdomyyttd. Muut taloudelliseen kestivyyteen liittyvat kohdat kuvasivat
ryOstdmisen epdoikeudenmukaisuutta ja vaihtoehtoja ryOstdmiselle. Rydstdmisen
epdoikeudenmukaisuus korostui, kun yksi ryovireistd kyseenalaisti ryovéripdéllikko

Matiaksen toimintaa ja sen oikeudenmukaisuutta:

”Jo vain, niin annatkin, paikkansa pitdd! Kokonaisen sékillisen jauhoja annoit

sillekin koyhille leskelle, jolla oli kahdeksan lasta, muistatko?” (RR, 67)

Myds Ronja vastusti rydvadmisté juuri sen epdoikeudenmukaisuuden takia:

”—Niin, ja sitten ihmiset huutavat ja itkevit, kun niiltd vie niitten omaisuuden,

Ronja sanoi. — Sitd miné en ikind kestéisi.” (RR, 229)

Vaahteramden Eemelissd ilmenneet taloudellisen epdtasa-arvon padluokkaan sopivat

kohdat kuvasivat varastelua ja kdyhyytta:

”Ranttaliksi ei voi pistdd ilman ruokaa, Eemeli sanoi, eikéd ruokaa saa ilman

rahaa. Nyt tdytyy miettid.” (VE, 60)
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S POHDINTA

Valitsin tutkimukseni aiheeksi kestidvan kehityksen sen ajankohtaisuuden vuoksi, mutta
myos siksi, ettd silld on niin suuri merkitys POPS:ssa (Opetushallitus2014, 16, 24, 29).
POPS taas ohjaa vahvasti luokanopettajan tyotd, minkd vuoksi halusin tutkimusteemani
liittyvéan siithen. Koska lastenkirjallisuus on yksi tirkeistd luokanopettajan tyovalineistd,
on mielestdni tdrkedd tutkia sen tarjoamia mahdollisuuksia erilaisten POPS:n teemojen
syventdmiseksi. Tarkastelin tdssd tutkimuksessa kahta saman kirjailijan kirjoittamaa,
keskenddn hyvin erilaista lastenkirjaa, jotka on lisdksi kirjoitettu eri vuosikymmenill&.
Tarkoituksena oli 16ytaa teoksista kestédvin kehityksen teemoja, joita luokanopettaja voisi
hyodyntdd opetuksessaan kirjallisuuskasvatuksen keinoin. Kaikki neljd kestdvén
kehityksen teemaa ndkyi selkedsti enemmin Ronja Rydvdrintytir-teoksessa, kuin

Vaahteramden Eemeli-teoksessa.

5.1 Ekologisen kestivyyden teemat

Ekologinen kestavyys nikyi Ronja Rydvdrintytir-teoksessa selvisti useammin, kuin
Vaahteramden Eemeli-teoksessa. Ronja Rydvdrintyttiressd se ndkyi 54 kohdassa ja
Vaahteramden Eemelissd vain kuudessa kohdassa. Tdhdn saattoi vaikuttaa osittain
ainakin se, ettd Ronja Rydévdrintyttiren tapahtumapaikka oli metsd, ja se sisélsi runsaasti
erilaisia luontokuvauksia.

Esimerkiksi Wolff (2004, 24) ja Siirild (2016, 177) ovat korostaneet luonnon
monimuotoisuuden siilyttdmisen merkitystd osana ekologisesti kestdvdd kehitysta.
Luonnon monimuotoisuus nédkyikin molemmissa tutkimissani teoksissa ekologisesti
kestdvédn kehityksen teemoista eniten. Ronja Ryovdrintytdr-teos sisélsi Vaahteramden
Eemelid enemmain luontokuvauksia, ja siind luontokuvaukset olivat selvésti runsaampia
ja monipuolisempia. Kirjassa nékyivdt monipuolisesti luonnon eri elementit ja niiti
kuvattiin vahvoin ilmauksin. Useissa kohdissa kerrottiin samanaikaisesti esimerkiksi
erilaisista kasveista tai eldimistd, mika lisdsi vaikutelmaa monimuotoisesta luonnosta.

Ronja Ryovirintyttdressd kuvattiin useissa kohdissa eldinten kohtelua, kun taas
Vaahteramden FEemelissd vain yksi kohta otti selkedsti kantaa eldinten kohteluun.
Molemmissa teoksissa kuvattiin kuitenkin yleisesti ihmisten ja eldinten vélisid suhteita,

vaikkakin Ronja Rydvirintyttiressd tallaisia kuvauksia olikin enemmén, ja ne olivat
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hyvin samankaltaisia. Molemmissa teoksissa ihmisten ja eldinten véliset suhteet oli
kuvattu hyvin ldmpimiksi, ja molemmissa korostettiin etenkin ihmisten ja hevosten
laheistd suhdetta. Freestonen ja O’Toolen (2016, 512) tutkimuksen mukaan eldinten
esiintyminen kirjoissa opettaa lapsille empaattisuutta muita, kuin oman lajin edustajia
kohtaan. Ne siis tukevat paitsi kestdvin kehityksen ekologista, my0s sosiaalista
ulottuvuutta.

Kummassakaan teoksessa ei ollut suoria viittauksia ilmastonmuutoksen seurauksiin,
kuten maapallon keskildmpdétilan ja meriveden pinnan nousemiseen (Siirild 2016, 12) tai
ekologisen kestdvyyden vaatimaan ilmastonmuutoksen hidastamiseen (Wolff 2004, 24).
Ronja Ryévdrintyttirestd 16ytyi kuitenkin muutama kohta, joiden teemat voitiin yhdistdi
ilmastonmuutokseen. Osassa niistd puhuttiin sdén &ari-ilmioisté, joita pidetdén yhtend
ilmastonmuutoksen seurauksista (Euroopan komissio 2019). Kirjassa késiteltiin paljon
vuodenaikojen vaihtelua ja niiden ominaispiirteitd. Kolme néisti kohdista voitiin yhdistaa
ilmastonmuutoksen alaluokkaan, koska niistd yhdessd puhuttiin vuodenaikojen
vaihtumisesta ja kahdessa oltiin huolestuneita talven tulosta. Ndmi kohdat sopivat
mielestini ilmastonmuutoksen alaluokkaan, koska vuodenaikojen hilveneminen ja
lampdtilojen kohoaminen etenkin talvisin ovat ilmastonmuutoksen seurauksia
(Ruosteenoja ym. 2016, 5). Kirjassa ei kuitenkaan otettu kantaa ilmastonmuutokseen tai
sen hillitsemiseen, vaan kuvattiin asioita, jotka kestdvin kehityksen ndkokulmasta
voidaan yhdistia tdhédn teemaan.

Luonnonvarojen kestdvd kéyttd, joka on ollut yksi ekologisen kestivyyden
ydinasioista (esim. Wolff 2004, 24; Siirild 2016, 45, 177) nidkyi Ronja Ryovérintytér-
teoksessa vain kahdessa kohdassa, ja Vaahteramden Eemelissd se ei esiintynyt lainkaan.
Yksi syy ilmastonmuutoksen ja luonnonvarojen kestdvén kdyton vihédiseen ilmenemiseen
molemmissa teoksissa saattoi olla se, ettd ne on kirjoitettu aikana, jolloin ilmastonmuutos
ja luonnonvarojen kestavi kdytto eivdt ole olleet samalla tavalla ajankohtaisia, kuin ne
ovat tdnd pdivana.

Aiempien tutkimusten (esim. Puohiniemi 2011; Aarnio-Linnanvuori 2018) mukaan
ympdristouhkiin ei ole suhtauduttu riittdvélld vakavuudella. Aarnio-Linnanvuori (2018,
75) on korostanut sitd, ettd ympéristdaiheet on voitu haluta sivuuttaa juuri niiden
vakavuuden vuoksi. Kestdvian kehityksen kasvatuksessa korostetaan esimerkiksi
elimyksellisyyden ja kokemuksellisuuden avulla saavutettavaa syvéllistd ymmarrysta ja
asennekasvatusta, jonka kautta lapset motivoituisivat toimimaan ympdriston hyvéksi

(Cantell & Koskinen 2004, 60). Esimerkiksi Ronja Ryovirintyttdirestd 16ytyvien, luonnon
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monimuotoisuuden hienoutta korostavien kohtien avulla asian tirkeyden voisi tuoda
oppilaiden ldhelle. Kun oppilaat voivat ldhestyd aihetta myonteisestd ndkokulmasta,
heidin asenteensa luontoa kohtaan voivat parantua. Téall6in myds luonnon suojeleminen
muuttuu merkityksellisemmaksi.

Ronja Ryovdrintytdr-teoksesta 10ytyi myos kdénteisesti luonnon monimuotoisuutta
kuvaavia kohtia. Teoksessa ei kuitenkaan varsinaisesti otettu kantaa luonnon
monimuotoisuuden vidhenemiseen, vaan sitd kuvaavat kohdat olivat enemmaénkin
asiayhteydestiin irrotettuja virkkeitd, samoin kuin ilmastonmuutokseen liittyvit kohdat.
Jos Ronja Ryovdrintytdrtd kuitenkin kéytettdisi osana ympéaristokysymysten pohdintaa,
téllaiset irralliset virkkeet voisivat hyvin toimia keskustelun heréttdjind. Kirjasta 10ytyi
myds paljon vuodenaikoihin liittyvid kuvauksia, joita ei tdssd tutkimuksessa yhdistetty
ilmastonmuutoksen  teemaan.  Niitdkin  voisi  kdyttdd  opetuksessa  osana

ilmastonmuutokseen liittyvien asioiden pohdintaa.

5.2 Kulttuurisen kestivyyden teemat

Kulttuurisesti kestéva kehitys oli kestdvin kehityksen neljastd ulottuvuudesta selvésti
yleisin Romnja Ryovdrintytir-teoksessa. Siind kulttuurista kestdvyyttd kuvattiin 107
kohdassa. Vaahteramiden Eemeli-teoksessa se nidkyi vain 10 kohdassa. Vaahteramden
Eemelissd kaikki kulttuurista kestidvyyttd kuvaavat kohdat liittyivit kulttuuri-identiteetin
vahvistamiseen. Ronja Rydvdrintyttiressd nidkyiviat sekd kulttuuri-identiteetin
vahvistaminen, ettd muiden kulttuurien tunteminen ja arvostaminen. Kulttuurisesti
kestdvdn kehityksen ilmenemisen vélilld nédkyi siis selkeitd eroja niissd kahdessa
teoksessa.

Ronja Ryévirintytdir-teoksessa kulttuuri-identiteetin vahvistamista kuvattiin erilaisista
ndkokulmista. Siind kyseenalaistettiin oman kulttuurin tavat ja pohdittiin jopa
vaihtoehtoja niiden uudistamiselle. Samalla kuitenkin ylldpidettiin yhteison omaa
kulttuuria, mika taas pitdd maailmanlaajuista kulttuurien moninaisuutta ylla (Siirild 2016,
20). Vaahteramdien Eemelissd kulttuuri-identiteetin vahvistamiseen liittyvit kohdat olivat
huomattavasti yksinkertaistetumpia, koska niissd kuvattiin yleisesti oman kulttuurin
tapoja, kuten juhlien viettoa.

Ronja Ryovdrintytdr-teoksessa korostui vahvasti myos muiden kulttuurien tunteminen

ja arvostaminen. Sitd kuvattiin monesta ndkokulmasta, koska alussa kuvattiin
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ryOvédriperheiden vihaa toisiaan kohtaan, sen jélkeen sitd, kuinka perheiden lapset
hyvéksyivit toisensa ja surivat vanhempiensa ennakkoluuloisuutta. Lopulta nima kaksi
kulttuuria pystyttiin yhdistdmaén, ja vaikka yhdistimiseen liittyi ristiriitoja, nekin saatiin
ratkaistua. Kulttuurisen kestdvyyden tehtdvd on monikulttuurisissa yhteisoissd
toimimisen taidon vahvistaminen, jota ndiden kahden alaluokan ilmeneminen yhdessi
erityisesti tukee. Muiden kulttuurien tunteminen ja arvostaminen myds kehittdd
kulttuurien vélistd vuorovaikutusta. (Tani ym. 2007, 197.)

Aerilan (2010, 183) mukaan monikulttuurisuutta kisittelevien nuortenkirjojen tiedot
ovat usein melko stereotyyppisid. Vaikka Ronja Ryovdrintyttdressdikin nikyy
vastakkainasettelu kahden toisiaan vihaavan suvun ja nithin kuuluvien lasten
ystavystymisen vililld, teoksessa tulee esiin monikulttuurisuuden kannalta tarkedt teemat.
Siiné korostetaan toisaalta omien tapojen merkitystd ja pysyvyyttd, mutta samalla niihin
liittyvien muutosten mahdollisuutta. Lisdksi siind ndkyvét erilaiset vihan ja

ennakkoluuloisuuden muodot, jotka on mahdollista poistaa pitkdjanteisen tyon avulla.

5.3 Sosiaalisen kestivyyden teemat

Sosiaalinen kestdvyys oli kestdvin kehityksen ulottuvuuksista ndkyvin teema
Vaahteramden Eemeli-teoksessa. Siind sosiaalinen kestdvyys nikyi 30 kohdassa ja Ronja
Ryovdrintyttiressd 73 kohdassa. Molemmissa teoksissa nékyi sosiaalisen kestavyyden
teemoista sekd muista huolehtiminen, ettd yhteisollisyys.

Kummassakaan teoksessa ei suoraan ilmennetty yhteison hyvinvoinnin vaikutusta
omaan hyvinvointiin (Tani ym. 2007, 199), minkd ymmaértdminen on yksi sosiaalisen
kestdvyyden tavoitteista. Niissd ndkyi kuitenkin voimakkaasti muista huolehtiminen,
etenkin vanhempien kiintymys ja huolenpito omaa lasta kohtaan. Vaahteramden
Eemelissd korostui myds se, kuinka didin kiintymys lastaan kohtaan pysyi samanlaisena,
vaikka muut thmiset olisivat kauhistelleet timén tekoja. My6s Eemelin isédn, jota kuvattiin
kirjassa ankarana poikaansa kohtaan, kiintymys nousi esiin, kun lapsella oli héti.
Vaahteramden Eemelissd kuvattiin my0s sisarusten vélittdmistd toisistaan. Ronja
Ryovdrintytir-teoksessa vanhempien ja lasten viliset suhteet vaihtelivat enemmén, ja
etenkin Ronjan isd, jonka kiintymys lastaan kohtaan oli kirjan alussa erittdin voimakasta,
halusi jossakin vaiheessa jopa hylita tyttdrensd, koska timé ystévystyi vihollisen kanssa.

Siindkin  kiintymys nousi hyvin vahvaksi teoksen loppupuolella. Romnja
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Ryovdrintyttiressd muista huolehtiminen korostui myds muiden ystivien ja
perheenjasenten vililld ja lopulta se ndkyi my0s sellaisia ihmisid kohtaan, jotka olivat
aiemmin olleet vihollisia.

Yhteisollisyys nikyi teoksissa etenkin yhdessé iloitsemisena ja yhteistyond. Téllainen
yhteisollisyys lisdd hyvinvointia ilman materiaalisia asioita (Siirild 2016, 20), mika
vaikuttaa myds esimerkiksi ekologisesti kestavaan kehitykseen. Sosiaalisen ja ekologisen
kestdvyyden yhteys ja aineettomien asioiden korostaminen kulutuskeskeisyyden sijaan
ovat nousseet esiin myds aiemmissa tutkimuksissa (Siirild 2016, 155). Kiénteiset
yhteisollisyyden kuvaukset Romja  Ryédvdrintyttiressd — liittyivat riitelyyn  ja
yksindisyyteen. Tillaisten kohtien avulla oppilaiden kanssa voisi pohtia asioita, jotka

vihentivit yhteisollisyyttd ja etsid ratkaisuja samankaltaisiin ongelmiin.

5.4 Taloudellisen kestivyyden teemat

Taloudellisen kestdvyyden teemoja esiintyi tutkimusaineistossa paljon kestdvin
kehityksen muita ulottuvuuksia vihemmén. Ronja Ryovirintyttdressd se nikyi 24 ja
Vaahteramden Eemelissd neljdssi kohdassa. Tulosta selittdd paljolti se, ettd taloudellisen
kestdvyyden teemat, kuten ekologisuuden huomioiva talouskasvu ja taloudellisen
epitasa-arvon vihentdminen ovat harvinaisia teemoja lastenkirjallisuudessa, kun taas
esimerkiksi sosiaaliseen kestdvyyteen liittyvit teemat, kuten muista huolehtiminen, ovat
yleisid aiheita lastenkirjoissa.

Useissa taloudellisen kestdvyyden madritelmissé on korostettu ekologisen
kestdvyyden ja ymparistokysymysten huomioimista osana talouskasvua (Siirild 2016, 15-
16) seki tavaroiden ja palvelujen tuottamisessa (Wolff 2004, 24). Tdmé taloudellisen
kestdvyyden ekologinen puoli ei tullut esiin missddn kohdissa tutkimusaineistossa.
Taloudellisen kestivyyden teemat ndkyivdt muutenkin aineistossa vilillisesti, koska
niissd kuvattiin esimerkiksi kdyhyyttad sekd varastamista ja sen epdoikeudenmukaisuutta,
ottamatta kantaa varakkaiden ja kdyhien maiden véliseen taloudelliseen epétasa-arvoon
(IUCN 1980). Yhdistin kuitenkin ndmé aiheet taloudellisen epétasa-arvon
vihentdmiseen, koska ne ovat asioita, jotka vaikuttavat siihen.

Ronja Ryéovdrintyttiressd esiin nousseet pohdinnat rydstdmisen
epdoikeudenmukaisuudesta voisivat auttaa melko pienidkin oppilaita pohtimaan

taloudellista epdtasa-arvoa. Taloudellisen kestdvyyden ekologista puolta taas voisi pohtia
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kirjasta 16ytyvien ekologisen kestdivyyden kuvausten yhteydessd. Talloin voisi pohtia
esimerkiksi palvelujen ja tavaroiden tuottamisen vaikutusta luontoon ja niiden
aitheuttamien rasitusten minimoimista, mikd taas on yksi taloudellisen kestivyyden

tavoitteista (Wolff 2004, 24).

5.5 Kestiavin kehityksen ulottuvuuksien viliset suhteet

Kestidvéin kehityksen ulottuvuudet liittyvdt hyvin vahvasti toisiinsa ja sen vuoksi niitd
tulisikin tarkastella kokonaisuutena. Koska kestévin kehityksen pddméddrdnd on taata
hyvinvoinnin edellytykset nykyisille ja tuleville sukupolville (Kestava kehitys 2019), sen
kaikkia osa-alueita tarvitaan. Vaikka mediassa korostuvat tdlld hetkelld erityisesti
ekologisen kestdvyyden haasteet (esim. Virtanen 2019; Turun Sanomat 2019), aiemmat
tutkimukset ovat osoittaneet, ettd juuri ekologinen kestévyys on ollut kestivén kehityksen
osa-alueista vihiten ndkyvissi kouluissa (Saloranta 2017, 154; Rakkoldinen 2017, 137).
Ronja Ryévdrintytdr-teoksessa on aiempien tutkimusten mukaan nidkynyt myonteinen
suhtautuminen luontoon (Dahlbacka 2010, 44; Natov 2007, 93), minkd vuoksi ennakko-
oletukseni oli, ettd siind korostuvat etenkin ekologisen kestdvyyden teemat. Vaikka
ekologisen kestdvyyden teemat ndkyivitkin teoksessa hyvin voimakkaina, siind
korostuivat myds muut kestdvdn kehityksen ulottuvuudet. Monissa kirjan kohdissa
kuvattiin toisten auttamista ja toisista vélittdmistd sekd monikulttuurisuuteen liittyvid
teemoja. Teoksesta vilittyi siis selkeésti eri ulottuvuuksien muodostama kokonaisuus.
Vaahteramden Eemeli-teoksestakin 10ytyi erilaisia kestdvin kehityksen teemoja,
mutta siind teemat nékyivit heikommin, ja esimerkiksi ekologiseen kestdvyyteen liittyviad
teemoja nikyi huomattavasti Ronja Ryévdrintytdrtd vihemman. Toisaalta Vaahteramden
Eemeli on hyvi esimerkki vanhasta lastenkirjallisuuden klassikosta, jonka tarkoituksena
ei luultavasti ole ollut heréttad keskustelua kestévin kehityksen kysymyksistd, mutta josta
voi 10ytdd aineksia kestdvan kehityksen kasvatukseen. Samalla se osoittaa laajemmin, ettéd
hyvinkin erilaisia ja eri aikoina kirjoitettuja lastenkirjoja voi kayttid kestavin kehityksen

kasvatuksessa.
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5.6 Kestavin kehityksen kasvatus

Halusin tdmén tutkimuksen avulla selvittdd, miten Astrid Lindgrenin teoksia voisi
hyodyntdd luokanopettajan tyossd kestdvéin kehityksen vélineind. Kestdvén kehityksen
kasvatus voidaan ndhdd ympdristokasvatuksen rinnakkaiskéasitteend (esim. Wolff 2004,
27; Saloranta 2017, 33), jollaisena olen kdyttdnyt sitd tdssd tutkimuksessa. Mielestini
YK:n ympiristokonferenssissa 1970-luvulla hyviksytyt ymparistokasvatuksen viisi
padtavoitetta (Wolff 2004,19) sopivat hyvin kestdvin kehityksen kasvatuksen tavoitteiksi
nykypdivdnd. Néitd tavoitteita ovat tietoisuus, tieto, asenteet, taidot ja osallistuminen
(Cantell & Koskinen 2004, 60).

Ronja Ryévdrintytir- ja Vaahteramden Eemeli-teokset eivit suoraan vilittdneet
ympéristdon ja sen ongelmiin liittyvéa tietoa (Cantell & Koskinen 2004, 60). Etenkin
Ronja Ryovdrintyttdressd nousi kuitenkin esiin kaikkiin kestdvin kehityksen osa-
alueisiin liittyvid teemoja, minkd vuoksi sitd voisi kdyttdd vilineend ympéristoon
liittyvien tietojen opettamisessa. Jos opettaja haluaa lisdtd esimerkiksi oppilaiden
ekologiseen kestdvyyteen liittyvdd osaamista Romja Ryodvdrintytdir-teoksen avulla,
hinella tulisi itsellddn olla tarvittavat tiedot ymparistostd ja sen ongelmista. Sosiaaliseen
ja kulttuuriseen kestdvyyteen liittyvdt teemat, kuten toisten auttaminen ja muiden
kulttuurien arvostaminen ovat mahdollisesti ekologisen kestivyyden teemoja
arkipdivdisempid myos opettajille ja ndin ollen ne on helpompi ottaa mukaan omaan
opetukseen. Myos aiemmat tutkimukset puoltavat sosiaalisen ja kulttuurisen kestdvyyden
teemojen parempaa osaamista ja yleisempdd kdyttod suomalaisissa kouluissa verrattuna
ekologisen kestidvyyden teemoihin (Rékkoldinen 2017, 137; Saloranta 2017, 154).

Ympiristokasvatuksen toinen tavoite, tietoisuus, pyrkii lisddmddn ympériston
tiedostamista kokonaisuutena, sen ongelmien tunnistamista sekd niille herkistymista.
Taidoilla taas tarkoitetaan ympéristdongelmien tunnistamiseen ja ratkaisemiseen
tarvittavia taitoja. (Cantell & Koskinen 2004, 60.) Namai kaksi tavoitetta ovat keskendin
hyvin samankaltaisia ja liittyvdt my0s tiedon lisddimisen tavoitteeseen. Kun esimerkiksi
Ronja Rydvirintytir-teoksen avulla saadaan tietoa ympéristoon liittyvistd asioista ja
kestdvdn  kehityksen eri  ulottuvuuksista, = voidaan oppia  herkistymdédn
ympdristoongelmille ja oppia taitoja niiden ratkaisemiseksi. Tietoisuus ja taidot eivit
kuitenkaan kehity yksiselitteisesti yhtd lastenkirjaa lukemalla ja késittelemélld, vaan

vaativat pitkdjanteistd tyota.
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Asenteet ovat yksiloiden ja ryhmien arvojen sekd tunteiden suhteuttamista
ympéristoon ja motivointia ympériston hyvéksi toimimiseen (Cantell & Koskinen 2004,
60). Aiemmissa tutkimuksissa on todettu kirjallisuuden opetuksen antavan
mahdollisuuksia juuri arvo- ja asennekysymyksiin tarttumiseen. Esimerkiksi Aerila
(2010, 183) on tuonut esiin kirjallisuudenopetuksen mahdollisuuden liséitd tietoa
monikulttuurisuudesta. Monikulttuurisuus taas tuli esiin Ronja Ryévdrintyttiressd, joten
sen avulla voisi késitelld etenkin kulttuurisen kestivyyden teemoja. Freestonen ja
O’Toolen (2016, 513) tutkimuksessa todettiin lasten kaunokirjallisuuden lukemisen
vaikuttavan  ympéristdasenteisiin  myonteisesti. He myds  kyseenalaistivat
ympdéristoasioiden opettamisen tietokirjallisuuden avulla ja pohtivat esimerkiksi
fantasiakirjojen kidyttod ympiristdarvojen kehittimisessd (Freestone & O’Toole 2016,
513). Ronja Ryovirintyttirestd 16ytyi fantasiakirjoille tyypillisid piirteitd, kuten
kuvitteellisia hahmoja, jotka eivdt olleet ihmisid, eivdtkd eldimid. Ronja
Ryévdrintyttiressd ympéristdasioita ei tuoda esiin faktoina, vaan ne voidaan 16ytda kirjan
tekstistd nimenomaan erilaisina arvokysymyksina.

Osallistuminen, joka on viides ympéristokasvatuksen tavoite, tarkoittaa vastuullista ja
aktiivista ympdéristdongelmien parissa toimimista ja niiden ratkaisemista (Cantell ja
Koskinen 2004, 60). Kirjallisuudenopetuksessa kdytetdén paljon esimerkiksi draamaa
(Linna 2012, 36), joka on itsessddn lapsia osallistava tapa kasitelld kaunokirjallisuutta.
Ronja Ryévdrintyttiressd ja Vaahteramden Eemelissd esiintyneitd kestdvin kehityksen
teemoja voisi késitelld koulussa esimerkiksi draaman keinoin, jolloin oppilailla olisi
mahdollisuus olla ikddn kuin osa kirjan tapahtumia ja kokea kestivin kehityksen teemat
syvéllisemmin.

Kestdvédn kehityksen kasvatus tulisi ottaa mukaan opetukseen oppiainerajat ylittden
(Laurie ym. 2016, 239). Sithen littyy kuitenkin myds ongelmia, koska se liitetddn
toisinaan etenkin aineenopettajien toimesta kuuluvaksi luonnontieteiden piiriin (Aarnio-
Linnanvuori 2018, 76). Tutkimukseni tulokset osoittavat, ettd kaunokirjallisista teoksista
voi loytyd paljonkin kestdvin kehityksen teemoja. Niitd voidaan siten késitelld

esimerkiksi didinkielen ja kirjallisuuden opetuksessa.

5.7 Kestivan kehityksen kasvatuksen oppimiskokonaisuus
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Luokanopettajan kiyttdessd Ronja Ryovdrintytir- tai Vaahteramden Eemeli-teosta
osana kestdvin kehityksen oppituntia, hidnen tulisi perehtyéd teokseen tarkasti ja pohtia
tarkoituksenmukaisimpia keinoja sen kisittelyyn. Opettajan tulisi pohtia etukéteen, mika
tunnin tavoite on ja mihin kestdvin kehityksen osa-alueeseen sen puitteissa halutaan
perehtyd. Oman opettajankokemukseni mukaan opettajan innostus kirjoista ja kestévista
kehityksestd auttaa innostamaan oppilaita aiheen pariin, mutta opettajan on tirkeda
varautua myo0s siihen, ettd oppilaiden innostus aiheeseen ei vélttimaittd synny hetkessa.
Opettajan tuleekin viedd asiaa eteenpiin pitkdjanteisesti ja jaksaa innostua aiheesta yhi
uudelleen, vaikka se ei aluksi heréttiisikdin oppilaiden keskuudessa suurta ihastusta.

Esimerkiksi Ronja Ryovdrintyttdren Kasittelyyn voisi hyvin varata koko lukukauden,
jolloin aihetta voisi kisitelld pienissd osissa. Sithen voisi kdyttdd joka viikko yhden
kaksoistunnin, joista toinen olisi ymparistooppia ja toinen didinkieltd. Aluksi opettajan
tulisi valita jokaisesta kestdvén kehityksen osa-alueesta sithen sopivimmat késitteet. Ne
voisivat olla esimerkiksi tdssd tutkimuksessa kestdvdn kehityksen ulottuvuuksien
alaluokkina kéytettyjé kisitteitd, kuten luonnon monimuotoisuus, muista huolehtiminen,
oman kulttuuri-identiteetin vahvistaminen tai taloudellisen epétasa-arvon vdahentdminen.
Néaméd nelja késitettd voisivat olla tdmédn tutkimuksen késitteistd helpoimmin
ymmairrettivid etenkin pienimmille oppilaille.

Opettajan tulisi avata késitteet oppilaille selkeésti ennen kirjan késittelyn aloittamista.
Luonnon monimuotoisuuden kisittelyn voisi aloittaa menemdlld oppilaiden kanssa
lahimetsdédn ja tutkimalla, millaisia asioita sielli voi ndhdi. Keskustelua voisi jatkaa
luokassa ja opettaja voisi auttaa oppilaita ymmértdméén, ettd luonnon monimuotoisuus
koostuu juuri ndistd monista asioista, joita he ovat metsdssd nihneet. Kisitteen avaaminen
metsdretken kautta tukisi kestdvan kehityksen kasvatuksen ajatusta siité, ettd ympariston
tarkastelu on hyvé aloittaa lapsen omasta lahiymparistostid. Toisaalta myos luontoretki
itsessddn on yksi kestidvén kehityksen kasvatuksen toimintatavoista, koska silloin luonto
voidaan kokea eldmyksellisesti. (Nordstrdom 2004, 131, 123.) Muista huolehtimisesta
voisi keskustella siten, ettd oppilaat saisivat pohtia omien kokemustensa kautta, miten
heistd on huolehdittu tai miten he ovat huolehtineet muista. Oman kulttuuri-identiteetin
vahvistamista voisi avata puhumalla yleisesti kulttuurista siitd ndkokulmasta, millaisten
asioiden oppilaat ajattelevat muodostavan heiddn kulttuurinsa ja sen jdlkeen kertomalla,
millaisista asioista kulttuuri muodostuu. Taloudellista epétasa-arvoa voisi pohjustaa
keskustelemalla oppilaiden kanssa siitd, mihin rahaa tarvitaan, onko kaikilla

mahdollisuus ostaa samoja asioita tai onko kaikilla rahaa edes vélttimittomien asioiden
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hankkimiseen. Kisitteistd keskusteleminen oppilaiden omien kokemusten kautta tuo
aitheen oppilaiden ldhelle. Se lisdd oppilaiden osallistumista, miké taas kehittdd lapsen
ympdéristosuhdetta vahvemmaksi (Koskinen 2004, 139).

Ensimmadiset tunnit, joilla kirjaa késiteltdisiin, tulisi pitdd melko yksinkertaisina ja
pikkuhiljaa kirjan edetessd tehtdvid vaikeutettaisiin ja siirryttdisiin syvallisempiin
pohdintoihin. Oppitunnin voisi aloittaa joka kerran samalla tavalla, esimerkiksi siten, ettd
oppilaat lukisivat pareittain tai pienissd ryhmissd yhden luvun kirjasta. Sen jidlkeen he
jatkaisivat tyoskentelyd samoissa ryhmissd etsimélld tiettyyn aihepiiriin, kuten luonnon
monimuotoisuuteen liittyvid kohtia kirjasta. Oppilaat voisivat esimerkiksi kirjoittaa ndita
asioita muistiin, ja niistd keskusteltaisiin sen jélkeen yhdessa koko luokan kesken. Aluksi
voisi pohtia, miksi téllaiset asiat ovat tirkeitd. Aiheen késittelyyn voisi jo ensimmaisilld
oppitunneilla ottaa mukaan draaman kiyton, joka on esimerkiksi eldmysten tavoittelun
nikokulmasta tarked kestdvan kehityksen kasvatuksen tyotapa (Nordstrom 2004, 120).
Draaman kéyton voisi aloittaa melko helpon still-kuvaharjoituksen avulla, jolloin oppilaat
muodostaisivat valitsemistaan, luonnon monimuotoisuutta kuvaavista kohdista still-
kuvia.

Yhdelld kaksoistunnilla olisi hyvé késitelld aluksi vain yhtd kestivdn kehityksen
teemaa. Olisi kuitenkin tirkedd kiyttdd monipuolisia tydskentelytapoja, jotta oppilaiden
mielenkiinto sdilyy. Oppilaiden ei vélttdméttd tarvitsisi aina lukea tekstid itse, vaan
toisinaan opettaja voisi lukea kirjan luvun lapsille, minka jélkeen sitd voitaisiin késitella
yhdessd koko ryhmin kesken meneméttd tarkemmin yksityiskohtiin. Kun opettaja on
lukenut uuden kappaleen kirjasta, oppilaat voisivat piirtdé siitd kuvan, joka kuvastaa
luonnon monimuotoisuutta. Kuvat voitaisiin esitelld toisille pienissd, noin viiden oppilaan
ryhmissé. Taide sopiikin hyvin kestdvén kehityksen kasvatuksen ilmaisumuodoksi, koska
sen avulla voidaan vilittda erilaisia kokemuksia monitasoisesti (Nordstrom 2004, 121).

Myos ldhestymistapaa voidaan muuttaa eri oppitunneilla. Tatd tutkimusta tehdessdni
16ysin Ronja Rydvirintyttirestd luonnon monimuotoisuuden teemaa tarkastellessani
paljon eldinten kohteluun liittyvid kohtia. Jollakin tunnilla oppilaat voisivatkin perehtyd
téllaisiin kohtiin etenkin sellaisissa kirjan luvuissa, joissa teema on vahvimmin esilla.
Eldinten kohtelua pohdittaessa voitaisiin jdlleen piirtdé jokin eldinten kohtelua kuvaava
tilanne tai sarjakuva aiheesta. Oppilaat voisivat my0s kirjoittaa kirjeen kirjan eldimille.

Muutaman viikon tydskentelyn jdlkeen mukaan voisi ottaa esimerkiksi sosiaalisesti
kestdavddn kehitykseen liittyvdn muista huolehtimisen, jolloin osa oppilasryhmistd tai

pareista etsisi tdhan teemaan liittyvid kohtia ja toinen ryhmé luonnon monimuotoisuuteen
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liittyvid mainintoja. Toisaalta koko ryhma voisi myds yhdessd perehtyd uuteen aiheeseen.
Muista huolehtimista voisi tarkastella samalla tavalla, kuin luonnon monimuotoisuutta,
jolloin oppilaat etsisivét siithen liittyvid kohtia tekstistd. Sen jdlkeen oppilaat voisivat
tehdd pienet ndytelmét jostakin valitsemastaan kohdasta. Aihetta voisi 1dhestyd myds
sellaisesta nidkokulmasta, ettd oppilaat pohtisivat tunteita, joita kirjan henkil6t ehkd
heiddn valitsemissaan kohdissa tuntevat. Tunteita voisi pohtia joko draaman keinoin
esimerkiksi pantomiimina, jolloin muut arvaisivat, mitd ja kenen kirjan henkilon
tunnetilaa oppilas esittdd. Oppilaat voisivat myds maalata koko luokan yhteisen
maalauksen tunteista, joita kirjan luvussa on tullut esiin. Yhteinen maalaus tukisi
tyoskentelytapana luokan yhteisollisyyttd, ja oppilaiden henkilokohtaista osallisuuden
tunnetta, kun jokainen saisi kokea olevansa osallinen yhteisollisesti tdrkeddn prosessiin
(Tani ym. 2007, 200).

Kulttuuri-identiteettid voisi késitelld vasta siind vaiheessa, kun kirjaa on luettu melko
pitkéllekin. Talloin voitaisiin palata kirjan aiempiin lukuihin ja pohtia oppilaiden kanssa,
millaisia tapoja esimerkiksi Ronjan perheelld on kirjan mukaan. Aihetta voisi syventii
esimerkiksi antamalla oppilaille kotitehtdvéksi kyselld vanhemmiltaan, millaisia tapoja
ndiden perheessd on ollut lapsena. Oppilaat voisivat kirjoittaa vastaukset ylos ja
seuraavalla oppitunnilla tehtdvdd voisi jatkaa siten, ettd oppilaat kirjoittaisivat heidén
perheensd senhetkisistd tavoista. Oman perheen ja vanhempien lapsuudenkodin tapoja
voisi vertailla pienissd ryhmissa siten, ettd kukin oppilas voisi kertoa, mitd samaa ja mita
eroa ndissd kahdessa hidnen mielestddn on. Aiheen késittelyd voitaisiin jatkaa vield
yhteiselld keskustelulla oppilaiden perheiden tapojen samankaltaisuuksista ja
eroavaisuuksista. Samalla voitaisiin pohtia kulttuurien eroja, jotka luultavasti nakyisivét
jo yksittdisten perheiden vililld. Keskustelu on tdrkedd, koska kaunokirjallisuudesta
keskusteleminen yhdessd voi auttaa lapsia ajattelemaan ja ymmairtimain ympéristodén
(Bigger & Webb 2010).

Téstd voitaisiin helposti siirtyd myos muiden kulttuurien tuntemisen ja ymmartdmisen
teeman pariin, jolloin etenkin kirjan ldhestyessd loppua olisi hyvd pohtia kirjassa
kohtaavia erilaisia kulttuureita, niiden eroja, yhtdldisyyksid ja my0s sitd, miten
vihollisistakin lopulta tulee ystivié. Kirjassa on paljon kohtia, joissa kuvataan juuri vihaa
toista kulttuuria kohtaan. Oppilaat voisivatkin piirtdd kuvan, jossa paperin keskelle
vedettiisiin pystyviiva, viivan vasemmalle puolelle piirrettdisiin kuva kirjan kohdasta,

jossa nédkyy viha toista kulttuuria kohtaan ja oikealle puolelle kuva kirjan my6hemmasta
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kohdasta, jossa tilanne on selvitetty ja eri kulttuurien edustajat ovat ystdvystyneet
keskendén.

Taloudellisen kestdvyyden tarkastelun voisi mielesténi jattda vihemmalle timén kirjan
kohdalla ensinnikin siksi, ettd teema nikyi kirjassa erittdin vdhén ja toiseksi sen takia,
ettd aihe tuntuu melko hankalalta ja monimutkaiselta lapsille. Sitd voitaisiin kulttuurisen
kestdvyyden tavoin tarkastella kirjan loppupuolella esimerkiksi pohtimalla rydstdmisen
epdoikeudenmukaisuutta. Tadlloin oppilaat voisivat kirjoittaa mielipidekirjoituksen
ryOstdmisestd ja kirjoituksia voitaisiin tarkastella yhdesséd. Oppilaat voisi vaihtoehtoisesti
myo0s jakaa kahteen ryhmdiin, joista toiset vastustaisivat ryOstdmistd ja toiset taas
puolustaisivat ryovareiden toimintaa. Téllainen vuorovaikutus onkin tarkedd, kun lapset
oppivat arvoja tarinoiden avulla (Baratz & Abu Hazeira 2012, 34).

Kaiken kaikkiaan Ronja Rydévdrintytdr tarjoaa monipuolisia mahdollisuuksia kestdvin
kehityksen kasvatukseen, ja tdssé esitteleméni keinot ovat niistd vain muutamia. Aihetta
ldhestyessdin opettajan tulisi tiedostaa erityisesti kestdvan kehityksen eri ulottuvuudet ja
niistd jokaisen merkitys kokonaisuuden kannalta. Aiheeseen tulisi myds suhtautua
riittdvan vakavasti, luomatta kuitenkaan aiheen ympdrille pelon ilmapiirid. Lapset
kouluissa ovat kokemukseni mukaan jo hyvin tietoisia ilmastonmuutoksesta ja muista
ympdristouhista, joten on tirkedd, ettd oppilaat saavat my0s toivoa hyvistd

tulevaisuudesta ja osallisuuden kokemuksia aiheen parissa tyoskenneltiessa.

5.8 Tutkimuksen luotettavuus ja jatkotutkimusehdotukset

Tatd tutkimusta tehdessédni kiinnitin huomiota erityisesti sen reliaabeliuteen, eli
mahdollisuuksiin toistaa sen mittaustulokset (Hirsjérvi, Remes & Sajavaara 2007, 226).
Huomasin aineistoa késitellessdni ja sithen uudelleen palatessani, ettd omat tulkintani
muuttuivat jatkuvasti ja toisella kerralla saatoin huomata tekstissé sellaisia asioita, joihin
en aiemmin ollut kiinnittinyt huomiota. Toisaalta tutkijaa voidaan pitdd laadullisessa
tutkimuksessa yhtend aineistonkeruunvilineend, joten sithen kuuluukin vaihtelua
(Kiviniemi 2015, 84). Vaikka tutkimuskohteenani oli valmis aineisto, omat tulkintani
kehittyivit tutkimuksen edetessd, mikd on myds Kiviniemen (2015, 84) mukaan
tyypillistd laadulliselle tutkimukselle.

Valmista aineistoa analysoidessani en voinut ohjata tutkimuksen etenemistid samalla

tavoin, kuin olisin ehkd voinut tehdd esimerkiksi teemahaastattelun yhteydessa. Siind on
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mahdollista rakentaa haastattelun runko sen mukaan, mitkd omat tutkimuskysymykset
ovat ja ohjata keskustelua tarkentavien kysymysten avulla. Valmista aineistoa
kasitellessdni kaikki teemat tulivat esiin ikddn kuin yllédttden, eikd niihin voinut saada
tarkennusta. Té@méntyyppisessd tutkimuksessa olisikin tirkeédd, ettd useampi henkil
tarkastelisi samaa aineistoa.

En pystynyt tdméin tutkimuksen puitteissa empiirisesti kokeilemaan, miten
tarkastelemiani Lindgrenin teoksia voisi kiyttdd osana kestdvin kehityksen kasvatusta.
Olisi hyvé, ettd tdllaisia kokeiluja tehtiisiin, etenkin hyodyntden teoksia, joista 10ytyy
kestdvin kehityksen teemoja. Tutkimistani teoksista Romja Rydvdrintytdr-teoksessa
kestdvédn kehityksen eri ulottuvuudet tulivat selvemmin ndkyviin, kuin Vaahteramden
Eemeli-teoksessa. Ronja Rydvdrintytir-teos olisi ndistd kahdesta teoksesta parempi
kestdvin kehityksen kasvatuksen véline juuri monipuolisten, ekologiseen, sosiaaliseen,
kulttuuriseen ja jonkin verran my0s taloudelliseen kestdvyyteen liittyvien teemojen
ansiosta.

Koska molemmissa teoksissa tuli esiin monia kestévan kehityksen teemoja, tutkimusta
olisi hyvé laajentaa koskemaan myds muita lastenkirjoja. Tdmén tutkimuksen perusteella
vanhoissakin lastenkirjoissa voi olla potentiaalia kestdvin kehityksen kasvatukseen,
minkd vuoksi niitd tulisi tutkia enemmin ja laajemmin. Lisdksi voitaisiin tarkastella
opettajien ja muiden kasvattajien kokemuksia lastenkirjoista kestdvin kehityksen
kasvatuksessa tekemilld esimerkiksi haastattelututkimuksia. Kaiken kaikkiaan néden
lastenkirjoissa paljon potentiaalia kestdvian kehityksen sanoman eteenpdin viemiseksi
kouluissa. Siind tydssd sekd tutkimuksella, ettd koulutuksen jérjestdjilld ja opettajilla on

merkittdva rooli.
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