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TIIVISTELMA

Taman tutkimuksen tarkoituksena on antaa tietoa esiopetuksessa tydskentelevien
varhaiskasvatuksen opettajien ja ensimmadisen luokan opettajien kokemuksista kouluun
siirtymédn toteuttajina. Tutkimuksessa selvitettiin opettajien kokemuksia esiopetuksen ja
alkuopetuksen yhteistyostd, siirtyman toteuttamisessa kokemista haasteista seka siirtyman
toteuttamisen keinoista. Tieto opettajien kohtaamista haasteista voi auttaa muita opettajia
ennakoimaan mahdollisesti siirtymassa kohdattavia haasteita, seka hyodyntamaan aineistosta
nousseita keinoja omassa tyossaan. Lisdksi opettajat sekd esiopetuksen ja perusopetuksen

jarjestdjat voivat hyodyntaa haastateltavien mainitsemia kehitysideoita.

Tutkimus toteutettiin teemahaastattelulla erddan kunnan alueella haastattelemalla satunnaisesti
valittuja varhaiskasvatuksen opettajia ja luokanopettajia. Haastateltavia oli yhteensa
kahdeksan, joista nelja oli varhaiskasvatuksen opettajia ja nelja luokanopettajia. Saadulle
aineistolle tehtiin sisdllonanalyysi etsien aineistosta yhtaldisyyksia teemoittain ja kategorisoitiin
kokemuksia alaluokista yldluokiksi ja aina pddluokiksi asti. Kaytimme tulosten

havainnollistamiseen suoria sitaatteja haastattelun litteroinneista.

Haastattelemamme opettaja kokivat monipuolisen yhteistyon tekemisen tarkedksi siirtyman
kannalta. Kaikki opettajat mainitsivat siirtyméassa ilmenevan haasteita, mutta niitd mainittiin
suhteellisen vahan. Opettajien kertomissa keinoissa on havaittavissa ammattiryhmien valista
eroavaisuutta. Kehitysideoissa ei esiintynyt siirtyman toteuttamistavan tdydellista
uudistamista. Sen sijaan kehitysideat liittyivét jo olemassa olevien toimintatapojen lisddmiseen

ja parantamiseen.

Avainsanat: esiopetus, alkuopetus, siirtyman toteuttaminen, yhteistyo
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1 JOHDANTO

Siirtyma esiopetuksesta alkuopetukseen on vuosittain ajankohtaista. Syksyisin
uutisotsikoissa on esilld, kuinka uudet ensimmaisen luokan oppilaat aloittavat
koulutiensa, kuten Ylen (2019) uutisessa Seurasimme ekaluokkalaisten ensimmadisti
jannittivdd koulupdivid: "Kylli on perhosia vatsassa”. Naissa uutisissa usein
tarkastellaan koulun aloittavan lapsen pdivaa hanen ndkokulmastaan eli
millaisena lapsi kokee ensimmaisen padivan koululaisena. Uutisissa ilmenee
lasten innostus sekd myos jannitys koulun aloitusta kohtaan. Lisdksi naissa
uutisissa usein Kkysellddn ensimmaisen luokan opettajien tuntemuksista

lukuvuoden alusta uusien oppilaiden kanssa.

Pro gradumme aiheen ajankohtaisuus tulee esiin my0s kasvatustieteentohtori ja
luokanopettajana toimivan Laura Rantavuoren 1.5.2020 julkaistussa
blogitekstissa Joustava esi- ja alkuopetus - Rajavyohyke kutsuu kasvattajia yhteiseen
ongelmanratkaisuun. Blogitekstissian Rantavuori on Kkirjoittanut osittain
vaitoskirjansa (2019) julkaisutilaisuuden avauspuheenvuoron pohjalta, kuinka
yhteistyon esiopetus- ja alkuopetushenkiloston vélilla on merkittavaa
onnistuneen siirtyman kannalta. Tekstissddan han kertoo, kuinka siirtyman
onnistuminen ei ole itsestdan selvad, vaan siind saattaa esiintya ongelmia. Hanen
mukaansa ndita ongelmia on lahdetty ratkomaan kehittamalla yhteistyota

esiopetuksen ja koulun ammattilaisten valilla.

Siirtymadstd 10ytyy laajaa tutkimustietoa. Fabianin ja Dunlopin (2006) mukaan
kasvatuksellinen siirtymd on muutoksellinen prosessi, joka tapahtuu lapsen
siirtyessa paikasta tai koulutusasteelta toiseen (Fabian & Dunlop 2006, Kienig,
2013, 23). Usein tutkimuksissa siirtymdd kasitellddn lapsen, perheen ja
luokanopettajan nakokulmasta. Esimerkiksi Kay Margettsin ja Anna Kienigin

(2013) teoksessa International Perspectives on Transition to School: Reconceptualising



beliefs, policy and practice, on koottu tutkimustietoa eri maiden lasten
koulunaloitusprosessista yllimainituissa nédkokulmissa. Mielestimme on
erikoista, ettda tutkimuksissa varhaiskasvatuksen opettajien tai esiopetuksen
nakokulmaa ei tuoda esille, vaikka heidat mainitaan toimijoina siirtymassa.
Koemme, seka varhaiskasvatuksen opettajilla ettd luokanopettajilla olevan
roolinsa  siirtymdn  toteuttajina. Tastd syystda tahdoimme omaan
tutkimukseemme ottaa luokanopettajien lisdaksi varhaiskasvatuksen opettajat,
jotta saisimme molempien ndkokulmat siirtymdn toteuttamisesta. Samalla
pyrimme saamaan aineistoa siirtyman toteuttajien kokemista yhtalaisyyksista ja

eroista.

Kasvatuskentdlle on ldhivuosina noussut puheenaiheeksi vuosiluokkiin
sitomaton alkuopetus, jossa esiopetus ja ensimmainen luokka toimivat yhdessa.
Silla on nadhty olevan hyotyja sekd lapsen ettd opettajien kannalta (Yle, 2017).
Tallainen toiminta edesauttaa kynnyksen madaltamista esiopetuksen ja
perusopetuksen  valilla. Tasta voidaan huomata, kuinka yhteistyo

ammattiryhmien valilla nahdaan merkityksellisena siirtymassa.

Meidan tutkimuksemme tarkoituksena on saada tietoa, millaisena
varhaiskasvatuksen opettajat ja luokanopettajat kokevat siirtyman
toteuttamisen. Nakokulmiksi tutkimuksessamme nousi yhteistyd, haasteet,
keinot ja kehitysideat. Tulevina luokanopettajina ja aikaisempina
varhaiskasvatuksen opettajina  halusimme keskittyd ndiden kahden
ammattiryhman kokemuksiin. Tastd syysta rajasimme tutkimuksesta pois lasten
itse kertomat kokemukset sekd huoltajien kokemukset. Lisdksi jatimme
vuosiluokkiin sitomattoman alkuopetuksen haastattelumme loppuun vain

mielipidetasolle, koska kyseinen toimintamalli on vielda melko tuore.



2 ESIOPETUS JA ALKUOPETUS

2.1 Esiopetus

Esiopetus on peruskoulun aloittamiseen valmistavaa opetusta, joka jarjestetdaan
ennen siirtymista ensimmaiselle luokalle. Perusopetuslain mukaan kunnan on
jarjestettdva vuoden kestava esiopetus tai muu sen tavoitteet saavuttava toiminta
kaikille sen alueen lapsille edellisend vuonna oppivelvollisuuden alkamisesta.
Huoltajien vastuulla on huolehtia lapsen osallistumisesta tarjottuun
esiopetukseen.  (Perusopetuslaki  1998/628, 26 a §.) Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (EOPS) 2014 maddritellidn esiopetuksen
keskeisiksi tavoitteiksi kehittaa lapsen kasvu-, kehitys- ja oppimisedellytyksia
kouluun siirtymista varten. Erilaisissa oppimisymparistoissa tapahtuva opetus
mahdollistaa uusien tietojen ja taitojen kertymisen eri oppimisen osa-alueilta, ja
toimiminen ryhmassa edistdad lapsen vuorovaikutustaitojen ja muiden
sosiaalisten taitojen kehitystd. Tarkoituksena on luoda lapselle myonteinen
kasitys itsestddn oppijana. Lisdksi esiopetus mahdollistaa lapsen mahdollisten
tuen tarpeiden havaitsemisen, tuen tarjoamisen ja vaikeuksien ehkdisemisen jo
varhaisessa vaiheessa. (EOPS 2014, 12-13.) Myos Anneli Niikko (2001) kirjoittaa
kuinka syrjdytymistd ja vaikeuksia voidaan ennaltaehkdistd esiopetuksessa
luomalla hyvit perusvalmiudet. Hyvalla esiopetuksella voi olla my0s positiivisia
vaikutuksia lapsen mindkuvaan ja itsetuntoon. Esiopetuksen tasa-arvoisuus
edistdd yhtdlaisia mahdollisuuksia lasten koulu-uralla. Ajatellaan, etta
oppimistulokset peruskoulun alkuvaiheessa ovat parempia esiopetuksen

ansioista. (Niikko 2001, 25.)

EOPS:ssa (2014) korostuu yhteistyon merkitys eri asiantuntijoiden kesken seka
esiopetushenkiloston ja vanhempien valilla. Lapsen huoltajat ndhdaan tarkeina

yhteistyOkumppaneina toiminnan jokaisessa vaiheessa; suunnittelussa,



toteutuksessa ja arvioinnissa. Esiopetuksessa tulee yhdessa huoltajien kanssa
laatia jokaisen lapsen oppimiselle ja kehitykselle henkilokohtaiset tavoitteet.
Tarvittaessa yhteistyota tehddan myos muiden alojen ammattilaisten kanssa.

tavoitteiden ja tarpeiden toteutumisesta opetuksessa. (EOPS 2014, 14.)

Esiopetuksen ymparisto

Oppimisymparistolla tarkoitetaan esiopetuksessa ymparistod, jossa opetus
tapahtuu. EOPS (2014) maarittelee siihen kuuluvaksi lapsen kasvua, oppimista
ja vuorovaikutusta tukevat tilat, paikat, vdlineet, yhteisot ja kdytanteet. Niiden
tulisi lapsia motivoiden ja toiminnallistaen luoda mahdollisuus leikkiin, luovaan
ideointiin seka asioiden tarkasteluun monipuolisesti eri nakokulmista. Lapsen
hyvinvointi tulee turvata tarjoamalla turvallinen, terveellinen, ergonominen ja
esteeton seka kiireeton ja rauhallinen tyoskentelyilmapiiri. Oppimisymparistojen
monipuolisuus mahdollistaa erilaisten tyOskentelytapojen kayttamisen ja
erilaisten oppijoiden huomioimisen opetuksessa sekd ylldpitdd oppijoiden
mielenkiintoa. EOPS (2014) ohjaa hyodyntdmaan opetuksessa seka sisa- etta

ulkotiloja, lahiluontoa kuin my6s rakennettua ymparistoa. (EOPS 2014, 23-24.)

Esiopetusta  voidaan jarjestdd sekda  pdivakodin tiloissa  pelkassa
esiopetusryhmassa tai yhdistetyssa paivahoito- ja esiopetusryhmadssa ettd koulun
yhteydessa.  Paivakodin ja  koulun oppimisymparistdjen  fyysisissa
ominaisuuksissa ja toimintakulttuurissa on eroja (Korkeamaki & Goman 2002,
276). Oppimisymparistdjen ei ole tarkoitus sdilyd muuttumattomina, vaan niitd
tulee kehittaad jatkuvasti vuorovaikutusta ja yhteisollistd tiedon rakentamista
tukeviksi (EOPS 2014, 24). Esiopetussuunnitelman perusteet toimii arvioinnin ja
kehittdamisen perustana. Siihen, millaiseksi esiopetuksen oppimisymparisto
muodostuu, vaikuttavat kuitenkin merkittavasti opetuksen jarjestava kunta ja

opetushenkilosto.  Kulttuuriset perusteet kuten rakennukset, opetuksen



jarjestelyt, aikataulut, toimintakdytanteet sekd arvot vaikuttavat ympariston

muovautumiseen. (Nummenmaa & Virtanen 2001, 19-21.)

2.2 Alkuopetus

Jokaisella vakituisesti Suomessa asuvalla lapsella on oppivelvollisuus, joka alkaa
vuonna jona lapsi tdyttdd seitsemdn vuotta (Perusopetuslaki 1998/628, 258).
Alkuopetuksella tarkoitetaan perusopetuksen ensimmaisten vuosien eli
luokkien 1-2 opetusta (POPS 2014, 98). Tassa tutkimuksessa tarkoitamme
alkuopetuksella erityisesti perusopetuksen ensimmadistd vuosiluokkaa.
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (POPS) 2014 mukaan
alkuopetuksen tehtdvana on luoda oppilaalle myonteinen ensikasitys itsestaan
oppijana ja koululaisena seka kehittdda oppilaiden tyoskentelytaitoja ja
oppimisvalmiuksia myohempda kouluelaimda varten. Alkuopetus tulee
suunnitella oppilaiden esiopetuksessa ja varhaiskasvatuksessa saavuttama tieto-
ja taitopohja huomioon ottaen. (POPS 2014, 98.) Alkuopetuksessa on selvasti
esilla sen sivistystehtivda. Tavoitteena on perustietojen ja -taitojen seka

tyOoskentelytaitojen opettaminen. (Brotherus, Hytonen & Krokfors 2002, 38.)

Alkuopetuksen ymparisto

Nykyinen dynaaminen ja toiminnallinen oppimiskasitys on syrjayttanyt vanhan
staattisen yhteen luokkahuoneeseen keskittyvan opettamisen. Uudenlaista tapaa
opettaa ei kuitenkaan ole aivan yksinkertaista toteuttaa perinteisissa koulun
tiloissa. (Brotherus ym. 2002, 96.) Koulujen tilat on perinteisesti jarjestetty niin,
ettd jokaisella ryhmalld on kaytossdan yksi luokkatila, jossa kullakin on oma
pulpetti- tai poytdpaikkansa. Avoimelle toiminnalle ja leikille tilaa on vahan
(Korkeamdki & Goman 2002, 276; Brotherus ym. 2002, 97-98). Uudenlainen

vuorovaikutusta ja valinnanmahdollisuuksia korostava oppimiskdsitys on
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tuonut mukanaan luokkahuoneisiin sohvia, nojatuoleja ja tyynyja ja kalusteiden
valinnassa liikutettavuutta pidetddn tdrkedna. Haastetta perinteisessa
luokkahuoneessa aiheutuu, kun halutaan luoda pedagogisesti avoin
oppimisymparistd, joka mahdollistaa sen, ettd oppilaat voivat tehda samaan
aikaan eri asioita, edetd eri tahtiin, paattaa itse mita opiskelevat ja missa.
Monenlaisen toiminnan mahdollistaminen samaan aikaan vaatii tilaa ja tilan

jarjestamista perinteisesta poikkeavasti. (Brotherus ym. 2002, 98-99.)
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3 OPETTAJIEN VALINEN SEKA HUOLTAJIEN
KANSSA TEHTAVA YHTEISTYO

3.1 Esiopetuksen ja alkuopetuksen yhteistyo

POPS (2014, 36) maarittelee, ettd peruskoulun on tehtdva yhteistyota
esiopetuksen kanssa, jotta voidaan taata lapsille ehed oppimispolku
varhaiskasvatuksesta peruskouluun. My6s EOPS (2014) velvoittaa yhteistychon
ja yhteistyon tavoitteiksi maadritelladan johdonmukaisen, lapsen kasvua ja
oppimista tukevan jatkumon muodostuminen varhaiskasvatuksen, esiopetuksen
ja perusopetuksen vilille. Onnistunut siirtyminen esiopetuksesta peruskouluun
edistdd lapsen hyvinvointia seka kasvu- ja oppimisedellytyksida ja Iluo
turvallisuuden tunnetta tassa nivelvaiheessa. (EOPS 2014, 24-26.) Paivahoidon
(sis. esiopetuksen, silld aiemmin esiopetus kuului paivahoidon piiriin) ja koulun
valisen yhteistyOn merkitystd on virallisissa asiakirjoissa korostettu jo useiden
vuosikymmenten ajan. Tavoitteena on ollut, ettei lapsen siirtyminen
kasvatuslaitoksesta toiseen keskeyttdisi oppimisen jatkumoa tai aiheuttaisi
merkittavada muutosta lapsen kasvuolosuhteisiin. Paivdahoidon ja koulun
yhteistyon laadulle ja maaralle ei ole kuitenkaan asetettu selvia kriteereja, vaan

yhteistyd on toteutunut hyvin yksilollisesti eri alueilla ja yksikodissa. (Vienola

2002, 116-138.)

Yksi keskeisimmistd esiopetuksen tavoitteista on vahvistaa lasten yhteistyo- ja
ryhmadssa toimimisen taitoja. Ndita taitoja harjoitellaan eri yhteistydmuotoja seka
pienryhmatoimintaa hyodyntden. (EOPS 2014, 25.) Esiopetuksen ja
perusopetuksen henkiloston valisen seka kasvatuslaitoksen sisdisen yhteistyon

tarkoituksena on mahdollistaa  henkiloston  tutustuminen  toistensa
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oppimisymparistoihin ja toimintaan, jotta opetus olisi mahdollisimman
yhdenmukaista. (EOPS 2014, 24; POPS 2014, 36.) Myos Anne Petriwskyjin
mukaan kommunikaatio yhteys eri opetustasojen opettajien valilla tarjoaa
mahdollisuuden parantaa jatkumoa lasten oppimisessa. Opettajat voivat jakaa
arviointeja lapsista, keskustella strategioista yksilolliseen opettamiseen seka
tunnistaa, mitka lapsiryhmat voisivat toimia hyvin yhdessa ja vierailla toistensa

luokissa. (Petriwskyj 2013, 38.)

Laura Rantavuori (2019) sanoo yhteistyon instituutioiden ja ammattilaisten
valilla olevan hankalaa esi- ja alkuopetuksen ammattilaisten asiantuntijuuden
rakentumista kasittelevassa vaitostutkimuksessaan (Rantavuori 2019, 31).
Yhteisty0 perus- ja esiopetuksen valilla on haastavaa niiden sosiokulttuuristen
erojen vuoksi. Ajatukset oppimisesta ja opettamisesta eroavat jonkin verran
toisistaan eri jdrjestelmissd. Esiopetuksen kokonaisvaltainen nakemys
oppimisesta ja opettamisesta perushoitotilanteineen on eronnut suuresti koulun
opetus- ja tiedonalaldhtoisyytta painottavasta opetuksesta. (Lipponen &
Paananen 2013, 40.) Eroa varhaiskasvatuksen ja koulun valilla on havaittu myos
niiden toiminnassa ja opetustavoissa. Eroja on muun muassa toiminnan
kohteissa, niiden edellyttimadssa osallisuudessa, sosiaalisissa suhteissa ja
kaytetyissa tyokaluissa ja vélineissa. (Rajala, Hilppd, Paananen & Lipponen
2013, 47-48.) Rantavuori huomasi esiopetuksen pedagogiikan eroavan
perusopetuksesta leikillisyydelldan, kun peruskoulussa korostui enemman
opettajajohtoinen ja opetussuunnitelman tavoitteisiin pohjautuva opetus. Han
kertoo molemmissa instituutioissa olevan omat toimintajarjestelmansa omine
merkityssysteemeineen, aikatauluineen, kaytantoineen ja
suunnittelukulttuureineen, mikd osaltaan vaikuttaa opetushenkildston

tarjoamaan opetukseen. (Rantavuori 2019, 54, 56.)

Pirjo Forss-Pennanen (2006) toteaa vaitoskirjassaan, etta esikoulun ja koulun

fyysisten sijaintien ldheisyys saattaa helpottaa siirtymista esikoulusta kouluun.
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Merkittavimpana asiana siirtymisen helpottamisessa Forss-Pennanen kuitenkin
ndkee kyseisten toimintaymparistdjen valisen vuorovaikutuksen ja yhteistyon.
Yhteistyon puuttuminen todennakoisesti lisaa esi- ja alkuopetuksen
opetussisaltojen paallekkaisyytta, kun esi- ja alkuopettajilla ei ole tietoa toistensa
tarjoaman opetuksen sisdllosta. Tama saattaa aiheuttaa oppilaissa turhautumista.
Eri ymparistot yksilon elamdssa vaikuttavat hdnen kehitykseensa. Yksilon
kehitys tapahtuu vuorovaikutuksessa ympadriston kanssa ja kehitykseen
vaikuttaa henkilon siihenastinen eldma. Kehitykselle suotuisan ympariston
luomiseksi on olennaista, ettd yksilon elamaan kuuluvat eri ymparistot ovat
vuorovaikutuksessa keskendan ja niissa tunnetaan yksilon sithenastinen kehitys.
(Forss-Pennanen 2006, 15, 25-26.) My6s Rantavuori (2019) toteaa yhteistyon
kahden instituution wvalilld toimivan tekemalld kyseisissa instituutioissa
vallitsevat  kulttuuriset  ajattelutavat ndkyviksi. Kun ammattilaiset
vuorovaikuttavat keskenadn, heidan on mahdollista tuottaa yhteista tietoa
kayttamalla toisiltaan saamaansa informaatiota ja ajatuksia oman tiedon
rakennusprosessissa. Ndin mahdollistetaan tiedon siirtyminen puolelta toiselle
kasvatusalan eri ammattikuntien vaélilli. Edellytyksend on kuitenkin
vastaanottavaisuus toisen tietoa kohtaan. Han toteaa organisaatioiden ja
ammattilaisten yhteistyolle kehitetyn yhteisen tavoitteen olevan edellytys lapsen
onnistuneelle siirtymalle esikoulusta alkuopetukseen. Yhteiset kadytanteet ja
yhdessd kehitellyt tavoitteet sekd rajojen ylittaminen ammatillisella ja
institutionaalisella tasolla toimivat yhteisen tiedon rakentumisen edistdjina.

(Rantavuori 2019, 31, 62-63.)

Forss-Pennanen (2006) esittelee vaitoskirjassaan Kokkolan esi- ja alkuopetuksen
kehittamisprojektin, jossa selvitettiin ndiden vélisen yhteistyon ja —toiminnan
synnyttamia tietoa ja ajatuksia. Tutkimukseen osallistuvien paivakotien ja
koulujen yhteisty0 lisaantyi kasvattajien mukaan hankkeen ansiosta ja se siirtyi

ailempaa enemman suunnittelun puolelle. Yhteiset tavoitteet tulivat
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tiedostetuimmiksi ja selkeimmiksi. Etenkin perusopetuksessa tahdn asti ollut
tyypillinen yksin tekemisen kulttuuri oli muuttunut hankkeen aikana
yhteistoiminnallisemmaksi opetuksen suunnitteluksi ja toteutukseksi. Muutos
ilmeni seka valmiuksissa etta halussa tehda yhteistyota. Samalla my0s oman ja
toisten tyon arvostaminen lisdantyi. (Forss-Pennanen 2006, 15, 25-27, 78-81.)
Rantavuoren (2019) huomiot vaitostutkimuksessaan ovat saman suuntaisia.
Héanen tutkimansa aiemmin toisilleen tuntemattomat esiopetus- ja
perusopetushenkilosto nakivat toistensa tyon ja instituutioiden resurssit
stereotyyppisesti. Yhteistyo ei toiminut moitteettomasti, vaan koulun kulttuuri
nayttaytyi dominoivana. Koulun henkilostd ndaki muun muassa omat tilansa
parempina ja kdytanteensa toimivampina. Jotta téllaisesta eriarvoisuudesta
paastdisiin eroon, on toisen organisaation toimintakulttuurin tiedostaminen ja

vuorovaikutus henkildstdjen valilld oleellista. (Rantavuori 2019, 54, 58, 60.)

Karila, Kivimdki ja Rantavuori (2013) esittelevat artikkelissaan
tutkimushankkeensa, jossa selvitettiin opetushenkiloston kokemuksia esi- ja
alkuopetuksen yhteistyosta. Hankkeessa jarjestettiin opetusta viikoittain 4-6
tuntia 1-2 luokkalaisten ja esioppilaiden sekaryhmissa. Tunnit suunniteltiin ja
toteutettiin esi- ja alkuopetuksen henkiloston yhteistydssa. Luokanopettajien ja
esiopettajien hankkeen aikana Kkirjoittamista pdivakirjamerkinndistd huomaa,
ettd myOnteinen panostus ryhman toimintaan sekd yhteisollisyys lisddntyivat

yhteistydjakson aikana. (Karila, Kivimaki, & Rantavuori 2013, 27, 29.)

3.2 Huoltajien kanssa tehtdva yhteistyo

Perusopetuslaki edellyttaa, ettd kotien kanssa tehddan yhteistyota
(Perusopetuslaki 1998/628, 38). EOPS (2014) etta POPS (2014) ohjaavat yhteistyon
tekemiseen lapsen huoltajien kanssa. Lahtokohtana on, ettd yhteistyon avulla
luodaan luottamuksellinen ja tasa-arvoinen vuorovaikutus sekd kunnioitus

huoltajien ja esiopettajan tai luokanopettajan vdlille. Yhteisty0 vaatii
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aloitteellisuutta opetushenkilostolta. EOPS vaatii, ettd kouluun siirtymisen
vaiheessa huoltajan kanssa on keskusteltava kouluopetuksen tavoitteista,
tehtavista ja toimintatavoista. Lisaksi pyrkimyksena on, ettd lapsi ja vanhempi
paasevat tutustumaan alkuopetuksen henkilostoon, toimintaan ja ymparistoon
jo ennen koulun aloitusta. POPS ei yhta tarkasti kasittele yhteistyon tapahtumista
koulunaloitusvaiheessa. Sekin kuitenkin mainitsee yhteistyon olevan erittdin

merkittavaa siirtymavaiheissa. (EOPS 2016, 25-26; POPS 2016, 35-36.)

Petriwskyjin (2013) mukaan opettajilla tulee olla ymmarrys siitd, etta
koulunaloituksen valmistautumiseen kuuluu vanhempien osallisuus. Opettajat
jarjestavat vanhempien kanssa tapaamisia, joissa voidaan keskustella lapsen
siirtymisesta kouluun. (Petriwskyj 2013, 35.) Erityisen tdarkeda yhteistyon
tekeminen perheen kanssa onkin juuri siirtymavaiheissa. Lapsen siirtyessa
organisaatiosta toiseen kuullaan kaikkia siirtymédn osapuolia ja lapsen
verkostoon kuuluvia tahoja sekd saadaan monipuolinen kuva lapsen tilanteesta.
Avoin keskustelu lapsen kanssa toimivien eri tahojen kanssa mahdollistaa myos
tarvittavien tukitoimien jatkumisen tulevassa koulussa. Lisdksi siirtyméavaiheen
yhteistyohon voi kuulua tutustumista uuteen kouluun. Siirtymavaiheessa
tehtdvasta yhteistyostda hyotyvat seka lapsen kanssa toimivat ammattilaiset ja
lapsen huoltajat tiedonsiirrollisesti, ettda lapsi, jolle yhteistyon avulla voidaan

luoda tunne jatkuvuudesta ja turvallisuudesta. (Lamsa 2013, 208.)

Vanhempainliiton puolesta puhuva Tuija Metso (2002, 69) kertoo
koulutulokkaiden vanhempien olevan yleisesti kiinnostuneita koulunkadynnista.
Lapsen huoltaja on ensisijaisesti vastuussa lapsensa kasvatuksesta (POPS 2016,
35). Huoltaja tarvitseekin tietoa opetuksen tavoitteista, kaytetyista
tyOoskentelytavoista, oppimisesta ja oman lapsensa kehityksesta toteuttaakseen
tatd kasvatustavoitetta. Vaikka kodin ja koulun vélisesta yhteistyostd on
madritelty jo edellisessd opetussuunnitelman perusteissa 2002, on silti yhteistyon

toteuttamisen laajuus koulujen valilld ollut vaihtelevaa. (Metso 2002, 68 & 71.)
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4 SIIRTYMAN TOTEUTTAMINEN ESIOPETUKSESTA
ALKUOPETUKSEEN

Kasvatuksellinen siirtyma on muutoksellinen prosessi, joka tapahtuu, kun lapsi
siirtyy paikasta tai koulutusasteelta toiseen. Koulun aloittamista pidetaan yhtena
lapsen tarkeimmista siirtymistd. (Fabian & Dunlop 2006, Kienig, 2013, 23.) Téassa
tutkimuksessa siirtymalld tarkoitetaan lapsen siirtymda esiopetuksesta
alkuopetukseen. Tutkimusten mukaan siirtyma esiopetuksesta alakouluun on
yksi kriittisimmista vaiheista lapsen elamassa. Silla on vaikutusta lapseen
itseensd, sekad lapsen perheeseen, kun mukaan astuu uudenlaiset kognitiiviset,
emotionaaliset ja sosiaaliset vaatimukset. Tutkimuksista nousee esille, etta
muutokseen mukauttamisella on pitkdaikaisia vaikutuksia lapsen akateemisiin
kykyihin, sosialisoimiseen sekd persoonaan. Koska tutkijat ja opettajat ovat
antaneet painoarvoa siirtyman onnistumiselle, on tutkimuksissa kiinnitetty
huomiota tiettyihin taitoihin ja tietoihin, joita lapsi tarvitsee ennen alakouluun
siirtymistd. Tutkimusten mukaan, on jonkin verran yksimielisyytta siita, mitka
taidot ja kdaytosmallit auttavat sulavaan siirtymaan. Kansainvélinen tutkimus on
tuonut péddasiassa esille opettajien sanoneen merkittavia taitoja olevan sosiaaliset
taidot, itsendisyys, kieli- ja kommunikaatiotaidot sekda kyky istua, noudattaa
saantoja ja keskittyd. My0Os lapsen yleisella asenteella ja ennakko-oletuksilla

koetaan olevan vaikutusta. (Besi & Sakellariou 2019, 34.)

Siirtymdn nahdaan onnistuneen, kun lapselle on kehittynyt positiivinen asenne
ja tunteet koulua ja oppimista kohtaan, hdanelle on muodostunut kannustavat
suhteet opettajiin ja luokkalaisiin, han tuntee olonsa mukavaksi ja suhteellisen
onnelliseksi ennemmin kuin jannittyneeksi, yksindiseksi tai hermostuneeksi.
Lapsi on myos kiinnostunut ja motivoitunut oppimaan ja osallistumaan luokan
aktiviteetteihin. (Fabian 2013, 48.) Margetts ja Kienig (2013) kuvaavat, etta
onnistuneen siirtyman tulisi rakentua lasten sinnikkyydelle, neuvokkuudelle ja
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suhteisiin toisten kanssa. Ndiden pohjalta tulisi kasvaa lapsia, jotka tuntevat
itsensa vahvoiksi, kyvykkaiksi ja kykenevat selviamaan uusista kokemuksista
itsevarmuudella. (Margetts & Kienig 2013, 4.) Tutkimukset osoittavat, etta
onnistuneella  siirtymakokemuksella on positiivinen vaikutus lapsen

tulevaisuuden koulutaipaleeseen (Hellblom-Thibblin & Marwick 2016, 23).

4.1 Siirtymadssd ilmenevia haasteita

Jo 1970-luvun alusta ldhtien Suomessa on pyritty nivomaan esi- ja alkuopetusta
yhteen, jotta voitaisiin poistaa lapsen kasvu- ja kehitystapahtumaa hairitsevat
kynnykset siirtymissd. Kehitystd on kuitenkin tapahtunut hyvin hitaasti.
Ongelma esi- ja alkuopetuksen yhteen nivomisessa saattaa johtua kummankin
instituution erilaisista asemasta ja merkityksesta Suomen kasvatusjarjestelmassa
sekda kummankin omasta kasvatuskulttuurista ja kasvattajien nakemyksista

omista kasvatustehtavistaan. (Brotherus ym. 2002, 21.)

Lapsen kasvuymparistot koti, varhaiskasvatus, esiopetus ja koulu saattavat
poiketa  suuresti  toisistaan  seka  fyysisiltda = ymparistoiltaan  etta
toimintakulttuureiltaan. Kasvuymparistdjen eroavaisuudet asettavat haasteita
kasvatusyhteistyOlle =~ vanhempien,  varhaiskasvatuksen  opettajien ja
luokanopettajien sekd muun henkiloston valilld. Lapsen kayttaytymiselle
asetetut odotukset ja vaatimukset ovat erilaisia ndissda ymparistdissa. Suuresti
toisistaan eroavat kasvuymparistot vaikeuttavat sopeutumista uuteen
ymparistoon ja sen toimintakaytanteisiin esimerkiksi siirryttaessa esiopetuksesta
kouluun. Esiopetuksen lapsildhtoisestd, yhteistoiminnallisesta, leikkid
korostavasta kasvuympadristosta siirrytdaan koulun opettajajohtoisempaan,
oppimiskeskeiseen oppimisymparistoon. Aktiivisesta, sosiaalisesta ja leikkivasta
esikoululaisesta odotetaan kasvavan vastuulliseksi, omatoimiseksi ja yhteistyota
tekevaksi koululaiseksi. (Karikoski & Tiilikka 2017, 79, 90.) Besi ja Sakellariou

(2019, 33) kertovat my0s, ettd opettajilta kysyttdessd, mitkda asiat heiddn
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mielestadn aiheuttavat eniten haasteita siirtymassa, ovat he kertoneet saantojen
noudattamisen, itsendisen tyOskentelyn sekd ryhmissa tyoskentelyn olevan

hankalia oppilaille.

Koulutiensd aloittavan lapsen eteen tulee monia haasteita, kuten muutokset
fyysisessa ymparistossd, uuden oppimistavan haltuun ottaminen, tottuminen
uusiin oppimisen vaatimuksiin seka koulueldimdn normeihin ja tapoihin.
Opettajien opetustyylit ovat erilaiset, mihin lapsi on tottunut ja oppimisen
konteksti koulussa tehostuu. (Kienig 2013, 24.) Oppitunnilla usein puhetta
saadelldan ja puheenvuoron saamiseen tarvitsee pyytaa lupa viittaamalla. Vasta
valitunnilla on vapaa-aikaa. Lisdksi, monesti toisin kuin esiopetuksessa,
koulussa oppilas saa ty0jarjestyksen, jonka mukaan pdivd etenee seka
kotitehtavia, jotka vaativat oppilaalta itsendista vastuunottoa. (Salo 1999, 77-78.)
Fyysisen ympariston ja toimintakulttuurin muutosten lisaksi myo6s lapsen
sosiaaliseen ymparistoon tulee monesti suuria muutoksia siirryttdessa kouluun
(Kienig 2013, 24). Kouluymparistossa eri taustaiset lapset kokoontuvat yhteen.
Peers and Fleer (2014) painottavat ymmarrysta siitd, kuinka eri ryhmien
kytkokset ja kuuluvuuden tunne voivat vaikuttaa ja vaihdella, kun lapsi on
siirtymadssa esikoulusta ensimmaiselle luokalle. (Hellblom- Thibblin & Marwick

2016, 17.)

Koulun aloittaminen vaatii lapselta sopeutumista uuteen ymparistoon sekd sen
toimintatapoihin ja odotuksiin. Lapset kokevat siirtyméan tuomat muutokset eri
tavoin riippuen yksilollisesta kehityksestaan ja kokemuksistaan. Muutokset
ymparistossa saattavat aiheuttaa joillekin pienia haasteita ja vaikeuksia, kun taas
toisille samat muutokset voivat tuntua paljon suuremmilta. Voidaan kuitenkin
todeta, ettd koulun aloittamisen tuomat muutokset fyysisessd ja sosiaalisessa
ympadristossa seka toimintakulttuurissa vaatii jokaiselta sopeutumista. (Margetts
2006, 1.) Lapsilla, jotka aloittavat koulun on todenndkéisesti ensimmaisena

koulupaivana pelkoja esimerkiksi siitd, tullaanko hanestd pitamaan, mita tehda,
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jos eksyy tai ei tiedd minne kuuluu menna. Myos sisarukset saattavat syottaa
myyttejd, jotka aiheuttavat lapselle stressid koulunaloitusvaiheessa. (Fabian 2013,

50.)

4.2 Siirtymassa kaytettavid keinoja

Monissa tutkimuksissa korostetaan kouluun siirtymisen suunnitelmia, jotka
voivat sisaltada suunniteltuja aktiviteetteja tai prosesseja. Naissa on osallisena
useita ihmisid antamassa panoksensa onnistuneen siirtyméan edistamiseksi.
(Hellblom-Thibblin & Marwick 2016, 18.) Varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja
koulun viélistd yhteistyotd ja sen vaikutuksia on tutkittu wuseissa eri
tutkimushankkeissa, kuten aiemmin mainituissa Forss-Pennanen (2016) seka
Karila, Kivimaki ja Rantavuori (2013). Lisaksi yksi esimerkki on Norjanmaan
paivakodin ja koulun kymmenen vuotta kestinyt yhteistychanke, jossa
esikoululaiset siirtyivat sdannollisesti omista ryhmatiloistaan paivakodin
puolelta koulun tiloihin ja tyOskentelivit yhdessd ensimmadisen luokan
oppilaiden kanssa. Tavoitteena oli lasten tutustuminen koulun toimintaan
esiopetusvuotenaan, jotta joustava kasvatuksellinen jatkumo muodostuisi.
Tutkimukseen osallistuvien opettajien mukaan esikoululaisten kouluun
siirtymisen kynnys oli madaltunut ja koulu koettiin tutumpana ja turvallisena
paikkana yhteistyon vaikutuksesta. My6s vanhemmista noin puolet kertoivat
esikouluvuoden yhteistyon helpottaneen koulunaloitusta tuttuuden ansiosta.
Tutustuminen kouluun jo esiopetusaikana voi opettajien mukaan halventaa
lasten kokemia ulkopuolelta; kotoa, sukulaisilta ja muualta, tulevia paineita siita,
ettd kouluun mennessdan tarvitsisi osata asioita. Opettajat korostivat, etta
kouluun mennéan oppimaan. Luokanopettajien kokemuksien mukaan hankkeen
ansiosta ensimmadisen luokan oppilaiden koulunaloitus ldhti luontevammin
liikkeelle verrattuna aiempiin vuosiin, jolloin yhteistyo6ta ei ollut tehty. Opettajat

tunsivat oppilaat etukdteen ja pystyivat kohdistamaan alusta asti tuen niille,
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jotka sita tarvitsivat. Lisaksi koulun ympariston ja tyotapojen tuttuus helpottivat
oppilaiden koulunkdynnin aloittamista. (Vienola 2002, 116-138; Hartikainen,
Kauppinen & Sairanen 2002, 109-115.)

La Paron, Piantan ja Coxin (2000) mukaan ensimmaiselle luokalle siirtyminen on
ajanjakso, joka vaatii mukautumista lapsilta ja heidan vanhemmiltaan.
Kasvattajat tiedostavat perheiden usein kokevan puutteita jatkuvuudessa
varhaiskasvatuksen ja alkuopetuksen valilld. Sen hetkiset nakokulmat korostavat
yhteyksid perheiden, koulujen ja eri yhteisdjen valilld, jotka aikaansaavat
jatkuvuutta lapsille ja perheille. Naiden mukaan keinot, joita kadytetaan
kehittamaan ja vaalimaan positiivisia yhteyksia opettajien, lasten ja perheiden
valilla, voivat tukea lasta siirtymdssda ja sopeutumisessa uuteen
luokkahuoneymparistoon. (La Paro ym. 2000, 63.) Myos O’Kane (2013) kirjoittaa,
kuinka siirtymassad on havaittu vahdista jatkumoa ja suunnittelua. Huomattiin,
ettd tama liittyy kasvatustahojen valiseen ymmartamattomyyteen toistensa
toiminnasta ja tavoitteista. Suositeltavaa olisi, ettd jos siirtymasta tahtoo
muodostaa yhtendisen, opettajien valilla tdytyy olla yhteinen ymmarrys
odotuksista, selkedmpi ymmadrrys opetuksen tarkoituksista ja parempaa
keskindistda kommunikaatiota sekd jatkuvuutta ndiden kahden kasvatusalan

vililla. (O’Kane 2013, 17.)

Henkilokunta, joka tyoskentelee siirtyman parissa eli varhaiskasvatuksen
opettajat ja luokanopettajat, voivat hyotya vierailuista toistensa luona ja
observoimalla toimintaa ryhmadssd. Talloin voidaan parantaa ymmarrysta
oppisisdlloistd ja saada jatkumoa niiden vilille, jotta pystytddn tarjoamaan
mahdollisimman sopivaa opetusta kouluvuoden alussa. Keskustelemalla
“kulttuurisista tyokaluista” (cultural tools), kuten lasten piirustuksista,
leikekirjoista ja henkilokuvamuistiinpanoista, voidaan kerdta informaatiota
lasten oppimisesta ja saavutuksista. Lisaksi yhteinen tyoskentely ryhmien valilla

tukien lasten siirtymaa ja vierailut toistensa ryhmissad voivat myos antaa tietoa
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toisen opetustyyleistd ja nakokulmista, kuinka lapset oppivat. (Fabian 2013, 48.)
Myos ACYF:n (Administration for Children, Youth and Families) teettamassa
tutkimuksessa, joka on osa “National Initiative on Transition from Preschool to
Elementary School” — hanketta, osoittaa kasvattajien valisella yhteistyolla olevan
positiivista vaikutusta lapsen kouluvalmiudelle. Varhaiskasvatuksen opettajien
ja luokanopettajien vélinen tiedon jakaminen ja yhteinen suunnittelu edisti
siirtymdad. My0Os vanhempien osallistuminen esimerkiksi kouluvierailuihin tuki

lapsen valmiutta aloittaa koulu. (La Paro ym. 2000, 64-65.)

Siirtymaan valmistautumisen keinot eli kouluun tutustumisvierailu, huomion
kiinnittaminen lapsen sosiaalisiin taitoihin, kevyt aloitus ja oppisisaltdjen
lisdadaminen kouluvuoden loppua kohti, tukevat lapsen tunnetta varmasta koulun
aloituksesta. Kuitenkaan ei voida olla varmoja millainen vaikutus ensimmadisen
vuoden oppituntien monipuolisuudella, lapsen henkilokohtaisilla resursseilla ja
yksilollisilla vaikutteilla on siirtymaan. (Petriwskj 2013, 35.) Kun lapset saapuvat
alakouluun, heiddn tulee sopeutua opettajajohtoisempaan toimintaan.
Aikaisemmat  kokemukset  vaikuttavat  sopeutumisprosessiin,  joten
samankaltaisuudet ympadristdissa helpottavat sopeutumista. Peters (2010) on
sanonut, ettd yhteys ymparistdjen valilla tulee jaetusta vastuusta ja vahvasta
yhteydesta opetuksen rajapinnoilla. Esimerkiksi jos lapset vierailevat uudessa
ymparistossa on avuksi, jos opettaja on suunnitellut vierailulle toimintaa. (Fabian

2013, 48.)

Margetts (2006) selvitti tutkimuksessaan ensimmadisen luokan oppilaiden
ajatuksia siitd, mitd heidan mielestadn uusien oppilaiden tulisi tietdd koulusta
ennen sinne siirtymistd. Haastatteluun osallistuneet lapset kokivat tarkeaksi
muihin ryhmaléisiin sekd opettajaan etukdteen tutustumisen. Lisaksi
haastatteluissa mainittiin koulun saantoihin, toimintatapoihin ja fyysiseen
ympadristoon etukidteen tutustumisen tdarkedksi. Oppilaiden mielestd oli

olennaista, ettd koulun aloittaessaan osaa toimia koulussa hyvéaksytylla tavalla,
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loytaa oikeaan paikkaan, on tutustunut tiettyihin rutiineihin ja tietaa yleiset
koulutavat, kuten puheenvoron pyytamisen viittaamalla. Lasten vastauksista
ilmenee, ettd pelon tunteminen on normaalia koulun aloitusvaiheessa, mika
kuitenkin on hédlventynyt tutustuttuaan uuteen ymparistoon. (Margetts 2006, 1-

5.)

Lisdksi erilaiset kannustavat sosiaaliset suhteet auttavat lapsia, joita jannittaa
siirtyminen kouluun. Naita suhteita ovat lasten viliset kaverisuhteet, opettajan
ja lapsen valiset kohtaamiset ja opettajan ja perheen vilinen kumppanuus.
Opettajilla on tapana keskittya koulun sisélla oleviin kannustaviin suhteisiin,
jotka auttavat siirtyman sulavuuteen. Téllaisia ovat esimerkiksi kaveriohjelmat
(Buddy programs) seka moni-ikdiset oppimisryhmat. (Petriwskj 2013 38-39.)
Hyvéat sosiaaliset taidot auttavat ympariston kanssa kommunikoinnissa,
henkilokohtaisissa kaverisuhteissa toimimisessa, liittymisessa sulavasti muuhun

koulun elamé&an seka luokkahuoneessa toimimiseen (Besi & Sakellariou, 2019).

4.3 Kouluvalmius

Lapsen ajatellaan saavuttavan koulukypsyys keskimddrin seitseméanvuotiaana.
Piagetin (1988) mukaan seitsemdn vuoden idssa lapsen kehityksessad tapahtuu
merkittava kddnne, joka nakyy yksilon tunne-eldman kehityksessa ja henkilon
toiminnassa sekda hdnen sosiaalisissa suhteissaan. Piagetin mukaan
seitseméanvuotias lapsi pystyy tekemadn tavoitteellista yhteistyota muiden
kanssa, kun sitd nuoremmilla yhteinen toiminta ndyttdytyy enemminkin
rinnakkaistoimintana. Seitsemdn vuoden idssd myos lapsen harkintakyky ja
itsendinen  ajattelu  kehittyvat. Tama heijastuu my0s sosiaaliseen
vuorovaikutukseen, silla keskustelusta muiden kanssa tulee ikdan kuin
ulkoistettua harkitsevaa ajattelua. Lapsi alkaa irtaantua sosiaalisesta ja dlyllisesta

itsekeskeisyydesta ja osaa erottaa oman ja muiden nakokannat toisistaan. Piaget
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toteaa, ettd madrittelemdansa lapsen kehitysvaiheet ovat jossain madarin
yleistettdvissd, mutta toteaa kuitenkin, ettei kehitys valttamatta aina etene
samassa jarjestyksessa ja samoina ikdkausina vaan riippuu yksil6llisista eroista
ja ympariston vaikutuksesta. (Piaget 1988, 62-65, 173-174.) Myos Linnila (2006)
kertoo viitoskirjassaan lapsen kehityksen etenevan hyvin yksilollisesti ja siina
tapahtuvan viivastyksid ja pyrdhdyksia. Normaali ja poikkeava kehitys tulee
kuitenkin maaritelld, jotta voidaan tukea lapsen kehitysta tarvittavalla tavalla.

(Linnil4 2006, 25)

On erilaisia tulkintoja siitd, kuinka kouluvalmiutta tulisi maaritella. Linnilan
(2006) mukaan nama tulkinnat voidaan jakaa karkeasti yksilokeskeisiin ja
kontekstuaalisiin. Yksilokeskeisessa ajattelutavassa kouluvalmiutta tarkastellaan
yksilon kehityksen ndkokulmasta, kun taas kontekstuaalisessa tulkinnassa
ympadriston vaikutukset ja vuorovaikutus ympariston kanssa nadhdaan oleellisina
asioina  yksilon  kehitysta tarkasteltaessa. Linnila itse maarittelee
kouluvalmiuden tarkoittavan sitd, kuinka lapsi toimii ja millaiset
toimintaedellytykset lapsella on toimiessaan ymparistossaan. Lapsen valmiuteen
vaikuttavat rakenteelliset ja fysiologiset, psykologiset sekd sosiaalipsykologiset
tekijat. Kouluvalmius muodostuu lapsen kehityksen sekd ymparistovaikutusten
ja oppimisen yhteistuloksena. Lisdksi sita sdatelevat lapsen yksilolliset ja
persoonalliset ominaisuudet. Kouluvalmius on aina kontekstisidonnainen ja
tilanteesta riippuva, eika siis ole lapsen sisdginen ominaisuus. (Linnila 2006, 55—

56, 62.)

Monissa muissa Euroopan valtioissa oppivelvollisuus alkaa jo 5-6-vuotiaana.
Tama saa aikaan pohdintaa siitd, mika olisi optimaalinen koulunaloitusika. Jo
vuosia ennen esiopetuksen muuttumista velvoittavaksi myos Suomessa on
pohdittu lapsen varhaisemman koulun aloittamisen mahdollisuuksia seka
haasteita. Marianne Sevag Vestly (1994) pohtii artikkelissaan, minkalaisia

haasteita ja mahdollisuuksia liittyy siihen, jos koulumainen toiminta alkaisi jo
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varhemmin kuusivuotiaana. Sevag Vestly korostaa leikin merkitystd lapsen
oppimisessa ja kehittymisessa. Han esittdd retorisia kysymyksiad siitd,
ymmartavatko opettajat koulussa leikin merkityksen ja pystyvatko he
tarjoamaan mahdollisuuksia leikkiin siind muodossa ja laajuudessa, jona lapset
sitd tarvitsevat. Han esittad, ettei koulussa ole tarvittavaa fyysistd ymparistoa
leikin mahdollistamiseen, eikd luokanopettajilla tarvittavaa tietamysta lapsen
leikin kehittymisestd. Ei ole tarkoituksenmukaista, ettd leikin mahdollistavat
vapaat hetket ovat vain tauko opetuksesta, vaan niiden tulisi olla

merkityksellinen osa lapsen paivaa. (Sevag Vestly 1994, 25.)
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

5.1 Tutkimustehtava

Tutkimuksemme tavoitteena on saada tietoa varhaiskasvatuksen opettajien ja
ensimmadisen luokan opettajien kokemuksista lapsien siirtymén toteuttamisesta
esiopetuksesta alkuopetukseen. Tutkimukseen muodostui yksi pddongelma ja
sille nelja alaongelmaa. Alaongelmat 1-3 muodostuivat teoriasta nousseiden
teemojen yhteistyd, haasteet ja keinot pohjalta. Neljanneksi alaongelmaksi ja

teemaksi muodostimme opettajien kehitysideat siirtyman toteuttamiseksi.

Paaongelma:
Millaisia kokemuksia varhaiskasvatuksen opettajilla ja luokanopettajilla on

siirtyman toteuttamisesta esiopetuksesta alkuopetukseen?

Alaongelmat:

1. Millaisia kokemuksia varhaiskasvatuksen opettajilla ja luokanopettajilla
on yhteistyon toteuttamisesta esiopetuksen, alkuopetuksen ja kodin
kesken alkuopetukseen siirtymisen nakokulmasta?

2. Millaisia haasteita varhaiskasvatuksen opettajat ja luokanopettajat
kokevat alkuopetukseen siirtymisen toteuttamisessa?

3. Millaisia keinoja varhaiskasvatuksen opettajilla ja luokanopettajilla on
alkuopetukseen siirtymisen edistamiseksi?

4. Millaisia kehitysideoita varhaiskasvatuksen opettajilla ja luokanopettajilla
on heidan kokemustensa pohjalta alkuopetukseen  siirtymisen

toteuttamiseen?
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5.2 Tutkimus menetelma

Tutkimuksemme tavoitteen perusteella tutkimusmenetelmaksemme
valikoimme laadullisen eli kvalitatiivisen tutkimuksen. Laadullinen tutkimus
pyrkii hankkimaan kokonaisvaltaisesti tietoa tutkimuksen aiheesta. Usein
laadullisessa tutkimuksessa ihminen toimii tiedon antajana ja heidan danensa ja
nakokulmansa paasevat kuuluville. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2013, 164.)
Tutkimuksessamme tahdoimme kuulla varhaiskasvatuksenopettajien ja
luokanopettajien kokemuksia siirtymasta ja tarkastella siirtymaa ilmiona

kokonaisvaltaisesti tutkimuksemme nakdkulmasta.

Kokemuspohjaisten vastausten kerdamiseksi koimme soveltuvimmaksi
vaihtoehdoksi laadullisen tutkimuksen lahestymistavoista fenomenologisen
tutkimuksen. Fenomenologisen tutkimuksen kohteena ovat ihmisten
kokemukset. Siina pyritaan yksilon perspektiivin tarkasteluun, koska jokaisen
ihmisen kokemus ilmi6sta on yksilollinen. Fenomenologisessa tutkimuksessa ei
ole pyrkimyksena 16ytdd universaaleja yleistyksid, vaan tavoitteena on selvittaa
yksittdisen ihmisen tai joukon sen hetkistda merkitysmaailmaa. (Metsamuuronen
2006, 152; Laine 2010, 32.) Tassa tutkimuksessa ei ole tarkoituksena yleistaa

saatuja tuloksia vaan tarkastella otoksemme sen hetkista merkitysmaailmaa.

5.3 Tutkimuksen otos ja aineiston hankinta

Tutkimuksen kohdejoukoksi  valikoitui esiopetuksessa  tyOskentelevat
varhaiskasvatuksen opettajat (VO) ja ensimmadisen luokan opettajat (LO).
Halusimme tutkia lapsien siirtymédd kouluun ja koimme, ettd heilld on paras
kokemustieto aiheesta. Emme halunneet valikoida vain toista ammattiryhmaa,
koska siirtyméaa toteuttavat molemmat osapuolet. Kaikki haastattelemamme
opettajat tyoskentelevat erddssa Satakuntalaisessa kunnassa. Valitsimme

satunnaisesti koulut ja pdivakodit, joihin otimme yhteyttd. Ensimmaiseksi
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olimme yhteydessa koulujen rehtoreihin ja paivakotien johtajiin, joilta saimme
ensimmadisenluokan opettajien ja varhaiskasvatuksen opettajien yhteystietoja.
Taman jalkeen otimme opettajiin yhteytta sahkopostitse ja kysyimme

kiinnostusta haastatteluun osallistumisesta.

Haastattelumme otokseksi muodostui nelja luokanopettajaa ja nelja
varhaiskasvatuksen opettajaa. Otoksen suuruus on yhteensa kahdeksan (n=8).
Ensimmadisen luokan opettajien tuli olla luokanopettajia koulutukseltaan ja
varhaiskasvatuksen opettajilla tuli olla varhaiskasvatuksen opettajan koulutus.
Emme etukateen maaritelleet, kuinka paljon opettajilla tuli olla tyokokemusta
alalta osallistuakseen tutkimukseemme, mutta kriteerimme oli, etta
haastatteluhetkelld heidan tuli toimia esiopetuksessa tai ensimmaiselld luokalla
opettajana. Tastd syystd haastateltavillamme oli eri madrda tyokokemusta
vaihdellen vuodesta useisiin vuosikymmeniin. Teemahaastattelut toteutettiin
koulujen ja esiopetuksen tiloissa helmi-maaliskuun aikana 2020. Kaikki
esiopetusryhmat, joiden varhaiskasvatuksen opettajia haastattelimme, olivat
koulun yhteydessa. Kuitenkaan kaikkien koulujen, joiden luokanopettajia
haastattelimme, yhteydessa ei ollut esiopetusryhmaa. Yksikdan esiopetusryhma,
joiden opettajia haastattelimme, ei ollut niiden koulujen yhteydessd, joista

tutkimuksemme haastateltavat luokanopettajat olivat.

Koska  tutkimukseen nousi selkedsti nelja teemaa, valikoimme
haastattelumenetelmaksi teemahaastattelun eli puolistrukturoidun haastattelun.
Teemahaastattelussa valitut teemat ovat kaikille haastateltaville samat, mutta
kysymysten muoto ja jarjestys saattavat vaihdella (Hirsjarvi & Hurme 2017, 48).
Teemahaastattelu menetelmédnd antoi mahdollisuuden esittdd haastateltavalta
tarkentavia kysymyksia teemojen sisalla (Tuomi & Sarajarvi 2018, 87). Samalla
haastateltava voi vastata omin sanoin, koska puolistrukturoidulle haastattelulle
tyypilliselld tavalla kysymyksiin ei ole valmiita vastausvaihtoehtoja (Eskola &

Suoranta 2001. 86). Tama palvelee kokemustiedon kerdamistavoitettamme.
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Loimme teemahaastattelulle tukilomakkeet, johon olimme valmistautuneet
teemoihin liittyvilld kysymyksilld. Molemmat tukilomakkeet sisdltavat samat
teemat ja kysymykset, mutta kysymysten sanavalinnat ovat muunnettu

sopimaan varhaiskasvatuksen opettajille (LIITE 1) ja luokanopettajille (LIITE 2).

5.4 Aineiston analyysi

Valitsimme  aineiston  analyysimenetelméksi laadullisen  tutkimuksen
sisdllonanalyysimenetelmédn.  Aineistoldhtdisen sisdllonanalyysin  prosessi
koostuu seuraavista vaiheista: litterointi, klusterointi ja abstrahointi. Vaiheiden
avulla aineistosta muodostetaan alaluokkia, yldaluokkia ja paaluokkia. (Tuomi &
Sarajarvi 2018, 123-127.) Ensin kuuntelimme haastattelut ja kirjoitimme ne auki
eli litteroimme. Litteroinnissa nauhoitettu haastattelu kirjoitettiin tekstimuotoon
sanasta sanaan jattamatta mitaan pois. Taman jalkeen luimme litteroidut tekstit
lapi ja perehdyimme niihin perusteellisesti. Etsimme tekstistd haastateltavien
kertomia alkuperdisid ilmauksia alleviivaamalla ja samalla lajittelimme niitd
varikoodein teemoittain. Teemoittelun jalkeen klusteroimme eli ryhmittelimme
alkuperaisistd ilmauksista alaluokkia etsimalla niista samankaltaisuuksia.
Alaluokkia yhdistelemalla muodostimme ylaluokkia. Yldluokan tarkoituksena
on tiivistaa alaluokkien sisaltod. Jatkoimme abstrahointia eli kasitteellistamista
muodostaen jokaiselle yldluokalle tarkemman kasitteen eli pddluokan.
Abstrahoinnissa muodostuneet pdaluokat ovat yhteydessd tutkimuksemme

alaongelmien teemoihin.

Tulokset luvussa esittelemme alaongelmittain ja ammattiryhmittain
sisdllonanalyysilld saamamme luokat. Selitimme omin sanoin luokkien sisall6t ja
otimme esimerkeiksi alkuperdisid ilmauksia sitaatteina. Laadullisessa
tutkimuksessa on tarpeen poimia mukaan vain tarkoituksenmukainen tieto ja

rajata pois tutkimukselle tarpeeton aineisto (Stake 2000, Kiviniemi 2018, 76).
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Analyysivaiheessa jatimme vastaukset kouluvalmiudesta ja mielipiteet
vuosiluokkiin sitoutumattomasta alkuopetuksesta tutkimuksemme

ulkopuolelle, koska ne eivat mielestamme vastanneet tutkimuskysymyksiimme.

Koska yla- ja alaluokkia muodostui niin paljon, erottelimme varhaiskasvatuksen
opettajien ja luokanopettajien kokemukset toisistaan. Tutkimuksen tulokset
voidaan taulukoida kvantifioinnin avulla (Tuomi & Sarajarvi 2018, 135-136).
Muodostimme jokaisesta teemasta taulukon, jolloin varhaiskasvatuksen
opettajien ja luokanopettajien tuloksia pystyy tarkastelemaan teeman sisalla
samanaikaisesti. Laskimme aineistostamme, kuinka moni varhaiskasvatuksen
opettaja ja luokanopettaja ilmaisee tiettyyn yla- tai alaluokkaan liittyvia asioita.
Oleellista tutkimuksessamme on se, kuinka moni ilmaisee saman asian, eika se
kuinka monta kertaa asia on ilmaistu aineistossamme. Taulukot muodostuvat
jokaisesta pddluokasta ja niistd 10ytyy padluokkaan sisdltyvat yldluokat
(tummennettuina) ja alaluokat. Varhaiskasvatuksen opettajat (vaaleansininen) ja
luokanopettajat (vaaleanpunainen) ovat numeroituina ja omissa palstoissaan.

Ruksi kertoo, jos opettaja on maininnut asian.
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6 TULOKSET

6.1 Kokemukset yhteistyon toteuttamisesta kouluun siirtymisessa

Aineistosta muodostui tdhdn paaluokkaan kaksi ylaluokkaa: “esiopetuksen ja
ensimmdisen luokan yhteisty6” ja “huoltajien kanssa tehtiva yhteistyo”.
Esiopetuksen ja ensimmaisen luokan yhteistyo- ylaluokan alle muodostui viisi
alaluokkaa: suullinen tiedonsiirto, esiopetusryhman ja ensimmadisen luokan
valinen yhteisty0, esiopetusryhmaén ja ensimmadisen luokan valisen yhteistyon
esteet, opettajan ennakkoon nikeminen ja asiakirjat. Huoltajien kanssa tehtava
yhteistyo- yldluokkaan muodostui kolme alaluokkaa: vanhempainilta,

keskustelut ja tapaamiset huoltajien kanssa ja tiedonvalitys.

6.1.1 Ensimmadisen luokan opettajien kokemuksia yhteistyosta

Suulliseen tiedonsiirtoon liittyvid asioita mainitsivat kaikki haastattelemamme
luokanopettajat (4). Jokaisen luokanopettajan maininnoissa nousi lapsiin liittyva

tiedon siirto palaverien avulla.

Syksyn aluks semmonen yhteispalaveri, sitten eskariopettajan kanssa, joiden
kanssa sitten vaihdettiin tavallaan oppilaskohtaset tiedot. Niinku se pohja, etti
tiedetddn minkilaisten oppilaiden kanssa sitd ollaan tyoskennelty. Miki on
lihtotilanne. (LO4)

Meil on semmonen palaveri kevdilld, et sieltd tulee ne eskariopettajat, sit ne ottaa
ens meiddn kaa, sit voi olla tulee eskariopettajat ja meidin talonerityisopettaja ja
ndin ja ne vanhemmatkin. Et ne palaverit tehdddn ndiin, et se sit sujuis
mahdollisimman hyvin se siirto. (LO2)

Luokanopettajien kokemuksien mukaan, palaverien avulla he ovat saaneet

kattavan tiedon lasten lahtotilanteesta. Lisdksi ne ovat antaneet
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moniammatillista tukea siirtymaan. Yksi luokanopettaja mainitsi hyvaksi
yhteistyon muodoksi palaverit, jossa luokanopettajat ja varhaiskasvatuksen

opettajat keskustelivat kokemuksistaan siirtymaan liittyen.

Meil oli ennen oli alkuopetuksen ryhmid, mis me nihtiin niinku pdivikodin tota
opettajat. Oli tietylt alueelta ja sit tavattiin aina aika-ajoin eri kouluissa. (LO1)

Esiopetuksen ja ensimmadisen luokan ryhmien vilisestd yhteistyosta
mainintoja tuli kolmelta luokanopettajalta. Ryhmien valista yhteisty6ta kuvattiin
kahdella tavalla. Vastauksissa tuli ilmi satunnaisia kokoontumisia ensimmadisten
luokkien ja esiopetusryhmien valilld, jolloin on toimittu yhdessa. Toinen tapa,
jolla ryhmien valistd yhteistyota kuvattiin, on useammin ja saannollisemmin

tapahtuvaa yhteista toimintaa.

Kun tuli jotkut vaput, pddsidiset, joulut, niin me askarreltiin niin et meiddin kaikki
eka toka *esikoulun nimi*, me tehtiin niist niinku ryhmii, et sotkettiin niit lapsii
ja tddl oli esikoulu, eka, toka yhdessi (LO2)

Monialaset oppimiskokonaisuudet tissi ekavuoden aikana miki meil on ollu, niin
tehtiin yhdessi eskarin kanssa ja on ollu myds aikasempina vuosina eskari
aktiivisesti mukana myos koulun toiminnassa. (LO4)

Esiopetuksen ja ensimmadisen luokan ryhmien vilisen yhteistyon esteista
aineistosta nousi kolmelta luokanopettajalta kommentteja. Esteet liittyivat
aikatauluongelmiin ja epatietoisuuteen siitd, kuka toimii ensimmadisen luokan

opettajana.

- - ettei valttamatti tiedeti ketkd on menossa vidl ekaluokanopettajiks. (LO 3)
En tiedd sitten miten se olisi jos tavallaan hyvissi ajoin viime vuonnakin, tiedos

jo kevdalld ettd ma tulen opettaa ekaluokkaa. Et oisko siind pystynyt sit tekeen jo
kevdin puolella yhteistyéti jonkun verran enemmiin. (LO 4)
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Miten eskareilla on vihin eri aikataulut kun wmeilld, ekaluokkalaisilla tai
koululaisilla ylipddtinsd. Se saattais hankaloittaa (yhteistyota) (LO 4)

Luokanopettajan  vierailu esiopetusryhmidssd ja  asiakirjoista on

luokanopettajilla vain yksi maininta molemmista ja nekin eri luokanopettajilta.

Jos ei ollu tist samas talos ollu lapset niin - - kiyn sit niissd piivikodeissa

kattomassa. (LO1)

Et onhan siel sit niitd pedagogisii asiakirjoja, misti me saadaan sit infoa. (LO3)

Kaikki luokanopettajat (4) mainitsivat asioita vanhempainillasta. Kaikki
luokanopettajat kertoivat vastauksissaan, ettd vanhempainillan olisi tarkeda olla

mahdollisimman pian syksylla.

Mi pyrin pitidmdiin vanhempainillan kahden viimeistdin kahden viikon sisilli
koulun alkamisesta. (LO1)

Heti syksyn alkuun on kaikille ykkosten vanhemmille yhteinen vanhempainilta,
missd tota rehtori kiy ja terveydenhoitaja, erilaiset muut erityisopettajat,
koulupsykologi niinku lipi niitd koulun alotuksen periaatteita. - - Jakaannutaan
luokkiin sit vield oman opettajan kanssa kaymdin niiti luokkakohtasia tapoi
toimia. (LO4)

Kolme luokanopettajista mainitsivat keskustelut ja tapaamiset huoltajien

kanssa, jolla he tarkoittivat huoltajien henkilokohtaista tapaamista.

Heti syksylli sitten kiydddn lipi HOJK:sit ja oppimissuunnitelmat sitten lipi.
(LO4)

Vanhempii kasvotusten kohtaaminen, ni sillai aikasin, et sit luodaan se pohja ja et
millai se yhteistyo lihtee menemdidn ja sitten ei oo semmost tietynlaist kynnyst
ottaa yhteytti tai soittaa. (LO3)
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Huoltajien kanssa tehtdavasta tiedonvalityksestd kaksi luokanopettajaa mainitsi
asioita. Naissa tilanteissa tarkoitettiin puhelimitse kaytavaa keskustelua tai

Wilman kautta viestimista.

Oikeestaan se (yhteydenpito) lihtee wilma pohjalla ja sit hititapauksissa
soitetaan. (LO3)

Jos on jotakin hirveen erityisti siin lapsessa niin kyl me sit ollaan kesdlld tai sit
sillon kevddlld kun tutustumisen jilkeen voitu olla yhteydessi. (LO1)

6.1.2 Varhaiskasvatuksen opettajien kokemuksia yhteistydsta

Kaikki varhaiskasvatuksen opettajat (4) mainitsivat suulliseen tiedonsiirtoon
kuuluvia asioita. Suullisesta tiedonsiirrosta kaikki mainitsivat

tiedonsiirtopalaverit ja kaksi mainitsi tiedonsiirrosta puhelimitse.

Me aina kaydiin sit tulevien opettajien kans keskusteluu, et kummosii lapsii on
tulos. (VO 4)

Kevddlld siirtopalavereja, sitten etti rehtori osallistuu ja sitten ekaluokan
opettajat ja sitten meiltd. (VO 1)

Joihinkin ei olla oltu yhteydessi lainkaan ja sitten taas jostain (koulusta) on
saatettu soittaa tai sit me ollaan haluttu soittaa jostain lapsesta. (VO 2)

Ryhmien vilisestd yhteistyostda kaikki varhaiskasvatuksen opettajat (4)
mainitsivat satunnaiset kokoontumiset. Lisdksi yksi varhaiskasvatuksen

opettajista mainitsi useammin ja saannollisesti tapahtuvan toiminnan.

Ollaan saatu muutamia kutsuja joihinkin Halloween bileisiin ja semmoiseen tai
lihinnid myyjdisiin. (VO 1)
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Me tehtiin esimerkiks semmosta yhteistyota et me jaettiin se koululuokka puoliks
ja meiddin eskariryhmi ja me otettiin litkuntasaliin jumppaa toinen porukka ja
opettaja veti luokanopettaja sielld luokassa sit toisel puolelle oppituntia. (VO 2)

Molempien nditten ekaluokkien kanssa tehty yhteistyoti ja vastavuoroista
yhteistyotd, ettd me kiytiin sielld, kiytiin seurailemassa heidin tuntia,
didinkielentuntia, he kivi meilld leikkimdssd, tehtiin yhteisid metsiretkid. (VO 3)
Esiopetuksen ja ensimmadisen luokan ryhmien vilisen yhteistyon esteista
mainintoja tuli kaikilta varhaiskasvatuksen opettajilta (4). Varhaiskasvatuksen

opettajat kokivat, ettd yhteistyon vahaisyys johtuu luokanopettajan resursseista

ja halukkuudesta tehda yhteistyota seka molempien kiireesta.

Meil on jotenkin iha aikataulut menee jotenki than vidriin kellonaikoihi, et niitten
kans on oikeastaan harmittavanki vihin. Et se o vihd opettajast kiinni. (VO 4)

Se ei nyt oo mikdin automaattinen juttu et opettaja ottaa yhteytti. (VO 2)

- - tdil koulussa ei oo ilmeisesti kauheesti semmosta perinnetti (yhteistyon
perinnettd), ettd olis, mutta sekin on vihdi koulukohtaista. (VO 1)

- - se toimiikin aika paljon opettajien intressien ja sitten niin mielenkiinnon,
jaksamisen, resurssien mukaan et miten paljon si olet kiinnostunut tekemdin siti

yhteistyoti. (VO 3)

Kolme varhaiskasvatuksen opettajaa mainitsi asiakirjat tai niihin liittyvia asioita.
Asiakirjoilla  tarkoitetiin - muun muassa lapsen esiopetussuunnitelmia.

Vastauksissa nousi esille asiakirjojen merkitys tiedonsiirrossa.

Jos siirtyy semmoseen kouluun, minki kanssa meil ei niinku oo mitdidin
siirtopalaveria ni tota sit on niinku toivotaan et opettaja lukee sielt Wilmasta sen
leopsin, miti me on kirjattu. (VO 2)
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Nyt on tii wilma, minkd kautta kaikki tiedot sit lapsist siirtyy kouluun. (VO 4)

Keskusteluista ja tapaamisista huoltajien kanssa jokainen varhaiskasvatuksen
opettaja (4) mainitsivat palaverit, jossa kasitellaan lapsen mahdollista siirtymaa
kouluun. Varhaiskasvatuksen opettajista kaksi mainitsi my0s tuonti- ja

hakutilanteissa tapahtuvat keskustelut huoltajan kanssa.

Niit palaverei kiydiin sit sdannollisesti ja jokasen kans sit kevidmmal kiyn
myoski sit lipi et millai se vuos on menny. (VO 4)

Vanhemmat usein kiintyy meidin puoleen siin kohtaa ja kysyy onks se meidin

Villepetteri nyt varmaan sopiva, et sen voi syksylli lihettid kouluun. (VO 3)
Luokanopettajan vierailua esiopetusryhmissi, vanhempain iltoja ja
huoltajien kanssa tehtivaa tiedon vilitysta eivat varhaiskasvatuksen opettajat

maininneet ollenkaan.

Olemme koonneet taulukkoon 1. varhaiskasvatuksen opettajien ja
luokanopettajien kokemukset yhteistyon toteuttamisesta kouluun siirtymisessa.

TAULUKKO 1. Varhaiskasvatuksen opettajien ja luokanopettajien maininnat
yhteistyOsta

LO1 | LO2 | LO3 | LO4 | yht. | VO1 | VO2 | VO3 | VO4 | yht.
Esiopetuksen ja ensimmaéisen luokan
yhteistyd
Suullinen tiedonsiirto X X X X 4 X X X X 4
Esiopetusryhman ja ensimmaisen X X X 3 X X X X 4
luokan vilinen yhteistyo
Esiopetusryhman ja ensimmaisen 4
luokan vélisen yhteistytn esteet X X X 3 X X X X
Luokanopettajan vierailu X 1 0
esiopetusryhmassa
Asiakirjat X 1 X X X 3
Huoltajien kanssa tehtiva yhteistyd
Vanhempainilta X X X X 4 0
Keskustelut ja tapaamiset huoltajien X X X 3 X X X X 4
kanssa
Tiedonvilitys X X 2 0
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Taulukosta 1 voidaan ndhda, ettd jokainen haastateltava mainitsi suullisen
tiedonsiirron. Esiopetusryhmén ja ensimmadisen luokan vélistda yhteistyotd,
esiopetusryhméan ja ensimmaisen luokan vilisia yhteistyon esteita seka
keskusteluja ja tapaamisia huoltajien kanssa mainittiin yhta paljon.
Vanhempainillasta ja tiedonvalityksestd tuli mainintoja vain luokanopettajilta.
Asiakirjat mainitsi kolme varhaiskasvatuksen opettajaa ja yksi luokanopettaja.
Luokanopettajan vierailusta esiopetusryhmadstd oli maininta vain yhdella

haastateltavalla.

6.2 Kokemuksia siirtyman toteuttamisen haasteista

Aineistosta muodostui tahan paaluokkaan kaksi ylaluokkaa: “kokemukset lasten
haasteista siirtymassa” ja ”varhaiskasvatuksen opettajien ja luokanopettajien
haasteet siirtyman toteuttamisessa”. Kokemukset lasten haasteista siirtymassa-
ylaluokkaan muodostui kolme alaluokkaa: muutokset fyysisessa ymparistossa,
aikuisen toiminnasta johtuvat haasteet ja toimintakulttuurin muutokset.
Yldluokan varhaiskasvatuksen opettajien ja luokanopettajien haasteet siirtyman
toteuttamisessa kolmeksi alaluokaksi muodostui: tiedonsiirron ongelmat,
huoltajien kieltdytyminen tukitoimista ja tiedon ja lasten ja kodin sopeuttaminen

toimintakulttuurin muutokseen.

6.2.1 Luokanopettajien kokemuksia siirtyman toteuttamisen haasteista

Toimintakulttuurin muutoksista tuli mainintoja kahdelta luokanopettajalta.
Naissa esille nousi koulutyohon, muuttuneeseen sosiaaliseen ymparistoon ja

itsendistymiseen liittyviad haasteita.

Monelle se syksyn ensimmadiset viikot oli vihin sillai himmentivid, ku rueta
tekemdian hommii, ei voinu vaan tehdd sitd mitd itse halus. (LO 4)
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Toisaalta se kuilu niinkun koulun ja piivikoti-eskaripuolen vdlilld on aika suuri,
et et valiltd tuntuu et, et et jos on yhtdiin sellanen olo et eskarissa ei pirjid tai
tulee tietynlaisis kynitehtdivis vaik lapsella ongelmii, ni kyl ne sit korostuu tidlld.
(LO3)

Paljon tarttis niinku itsendisemmiks tulla et, et toki tdillaki voi kysyy apua mut,
mut - ja just sellane "odota vuoroos”- -. (LO 3)

On isompii lapsii ympdrilld ja ne ehki pelottaa ja jannittid ja ei oikein osata
kiytivilli kulkee. (LO3)

Aikuisen toiminnasta johtuviin haasteisiin liittyvia asioita mainitsi kaksi
luokanopettajaa. Maininnoissa esille nousi asenteiden ja mielikuvin valittiminen

lapselle seké koulussa olon laiminlyontia.

Kaikenlaiset vidrinlaiset asenteet eri ihmisilld vaikuttaa. Et vanhemmat ei niit
omia kielteisii kokemuksii koulust tuo lapselle et en mindkdidn tehny ndin eiki sun
tarvii ja se on tommosta aina - -. (LO 1)

- - vothan niinkun paivikodin viki oppii ja pelotella et "Voi voi koulu kauhee
paikka ja parjddks héin lainkaan sielld?” (LO 1)

Toiset vanhemmat ei ymmadrrd, ettd koulu on jo paikka mistd ei voi olla poissa, et
jos joka viikko on poissa ma ti ke, niin muilla on menossa ne leikit mihin ei helposti
pdise. (LO 2)

Fyysiseen ympadristoon liittyvid asioista mainitsi kaksi luokanopettajaa.

Fyysisessd ymparistossa he kertoivat haasteiksi kouluntiloihin tottumisen.

- - ku menee uuteen ympiristoon niin se, se fyysisen kartan oppiminen niin
vielhin se stressireaktioit sit tuottaa, kun ei tiedd mist ovest menee ulos ja onko
vessa jossain lahelld ja muuta perusjuttua. (LO 1)

Joo osaa jannittid just isompi piha - - Kyl ma muistan ekat pari viikkoo et valil
itkettiii ditii ja et on koti-ikivd. (LO 3)
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Kaksi luokanopettajaa kuvasi tiedonsiirron ongelmat haasteiksi ja toivat esille,

ettd tietoa ei ole lapsista saatu tarpeeksi tai tietoa on kaunisteltu.

Tddlli tuli esille semmosta toiminnnanohjauksen ongelmaa ja tallasta, jollei niit

kerrota nii sit siit tulee se ongelma, kerran sit menniin pdin se ndid aika monta
kertaa - - (LO 2)

Et se voi olla vihin vaikee sit vetii semmost ikdvdd roolii siind ja ja toisaalta miti
md huomasin tossakin, minki md yhten pidin ni, niin tota haluttiin ehkd jattid
vanhemmille semmoset nitit hyvistit jollain tavalla. Et sit must tuntu siltd et,
jos ei vanhempii ois siind ollu oisko se vidsti meille ollu erilainen. (LO 3)

Lasten ja kodin sopeuttamisesta toimintakulttuurin muutokseen
luokanopettajat kertovat tilanteita, joissa opettaja on joutunut selventamaan
hammentyneille lapsille ja huoltajille, ettd koulussa toimitaan eri tavalla kuin

esiopetuksessa.

- - kun yks diti soittaa et tota noi et voisitko joka piivd laittaa pdivd kirjottaa sen
meiddn lapsen liksyt tonne minulle siahkopostiin - - (LO 2)

No vanhemmil on varmasti haastetta se et koko aika ei tuu sit viestid, palautetta
et miten on pdivid menny - - (LO3)

Tilanteita, joissa huoltajat kieltaytyvat tukitoimista, mainitsee kaksi
luokanopettajaa. Kuvatuissa tilanteissa vanhemmat ovat olleet vastahakoisia

vastaanottamaan lapselle tarjottuja tukitoimia.

- - ne pdivikodista sanoo et se sillo tarjottu esim lapselle tarjottu tota noin
pienryhmdpaikkaa kaupungilta, mutta kun meiltihin ei oo semmosii
mahdollisuuksia, mut ne ei suostu ja mdi oon sit soitellu ja puhunu ja yrittiny ja
osan md saan kddntymdidin ja osan en. (LO 2)

- - yllattdvin paljon vanhemmat ja muut tahot saa mddritelld sitd - - et mihin
mennddn - - (LO 3)
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6.2.2 Varhaiskasvatuksen opettajien kokemuksia siirtymidn toteuttamisen
haasteista

Toimintakulttuurin muutoksista mainintoja tuli kolmelta varhaiskasvatuksen
opettajalta. Kokemuksissa mainittiin muutokset koulumatkoissa, sosiaalisissa

suhteissa ja itsendisesti parjaamisessa.

Lapsilta sitten alkaa se kodin ja koulun vilinen matka, osa alkaa jo harjoittelemaan
sen kulkemista jo nyt yksin. (VO 1)

Sitten tietysti ne sosiaaliset suhteet miti saattaa jinnittdd. Sielld on paljon uusia
aikuisia, paljon uusii lapsia ja si meet uuteen ryhmdin. (VO 3)

- - siel isos ryhmds ja pitdd olla itsendinen jo, niin tota ne on niinku semmosii
miti miti joka vuas tuo semmosii haasteita et tiytyy miettii niinku et miten,
miten nid lapset pérjidi siind. (VO 2)

Kaksi varhaiskasvatuksen opettajaa mainitsi haasteeksi muutokset fyysisessa
ympdristossd. Mainittuja muutoksia fyysisessd ympadristossa oli ylipadtaan

ympadriston vaihtuminen ja sielld toimiminen.

- - on se iso ruokasali et miten mi pystyn kantamaan sitd tarjotinta elikki
tammadoset yksittiiset asiat. (VO 3)

- - mut ehki sit vaan niinku se kaikki uus et, et ku siirtyy uuteen paikaan - - (VO2)

Yksi varhaiskasvatuksen opettaja kertoi aikuisten toiminnasta johtuvista

haasteista. Han mainitsi kodin luoman jannityksen koulussa parjaamisesta.

- - kotona, et luodaan ehki sielld se jannitys, et tota nyt sun tiytyy jo parjitd, ku
sithen liittyy niin paljon muutaki et se niinku yksin kouluun lihteminen ja
koulureitin opettelu - - (VO 2)
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Huoltajien

kieltiytymisesta

tukitoimista

tuli

mainintoja

kahdelta

varhaiskasvatuksen opettajalta. Maininnat liittyvat huoltajien vaikeuteen

hyvaksya lasten haasteet ja varhaiskasvatuksen opettajien suositukset tulevista

tukitoimista ja koulumuodosta.

Perhe piittii (koulupaikasta), ei sille sit voi mitdin, et koittaa saada iskostettua

ajatuksen, et se on sen lapsen etu - - (VO 1)

Sillon on, jos niinkun lapsil on ndit vaikeuksii, joita vanhemmat ei pysty
nikemddn. Et ku sehdn on ainutlaatune heidn lapsens ja maailman paras ja viisain

ja taitavin ja niin edespdin. (VO 4)

- - tai jos yritetidn lasta saada johonkin erityisluokalle ni vanhemmil voi olla

niinku ihan merkillisii ajatuksii et, "tual koulus on niin pal mamui

(maahanmuuttajia) ja md en ainakaan siti sinne pisti”, tai siis tammosii et ei

niinku ajatella sen lapsen parast. (VO 4)

Taulukkoon 2. kokosimme varhaiskasvatuksen opettajien ja luokanopettajien

kokemukset haasteista siirtyman toteuttamisessa.

TAULUKKO 2. Varhaiskasvatuksen opettajien ja luokanopettajien maininnat

kokemistaan haasteista

toimintakulttuurin muutokseen

LO1 | LO2 | LO3 | LO4 | yht. | VO1 | VO2 [ VO3 | VO4 | yht.
Kokemukset lasten haasteista
siirtymaéssa
Muutokset fyysisessd ympéristdssa X 2 X 2
Aikuisen toiminnasta johtuvat haasteet X 2 1
Toimintakulttuurin muutokset X X 2 X X 3
Varhaiskasvatuksen opettajien ja
luckanopettajien haasteet siirtymén
toteuttamisessa
Tiedonsiirron ongelmat 2 0
Huoltajien kieltaytyminen tukitoimista 2 X X 2
Lasten ja kodin sopeuttaminen 2 0

Kuten taulukosta 2 huomaa,

eniten varhaiskasvatuksen opettajilta ja

luokanopettajilta tuli kokemuksia toimintakulttuurin muutoksiin liittyvista
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haasteita. Varhaiskasvatuksen opettajat eivdt maininneet tiedonsiirron ongelmia
tai lasten ja kodin sopeuttamista toimintakulttuurin muutoksiin ollenkaan.
Muissa luokissa vastausmaarat olivat tasaisia ja kokemuksia mainitsi kolme tai

nelja opettajaa.

6.3 Kokemukset keinoista siirtyman toteuttamisesta

Aineistosta muodostui tdhdn pailuokkaan nelja yldluokkaa: “fyysiseen
ymparistoon tutustuminen”, “sosiaaliseen ymparistoon tutustuminen”,
“toimintakulttuurin mukauttaminen” ja “yksilolliset keinot”. Yldluokkaan
sosiaaliseen ympadristoon tutustuminen muodostui kaksi alaluokkaa:
ryhmayttaminen ja aikuisiin tutustuminen. Toimintakulttuuriin
mukauttaminen- yldluokan jaoimme neljaan alaluokkaan: koulutaidot ja -tavat,
itsendistyminen, toiminnallisuus ja pehmed lasku. Ylaluokkiin fyysiseen
kouluymparistoon tutustuminen ja yksilolliset keinot, emme kokeneet jarkevaksi
jakaa endd alaluokiksi. Haastateltavat mainitsivat my0s siirtymaa helpottavaksi
keinoksi yhteistyon esi- ja alkuopetusryhmien vaélilli. Olemme kuitenkin
ryhmien viélisesta yhteistyostda avanneet jo kaikki haastateltavien kokemukset

alaluvussa 6.1.

6.3.1 Luokanopettajien kokemuksia keinoista siirtyman toteuttamisessa

Fyysiseen kouluympadristoon tutustumiseen kuuluvia asioita mainitsi
luokanopettajista kolme. Keinoiksi kuvattiin kouluun tutustuminen ennen ja

jalkeen koulun alkamisen.

- - timmosii tutustumispdivii, mut niissi ei vanhemmat oo ollu mukana et sit on
eskariryhmidt tullu yhdessi tutustumaan. (LO 3)
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Joo varmaan tid koko tid ympiriston katsominen missi ollaan ja vihin karttaa
mut ei, tamdkin on niin iso koulu et ei me nyt olla kaikkiin paikkoihin heti
rynndtty et vihitellen sitten laajenee timd reviiri. Ja tulee semonen niinku et md
kuulun tihdn, tdd on mun koulu. (LO 1)

- - niin ndd nihd vanhat (esiopetuksen samassa tilassa kayneet) tissi neuvo
katotiin et neuvo nyt menndin tinne ja haetaan leipdi ja tdmd on margariinia ja
voita ja talldstd - - (LO 2)

Kaikki  luokanopettajat (4) mainitsevat keinona  ryhmadyttimisen.
Ryhmayttamiselld haastateltavat tarkoittivat oppilaiden tutustumista toisiinsa.

Lisdaksi yhden maininta liittyi perheiden tutustumiseen toisiinsa.

Opettajan suurin tyo on siind alussa saada sitd ryhmdiytymisti - - (LO 2)

- - ryhmaytyminen on niin, md satsaan siithen ihan hirveesti, etti se etti jokainen
yksilo on osa ryhmdd ja ja kummoset tavat me luodaan yhdessd, etti lapset sitoutuu
sithen - - (LO 1)

- - vapaa-ajallakin tuottaa sitd sosiaalist yhteenkuuluvuutta ja ja niin (perheiden

valillg). (LO 3)

Aikuisiin tutustumisen mainitsi yksi luokanopettaja. Tassa opettaja koki

keinona ensimmaisen kontaktin saamisen lapseen jo esiopetusvuonna.

- - lapset tulee syksyl kouluun niin ne sanoo et hei si olit meilld kiymdssd. Niin
se on sellanen eka kontakti ja se on mun mielestd tirkei - - (LO 1)

Toiminnallisuuteen liittyvid asioita mainitsivat kaikki luokanopettajat (4).

Keinona oli lisata opetukseen leikinomaisuutta ja tauottaa tekemista.

- - leikin, laulun varjolla tehtivid juttuu, otettu paljon askartelua sinne alkuun.

(LO4)
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- - ni yrittdd lihtee helpottaman sitd pienilli erilaisil tauoilla, on ne sit
litkunnallisii tai et vdritellddn valil jotain - - (LO 3)

Mii pyrin kyl leikkimdin kun ois vaan siti aikaa, se leikinmaailma on ihana kun
se jatkuu ja sais jatkua enemmdinkin et niin paljon tadllid niinku voidaan leikin
avulla opettaa niin otetaan se huomioon. (LO 1)

Pehmedn laskun keinona mainitsee kaksi luokanopettajaa. Pehmealla laskulla

tarkoitettiin sitd, ettd tydmaara ja vaatimustasoa lisataan vahitellen.

Pehmee lasku otettiin sithen syksyyn ilman hirveiti liksymddrid ja ilman hirveiti
tavotteita. (LO 4)

Kirjatyoskentely oli aika vihdstd niinku syksylld - - (LO 4)

- - ei semmost niinku et heti niilt vaadittais niin paljo et - - semmost ymmirrysti
ja tota pitkdi pinnaa. (LO 2)

Yksilollisiin - keinoihin kerdsimme luokanopettajien mainintoja erilaisista
toimintatavoista, joita he ovat hyodyntaneet helpottaakseen yksittdisen lapsen

siirtymaa kouluun.

- - toisille toimii toine ja toisille ei, et yrittdd vihd jokasta palvella. (LO 3)

Nyt opetetaan sitid lasta ja meil on merkit, siel on klemmarii ja kirjanmerkki

(kotitehtavien merkitseminen) - -. (LO 2)

Kun on tid opetussuunnitelma missi on tia yksilollisyys ja oma opinpolku ja
ndin, niin than oikeesti elettdiis sen mukaan. (LO 1)

Eriyttimdlld niin heti alust asti liksyji ja muita tekemisid - - (LO 4)
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Koulutaidoista ja -tavoista sekd itsendistymisestd ei luokanopettajilta tullut

lainkaan mainintoja.

6.3.2 Varhaiskasvatuksen opettajien kokemuksia keinoista siirtyman
toteuttamisessa

Fyysiseen kouluymparistoon tutustumisesta saimme kolmelta
varhaiskasvatuksen opettajalta kokemuksia. Ndissda maininnoissa kerrottiin

vierailuista kouluymparistossa.

- - on pddsty sin konkreettisesti kiymdin koulussa, niin se on niinku semmone, et
tota, et haluttu niinku siti ympiristoo niyttad. (VO 2)

Ku tiil tulee tutuks kaikki nid, ndd tilat, he tietid miten menndin jumppasaliin,
miten kaydiin suihkus, miten mennidin ruokalaan, millai otetaan sitd ruokaa - -
(VO 4)

- - paljon sitd sitd tutustumista ja yhdessd - - se lapsi saa kohdata - - uudet tilat,
paikat - - (VO 3)

Kaksi varhaiskasvatuksen opettajaa mainitsi keinoksi myds oppitunnin

nakemisen vierailutilanteen yhteydessa.

- - he oli nahny miti on koululaisen arki mitd tarkottaa oppitunti - - (VO 3)

- - padsee niinku sinne luokkatilanteeseen - - (VO 2)

Kaikki varhaiskasvatuksen opettajat mainitsivat aikuisiin tutustumisen.

Keinoksi koettiin tulevaan opettajaan ja muuhun koulun henkilokuntaan

tutustuminen.

Yleensi opettaja kiy sit vihi kattomas heit jossain vaihees tiil - - (VO 4)
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- - enemmin tullaan, siirrytidn tonnekki pdin vihd vierailulle ja, ja tota
iltapiivikerhon ohjaajat on halunnu, ettd et myos tis loppukevidst heidn, heiti
tavataan - tirkeint niinkun sit et ne tulee ne aikuset tutuks jos vaan mahdollist.
(VO 2)

- - paljon sitd siti tutustumista ja yhdessi - - se lapsi saa kohdata ne uudet

aikuiset. (VO 3)

Kaksi varhaiskasvatuksen opettajista mainitsi koulutaitoihin ja -tapoihin
liittyvia keinoja. Varhaiskasvatuksen opettajat ovat kevdadlla ottaneet

esiopetuksen toimintaan mukaan koulussa tarvittavien taitojen harjoittelua.

- - harjottelee sitid niinku et menniin vilitunnille et ollaa siel se lyhyt aika et
yritetiin ehtii pukemaan ne vaatteet pdille ja riisumaan - - (VO 2)

Ja sit sen viikon aikana (kasvakoululaiseksi-viikko) meil on sit timmoset
koulupdivit, eliki on oppitunteja ja on pienet vilitunnit niinkun koulussakin et,
et sun tiytyy pystyy pukemaan ittes siin pienes ajassa. Sit se kello soi jo taytyy
tulla takasi. (VO 4)

Itsendistymisestd tuli mainintoja kahdella varhaiskasvatuksen opettajalla.
Naista maininnoista kdy ilmi, ettd esiopetuksessa ollaan harjoiteltu omista

tavaroista huolehtimista.

Annetaan heille jo enemmin vastuuta ja et aikuiset ei tee kaikkea asioita eteen
vaan annetaan heiddin ajatella itse miti seuraavaks vois tehdd. (VO 1)

Lapset hoitavat jo itse omat vaatteensa naulakkoon, et me ei endd kerdilld niit
tuolta pitkin kaytivid vaan heiddin pitad oppii sithen, ettd koulun puolella sitten
sielli ne vaatteet pitii oikeesti hoitaa ja huolehtii niist omist tavaroista - - on
tirkeetd ja siti harjotellaan. (VO 1)
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Sit meil on ollu varmaan kolme vuotta jollei nelji tdmmonen “kasvan
koululaiseksi” —viikko, ja siin on ensinnikin joka viikol timmonen rastitusjuttu
tai timmonen et: tervehdin aamulla, jos oot tervehtiny niin saat leiman tai mul
on reppu mukana, tulen ajoissa - - Osallistun aktiivisesti, kaikkii timmosii juttui.
(VO 4)

Yksilollisia keinoja mainitsi yksi varhaiskasvatuksen opettaja. Keinoksi héan

mainitsi lasten ja huoltajien siirtymaa koskeviin kysymyksiin vastaamisen.

- - vastataan kysymyksiin seki lasten ettid vanhempien. (VO 3)

Taulukkoon 3. kokosimme varhaiskasvatuksen opettajien ja luokanopettajien

kokemukset siirtyman toteuttamisen keinoista.

TAULUKKO 3. Varhaiskasvatuksen opettajien ja luokanopettajien maininnat
keinoista

LO1 | LO2 | LO3 | LO4 | yht. | VO1 | VO2 | VO3 | VO4 | yht.
Fyysiseen kouluympéristédn X X X 3 X X X 3
tutustuminen

Sosiaaliseen ympdéristdon tutustuminen
Ryhmayttaminen X X X 3 0
Aikuisiin tutustuminen X

[
=
kg
=
=
s

Toimintakulttuuriin mukauttaminen

Koulutaidot ja -tavat
[tsenaistyminen

Toiminnallisuus X X X X
Pehmead lasku
Yksilélliset keinot X X X

OO
[l R =R =RE SR

Taulukosta 3. voidaan nahda, ettd kokemukset siirtyman toteuttamisen keinoista
vaihtelevat ammattiryhmittdin. Ainoastaan fyysiseen kouluymparistoon
tutustumisen mainitsi yhta moni varhaiskasvatuksen opettaja ja luokanopettaja.
Aikuisiin tutustumiseen ja yksil6llisiin keinoihin tuli molempiin mainintoja
viideltd opettajalta, mutta kummassakaan kokemuksia ei ole tasaisesti
ammattiryhmien valilld. Vain luokanopettajilla on mainintoja ryhmayttamisests,

toiminnallisuudesta ja pehmedastd laskusta, ja ainoastaan varhaiskasvatuksen
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opettajat mainitsivat koulutaitoihin ja -tapoihin seka itsendistymiseen liittyvia

asioita.

6.4 Kehitysideat siirtymin toteuttamiseen

Ylaluokiksi tahdn padluokkaan aineistosta muodostui: “ryhmien valisen
toiminnan kehittaminen”, “kodin kanssa tehtavan toiminnan kehittaminen” ja
“varhaiskasvatuksen opettajien ja luokanopettajien vélisen toiminnan
kehittdminen”. Ainoastaan ryhmien vdlisen toiminnan kehittimisen alle
muodostui kaksi alaluokkaa: oppimista tukeva yhteisty ja satunnaiset yhteiset
toimintahetket. Kahteen muuhun yldluokkaan emme kokeneet jarkevaksi

muodostaa alaluokkia.

6.4.1 Luokanopettajien kehitysideat siirtyman toteuttamiseksi

Yksi luokanopettajista mainitsi oppimista tukevaan yhteistyohon liittyvan
kehitysidean. Hanen mielestddn olisi hyva tehdd tiiviimpdad paivittaista

yhteistyotd esiopetusryhman kanssa.

Semmonen tiivis arkinen yhteistyo ja ehki yhteisryhmi eskareitten ja ykkdsten
kans ainakin osan koulupdivistd, et aloittan aamupdivin yhdessd tai iltapdivin
yhdessi - - ettei pelkistidn niinku opettajien tasolla tehtivid suunnittelutyoti
vaan et se ois myds et oppilaat kohtaisivat tuolla ja muissakin kun niissi
yksittiisissi erityistapahtumissa tai oppimiskokonaisuuksis mitd tehdiin. Et ehki
semmonen niinku yhteinen eskari- ekaluokka vois olla ihan toimiva sitten ainakin
osittain. (LO 4)

Satunnaisiin yhteisiin toimintahetkiin antoi yksi luokanopettaja kehitysidean.

Hénen mukaansa olisi hyva kehittda kummioppilastoimintaa.
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- - vaikka se olis iha van tulevien kummioppilaitten kans et tutustuttais heihin
ensin ja tehtdis yhdessi juttuja ja sais semmost mallii et millai koulussa ehki sit
ollaan ja, ja kyl se tota opettajaaki hyédyttid ku nikis niitd lapsia iha arjessa
leikkimdssda ja kynitehtivii tekemdssi ja, ja sosiaalisii taitoi - - (LO 3)

Kaksi luokanopettajaa antoi kehitysidean varhaiskasvatuksen opettajien ja

luokanopettajien valisen toiminnan kehittamiseen liittyen.

Ainahan ajattelee et enemmudn pitidis olla (yhteistyota). (LO 1)

- - toi pdivikodin ja esiopetuksen niitten nditten tota erilaisten ryhmien, aikuisten
kun tietdd mihin kouluun, niin tota heti kun olis ne kuviot sevilli niin oltais
yhteydessi ja nihtdis. (LO 1)

Opettajaaki hyodyttid ku nikis niitd lapsia iha arjessa leikkimdssd ja kynitehtdivii
tekemdssd ja, ja sosiaalisii taitoi ja ndi. Sit tietdis et mimmone setti sidl olis
tulossa. (LO 3)

Kodin kanssa tehtdvan toiminnan kehittdmiseen tuli kehitysideoita kahdella
luokanopettajalla. Namd kehitysideat liittyivat kodin ja koulun vaélisen

yhteistyon aikaistamiseen.

Myos siel koulussa illalla  semmonen ekaluokkalaisten vanhempainilta
(ensimmadisen luokan aloittavien lasten huoltajille, jo kevaalld) - - mun
mielesti se ois hyvd. (LO 2)

Mun mielest se tarttis olla ennen kesilomaa kaikille selvilld, et kuka on se opettaja.
(LO2)

Et oishan se hianoo, ku olis kaikkii erilaisii pdivid, et vanhempia sais tulla vaik
sinne ekaluakan alussa mukaan ja sit pikkuhiljaa jitettiis ne lapset ehki sinne - -
(LO3)
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6.4.2 Varhaiskasvatuksen opettajien kehitysideoita siirtyman toteuttamiseksi

Kaksi varhaiskasvatuksen opettajista antoi kehitysideoita satunnaisiin yhteisiin
toimintahetkiin  liittyen.  Ideoissa  toivottiin  toimintapdivien  ja

kummiluokkatoiminnan kehittamista.

Semmosii toimintapdivid ja tota silld tavalla et eskarit menevit myos koulun
puolelle - -. (VO 1)

Sehin olis niinku thanne et se sama kummi olis sua sit, kummi koulus, mut se ei
aina onnistu ollenkaan- -. (VO 4)

Oppimista tukevaan yhteistyohon antaa kehitysidean yksi varhaiskasvatuksen

opettaja.

Ehki lisdd toivoisin siltd yhteistyoltd et se olis siti oppimiseen suuntaavaa
yhteistyoti elikkid koska meilli on esimerkiks eskarissa jonkun verranki niit
lukevia lapsia niit, jotka lukee jo sujuvasti kirjaa et pdistdis niinku vaikka
kattomaan heidin tasolta he vois joskus mennd ekaluokan didinkielen tunmnillekki
elikki niinku sen oppimisen puolelta semmost niinku eteenpdin vievii
yhteistyotd. - - Mun mielest siin olis jo et siind oppimisen puolelta niinku
lihdettdis miettimddan sitd voitaisko mennd sinne ekaluokkaan ja kattoo vihin
niitd niinku taitojen mukaan et se olis semmonen jatkos kehittid. (VO 3)

Varhaiskasvatuksen opettajien ja luokanopettajien vilisen toiminnan
kehittdimiseen antoi kehitysideoita yksi varhaiskasvatuksen opettaja. Hanen

mielestadn tiedonsiirtoa olisi hyva kehittaa.

Se ei nyt oo mikiin automaattinen juttu et opettaja ottaa yhteytti sielti vaik
tulevista oppilaistaan, ni tota, ni se on ehki semmonen mitd, mitd vois olla
enemmiin et, sit tota, et vaik heil menee ne leopsit mut et siin on niinku saa kirjata
vaan oppimisen liittyvii asioita - - (VO 2)

- - siirtopalaverit kaikista, ni semmonen olis hyvi. (VO 2)
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Varhaiskasvatuksen opettajilta ei tullut ideoita kodin kanssa tehtdvan toiminnan

kehittamiseen liittyen.

Taulukkoon 4. kokosimme varhaiskasvatuksen opettajien ja luokanopettajien

kertomia ideoita siirtyman kehittamiseen.

TAULUKKO 4. Varhaiskasvatuksen opettajien ja luokanopettajien maininnat
kehitysideoista

LO1 | LO2 | LO3 | LO4 | yht. | VO1 | VO2 | VO3 | VO4 | yht.

Ryhmien vilisen toiminnan
kehittdminen

Oppimista tukeva yhteistyo X 1 X 1
Satunnaiset yhteiset toimintahetket 1 X X 2
Kodin kanssa teht&van toiminnan X X 2 0

kehittdminen

Varhaiskasvatuksen opettajien ja
luokanopettajien vilisen toiminnan X X 2 X 1
kehittdminen

Taulukosta 4. voidaan huomata, etteivat varhaiskasvatuksen opettajat
maininneet ideoita kodin kanssa tehtavan toiminnan kehittamiseen. Muihin

luokkiin kahdesta kolmeen opettajaa mainitsee kehitysideoita.
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7 POHDINTA

7.1 Johtopditokset

Tutkimuksemme  tarkoituksena  on  selvittdd  luokanopettajien ja
varhaiskasvatuksen opettajien kokemuksia lapsen siirtyman toteuttamisesta
esiopetuksesta alkuopetukseen. Aineistostamme haastattelemamme opettajien
kertomukset osoittavat, ettd heidan kokemuksensa ovat siirtyman
toteuttamisessa moninaisia. Molempien ammattiryhmien kokemuksista 10ytyy
keskenddn yhtaldisyyksid sekd eroja. Jo pelkdstaan ndiden ammattiryhmien
tyonkuvat vaikuttavat siihen, ettd kokemuksissa on eroavaisuuksia.
Haastattelemamme opettajien kokemukset ovat pddasiassa positiivisia ja
suhteessa kokemuksiin yhteistyosta ja keinoista, haasteita on koettu vahemman.
Kehitysideoiden maaran ja sisdllon perusteella voimme tulkita, ettd
haastattelemamme opettajat kokevat siirtymdn toteuttamisen nykyisellddan

padosin toimivaksi.

Aineistosta eniten kokemuksia saimme teemasta yhteistyd. Kirjallisuudessa
yhteistyo nakyi merkittavasti monissa eri lahteissa osana siirtymaa (ks. luku 3).
Luokanopettajien ja varhaiskasvatuksen opettajien vastauksista etenkin
suullinen tiedonsiirto koettiin merkittavaksi yhteistyonmuodoksi. Molemmat
ammattiryhmat kertovat siirtopalavereista, joissa valitetddn tietoa tulevista
oppilaista. Lisaksi vastauksissa nousee esille tiedonvalityskeinona myos
asiakirjat, mutta ne korostuvat enemman varhaiskasvatuksen opettajien
vastauksissa. Tama saattaa johtua siitd, ettd varhaiskasvatuksen opettajien
tyonkuvaan kuuluu tayttaa lapsista muun muassa esiopetussuunnitelmat, jotka
valitetdan luokanopettajille Wilman kautta. Luokanopettajat kokevat asiakirjat

mahdollisesti merkityksellisina silloin, jos siirtopalaverit eivdat ole olleet
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mahdollisia kevaalld. Molemmat ammattiryhmat kokevat myos tarkedksi
ensimmadisen luokan ja esiopetusryhman vilisen yhteistyon, koska lahes kaikki
mainitsivat sen. Tama oli oletettavissa, koska POPS (2014) ja EOPS (2014)
velvoittavat heita yhteistyon tekemiseen toistensa kanssa (POPS 2014; EOPS
2014). Vastausten perusteella meille selvida, ettd luokan ja ryhman valisesta
yhteistyostd on muun muassa tiedonsiirrollista hyotya tuleville opettajalle ja
oppilaille. Kuitenkin lahes kaikki kokivat joitakin esteistd, jotka hankaloittavat
yhteistyon toteuttamista. Varhaiskasvatuksen opettajien vastauksista nousee
esille, ettd he kokevat luokanopettajien resurssien ja halukkuuden toteuttaa
yhteistyota vaikuttavan yhteistyon maaraan. Opettajien kokemat esteet liittyvat
aikatauluongelmiin ja tiedonsiirtoon. Tiedonsiirron ongelmat heiddn
kokemustensa perusteella johtuvat siitd, ettei tiedeta tarpeeksi ajoissa, kuka
toimii ensimmaisen luokan opettajana. Luokanopettajan tietdminen kevaalla
olisi oleellista yhteistyon tekemisen kannalta. Meidan tulkintamme mukaan
varhaiskasvatuksen opettajat tahtoisivat, ettd luokanopettajat olisivat
aktiivisemmin yhteydessa heihin. My0s luokanopettajan vastauksissa nousee
esille, ettd yhteistyon lisidminen koetaan tarkedksi. Voiko syy yhteistyon
esteisiin johtua siitd, ettei ensimmadisen luokan opettajaa tiedetd tarpeeksi ajoissa?
Tai se voi johtua esimerkiksi perusopetuksessa tyypillisesti vallitsevasta yksin
tekemisen kulttuurista, jonka Forss-Pennanen on vaitoskirjassaan nostanut esiin
(Forss-Pennanen 2006). On myo6s mahdollista, ettd opetussuunnitelmilla on
vaikutusta yhteistyon esteisiin, koska vaikka molemmat velvoittavat yhteistyon
toteuttamiseen, ei POPS:ssa (2014) maadritelld yhta tarkasti kuinka yhteistyota

tulisi toteuttaa, toisinkuin EOPS:ssa (2014).

Kaikki haastattelemamme opettajat kokevat haasteita siirtyman toteuttamisessa,
mutta niitd mainittiin suhteellisen vdhan. Molemmat ammattiryhmat ovat
huomioineet lasten kokevan samankaltaisia haasteita siirtymassa. Haasteiden

valilla ei ole merkittdvaa eroa, vaan kaikista on mainintoja melko tasapuolisesti.
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Ammattiryhmat ovat havainnoineet, ettd lapsia jannittad uusi ymparisto seka sen
fyysisten tilojen ettda toimintakulttuurin osalta. Toisistaan suuresti eroavat
ymparistot ~ vaikeuttavat =~ sopeutumista = uuteen = ympaéristoon  ja
toimintakdytanteisiin Karikosken ja Tiilikan (2017) mukaan. Aineiston
perusteella esiopetuksen sijainnilla on vaikutusta lasten kokemiin haasteisiin.
Mikali esiopetus toimii samoissa tiloissa koulun kanssa, koetaan siirtyma
helpommaksi lapsen kannalta. Tilat ovat ndissa tapauksissa lapselle jo tutut ja he
ovat tottuneet myos esimerkiksi isompiin oppilaisiin. Ympariston muutoksen
aiheuttamien haasteiden lisaksi opettajat nostavat esille haasteen, jossa aikuinen
vaikuttaa puheellaan lapsen suhtautumiseen koulun aloituksesta ja
toiminnallaan hankaloittavat koulun aloitusta. Kirjallisuudessa nousi esille, etta

my0s sisarukset voivat puheillaan vaikuttaa lapsen suhtautumiseen koulusta

(Fabian 2013).

Tarkastellessa luokanopettajien ja varhaiskasvatuksen opettajien kokemia
haasteita siirtyman toteuttamisessa voi huomata luokanopettajilla olevan
enemman koettuja haasteita. Ainut yhteinen koettu haaste, on huoltajien
kieltdaytyminen tukitoimista. Varhaiskasvatuksen opettajat eivdt lainkaan
maininneet tiedonsiirron ongelmia, mikd saattaa johtua siitd, etta
varhaiskasvatuksen opettaja toimii siirtymaéssa tiedonantajana ja luokanopettaja
tiedon vastaanottajana. Talloin ongelma tulee vasta silloin, kun opettaja tapaa
oppilaan ja ilmenee, ettd saaduissa tiedoissa on puutteita. Lasten ja kodin
sopeuttamisesta  toimintakulttuurin muutokseen ei myodskddn  ollut
varhaiskasvatuksen opettajilla kokemuksia, koska sopeuttaminen alkaa vasta,
kun lapsi siirtyy alkuopetukseen. Sopeuttamisessa luokanopettajalla on
haastetta, koska esiopetuksessa on henkilokuntaa enemman suhteessa
lapsimdardan, jolloin huoltajat saattavat odottaa yhtd paljon paivittdista
informaatiota lapsestaan, kuin he ovat tottuneet saamaan esiopetuksen puolelta.

Haastetta voi my0s aiheuttaa se, ettd koulusta ollaan poissa liian pienista syista.
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Vaikka esiopetus on velvoittavaa, ollaan sieltd herkemmin poissa ja tdima saattaa

jaada joillekin huoltajille tavaksi.

Varhaiskasvatuksen opettajien ja luokanopettajien kayttamia siirtyman
helpottamisen keinoja tarkastellessa on havaittavissa hajontaa ammattiryhmien
valilla. Keinoissa esiintyvaan hajontaan mahdollisesti vaikuttaa se, missa kohtaa
siirtymda keinoa kaytetddn. Varhaiskasvatuksen opettajan tyo on siirtyman
toteuttamisessa koulun toimintatapoihin valmistavaa, kun taas luokanopettajien
taytyy reagoida siind hetkessa oppilaiden tarpeisiin. He esimerkiksi muuntavat
toimintaa takaisin esiopetuksen kaltaiseksi, jotta oppilaan olisi helpompi aloittaa
sopeutuminen alkuopetukseen. Fyysiseen kouluymparistoon tutustuminen on
selkedsti molempien ammattiryhmien mielestd oleellinen keino. Molemmat
kokevat, etta kouluun tutustuminen ennen koulun varsinaista aloittamista on
kannattavaa. Luokanopettajien vastauksista tulee my0s esille koulun aloituksen
jalkeinen tutustuminen. Kirjallisuuteen pohjaten oli odotettavissa, etta fyysiseen

ympadristoon tutustuminen koetaan tarkeaksi (Margetts 2006; Fabian 2013).

Kaikki varhaiskasvatuksen opettajat pitavat uuteen opettajaan ja muuhun
koulun henkilokuntaan etukdteen tutustumista tdarkednd. Luokanopettajien
vastauksissa tama ei korostunut, vaikka he kokevat tarkeadksi lapsista saatavan
tiedon. Aineiston perusteella luokanopettajat kokevat annetun tiedon itse
havainnointia tai ndkemistd tarkeampana. Varhaiskasvatuksen opettajat
mahdollisesti ajattelevat tilanteen lapsen kannalta. Lapsen on helpompi menna
kouluun, kun sielld on tutut henkilot vastassa. Vain luokanopettajat puhuvat
ryhmayttamisesta siirtyman toteuttamisen keinona. Aina kun muodostuu uusi
ryhmad, taytyy se ryhmayttdd, jolloin se ei kuulu tdssd tilanteessa
varhaiskasvatuksen opettajien tehtaviin. Toimintakulttuurin mukauttaminen
menee ammattiryhmilld ristiin. Varhaiskasvatuksen opettajat mukauttavat

toimintaansa koulussa tarvittavien taitojen harjoittelua varten, kun taas
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luokanopettajat pehmentavat koulun aloituksen toimintaa ja kayttavat
esimerkiksi paljon toiminnallisuutta, joka on tyypillista esiopetukselle. My0s
Petriwskyj (2013) mainitsee kevyen koulun aloituksen keinoksi helpottaa lapsen
kouluvuoden aloitusta. Luokanopettajien vastauksista nousi esille paljon
yksittéisista tilanteista riippuvia keinoja, joita otetaan kayttoon tarvittaessa.
Nama keinot tukevat lapsen yksilollisiin  tarpeisiin ~ vastaamista.
Varhaiskasvatuksen opettajien vastauksista ei juurikaan yksilollisid keinoja
nostettu esille, mika saattaa johtua siitd, ettd lapsen haasteet alkavat niakya vasta

kun toiminta aloitetaan alkuopetuksessa.

Kysyttdessa kehitysideoita siirtyman toteuttamiseen varhaiskasvatuksen
opettajilta ja luokanopettajilta huomasimme, etta heidan ei ollut helppoa mainita
uusia asioita, joilla kehittdd siirtymédn toteuttamista. Vastauksissa annetut
kehitysideat liittyivat paaasiassa jo olemassa oleviin toimintapahoihin, joita
haluttiin kehittda ja lisatd. Tastd voimme tehda paatelmia, ettd siirtyman
toteuttamistapoihin haastattelemamme opettajat ovat paaasiassa tyytyvaisia.
Varhaiskasvatuksen opettajat eivdat nde kehitettdvda kodin kanssa tehtavan
toiminnan suhteen, tima saattaa johtua siitd, ettd kodin kanssa tehddan
yhteistyota paivittdin. Koulussa suhde kotiin on erilainen, koska paivittaista

nakemista ei ole, ja suhteen luominen saatetaan kokea hankalana.

Kuten aiemmin jo mainitsimme, varhaiskasvatuksen opettajilta nousi
aineistostamme tyytymattomyytta yhteistyon laatuun ja mdaraan. Kuitenkin
kysyttdessda kehitysideoita, he eivdat nimenneet juurikaan ideoita yhteistyon
parantamiseksi. Pohdimmekin, onko mahdollista, ettd varhaiskasvatuksen
opettajat tyytyvat nykyiseen toimintatapaan, jossa heidan mielestadn toimitaan
luokanopettajien intressien ja resurssien mukaan. Onko mahdollista, etta he
kokevat, ettei heilld ole mahdollisuutta vaikuttaa tilanteeseen? Luokanopettajien

vastauksista tulee kuitenkin ilmi, ettd he tahoisivat lisdtd yhteistyota
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esiopetushenkiloston kanssa. Kumpikaan ammattiryhma ei tuonut ilmi keinoja,
kuinka tama saataisiin toteutettua. On kuitenkin tutkittu, etta yhteistyon
kehittamisprojekteilla saadaan aikaan muutosta valmiuksissa ja halussa tehda

yhteistyota kuten Forss-Pennanen (2006) on vaitoskirjassaan todennut.

7.2 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Pienen otoksen vuoksi tutkimuksestamme saadut kokemukset eivadt ole
yleistettavissa koskemaan kaikkia luokanopettajia ja varhaiskasvatuksen
opettajia. Koska kaikki haastattelemamme opettajat ovat samasta kunnasta,
vaikuttaa se luotettavuuteen. Pohdimme myos sitd, olisivatko tutkimustulokset
olleet erilaisia, mikali esiopetusryhmadt sijaitsisivat koulun sijaan pdivakodin

yhteydessa.

Ottamalla huomioon tutkijan ennakko-oletukset saadaan tutkimukseen
varmuutta. Vahvistuvuutta lisaa se, etta johtopaatokset tukeutuvat aiempaan
kirjallisuuteen. (Eskola & Suoranta 2001, 212.) Olemme molemmat
aikaisemmalta koulutukseltamme varhaiskasvatuksen opettajia ja luonnollisesti
meilld on ennakkotietoja tutkimuksemme aiheesta, jotka saattavat vaikuttaa
tutkimuksen tekoon. Olemme tiedostaneet timan ja pyrkineet huomioimaan ja
minimoimaan oman taustamme vaikutukset tutkimuksen jokaisessa vaiheessa.
Esimerkiksi haastattelukysymyksia luodessamme kiinnitimme huomiota siihen,
ettemme muotoilisi kysymyksid niin, ettd haastattelussa tapahtuisi johdattelua.
My6s tulkintavaiheessa huomioimme, ettd teemme tulkinnat aineiston pohjalta,
emmekd anna omien kokemustemme vaikuttaa. Johtopaatoksia tehdessa
peilasimme tulkintojamme kirjallisuuteen. Tutkimuksen prosessin esiintuonti

lisda tutkimuksen luotettavuutta, koska sen avulla lukija pystyy paremmin
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ymmartamaan tutkijoiden valintoja (Kiviniemi 2018, 85). Pyrimme selittdamaan

kaikki tutkimuksemme prosessin vaiheet mahdollisimman tarkasti luvussa 5.

Tutkimuksesta ei kdy ilmi missa kunnassa, tai kouluissa ja esiopetusryhmissa
tutkimushaastattelut on toteutettu. My06s haastateltavien henkilollisyydet on
pidetty salassa. Tutkimukseen osallistuminen on ollut taysin vapaaehtoista.
Olemme kysyneet suostumusta haastatteluun puhelimitse tai sahkodpostitse ja
ennen haastattelun aloittamista olemme kysyneet lupaa sen nauhoittamiseen.
Tutkimusaineisto on ollut ainoastaan tutkijoiden nahtavilla ja sita tullaan
sailyttimaan seuraavat viisi vuotta. Haastattelun kysymykset ovat avoimia ja
haastateltava on saanut muotoilla vastauksen haluamallaan tavalla tai
halutessaan olla vastaamatta. Koska haastattelut toteutettiin kasvotusten,
pohdimme sen tuomaa luotettavuutta aineistoomme. Kun haastateltava nikee
tutkijat, on mahdollista, etta hanen on helpompi luottaa tutkijaan ja vastata
laajemmin. Toisaalta haasteiden esiintuominen voi olla hankalaa, kun aiheena on

oma tyonteko ja ammattilaisuus.

7.3 Jatkotutkimusmahdollisuudet

Koska me tutkimme opettajien kokemuksia siirtyméan toteuttamisesta, olisi
mielenkiintoista kuulla, kuinka lapset kokevat siirtymisen ensimmaiselle
luokalle. Tutkimuksen voisi toteuttaa esimerkiksi haastattelemalla lapsia ja
selvittda vastaavatko aikuisten nakemykset lasten kokemista haasteista lasten
itse kertomiin haasteisiin. Samalla voidaan selvittaa kokevatko lapset opettajien
kayttamien keinojen helpottavan siirtymda. Nakemykseksi voisi myos ottaa

vanhempien kokemukset lapsen siirtymasta esiopetuksesta alkuopetukseen.

Tutkimuksessamme nousi esille yhteistyon esteena tilanne, jossa ensimmaisen

luokan opettajaa ei viela tiedetd kevaalla tarpeeksi ajoissa. Luokanopettajien
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kokemuksia kouluvuoden aloittamisesta voisikin ldhtea tutkimaan tilanteissa,
jossa opettaja on pystynyt tutustumaan tulevaan luokkaansa jo esiopetusvuonna.
Seka opettajia, jotka saavat paikan vasta mychdan kevaalld/kesilld, jolloin he
ovat vain asiakirjojen varassa. Nadiden opettajien kokemuksia voisi vertailla
keskendan esimerkiksi stressaavuuden, kyvykkyyden tunteen ja kouluvuoden

alun sujuvuuden nakokulmista.
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Liitteet

LIITE 1. Varhaiskasvatuksen opettajan haastattelupohja

VARHAISKASVATUKSEN OPETTAJAN TEEMAHAASTATTELU

1. Haastattelun aloitus
a) Koulutustausta
b) Tyokokemus/uran pituus esiopetuksessa? Onko ollut koulunpuolella?
Teema 1: Varhaiskasvatuksen opettajan kokemuksia kouluun siirtymisen toteuttamisesta ja
esiopetuksen ja vanhempien kanssa kaytdvasta yhteistyosta

1. Esiopetuksen ja koulun yhteisty6
a) Kuinka paljon olette tehneet yhteistyotd alkuopetusryhmén kanssa? Millaista?
b) Kuinka koet yhteistyon maardn ja laadun vaikuttavan siirtymaan? (laadulla
tarkoitetaan tietoisesti toteutettavaa toimintaa)
2. Kodin ja esiopetuksen yhteistyd
a) Millaista yhteisty6ta koulunaloituksen nakokulmasta teette vanhempien
kanssa?
Teema 2: Haasteita, joita varhaiskasvatuksen opettajat ovat siirtymaa toteuttaessa kokeneet

1. Haasteet
a) Oletko urasi aikana tormannyt haasteisiin, jotka vaikeuttavat siirtymista ja jotka
toistuisivat?
b) Millaisia keinoja sen ennakoimiseen?
2. Ympdriston muutoksen merkitys
a) Oletko huomannut ymparistén muutoksen tuovan haasteita siirtymaan?
b) Onko esiopetusryhmassa valmistettu lapsia uuteen
ymparistéon/toimintakulttuuriin?
Teema 3: Keinoja siirtyman toteuttamiseen ja haasteiden lieventdamiseen

1. Keinot siirtyman toteuttamiseen sujuvasti (vo:n nakdkulmasta)
a) Millaisia konkreettisia toimintoja ennen koulun aloitusta toteutetaan lasten
kanssa siirtyman edistamiseksi?
2. Kouluvalmius
a) Millainen merkitys kouluvalmiudella on?
Teema 4: Varhaiskasvatuksen opettajien kehittdmisideoita siirtyman toteuttamiseen

1. Kehittimisideoita siirtyman totuttamiseen
a) Millaisia kehittamisideoita sinulla on siirtyman toteuttamiseen?
2. Joustava alkuopetus (esiopetusryhmd ja ensimmdinen luokka toimivat yhdessa eli
luokkiin sitomaton alkuopetus)
a) Oletko kuullut joustavasta alkuopetuksesta, mikd on mielipiteesi siita?
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LIITE 2. Luokanopettajan haastattelupohja

LUOKANOPETTAJAN TEEMAHAASTATTELU

1. Haastattelun aloitus
a) Koulutustausta
b) Tyokokemus/uran pituus alkuopetuksessa? Onko ollut esiopetuksen puolella?
Teema 1: Luokanopettajan kokemuksia kouluun siirtymisen toteuttamisesta ja koulun ja
vanhempien kanssa kaytavasta yhteistyosta

1. Esiopetuksen ja koulun yhteistyo
a) Kuinka paljon olette tehneet yhteistyota esiopetusryhman kanssa? Millaista?
b) Kuinka koet yhteistyon maaran ja laadun vaikuttavan siirtymaan? (laadulla
tarkoitetaan tietoisesti toteutettavaa toimintaa)
2. Kodin ja koulun yhteistyo
a) Millaista yhteisty6td koulunaloituksen ndkokulmasta teette vanhempien
kanssa?
Teema 2: Haasteita, joita luokanopettajat ovat siirtymaa toteuttaessa kokeneet

1. Haasteet
a) Oletko urasi aikana térmannyt haasteisiin, jotka vaikeuttavat siirtymista ja jotka
toistuisivat?
b) Millaisia keinoja sen ennakoimiseen?
2. Ympadriston muutoksen merkitys
a) Oletko huomannut ympariston muutoksen tuovan haasteita siirtymaan?
Teema 3: Keinoja siirtyman toteuttamiseen ja haasteiden lieventdmiseen

1. Keinot siirtyman toteuttamiseen sujuvasti (lo:n ndkékulmasta)
a) Millaisia konkreettisia toimintoja koulun aloituksessa toteutetaan lasten kanssa
siirtyman edistamiseksi?
2. Kouluvalmius
a) Millainen merkitys kouluvalmiudella on?
Teema 4: Luokanopettajien kehittdmisideoita siirtymdn toteuttamiseen

1. Kehittdmisideoita siirtyman totuttamiseen
a) Miillaisia kehittamisideoita sinulla on siirtyméan toteuttamiseen?
2. Joustava alkuopetus (esiopetusryhma ja ensimmadinen luokka toimivat yhdessa eli
luokkiin sitomaton alkuopetus)
a) Oletko kuullut joustavasta alkuopetuksesta, mikd on mielipiteesi siita?
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