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Tassa tutkimuksessa vertaillaan kahden viimeisimman rippikoulusuunnitelman (ev. Iut)
pedagogista sialtdéa. Tutkittavat rippikoulusuunnitelmat on otettu kayttéon vuosina 2001 ja
2017. Rippikoulusuunnitelmat ovat rippikoulujen opetussuunnitelmia, joissa maaritellaan
rippikoulun  toteutustavat. Tutkimuksen aineistonkeruumenetelmana  kaytettiin
teoriataustaista  sisallénanalyysia. Sisalldbnanalyysin avulla etsittin  molemmista
rippikoulusuunnitelmista, Kansasen (2004) Thijs & van der Akker (2009), Lahdes (1997) ja
Uusikyla & Atjonen (2005) maarittelemia, opetuksen keskeisia osa-alueita. Opetuksen
keskeisiin osa-alueisiin lukeutuivat oppimiskasitys, arviointi, suunnittelu, tavoitteet, sisallot,

opettajan rooli, oppimisymparisto, tyotavat

Rippikoulusuunnitelmien valilla havaittiin eroja ja yhtalaisyyksia. Keskeisimmat muutokset
vuoden 2017 rippikoulusuunnitelmassa oli osallisuuden ja ryhman merkityksen
korostaminen oppimisessa. Rippikoulusuunitelma 2017:ssa nuorten osaamista ei enaa
arvioida, vaan arviointi on kohdistunut rippikouluun itseensa ja rippikoulun kehittamiseen.
Opettajan rooli on muuttunut ohjaajaksi ja mahdollistajaksi. Paikallisten rippikoulujen
suunnittelulle on annettu lisaa joustavuutta ja nuoria pyritdan osallistamaan rippikoulujen

suunnitteluun. Teknologian kayttda kannustetaan lisaamaan rippikouluissa.

Asiasanat: rippikoulu, rippikoulusuunnitelma, vertailu, opetussuunnitelma
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1 Johdanto

Rippikoulu on tarkea osa suomalaista kulttuuria. Vuosittain suuri osa 15-vuotiaista osallistuu
rippikouluun. Rippikoulu-termissa on sana koulu, ja koulujen toimintaa ohjataan
opetussuunnitelman avulla. On tarkeaa saada tietoa rippikoulujen toteutustavasta ja
ohjaajien ohjaamisesta myos pedagogisesta nakokulmasta. Opetussuunnitelman tehtavana
on yhtenaistaa opetusta jonkin tietyn maantieteellisen alueen sisalla. (van den Akker 2003.)
Suuressa vastuussa opetuksen toteuttamisessa ovat opettajat, ja onkin tarkeaa, etta he
saavat selkeat puitteet opetuksen toteuttamiseen yhdenvertaisuuden kannalta.
Opetussuunnitelman avulla pyritddn ohjaamaan opetuksen tavoitteita, siséltja, arviointia,
tybtapoja, opettajan roolia, oppimiseen kaytettdvia apuvélineitd, ryhmittelya,
oppimisympdristé ja opetusaikaa. (van den Akker 2003, 1-10.) Nama van den Akkerin
opetussuunnitelman keskeiset osa-alueet noudattavat samaa linjaa Kansasen (2004)
maarittelemien opetuksen perustekijoiden kanssa, joita ovat opetussuunnitelma, sisélto,

metodi, konteksti, oppilas, opettaja ja arviointi. (Kansanen 2004, 25-35.).

Onko rippikouluila omaa  opetussuunnitelmaa? Vastaus on kylld. Miten
opetussuunnitelmassa ohjataan rippikoulujen toteuttamista? Taman tutkimuksen
tarkoituksena on selvittda eroavaisuuksia ja yhtalaisyyksia kahdesta viimeisimmasta
valtakunnallisesta rippikoulusuunnitelmasta, Elama-Usko-Rukous 2001 ja Suuri Ihme 2017.
Tutkimuksen tehtdvana on kuvata ja selvittdd opetuksen jarjestamisen ohjeistusta
opetussuunnitelmissa. Naista rippikoulusuunnitelmista kaytetaan jatkossa lyhenteitd RKS
2001 ja RKS 2017. Saadut tulokset kertovat, mistd syystd on laadittu uusi

rippikoulusuunnitelma.

Rippikoulusuunnitelmista erotellaan erilaisia pedagogisia sisaltdja aineistolahtdisen
sisdllonanalyysin avulla. Teoriasidonnaista sisallonanalyysi pohjautuu van den Akkerin
(2004), Lahdes (1997), Uusikyla & Atjonen (2005) ja Kansanen (2004 mainitsemien
opetussuunnitelman keskeisiin osa-alueisiin oppimiskasitys, tavoitteet, siséll6t, arviointi,
tybtavat/opetusmenetelmét, opettajan rooli ja oppimisympéristét. Termi opettajan rooli on
jaettu kahteen osaan, joita ovat oppimisen tuki ja ohjaus seka suunnittelu. Kansasen (2004)
maaritelmasta sisallytetddn mukaan oppilas-osa-alue, jotta saadaan tutkittua

opetussuunnitelman oppimiskasitystda. Opetus ja opiskelu pohjautuvat jonkinlaisiin
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perusolettamuksiin siitd, miten oppimista tapahtuu ja miten sitd voidaan edistaa.
Olettamukset oppimistapahtuman luonteesta muodostavat oppimiskasityksen. Kasitykset
oppimisesta ovat vaihdelleet eri aikoina yhteiskunnassa yleisesti vallitsevien arvojen,
normien ja asenteiden seka koulutukselle ja opettamiselle asetettujen odotusten mukaan.
Koulun toimintaperiaatteet ja opetuksen jarjestaminen pohjautuvat aina oppimiskasitykseen.
(Rauste-von Wright, von Wright & Soini 2003, 139-140; Vitikka 2009, 117).
Rippikoulusuunnitelmien sisallonanalyysin jalkeen vertaillaan RKS 2001:n ja RKS 2017:n
eroteltuja oppimisen peruskasitteiden mainintoja keskenaan ja pyritaan luomaan kuvaa

rippikoulusuunnitelmien sisallollisesta muutoksesta.

2 Opetussuunnitelma

Opetussuunnitelma on kirjallinen maaritelma siitd, mitd opetuksella tavoitellaan.
Institutionaalisessa opetuksessa opetussuunnitelma on siis tapa varmistaa, etta opetus on
yhteiskunnan yleisten kasvatuspaamaarien mukaista. Paamaarat noudattavat
yhteiskunnassa valittua kasvatusfilosofista linjaa. (Kansanen 2004, 26.) Opetussuunnitelma

perustuu aina viime kadessa arvoihin (Wiles & Bondi 2002, 31).

Opetussuunnitelman voi kuvata eri tasoina. Jokaisella tasolla on oma toimija, joka toteuttaa
opetussuunnitelmaa. Opetussuunnitelman tasoja on viisi ja ne ovat jarjestyksessa
suurimmasta pienimpaan. Ylempana olevat tasot vaikuttavat aina alempana oleviin tasoihin.
Tasojen nimet ovat suurimmasta pienimpaan supra-, makro-, meso-, mikro- ja nanotaso.
Suprataso kuvaa kansainvalista opetussuunnitelmaa, jossa maaritellaan esimerkiksi EU-
alueen opetussuunnitelmia. Supratasolla maaritetdaan karkeasti mitka asiat ovat tarkeita
opiskella. Makrotaso on kansallinen taso, joka maarittaa aina jonkin tietyn elimen,
esimerkiksi valtion koulutusjarjestelman tavoitteet ja niiden saavuttamisen Kkeinot.
Mesotasolla toimijoina ovat paikalliset instituutit, esimerkiksi koulut, jotka maarittelevat
tarkemmin paikallisesti kansallisen suunnitelman tavoitteita ja niiden saavuttamiseksi
keinoja. Mikrotasolla toimii opettaja ja oppimisymparistd valineineen. Mikrotasolla opettaja
suunnittelee, valmistaa oppimista helpottavia materiaaleja ja pitda oppitunteja. Opettajalla
on mikrotasolla kaytettavissaan oppimista edistavia tyokaluja, jotka hanelle on resursoitu
ylemmiltd tahoilta. Nanotaso tapahtuu yksilon ymparilla. Nanotason kohteena on oppilas,

jolle jarjestetaan henkilokohtaisesti opetusta. (Thijs & van der Akker 2009, 9-10.)
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Rippikoulun kontekstissa supratasona voisi olla kansainvalinen kristillinen kirkko tai
kansainvalinen  evankelisluterilainen  kirkko.  Kristillisen  kirkon opit ohjaavat
konfirmaatiokaytanteita. Makro-tasolla toimii Suomen evankelisluterilainen kirkko, joka on
laatinut kansallisen rippikoulusuunnitelman. Meso-tasolla ovat seurakunnat, jotka
taydentavat kansallista opetussuunnitelmaa omilla tarkemmilla paikallissuunnitelmillaan.
Mikro-tasolla rippikoulutyontekijat suunnittelevat omaa opetustaan ja tehostavat opetustaan
kayttamalla valineita ja oppimisymparistéa suunnitellusti opetuksensa tukena. Nano-taso on
itse oppimisen kohde, rippikoululainen, johon opetus kohdistetaan ja kenessa oppiminen
tapahtuu. Rippikoululaisen opetuksessa tulee oppijaa tukea, ohjata ja arvioida oppimisen

tehostamiseksi.

Toisenlaisena opetussuunnitelmaa taydentavana mallina voidaan suunnitelmaa hahmottaa
kolmijakoisena opetussuunnitelmana, jonka osia ovat tarkoitettu, toteutunut ja koettu
opetussuunnitelma. Tarkoitettu opetussuunnitelma sisaltaa vision, opetussuunnitelman
filosofisen pohjan. Tarkoitettu opetussuunnitelma on luotu ylemmalla tasolla jossakin
instituutiossa. Toteutunut opetussuunnitelma edustaa itse opetusprosessia, jonka opettaja
on suunnitellut ja toteuttanut. Toteutuneen opetussuunnitelman alueella opettaja tulkitsee
opetussuunnitelmaa ja kayttdd omia metodejaan opetussuunnitelman toteutumiseksi.
Koetun opetussuunnitelman kokee oppija, joka toimii opettajan suunnittelemassa
ymparistossa. Koetussa opetussuunnitelmassa oppilaalle syntyy kokemuksia ja
oppimisprosessin seurauksena on oppimista. (Thijs, van der Akker 2009 10-11.)
Mahdollisimman hyvin noudatettu opetussuunnitelma on toteutunut, kun oppilaan oppimat
sisallot ja tavoitteet vastaavat suurelta osin opettajan tulkitsemaa opetussuunnitelmaa, joka
noudattaa instituution luomaa alkuperaisen opetussuunnitelman tavoitteita ja sisaltoja.
(Innanen 2009, 38.)

Naitd malleja yhdistden voidaan huomata, ettd oppiminen tapahtuu toteutetun
opetussuunnitelman alueella mikro-tasolla, jossa opettaja tulkitsee opetussuunnitelmaa ja
maarittdd metodit ja kaytettavat resurssit. Opittu opetussuunnitelma toteutuu nanotasoilla,
jossa oppilas oppii uutta ja saa uusia kokemuksia. Opettajalla on melko suuri vastuu siing,

mita oppilaan on opetussuunnitelman kehyksissa mahdollisuus oppia

Opetussuunnitelmaa voidaan tarkastella kasitteiden, sisaltd ja pedagogiikka kautta.
Opetussuunnitelman voi jakaa eriteltyyn sisaltdéon ja integroituun sisaltoon. (Vitikka 2009, 4-
7.) Integroidussa opetussuunnitelmassa tiedon osat on yhdistetty toisiinsa. Eri sisallot ja
tavoitteet ovat tassa tapauksessa hieman Ilomittaisia ja paallekkaisia. Integroitu
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opetussuunnitelma rakentuu keskeisten teemojen ymparille ja suunnittelu alkaa teemojen
maarittamisesta. Teemojen sisalla edetdan keskeisten osa-alueiden maarittelyyn.
Viimeisessa vaiheessa aletaan tutkimaan ja tarkastelemaan teemoja. Integroitu
opetussuunnitelma rakentuu ongelmien ja kysymysten ymparille, joilla on oppilaille
henkilokohtaista merkitysta. Integroitu opetussuunnitelman mukaan opetuksen lahtokohta
muuttuu oppiaineskeskeisestd tai opettajakeskeisesta oppilaskeskeiseen suuntaan.
Integroitu sisaltd lahentaa opittavaa asiaa oppilaiden eldamaan ja heitd ymparoivaan
maailmaan. Integroituun sisaltoon kuuluu kasitys tiedon holistisuudesta ja
ongelmalahtoisyydesta. Integroidun opetussuunnitelman sisallot muodostuvat kasitteiden,
teemojen tai ilmididen pohjalta isoksi kokonaisuudeksi. Opetuksen prosessit ja erilaiset
taidot ovat keskeisia ulkoa opeteltavien asioiden sijaan. Eritellyssa opetussuunnitelmassa

tavoitteena on oppiaineiden tiedollinen hallinta. (Vitikka 2009, 106-115.)

Opetussuunnitelmien pedagogista lahestymista voi lahestyd myo6s ohjausnakokulman
kautta. Ohjausnakokulma kertoo pedagogisen kontrollin asteesta opetussuunnitelmissa.
Pedagoginen kontrolli voi olla joko avointa tai suljettua. Avoin ja suljettu pedagogiikka
kertovat kuinka tiukan ohjauksen opetussuunnitelmat antavat sisaltdjen kasittelyyn. (Vitikka
2009, 126-127.) Opetussuunnitelmien pedagogiikka voidaan jakaa, myos kahteen
alueeseen, suljettu pedagogiikka ja avoin pedagogiikka (Vitikka 2009, 4-7). Suljetussa
pedagogiikassa opetus on tiukasti strukturoitua ja maariteltya. Avoimessa pedagogiikassa
opetus on joustavaa ja tilannesidonnaista. @ Opetussuunnitelmanperusteiden
yksityiskohtaisuudella ja tarkkuudella on vaikutusta siihen, kuinka sitovaksi ja ohjaavaksi
opetussuunnitelma koetaan. Tarkasti ja konkreettisesti ilmaistut asiat antavat tukea

opetuksen suunnittelulle ja toimivat nain ollen ohjaavina tekijoina. (Vitikka 2009. 127, 161.)

2.1 Opetussuunnitelman ja opetuksen keskeiset osa-alueet

Jotta rippikoulusuunnitelmia voidaan analysoida niiden opetuksen ohjaavuuden kannalta,
on hyva tiedostaa mita erilaisia osa-alueita kuuluu opetukseen. On myds tarkeaa tarkastella
opetussuunnitelmien rakennetta ja niiden erilaisia keskeisia osa-alueita. Aluksi tassa
kappaleessa esitellaan eri maaritelmia opetuksen ja opetussuunnitelman osa-alueista, jotta
voidaan maaritella tutkimukselle perusteltu opetussuunnitelman keskeiset osa-alueet, joita

voidaan analysoida sitten rippikoulusuunnitelmista.
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Ammattimaisen opettajan oletetaan omaavan monipuolista osaamista, joka tukee
opetussuunnitelman luonnetta, opetuksen suunnittelua ja organisointia, sekd oman
toimintansa arvioimista (Goe, Bell & Little 2008, 50). Cambell, Kyriakides, Muijs & Robinson
(2004) ovat maaritelleet, ettd tehokas opettaja maaritetdan oppilaiden oppimiseen
vaikuttamisen kautta. Apuvalineina tahan opettaja kayttaa erilaisia opetusmetodeja, omia
odotuksiaan oppimisesta, luokan hallintataitoja, opetusvalineita ja oppimisymparistdoa
tehokkaasti. Tehokasta opetusta on myods tutkinut Danielson (2007), jonka opetuksen
taustatekijdiden maaritelma (framework for teaching) on standardoitu opettajien arviointi
jarjestelma. Jarjestelman avulla arvioidaan opettajien toteuttamaa opetusta. Danielsonin
mukaan kyse on enemman tutkimuksiin perustuvia konstruktivistisen opetuksen osa-alueita.
Ne arvioivat opetuksen neljaa ulottuvuutta: suunnittelua ja valmistelua, luokkaymparistoa,
ohjeistusta ja opetuksen ohjeistusta ja ammatillista vastuullisuutta. (Danielson, 2007, 26-
31.)

Suomessa opettajilla  on pedagoginen vapaus, joten suomalaisissa koulujen
opetussuunnitelmissa opetusmenetelmia ei ole kuvattu tarkasti. Opetussuunnitelmissa on
ilmaisuja, jotka viittaavat opetuksen muotoon. Opetuksen muodon ilmauksia ovat
oppimisympariston kuvaukset seka oppilaan arviointiin liittyvat periaatteet. Oppimiskasitys
vaikuttaa siihen, miten opiskelu ymmarretaan, millaiseksi opettaminen muodostuu ja mita
opetusmenetelmia kaytetaan. (Vitikka 2009, 116, 118.) Pedagogisia prosesseja ilmaistaan
erilaisin toiminnankuvauksin. Usein opetuksen ohjaamiseen liittyvat tekijat kuvataan

oppilaan oppimiskokemuksina. (Vitikka 2009, 122.)

Van den Akker (2009) kokosi kymmenen opetuksen keskeisiin osa-alueisiin, jotka ovat
tarkeita ottaa huomioon oppilaan oppimisessa opetussuunnitelmaa suunnitellessa (kuvio 1).
Naitd opetuksen keskeisia osia eli komponentteja ovat opetuksen perusteet, tavoitteet,
sisallot, oppimismenetelmat, opettajan rooli, opetusvalineet, ryhmittely, oppimisymparisto
(aika ja paikka) ja arviointi. Naista opetussuunnitelman keskeisista kasitteista van den Akker
loi hamahakinseitti -mallin (curricular spiderweb) opetussuunnitelman kehitystyota varten.
Hamahakin seitin keskidssa on opetuksen perusteet, jonka ymparille muut yhdeksan
keskeista osaa luovat seitin. Opetuksessa olisi tarkeaa ottaa huomioon kaikki keskeiset osa-
alueet, jotta oppimisesta luodaan kokonaisvaltainen tarkoin harkittu tapahtuma. (van den
Akker 2004, 1-10.)



Tavoitteet

Arviointi

Sisalto

Aika _ . Tyotavat

Perusteet

Paikka

Opettajan rooli

Ryhmittely Tyokalut

Kuvio 1. Opetussuunnitelman hamahakin seitti ( mukailtu Thijs & van der Akker 2009, 11

kuvion mukaan)

Kansanen (2004) on jakanut opetuksen kuuteen eri opetuksen perustekijaan. Opetuksen
perustekijoita ovat opetussuunnitelma, sisaltd, metodi, konteksti, oppija ja opettaja.
Opetustapahtumassa kaikki opetuksen perustekijat ovat jatkuvassa vuorovaikutuksessa
toistensa kanssa. Opettajan ja oppijan interaktion tarkoituksena on saavuttaa opetukselle
maaritellyt tavoitteet. (Kansanen, 2004, 25-35.)

Opetuksesta on olemassa myds 4-vaiheinen opetuksen perusmalli. Mallin avainkasitteita
ovat tavoitteet, suunnittelu, opetus- ja oppimisprosessi ja arviointi. Avainkasitteilla kuvataan
opetus- ja oppimisprosessia tarkemmin taydentamalla mainintoja tyoGtavoista, oppi- ja
opetusmateriaaleista, opetus- ja oppimistaidoista ja opetuksen periaatteista. (Lahdes, 1997
14.) Lyhyesti sanottuna opetussuunnitelman paaosat ovat tavoitteet, oppisisallot, toteutus
ja arviointi (Uusikyla & Atjonen, 2005, 50-51).

Naiden edelld mainittujen mallien tarkastelun jalkeen paadyttiin tutkimuksen
sisdllonanalyysissa kayttamaan teemoina vahintdan kolmessa mallissa toistuvia asioita,

joita ovat tavoitteet, sisallot, arviointi, tyotavat ja opettajanrooli. Naiden lisaksi paadyttiin



tarkastelemaan oppimisympariston mainintoja (Taulukko 1).

ohjaavuutta tarkastellaan edella mainittujen termien avulla. Rippikoulusuunnitelmien

Rippikoulusuunnitelmien

sisallonanalyysin jalkeen vertaillaan rippikoulusuunnitelma keskenaan.

Taulukko 1. Opetussuunnitelmien keskeiset osa-alueet eri tutkijoiden mukaan
Uusikyla van der Kansanen Lahdes
Atjonen Akker
Tavoitteet
tavoitteet tavoitteet, | opetussuunnitelma tavoitteet,
perusteet opetuksen
periaatteet
Sisallot
oppisisallot sisallot sisalto
Tyotavat aika, tyotavat
toteutus paikka, metodi, Oppi ja
tyotavat opetusmateriaalit
tyokalut,
ryhmittely
Arviointi
arviointi arviointi Arviointi
Opettajan opettajan opettaja Opetustaidot
rooli rooli
Opiskelija oppilas, opiskelija, oppimistaidot
oppija
Konteksti konteksti




2.1.1 Tavoitteet ja sisallot

“Koulukasvatuksen tarkoitusta ilmaistaan tavallisesti tiivistettyna kasvatuspaamaarana, jolla
luonnehditaan kasvatusfilosofista yleislinjaa” (Kansanen 2004, 26). Kasvatuspaamaaraa
tasmennetaan tarkemmilla tavoitelauseilla (Kansanen 2004, 26). Tavoitteet ohjaavat
arviointia, ja arvioinnin tulokset maarittelevat seuraavien tavoitteiden asettamista. Tavoitteet
tulisi kuvata niin, ettd ne ohjaavat opetusta ja ovat mahdollisia saavuttaa. (Atjonen 2007,
76.)

Opetussuunnitelmissa opetuksen tavoitteet voidaan jakaa neljaan eri osa-alueeseen:
yleistavoitteet, erityistavoitteet, etaistavoitteet ja lahitavoitteet. Yleistavoitteet maarittavat
opetuksen toteuttamista jatkuvasti tilanteesta riippumatta, kyseessa on siis aikakauden
hengen mukainen kasvatusperiaate. Erityistavoitteet ovat tasmennettyja tavoitteita,
esimerkiksi eri oppiaineiden opetuksessa, jotka sisaltyvat siis vain osaan opetusta.
Erityistavoitteiden sisalle lukeutuu kayttaytymis- ja suoritustavoitteet, jotka maarittelevat
tarkasti oppilaan osaamista esimerkiksi arvioinnin yhteydessa. Tavoitteet on asetettu aina
tulevaisuuteen. Taman vuoksi kaukana tulevaisuudessa olevia tavoitteita kutsutaan
etatavoitteiksi ja Iahella tulevaisuudessa olevia lahitavoitteiksi. Lahitavoitteet kuvaavat usein
erityistavoitteita. (Kansanen, 2004, 25-28.)

Opetuskokonaisuuden rakentaminen alkaa tavoitteiden asettamisesta ja sisaltdjen
valinnasta. Sisallot valitaan sen mukaan, miten tavoitteet maaritelldaan. Yhteiskunnan
kaytannat ja traditiot vaikuttavat opetuksen suunnittelun. Opiskeltaviksi sisallGiksi valitaan
se osa kulttuuriperintdd, joka koetaan seuraavalle sukupolvelle tarkedksi omaksua ja
kehittaa eteenpain. Usein sisaltdjen pohjana toimivat vanhat opetussuunnitelmat, joita ei ole
ollut tapana muuttaa radikaalisti. Koulumaailmassa sisaltoja esitetaan perinteisesti
oppiaineina. Sisaltdalueet ja niiden muuttaminen on hankalaa, silla opettajat opettavat
asioita, joita he ovat opiskelleet aikaisemmin ja opettajien opetus kohdistuu usein samoihin
sisaltoihin. Yhteiskunnallinen ja tieteellinen kehittyminen muuttavat opetuksen sisaltoja.
Opetussuunnitelmien sisaltdalueita muokataan paasaantoisesti lisaamalla sisaltdéalueisiin
uusia osia. Loppujen lopuksi tarkeaksi havaitut asiat paatyvat opetussuunnitelmiin.
(Kansanen 2004, 29-31.) Sisallét ovat opiskelijan opiskelun kohde. Opettaja on asiantuntija
sisaltdjen suhteen. Opettaja hyddyntaa didaktista osaamistaan, jotta saa luotua yhteyden
opiskelijoiden ja sisaltdjen valille. (Kansanen 2004, 72-74.)



Kouluopetuksessa sisallot voidaan jakaa selkeasti kahteen osioon: oppiaineet ja muut
sisallot. Oppiaineiden ulkopuolella on my0s yleistavoitteita tukevaa ainesta, jota esiintyy
kaikessa opetuksessa. Tallaisen opetuksen toteutumisesta ovat vastuussa kaikki opettajat.
Opettajan tehtavana on kohentaa opiskelun edellytyksia ja saada aikaan oppimista.
Opiskelijan ja opiskeltavan asian kohtaaminen on opiskelun ja oppimisen ydin. (Kansanen
2004, 29-31.)

Molempien rippikoulusuunnitelmien ydinsisaltona toimii katekismus, joka ilmaisee tiiviisti
Raamatun keskeisen sisallon. Paasisaltoja ovat kymmenen kaskya, uskontunnustus ja Isa
meidan -rukous. RKS 2001:ssa sisallot on jaettu kolmeen eri osa-alueeseen, joita ovat
elama, usko ja rukous. Elama viittaa nuoren elamaan ja elamankysymyksiin. Uskon
sisaltdina ovat kymmenen kaskya ja uskontunnustus. Rukouksen sisallGiksi luetaan

jumalanpalvelus- ja hartauselama. (Pruuki 2010, 48-49.)

2.1.2 Oppimisymparisto

Oppiminen tapahtuu aina jossakin ymparistdossa, eli oppimisymparistossa. Hyva
oppimisymparistd on rikas ja monipuolinen ymparisto, jossa lapsi toimii ja oppii. Ympariston
mahdollisuuksia tulee hyodyntaa tavoitteellisesti ja tietoisesti, jotta toiminnan ja ympariston
vastavuoroisuus kohtaisivat. Oppimisymparistolla on monia eri ulottuvuuksia, joita ovat
fyysinen, sosiaalinen, kognitiivinen, emotionaalinen ja pedagoginen. Fyysisen
oppimisympariston esimerkkeja ovat ymparaiva luonto, koulurakennuksen tilat ja oppimisen
valineet. (Hellstrom, M. 2008 281-282.)

Koulutiloja on pyritty kehittamaan oppimiselle parempaan suuntaan kalusteiden ja
opetusvalineiden ja -—materiaalien avulla ajanmukaisiksi. Tietotekniikan kehitys on
vaikuttanut suuresti oppimisymparistojen suunnitteluun ja kehittamiseen. Esimerkiksi
koulumaailmassa tietotekniikan kayttd on lisaantynyt. Erilaisia oppimateriaaleja voivat olla
erilaiset julisteet, kartat, kuvat, liitutaulu, oppikirja ja tehtavat. Opetuksessa voidaan kayttaa
hyvaksi myos erilaisia teknisia valineita kuten auditiiviset laitteet, visuaaliset laitteet ja muut
valineet. Kaikkein konkreettisimpia ja vaikuttavimpia oppimiskokemuksia ovat esineiden ja
asioiden tuominen luonnollisessa koossaan luokkaan. Jos tama ei ole mahdollista, olisi
suositeltavaa jarjestaa opetus esimerkiksi retken yhteyteen, jolloin paastaan tutkimaan

opittavaa asiaa konkreettisesti. Oppimateriaalien avulla pyritdan tuottamaan oppilaille



sisaista mentaalista mallia, joka helpottaa oppilasta ymmartamaan opittavan asian keskeisia
nakokohtia. (Lahdes 1997, 232-241.)

2.1.3 Tybskentelymuoto

Opetustilanteessa vallitsee kaksi voimaa: pyrkimys opettaa ja oppia tiettyja asioita seka
sosiaalinen osallistuminen monimutkaisessa ymparistossa. Naiden voimien hallitsemiseksi
tarvitaan tiettyja toimintoja, opetusmenetelmia ja tyotapoja. Naitd voimia kuvaillessa on
kaytetty lukuisia eri termeja: opetusmetodi, opetusmuoto, tyoskentelymuoto, tydomuoto,
opetusmenetelma ja opetustapa. (Lahdes 1997, 151.) Naistd sanoista paadyttiin

kayttamaan tutkimuksen sisalldnanalyysissa termia tyoskentelymuoto.

Opetuksen metodin ydinkysymys on opetuksen taito edesauttaa oppimista. Modernit
oppimisteoriat painottavat opiskelijan aktiivista roolia oppimistilanteessa.
Tybskentelymuodon aaripaina toimivat opettajakeskeiset ja oppilaskeskeiset metodit.
Opetuksen ei tarvitse olla taysin oppilaskeskeinen, vaikka oppilaan aktiivisuuteen tulee
kiinnittda huomiota. Kansanen painottaa ulkoisen havainnoinnin olevan vajaata, silla
oppilaan sisaista aktiivisuutta ei voi havaita. Ulkoisella havainnoinnilla ei voi paatella, kuinka
opettaja- tai oppilaskeskeista opetus on. Opettajan kerronta voi olla oppilaiden mielesta
hyvinkin aktivoivaa, jos se herattda oppilaiden sisdlla omatoimista ajattelua. (Kansanen
1991, 156-165.)

Mayer painottaa myds, ettd opettajan esitykseen perustuva opetus ei ole valttamatta
ristiridassa  konstruktivistisen tai  sosiokulttuuristen  oppimiskasitysten  kanssa.
Padasemassa on opetuksen toteutus. (Mayer 2004, 14-19.) Opettajakeskeisten
menetelmien yksipuolinen kaytté on ongelmallista oppimisen kannalta. Opettajakeskeiset
menetelmat eivat ota huomioon oppilaan tydorientaatiota ja aikaisemman tiedon perusteella
tekemia tulkintoja. Opetuksessa tarkeaa on sosiaalinen vuorovaikutus. (Lehtinen, Kuusinen.
& Vauras 2007, 252.)

Tyoskentelymuodolla kuvataan tapaa, jolla opettajan ja opiskelijoiden interaktio on
jarjestetty. Usein silla tarkoitetaan jotain konkreettista tapaa, jonka mukaan opiskellaan.
Talléin myds opettajan ja opiskelijoiden vuorovaikutus muotoutuu erilaiseksi. (Kansanen
2004, 32.) Opetusmenetelmat viittaavat enemman opettajan menetelmiin, kun taas tyotavat

viittaavat enemman oppilaan toimintaan. Erilaiset tydtavat ovat tarpeellisia, silla
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monipuoliset tyotavat lisdavat oppimisen laatua. (Lahdes 1997, 151-153.) Taitava opettaja
hallitsee useita opetusmenetelmia ja kykenee kayttamaan niitd vaihtelevasti
opetustilanteissa.  Monipuolinen  opetusmenetelmien  kayttd edistdd oppijoiden
oppimisprosessia. Vaihtelevat opetusmenetelmat lisdavat usein vuorovaikutusta opettajan

ja oppijoiden kesken. (Vuorinen 2001, 50-53.)

Erilaisia opetusmenetelmien luokitteluja on paljon. Koskenniemi (1979) kayttda termia
opetusmuodot. Koskenniemi on jakanut opetusmuodot opettajakeskeisiin, oppilaskeskeisiin
ja yhteistoiminnallisiin opetusmuotoihin. Opettajakeskeiset opetusmuodot jakautuvat
opettajan esitykseen, opettajan kyselyyn ja yhteiseen harjoitteluun. Oppilaskeskeiseen
opetusmuotoon kuuluvat yksildllinen tyd, oppilaiden esitys ja ryhmatyd. Yhteistoiminnallisiin

opetusmuotoon lukeutuvat opetuskeskustelu ja juhla. (Koskenniemi 1979, 48.)

Lahdes (1997) on jakanut ty6tavat neljaan eri paaryhmaan. Paaryhmia ovat yksildllinen tyo,
ryhmatyoskentely, luokkakeskustelu ja esittava opetus. Esittavan opetuksen alakategorioita
ovat suullinen esitys ja nayttava opetus. Esittavan opetuksen alueella oppilaiden puheosuus
kasvaa ja siirrytaan keskustelevaan ja siitd edelleen vuoropuheiseen opetukseen.
Vuoropuheen ottaessa vallan puhutaan luokkakeskustelusta. Luokkakeskustelu syntyy
opettajan esittamien kysymysten avulla, johon haetaan yhdessa vastausta. Jos keskustelu
alkaa takkuilemaan, on opettajan syyta esittaa tarkentavia kysymyksia. Suotuisassa
tapauksessa oppilaat kyselevat kysymyksia, joihin opettaja vastaa kysymyksilla, joita
yhdessa ratkotaan. (Lahdes 1997, 154-174.)

Ryhmatyoskentely on luokkakeskustelun lisaksi yhteistoiminnallinen tyotapa. Ryhmatyon eri
muotoja ovat tutor-opetus, ryhmatyd, ryhmakeskustelu ja projektitydskentely.
Yhteistoimintaryhmat voivat poiketa perinteisistda ryhmatoista. Ryhman maaritelma lahtee
parista, ja ryhmakoon ylarajaa ei ole maaritelty(Lahdes 1997, 164-170.). Koskenniemi &
Halinen (1970, 137) kuvaavat ryhmaty6ta nain: luokan tehtavat jaetaan oppilasryhmille,
oppilaat osallistuvat opetuksen suunnitteluun, oppilaat paattavat tyonjaon ja oppilaat
esittavat valmiin tyon. Oppilaat arvioivat oman ryhmansa tydskentelya, seka voivat arvioida

myos muiden ryhmien tyoskentelya ja tyon lopputulosta.

Yksilollinen tyo tarkoittaa oppilaan itsenadisesti tekemaa tyéta. Perinteisesti itsenainen tyo
on tarkoittanut lukemista ja tehtavien tekoa. Opettaja on maaritellyt tehtavat, jotka oppilaan

tulee tehda. Tehtavat tehdaan monisteisiin, kirjaan tai vihkoon. Portfoliot ovat mydskin osa
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yksilOllistd oppimista. Yksilolliseen tyohdon voi laskea myds oppimispaivakirjat ja
tietoteknisten laitteiden avulla tehtavat harjoitukset. (Lahdes 1997, 171-174.)

2.1.4 Opettajan rooli

Opiskelija on kasvatus- ja opetustoiminnan keskushenkilo. Jotta oppimista tapahtuisi taytyy
opettajan luoda mahdollisuudet opiskelijan, opettajan ja sisaltojen vaiselle
vuorovaikutukselle. Tassa auttaa, jos opettaja tuntee opiskelijansa perusteellisesti ja
tunnistaa heidan edellytyksensa, jotta opetusta voidaan jarjestaa oppimista suovalla tavalla.
Opetustapahtuman toinen osapuoli on opettaja, joka ohjaa opetusta asiantuntijana. Kaikki
nuoret tarvitsevat ohjausta ja tukea opettajalta, joka ohjaa heidan oppimistaan. Opettajan
roolina on yhdessa opiskelijoiden kanssa tyoskentelemalla saavuttaa maaritellyt tavoitteet.
Opettajan vastuulla on kuitenkin mahdollistaa pateva opetus huomioimalla kaikki

opetustapahtumaan vaikuttavat tekijat. (Kansanen 2004, 34-35.)

Opettajan velvollisuutena on ohjata oppilasta omaksumaan opetussuunnitelman esittamat
tavoitteet ja sisallot. Asiantuntijuus on osa opettajuutta, ja tahan asiantuntijuuteen lukeutuu
opetussuunnitelman tunteminen ja siind mainittujen ainesisaltdjen hallinta. Opettaja
maarittdd opetuksen tavan, jolloin oppimista voi tapahtua yksildllisesti tai ryhmassa.
Opetustilanteessa opettajalla on asiantuntemusta, jolla han voi ohjata opetustapahtumaa.
Opettajalla on virkavastuu, jolloin opettajaan kohdistuvat tietyt saanndkset ja
virkavelvollisuus. Opettajan taytyy kayttaa harkiten valtaansa ja auktoriteettiaan toimiessaan
epakypsien persoonien kanssa. Pedagogista valtaa tulisi hyddyntaa vain oppilaiden
parhaaksi. Opettajan tulisi ohjata opiskelijaa itsenaisyyteen ja omatoimisuuteen, kuitenkaan
ottamatta itse liilkaa roolia. Opettajan tulee organisoida oppimistilanne jokaiselle opiskelijalle
sopivaksi. Organisoimista tulee tukea suunnittelemalla tilanteet etukateen. Mita
motivoituneempi opiskelija on, sita paremmin oppimista tapahtuu, silla oppiminen tarvitsee
lahes aina oppilaan osallistumista. Opettamisen lisaksi opettajalla on vastuullaan jokaisen
nuoren persoonallisen kehityksen tukeminen kasvussa ja kehittymisessa ottamalla
yksilOlliset piirteet huomioon opetustilanteissa. (Kansanen 2004, 39-45.) Kasvatuksessa
opettajalla on tarkea rooli saada oppilas omaksumaan ohjeet ja tehtavananto. Opettajia

vaaditaan eriyttdmaan ohjeita opiskelijoille, joilla on erilaisia tarpeita. Opettajien tulee myds
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tarkastella opiskelijoiden etenemista hienovaraisesti ja suunnitella erilaisille oppilaille

suunnitelmia tuen ja tarpeen mukaan. (Pameijer, 2006, Pelco et al. 2009.)

Opetussuunnitelmissa tavoitteet mainitaan kaikkia koskevina. Opettajan tulee soveltaa niita
yksiloihin. Persoonallisuuden kehityksen edistaminen edellyttda hyvaa oppilastuntemusta
ja harjaantunutta kehityksen seuraamista opettajalta. Persoonallisuuden kehittdminen
edellyttaa eriyttamista joko ylés tai alaspain opiskelijan tarpeiden mukaan. Opettajan
velvollisuutena on aina sailyttaa oma asemansa opetustapahtuman vastuullisena ohjaajana.
Opetuksessa opettajan tulee aina muistaa juridinen ja eettinen ajattelu, seka

oppimistilanteen turvallisuus. (Kansanen 2004,39-45.)

Lahdes (1997) sanoo opetuksen avainkasitteistdssaan, etta suunnittelulla pyritdan ennalta
estamaan odottamattomien ja haitallisten tekijoiden vaikutusta opetuksessa (Lahdes 1997,
14). Kosusen (1994) luokanopettajiin keskittyneessa tutkimuksessa opettajat kiinnittivat
opetuksen suunnittelussa ensisijaisesti huomiota opetuksen organisointiin ja
oppiainekseen. Organisointi sisalsi mainintoja oppilasryhmasta ja oppimisymparistdsta.
Lisaksi opettajat suunnittelivat opetustapahtuman etenemista, kaytettavissa olevia
resursseja ja arviointia, joihin sisaltyvat oppimistehtavat, rahat ja oppilaiden valmiudet
oppimisessa, seka motivaatio. Lisaksi opettajat suunnittelivat toteutettavia tyotapoja.
(Kosunen 1994, 208 — 209.)

Suunnittelulla pyritaan vaikuttamaan opetusjarjestelyihin. Opetusjarjestelyja voidaan ohjata

seka opetussuunnitelma tasolla, etta yksittaisen opettajan tasolla. Yksittainen opettaja voi
organisoida oppilaiden tyoskentelyd ja opittavaa oppiainesta. Organisointi on
opetussuunnitelman soveltamista oppimistilannetta tai oppimiskokonaisuutta varten. Tahan
organisointiin  kuuluu oppimistilanteen rakentaminen mielekkaaksi, tyotehtavien
yksildiminen ja vastuun jakaminen opettajan ja oppilaan kesken. Ihanteena voisi pitaa
tilannetta, jossa opetustapahtumat on harkitusti jasennelty jokaiselle oppilaalle tehokkaiksi,
sopiviksi ja tarkoituksenmukaisiksi kokonaisuuksiksi. On opettajan vastuulla, etta sisallot
valitetaan oppilaille opettajan, oppilaiden ja oppiaineksen valisen vuorovaikutuksen avulla.
(Hellstrom 2008, 205-206,208.)

Opettajan tehtdavana on suunnitella opetussuunnitelman tavoitteiden toteutuminen,
opintokokonaisuuksien aikana. Yksittaisten oppimistilanteiden suunnittelu on myos tarkeaa,
silla siten oppimistilanteesta saadaan mahdollisimman ehea kokonaisuus, jossa ei tapahdu
odottamattomia hairidtekijoita. Yhteisopettajuutta tulisi harkita oleelliseksi osaksi opetusta.

13


https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0742051X12000091?via%3Dihub#bib23
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0742051X12000091?via%3Dihub#bib24

Yhdessa opettajat voivat paikata toistensa puutteita ja taten heistd on suurempi apu
opiskelijoille. (Pratt, Imbody, Wolf, & Patterson 2017, 243-249.)

Opettajalla tulee olla my6s hiljaista pedagogista tietdmysta, jonka avulla opettaja kykenee
ratkaisemaan yllattavia ja haasteellisia opetustilanteen tapahtumia. Opettajan pitaa pystya
yllapitamaan auktoriteettiaan, oppilaan roolia ja ja pysymaan opetuksen sisaltoalueilla.
(Toom 2006, 232 - 240.)

2.1.5 Arviointi

Arviointi tarkoittaa kasvatuksen edellytysten, prosessien ja tulosten arvon tai ansion
maarittamista. prosesseja ja tuloksia verrataan tavoitteisiin. Arviointi toteutetaan opetuksen
arvojen mukaan. Opetuksen sisaltamia arvoja pyritaan saavuttamaan arvioinnilla. Arviointia
voi toteuttaa opettaja, oppija tai vertainen. Arvioitsijan pitda ymmartaa kohteen toimintaa,
jotta arviointi olisi mahdollista.. Arvioinnilla yritetdan perustella miten tavoin oppilas on

toiminut oikein ja mita voi parantaa. (Atjonen 2007 19-20.)

Opetussuunnitelmassa maaritelladn mitka asiat ovat tarkeita ja mitka eivat ole. Tarkeita
asioita arvioidaan ja arvioitavien asioiden tulee olla perusteltuja ja tietoisesti paatettyja, jotta
ne kestavat ulkopuolista tarkastelua ja ovat uskottavia. ( Atjonen 2007, 20.) Arvioinnin tulisi
aina liittda osaksi oppimista. Arvioinnin tulee helpottaa oppimista, antaa uutta nakokulmaa
opittavasta asiasta ja ehkaista virhekasityksien syntymista tulevaisuudessa. (Atjonen 2007,
20-21.)

Arvioinnille on usein maaritetty viisi kysymysta.. Mitd? Miksi? Miten? Kuka? Milloin?
Arvioinnissa pitaa aina paattaa mita arvioidaan. Arviointi ei saa olla mielijohteista. Miksi
kysymyksella pyritdan vastaamaan siihen, minka takia arvioitavaa asiaa arvioidaan. Onko
arvioitava asia oikeasti tarked asia arvioida? Arviointia voi toteuttaa monella eri tavalla.
Miten kysymyksella pyritddn vastaamaan arvioinnin muotoon. Mik& arvioinnin keino olisi
tilanteeseen sopivin ja miksi sen kayttaminen on perusteltua. Eri arvioimisen keinoja voi olla
esimerkiksi itsearviointi, vertaisarviointi, ryhmakeskustelu, portfolio, oppilas-opettaja
keskustelu, paattokokeet, nayttdkokeet tai oppimispaivakirjat. (Atjonen 2007 21-25, 62-66.)
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2.1.6 Oppimiskasitys

Oppimiskasitykset

Oppimiskasityksia kuvataan tapoina milla oppimista ajatellaan tapahtuvan. Oppimiskasitys
vaikuttaa myos siihen, miten opetusta jarjestetaan. Oppimiskasitysta voidaan maarittaa
opetussuunnitelmaan tasolla, mutta jokaisella opettajalla on myds omanlaisensa
oppimiskasityksensa, joka vaikutta millaista opetus on. Oppimiskasitys ohjaa opetuksen
toteuttamista, silla opetustilanne muuttuu huomattavasti, mikali oppimisen ajatellaan olevan
tiedon haltuun ottamista ennemmin kuin osallisuuden kokemusta. (Hellstrom, 2008 274,
277.)

Oppimiskasitykset ovat muuttuneet aikojen kuluessa. Behavioristinen oppimiskasitys on
vaistanyt kognitiivisen ja konstruktiivisen nakemyksen tielta. Opettajan rooli pysyy tarkeana,
vaikka oppimiskasitykset muuttuvat.. Opettajan vastuu oppimisesta on suurempi kuin
oppilailla. Vastuu oppimisesta on oppilaan osalta kasvanut, silla opetuksen tyotavat ovat
muuttuneet, tdma tulee vahvasti esille tiimi ja rynmatydskentelytilanteissa. (Pitkaniemi 2000,
443-445.)

Rauste von Wright ym. (2003, 139-140) mukaan oppimiskasityksiin vaikuttavat monet
tekijat: yleiset kasitykset tiedon ja psyykkisten prosessien luonteesta, yhteiskunnalliset
perinteet. Oppimiskasitykseen vaikuttavat myods normit ja odotukset, joita yhteiskunta on
opetukselle ja koulutukselle asettanut. Oppimiskasitykset eroavat paljon toisistaan, mutta
niissa on yhtalaisyyksiakin.  Jokaisessa oppimiskasityksessa painotetaan oppilaan
ainutkertaisuutta, tavoitteiden  asettamisen  merkitystd ja  oppimisymparistdon

virikkeellisyyden merkitys.

Behaviorismi

Behaviorismissa tietoa saadaan kokemusten ja aistihavaintojen kautta (Nurmela 2000, 70).
Oppiminen tapahtuu arsykkeisiin reagoimalla ja tietoa vastaanottamalla. Behaviorismissa
tieto on staattinen asia, joka siirretdaan kontrolloidusti oppilaalle. (Patrikainen 1999, 119-
120.)
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Opetus on laajalti opettaja- ja oppimateriaalijohtoista. Kayttaytymistavoitteet tulisi olla
mitattavissa. Tavoitteet tulisi opettaa opettajalahtdisesti yksilotyoskentelylla yksi tavoite
kerrallaan. Tassa tapauksessa opettaja pyrkii vahvistamaan toivottua kayttaytymista
observoinnin keinoilla. Opettaja antaa valitonta palautetta oppijan toiminnasta ja kertoo,
mika on oikea tapa toimia. Ensimmaisen tavoitteen ymmartamisen jalkeen, siirrytaan
toiseen tavoitteeseen. Opittua asiaa voidaan arvioida erilaisin arviointikeinoin.
Behaviorismissa oppija nahdaan passiivisena ja epaitsenadisenad, joka toimii opettajan
ohjeiden mukaan. (Tynjala 1999, 30.) Behaviorismin mukaan kaikkea voi opettaa, kunhan
keksitaan hyvat menetelmat. Kaikkea oppimista tulisi behaviorismin ajatuksen perusteella
pystyd mittaamaan. Oppija etenee yksi tavoite kerrallaan, kunnes kokonaisuus on opittu.
(Rauste von Wright & Soini 2003, 149-150.)

Konstruktivismi

Konstruktivismin mukaan oppimisessa on keskeista merkitysten rakentaminen, joka vaatii
sisaltdjen ymmartamista. (Tynjala 1999, 340.) Konstruktivistisen oppimiskasityksen
tarkeimpia teemoja ovat ajattelun kehittyminen, tiedon kasittelytaitojen oppiminen seka
metakongitiivisten taitojen osaaminen. Oppimisen tarkoituksena on oppimistilanteen aikana
oppijan aktiivinen toiminta ja tiedon yksiléllinen rakentaminen. Oppilas ei behaviorismin
tavoin passiivisesti vastaanota tietoa. Passiivisen vastaanottamisen sijasta oppija luo tietoa
kokemustensa ja tietojensa perusteella. Konstruktivistisen oppimiskasityksen tarkeita
avainsanoja ovat motivaatio, taidot ja kokemukset. (Jarvela & Niemivirta 1997, 222—-224.)
Konstruktivismin keskeisia kasitteitd ovat assimilaatio ja akkomodaatio seka skeema.
Skeemoilla tarkoitetaan tietorakenteita, joka on jo oppijan tajunnassa tai joita oppija luo
tajuntaansa. Skeemojen yhdistelemalla (assimilaatio) opiskelija pyrkii rakentamaan uutta
tietoa soveltamalla uutta tietoa vanhaan (akkomodaatio). Skeemoja Opettajan tai
oppimateriaalin tehtavana on asettaa tieto selkeasti oppilaan kasiteltavaksi, jotta han voi
omaksua sen oikeassa muodossa. Konstruktivistisen mielikuvan mukaan oppimisessa on
keskeistd merkitysten rakentaminen, mika edellyttdad ymmartamista. Asioita voidaan
opetella ulkoa, mutta ellei ymmarra niita, niista ei ole juurikaan hyotya elamassa. (Tynjala
1999, 39-44.) Konstruktivismilla on olemassa myds yhteisdllisen oppimisen puoli. Yksilon
aktiivinen toiminta voi tapahtua osana vuorovaikutusta, jolloin yksilo voi oppia yhdessa
toisten kanssa toimiessa. Tata kutsutaan nimella sosiaalinen konstruktivismi. (Tynjala 1999,
168.)
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Kognitiivinen oppimiskasitys

Kognitiivinen oppimiskasitys keskittyy ihmismielen sisaisiin kognitiivisiin prosesseihin.
Oppija tulkitsee ja valikoi informaatiota tietoisesti tai tiedostamattaan. Informaation
vastaanottamista ohjaavat skeemat. Skeemat ovat sisadisia malleja, joita oppija on
aikaisemmin rakentanut mieleensa. Skeemojen avulla oppija tulkitsee ja jasentaa
havaintojaan. Havainnot saavat merkityksen, kun ne saadaan yhdistettya aikaisempiin
tietoihin. (Tynjala 1999, 41.)

Tyypillisin malli taman oppimiskasityksen kaytosta koostuu kuudesta eri vaiheesta. Eri
vaiheet, jotka seuraavat toisiaan ovat motivoituminen, orientoituminen, sisaistaminen,
ulkoistaminen, arviointi, kontrolli. (Engestrom 1988, 61). Oppimisen pohjana on yksilon
aktiivinen toiminta, yksilon tiedon prosessoiminen ja tyoskentelyn tulee perustua
orientaatiolle. Oppimisen kokeminen mielekkadksi ja motivaation syttyminen tukevat
oppimista. (Hellstrom 2008. 276.)

3 Suomalainen rippikoulu

Suomen rippikouluilla on vanhat perinteet. Rippiopetusta on jarjestetty katkeamattomasti jo
vuosisatoja. Mutta rippikoulua on systemaattisen opetussuunnitelmatydskentelyn avulla
kehitetty vasta 1960-luvun lopulta lahtien. (Innanen 2009, 33.) Suomen rippikouluihin
osallistuminen on yllattavan suosittua nuorten keskuudessa, verrattuna muuhun
seurakuntien jarjestamaan toimintaan. Se on ainut kirkon aktiviteetti, joka saavuttaa
valtaosan tavoiteltua kohderyhmaa, tassa tapauksessa nuoria. Joka vuosi lahes 90
prosenttia 15-vuotiaista osallistuu rippikouluun. Tama on enemman, kuin mitd saman
ikaisista kuuluu kirkkoon. Suomalaiset ovat yleisesti ottaen passiivisia kirkossa kavijoita
verrattuna muihin eurooppalaisiin. Mutta rippikoulun kohdalla esiintyy poikkeus. Joka vuosi
noin 2000 nuorta osallistuu rippikouluun, vaikka he eivat kuulu kirkkoon. Vuonna 2007 noin
60 000 nuorta osallistui rippikouluun, joka oli noin 88 prosenttia koko ikaryhmasta.
Rippikoulu on sailyttanyt suosionsa 1970-luvulta asti, vaikka saannollista pienta laskua
osallistujamaarissa on havaittu. Tytot ja pojat osallistuvat rippikouluun samassa suhteessa.
(Niemela K. 2007, 384-368.)

3.1 Rippikoulun historiaa
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Rippikoulu pohjautuu jo varhaiskristittyjen seurakuntaan liittymisen riitteihin. Silloin
seurakunnan uusille pyrkijoille jarjestettiin koeaika, jolloin heiltd vaadittiin kristinuskon
oppien sisaltdjen osaamista. Lisaksi heidan tietojaan ja taitojaan testattiin kokein. Tama
koejakso paattyi kasteeseen, jolloin jasen liitettiin seurakunnan jaseneksi. 800-luvulla
konfirmaatio oli kehittynyt yleiseksi sakramentiksi kirkolliskokouksen toimesta.
Konfirmaation tarkoituksena oli toimia kasteen tdydennyksena. Ripittaytyjaltd testattiin
kristinoppien osaamista ja ripittaytyjan tuli pyytaa syntejaan anteeksi. 1200-1400 -luvuilla
rippikaytanteiden kehittyminen vaati ripittaytymista ennen ehtoolliselle osallistumista.
Ensiripin yleinen ika vaihteli 12- 14 vuoden valilla. (Pruuki 2010, 32-35.)

Keskiajan suomessa papit opettivat ja kuulustelivat kristinuskon sisaltéja. 1300-luvun
Ruotsissa oli muotoutunut ensimmaisen ripin yhteyteen uskontutkinto, joka oli kaytossa mita
iimeisimmin my6s Suomessa. 1500- luvulla ehtoolliselle haluavilta kuulusteltiin kaskyt,
uskontunnustus, ja Isa meidan -rukous. Jos ehtoolliselle osallistuva oli seurakunnan
tunnettu jasen, ei hantd kuulusteltu jokaisella ehtoollisella. Konfirmaation tullessa
kaytantoon sai osallistua vapaasti ehtoolliselle ilman kuulustelua. Katoliseen tapaan

toteutettu konfirmaatio pudotettiin pois noin 1500-luvulla. (Pruuki 2010, 38-39.)

Martti Luther alkoi ajaa  kristinuskon uudistuksia  1500-luvulla  alkaneessa
uskonpuhdistuksessa. Uskonpuhdistuksen jalkeen konfirmaation tarkoituksena ei ollut enaa
kasteen taydentaminen, vaan testata kristinuskon keskeisimpien sisaltdjen ymmarrys ennen
ehtoolliselle osallistumista. Konfirmaatio sailytti asemansa osana nuorten kristillista
kasvatusta.  Yhtenadistd  kasitystd  konfirmaatiosta ei  kuitenkaan  syntynyt
uskonpuhdistuksessa. Martin Buceria kutsutaan luterilaisen konfirmaation isdksi. Hanen
ajattelussaan konfirmaation merkitys oli opetuksen ohella konfirmaatiota seuraava juhla.
Bucer piti tarkeana nuorten omaa henkilokohtaista ja julkista kristinuskon tunnustusta.
(Pruuki 2010, 32-36.)

Konfirmaation kannalta tarkea pietistinen heratys nousi esille 1600- ja 1700-lukujen aikana.
Pietismi korosti henkildkohtaisen kaantymisen merkitystd ja konfirmaatio toimi tadman
kaantymyksen todentamistilanteena. Konfirmaatiosta tuli taysi-ikaisyysriitti, jossa nuoresta
tuli seurakunnan taysivaltainen jasen, jolla oli tietyt oikeudet ja velvollisuudet. (Pruuki 2010
37.)

Rippikoulu itsessaan sai alkunsa osana kirkon kasvatusjarjestelmaa 1500-luvun lopulla.
Oppilailta edellytettiin paljon ulkoa osaamista huonon sisalukutaidon takia. Monien
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vanhempien taidot eivat riittaneet sisalukutaidon opettamiseen, joten lukkarit ottivat vastuun
opettamisesta. 1626 otettiin kayttoon koko kylan kuulustelut ennen jumalanpalvelusta,
jolloin kylalaisten tietoja tarkasteltin. Tama oli ajallisesti vaikea toteuttaa, joten otettiin
kayttoon rippikirja, johon merkittiin hyvaksytyt osasuoritukset, jotka toteutettiin eri aikoina.
Nain muodostui Suomessa yhtenainen kirkollinen kasvatusjarjestelma. Ensimmaisen kerran
rippikoulu sanaa on kaytetty Suomessa 1730-luvulla ja pakolliseksi rippikoulu maarattiin 10
vuotta myohemmin. Rippi-idksi maaritettin 13-14 vuotta. Rippikoululle pitdamiseen on
laadittu erillisia ohjeita 1859 lahtien. Rippikoulu ryhtyi opettamaan kristinuskoa kansakoulun
uskonnon opetuksen jatkumona. Rippikoulu alkoi toimia valmistavana kouluna
ensimmaiselle ehtoolliselle. (Pruuki 2010, 39-40.) 1919 piispankokouksessa paatettiin, etta
tulisi harkita rippikoulun ohjesaannén antamista seurakunnille.1930 otettiin kayttoon
Kirkkomme Rippikoulu- niminen teos, joka toimi rippikoulun malliohjesaanténa. (Pruuki
2010, 41.)

3.2 Rippikoulusuunnitelma

1919 Suomen evankelisluterilainen kirkko paatti, ettd rippikouluja varten tuli laatia
ohjesaannoét. Ohjesaannoissa maariteltiin, ettd rippikoulun aloitusikd on 15 vuotta ja
osallistujan tulee hallita kristinuskon paakohdat. Rippikoulu jarjestettiin tytdille ja pojille
erikseen ja opetuksen maara oli maaritelty 100-120 tuntiin. Kansakoulun antama
uskonnonopetus alkoi toimia uskonnon opetuksen pohjana. 1930-luvulla hyvaksyttiin
ensimmainen  rippikoulusuunnitelma, jonka nimi oli  Kirkkomme  rippikoulu.
Rippikouluryhmien kokoja maariteltin ja paasyvaatimuksena oli riittava sisalukutaito.
Rippikoulujen jarjestamiseen alettiin laatia suunnitelmia ja niiden jarjestysta valvottiin
laadittavien paivakirjojen avulla. Ohjeissa kiinnitettiin ensimmaista kertaa huomiota myos

papiston opetustaidon kehittamiseen. (Innanen 2009 83-85.)

Sotien jalkeen 1958 laadittiin uusi rippikoulusuunnitelma, jossa pedagogisille tekijoille
annettiin huomattavasti isompi painoarvo kuin edellisessa suunnitelmassa. Pedagogiset
tavoitteet ilmenivat suunnitelmassa tavoitteina, oppiaineksen monipuolistamisena,
metodisina ohjeina, nuorisotydn ohjeistuksena, oppisisaltdjen maarittelyna ja perheen ja

rippikoulun valisena yhteistyona. Koulujen uskonnonopetuksen koettiin toimivan hyvana

19



pohjana kasteopille, jolloin rippikoulun tavoitteet pystyttiin maarittelemaan niiden jatkumoksi.
(Innanen 2009 86-87.)

Seuraava rippikoulusuunnitelma otettiin ensimmaisen rippikoulun oppikirjan kanssa
kayttoon 1965. Tassa suunnitelmassa mainittiin rippikoulun erilaiset suoritustavat
esimerkiksi iltarippikoulu. Tama rippikoulusuunnitelma sisalsi yksityiskohtaiset tuntiaiheet
tarkoilla tuntimaarilla. Viiden vuoden kuluttua valmistui seuraava suunnitelma, jossa ilmeni
ensi kertaa moniammatillinen yhteistyd. Rippikoulussa opettivat muutkin kuin papit
esimerkiksi nuorisotyontekijat, kanttorit ja diakonit. Samassa opuksessa velvoitettiin
seurakunnat huolehtimaan asianmukaisista tiloista, valineista, oppilaiden turvallisuudesta,

terveydenhoitovaatimuksista ja vakuutuksista. (Innanen 2009, 89.)

1974 valmistui seuraava rippikoulusuunnitelma, jonka tavoitteet noudattivat behavioristista
oppimisteoriaa, jolla pyrittiin muokkaamaan kayttaytymisen suuntaa. Kristillinen usko kulki
kasi kadessa muun todellisuuden kanssa. Rippikoulun opettajat koulutettiin laadun
takaamiseksi, lisaksi rippikouluista kerattiin palautetta. Saadun palautteen avulla muokattiin
rippikoulusuunnitelmaa yksinkertaistamalla tavoitteita. Lisaksi hyvaksyttiin aikuisrippikoulu-
ja vammaisrippikoulusuunnitelma. Tama rippikoulusuunnitelma behavioristinen nakemys ja
suunnitelman yksipuolisuus koettiin sitovan paikallista suunnittelua liikaa. Seurauksena
tasta vuonna 2001 luotiin uusi rippikoulusuunnitelma, joka oli rakenteeltaan enemman
suuntaviivoja antava suunnitelma ja paikalliselle suunnittelulle jaa paljon vapauksia.
(Innanen 2009, 91-93.) 2017 ilmestyi uusi rippikoulusuunnitelma nimeltdan Suuri lIhme. Se

astui voimaan 1.5.2017 ja siirtymaaikaa uuden suunnitelman kayttoon oli 1.10.2018 saakka.

4 Tutkimusongelmat
Rippikouluista tehtyja tutkimuksia I0ytyy verrattain vahan. Aikaisemmat rippikouluihin
perustuneet tutkimukset ovat kohdistuneet paaosin paikallisten rippikoulujen observointiin
jonkin tietyn asian toteuttamisessa. Aikaisempien tutkimuksien kohteina ovat olleet
esimerkiksi kokemukset rippikoulun isostoiminnan onnistumisesta, ja rippikoulun opettajien
kokemista haasteista. Rippikoulujen paikallissuunnitelmia on verrattu keskenaan, mutta
valtakunnallisten rippikoulusuunnitelmien valilla ei ole tehty tutkimuksia. Tahan perustuen

on tarkeaa selvittaa, millaisia muutoksia RKS 2001 ja RKS 2017 valilla on tehty.
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4.1 Miten rippikoulusuunnitelmissa ohjataan opetuksen toteutusta (Elama - Usko - Rukous
2001 ja Suuri Ihme 2017 )

Ennen kuin rippikoulusuunnitelmien eroja voi tarkastella, taytyy kahden vertailtavan

rippikoulusuunnitelman asiasisaltdja tarkastella teoriataustan pohjalta.

4.2 Millaisia eroja ja yhtalaisyyksia rippikoulusuunnitelmien opetuksen toteutuksen

ohjeistuksessa on?

Kahden edellisen rippikoulusuunnitelman kayttdonoton valissa on kulunut aikaa 18 vuotta.
Tassa ajassa kasvatukselliset nakemykset ovat muuttuneet paljon useilla kasvatuksen
aloilla esimerkiksi kouluissa. On perusteltua tarkastella, miten rippikoulujen kasvatus ja
opetus on muuttunut liki kahdenkymmenen vuoden aikana muuttuvassa maailmassa ja

arvomaailmassa.

5 Tutkimusaineiston sisallonanalyysi

Tassa tutkimuksessa analysoidaan kahta valtakunnallista rippikoulusuunnitelmaa, Elama-
Usko-Rukous (RKS2001) ja Suuri lhme (RKS2017). Rippikoulusuunnitelmat ovat
Piispankokouksen hyvaksymia ohjekokoelmia rippikoulujen jarjestamiseen.
Opetussuunnitelmien  kaltaiset  rippikoulusuunnitelmat ohjaavat valtakunnallisesti
rippikouluja tasalaatuisten rippikoulujen jarjestamiseen. Ohjenuorat ovat tiukasti
noudatettavia kokonaisuuksia, mutta seurakunnilla on rippikoulusuunnitelmien puitteissa
velvollisuus rakentaa rippikouluista oman nakodisensa. Molemmat tutkittavat
rippikoulusuunnitelmat ovat n. 50 sivuisia. Tutkittavat aineistot hankittin Suomen

evankelisluterilaisen kirkon julkisilta internetsivuilta.

Tutkimusmenetelmana kaytettiin teoriasidonnaista sisallonanalyysia. Teoriasidonnaisen
sisdllonanalyysin avulla voidaan analysoida jarjestelmallisesti erilaisia teksteja.
Analyysimenetelmda voidaan Iluonnehtia teoriasidonnaiseksi, silld teoriaosuuden
perusteella tehdyt taulukot ja kuviot ohjasivat aineiston kasittelya, analyysia ja tulkintaa
(Puusa & Juuti 2011, 52-55). Tarkastelun I&ahtokohtana on tekstin merkitysten 16ytaminen

tutkimuskysymysten nakokulmasta. Tama mahdollistaa aineiston jaottelun
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tarkoituksenmukaisesti tulkintoja ja johtopaatoksia varten. (Krippendorf 2004, 18—-19, 25.)
Sisallonanalyysi voi tarkoittaa seka aineiston laadullista analyysia, ettda sen maarallista
erittelya. Sisallonanalyysin ollessa teoriasidonnaista on analyysissa mukana teoreettisia
kytkentoja, mutta analyysi ei pohjaudu suoraan teoriaan. Aineistoa analysoidaan siis aluksi
aineistolahtodisesti, mutta analyysin edetessa aineisto yhdistetaan teoreettisiin kasitteisiin.
(Tuomi & Sarajarvi 2009, 92-93, 117.)

Tutkimuksessa tekstia luettiin relatiivisen kielikasityksen mukaan. Aineistoa pyrittiin
analysoimaan loydettyjen merkitysten perusteella. Tutkimusaineisto kaytiin Iapi monta
kertaa. Ensimmaiselld lukukerralla tutustuttiin aineistoon. Seuraavilla kerroilla aineistoa
kirjoitettiin muistiin maininnat, jotka sopivat aikaisemmin mainittuihin opetuksen keskeisiin
osa-alueisiin. Aineistosta poimitut ilmaukset luokiteltiin tutkimustehtavittain ja pelkistettiin.
Aineisto analysoitiin  teoriasidonnaisen aineistolahtoisen sisallonanalyysin avulla.
Tavoitteena on saada vastaus tutkimuskysymyksiin nostamalla esiin ennalta maariteltyja
kasitteita aineiston redusoinnin, klusteroinnin ja edelleen abstrahoinnin kautta. Aineistoista
etsittiin tutkimuksen kannalta keskeisia tekstikokonaisuuksia, jotka tiivistetaan muutaman
sanan mittaisiksi pelkistetyiksi ilmauksiksi. Taman jalkeen edetaan abstrahointiin, jossa
ensimmaisen vaiheen ilmauksia ryhmitellddn yhteisiin alaluokkiin samankaltaisten

ilmausten kanssa (Kuvio 2).

Sisallon analyysi

Hiippakunnan seuranta.
Mzllichjesiinnan hyvaksyminen.
Kirkkohallituksen tutkimukset rippikoulun
kehittamisessa

Rippikouluasiakirjat tarkastataan
piispantarkastuksessa

RippikoulupdivEkirja rippikoulun

rviginnissa ja kehittEmisesss

Rippikoulusuunnitelmsn srvisinti (srk). Oppilaan tekema arviointi
Rippikouluz kghitgizan oppilsiden Ly

zrviginnin perustzella. =

Oppilziden henk. kght. tai ryhman
oppimispEivakira.

Oppilsilta palautetts totevttamisasta | —] - - - . "
Cpetisjsn menettelytapojen arviginti. < | Opetssjien vertzizarviointl. Opettajan tekema
Miten rippikoulu tukenut oppimista. . Opetrfien arviointi jatkuvas.
Oppilsiden palsuts kirjallista. ﬁf:;::;f::{;’:”a opettajan arviointi
Orpiianpalste sl s g i,
o Aniginnissa otettava huomioon kaikki
prilsiden opitun arviainti. ormalmet
Opettsjien opitun arvicinti
Opettsjan palsute enemman N
posiiivita. ippikoulun arviointi ——| iainti
Teistuva anointi pp > Arviointi
Sopeutuvs arvioint {tilant=en
mukaanl. o
Henkilgkohtzinen keskustelu oppilaan /
kansss L
Opstesjan jatkuva fssarvicii , Arviointi keinot
Itsearviginti
Oppimispanskinia
Ryhmzarviginti. //_f” Arviginti ohjza ja tukee oppimista I Mita ja miksi arvioidaan?
Suullinen palauts Annetaan palautstts oppimisesta. — |
Kirjallinen palaute. Arviginti toteutetaan tavaittziden
Vertaisarviginti muksan.
Jatkuva srviginti.
Henkilkohtainen keskustelu.
Yhsilgliinen arvigint
Fippikoulupanskirja. Palautetta toiminnasta, aktiivisuudesta ja

osallistumizests
Uskoa ei arvicida.

Arvigidaan vazn ymmartamista.
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Kuvio 2

Sisallénanalyysin mainintojen teemoittelu tutkimuksessa

Etsimalla edelleen yhtalaisyyksia seka eroavaisuuksia alaluokkien valilta voidaan alaluokat

osoittaa ylaluokkiin ja edelleen paaluokkiin. (Kuvio 2) (Tuomi &Sarajarvi 2002, 109-113.)

Teemoittelun jalkeen molempien rippikoulusuunnitelmien keskeisista osa-alueista luotiin

taulukot, joiden avulla rippikoulusuunnitelmien valista vertailua pystyttiin toteuttamaan.

Taulukoissa ylaluokkien alle kirjattiin keskeisimmat maininnat. (Taulukko 2)

Taulukko 2. Sisallén analyysin perusteella toteutettu taulukko

Arviginti -Hilppakunnan seuranta -Opettajien vertaisarviointi. tHenk. koht. tai ryhman Hisearviointi HRippikoulua kehitetdsn
mainintoja -Malliohjesaannon hyvaksyminen. -Jatkuva oppilaiden arvicinti pppimispaivakirja. HOppimispaivakirja pppilaiden arvioinnin
-Kirkkohallituksen tutkimukset -Oppimispaivakirja opettajan +Palautetta rippikoulun FRyhmaarvicinti. perusteella.
rippikoulun kehittamisessa. itsearvicinnissa. toteuttamisesta. FSuullinen palaute. Farvicinti ohjaa ja tukee
-Rippikouluasiakirjat tarkastetaan -latkuva palautteen antaminen. |Opettajan menettelytapojen |Kirjallinen palaute. oppimista.
piispantarkastuksessa -Arvioinnissa otettava huomicon prviointi. Fertaisarviointi FAnnetaan palautetta
-Rippikoulupivikirja rippikoulun kaikki osa-alueet. Lhiiten rippikoulu tukenut Hiatkuva arviointi. pppimisesta,
arvioinnissa ja kehittamisessa. -Opettajien opitun arviointi, pppimista. FHenkilokohtainen Harviointi toteutetaan
-Rippikoulusuunnitelman arviointi -Opettajan palaute oppilaalle Hiirjallinen palaute jprvicint] keskustelu tavoltteiden mukaan.
{srk]. enamman positiivista. Fsuullinen palaute Frksildllinen arvicinti  -Palautetta toiminnasta,
-Toistuva arviointi. FWertaisarviointi [Rippikoulupaivakirja. phktiivisuudesta ja
-Sopeutuva arviointi (tilanteen  FOpitun arviginti. psallistumisesta.
mukaan). HUskoa ei arvioida.

-Henkilékohtainen keskustelu
oppilaan kanssa.
-Opettajan jatkuva itsearviointl.

FArvicidaan vaan ymmartamista.
HRippikoulupdivakirja ripplkoulun
prvioinnissa ja kehittamisessa.
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Vitikan (2009, 42) mukaan opetussuunnitelmissa jokainen lause on merkittava, jolloin
yksikin ilmaisu jostakin teemasta on tarkea kokonaisuuden kannalta, ei ilmaisujen maara.
Tassa tutkimuksessa ei ole kiinnitetty huomiota I16ydettyjen ilmausten maaraan, vaan niiden

sisaltamiin merkityksiin.

6. Tutkimustulokset

Tutkimustuloksissa eritellaan rippikoulusuunnitelmista sisalldonanalyysin avulla l0ydettyja
oppimisen keskeisiin osa-alueisiin liittyvia mainintoja. Ensimmaisessa
tutkimuskysymyksessa tarkastellaan vuoden 2001 rippikoulusuunnitelmasta, Elama-Usko-
Rukous, I16ydettyja mainintoja liittyen oppimisen keskeisten osa-alueiden kasitteisiin. Nama
oppimisen keskeiset osa-alueet ovat arviointi, suunnittelu, opettajan rooli, tyotavat,

oppimisymparisto, oppimiskasitys seka sisallot ja tavoitteet.

Toisessa tutkimuskysymyksessa erotellaan vuoden 2017 rippikoulusuunnitelmasta, Suuri
Ihme, poimittuja oppimisen Keskeisten osa-alueiden alaisia mainintoja. Kolmannessa
tutkimuskysymyksessa vertaillaan, miten rippikoulusuunnitelmien sisalté on muuttunut

oppimisen keskeisten osa-alueiden mainintojen osalta 18 vuoden aikana.

6.1 Miten rippikoulusuunnitelma Elama-Usko-Rukous 2001 kuvailee rippikoulun opetusta

Oppimiskasitys

RKS2001:ssa oppimiskasitys painottuu konstruktivistisen ja sosiokonstruktiivisen
oppimiskasityksen alueille. Rippikoulusuunnitelman ihmiskasityksen mukaisesti ihminen
oppii jatkuvasti ja oppimista tapahtuu koko ajan joko tietoisesti tai tiedostamatta. Yksilon tai
ryhman aktiivisen prosessin tuloksena syntyy muutoksia tiedoissa, tunteissa, taidoissa ja
toiminnassa. Oppija on oppimistilanteessa lahtékohtana, ja oppijan ominaisuudet ja tarpeet
maarittavat oppimistilanteen rakenteen ja kulun. Rippikoulun oppimisen kohteina ovat
nuoret, jotka ovat jatkuvassa kehityksessa fyysisesti, psyykkisesti, emotionaalisesti ja
sosiaalisesti. Nuoret ovat iassd, jossa heillda on pyrkimyksend itsendistyd ja he ovat

jatkuvasti rakentamassa omaa identiteettiagan. Nuorille on tarkea hakeutua erilaisiin
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vertaisryhmiin, joissa he kokevat itsensa hyvaksytyiksi. Nuorten kasitteellinen ajattelu on
viela kehittyvassa vaiheessa, joten rippikoulun sisallot voivat olla osalle haastavia, silla
monet sisalldistd ovat absurdeja. Rippikoululle tuo haastetta oppilaiden eri kehityksen
vaiheet murrosiassa. Osalla rippikoululaisia kehitys voi olla jo hyvinkin pitkalla, vaikka toisilla

kehitys on vasta aluillaan.

"Myés rippikoulussa on ensiarvoisen tarkead, ettéd nuori kokee opiskeltavat asiat merkittéviksi oman
eldméntodellisuutensa kannalta”(RKS2001)

Rippikoulusuunnitelmassa oppimistapahtuman kannalta oleellisia tekijoitda ovat oppija,
opettaja, vuorovaikutus, oppiaines ja oppimisymparistd. Nama tekijat ja niiden sisalla
tapahtuvat muutokset ovat keskenaan muuttuvassa vuorovaikutuksessa ja vaikuttavat
oppimistilanteen rakentumiseen. Oppimisprosessin etenemista kuvataan
rippikoulusuunnitelmassa siten, etta rippikoulu jakautuu kolmeen jaksoon: aloitus-, perus ja
paatosjaksoon. Aloitusjaksossa tapahtuu orientaatiota, jossa suuntaudutaan rippikoulussa
kasiteltaviin sisaltdihin ja tutustutaan ryhmaan. Ahdistuneisuus ja pelko vahentavat
motivaatiota, kun taas avoin ja lammin vuorovaikutus lisaavat sita. Tasta syysta opettajan
on rippikoulun alkuvaiheessa Kkiinnitettdva huomiota turvallisen ja avoimen ilmapiirin

luomiseen.

Perusjaksossa on prosessivaihe, jossa opittavaa sisaltoa tyostetaan henkilokohtaisella
tasolla tai ryhmassa. On tarkeaa, etta jo perusjakson aikana opittua arvioidaan, koostetaan,
syvennetaan ja kytketaan arkielaman tilanteisiin nuoren elamassa. Paatosjaksossa
keskitytaan opitun koostamiseen, syventamiseen ja opitun sitomiseen nuorten arkiseen
elamaan. Paatosjaksossa toteutetaan myos lopullinen arviointi, jossa arvioidaan oppilaiden
lisdksi myoOs rippikoulua, jotta mydhempien rippikoulujen toteutuminen olisi oppijoiden

mukaan tarkoituksenmukaisempaa.

"Oppiessaan ihminen prosessoi ja suhteuttaa uutta ainesta aikaisemmin oppimaansa.” (RKS2001)
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Konstruktivistisen oppimisen kuvauksia rippikoulusuunnitelmasta 16ytyi melko paljon.
Opetus tapahtuu vanhojen tietojen rakentamisen ja yhdistelyn avulla, eika tietoa voida vain
siirtdd oppijan paahan. Rippikoulusuunnitelmassa mainitaan konstruktivistiselle
oppimiskasitykselle ominaisia piirteitd muita oppimiskasityksia enemman. Opittua asiaa
tulee prosessoida ja jasentaa sita omiin muistilokeroihin. Prosessoinnin ja jasentamisen
jalkeen tietoa tulee rakentaa kokonaisuuksiksi. Tiedon rakentaminen tapahtuu vanhan ja
uuden tiedon yhdistamisen avulla. Oppijan aikaisemmat kokemukset, tiedot ja taidot ovat
pohjana rakennusprosessissa, naiden paalle rakennetaan uutta tietoa. Oppimisen
aikaansaamiseksi on oppijan koettava tavoitteet ja sisallot itselleen merkitykselliseksi.
Oppimistilanteessa joko yksilon tai ryhman on toimittava aktiivisesti, jotta oppimista
tapahtuu. Syvalliselle oppimiselle olennaiseksi asiaksi kuvataan oppijan aktiivista tiedon
hankkimista, jonka syntymiseen vaaditaan motivaatiota. Oppiminen on tehokasta ja
motivoivaa, jos opittava asia on oppijalle relevantti, liittyy hanen kysymyksiinsa ja silla on

littymakohta hanen elamaansa.

Sosio- ja sosiaalikonstruktivismi olivat muita oppimiskasityksia, joita analyysin avulla
[0ydettiin 2001 rippikoulusuunnitelmasta. Ymparistdo ja ymparistossa tapahtuvat asiat
ohjaavat oppimista. Oppimista tapahtuu tiedostamattomasti esimerkiksi ympardivaa
kulttuuria omaksumalla tai toisia ihmisia jaljittelemalla. Rippikouluryhmissa syntyy erilaisia
ihmisryhmia, joissa on omanlaisia voimasuhteita. Nama ryhmarakenteet ovat dynaamisia,
ja ne voivat muuttua tilanteiden mukaan. Oppimisen sosiaalista puolta painotettiin

mainitsemalla, etta toisilta ihmisiltd voi myos oppia.

Tavoitteet ja sisdllot

”...nuori vahvistuu siind uskossa kolmiyhteiseen Jumalaan, johon h&net on pyhédssé kasteessa
otettu, kasvaa rakkaudessa l&dhimmaéiseen ja eldd rukouksessa ja seurakuntayhteydessé.” (RKS
2001 yleistavoite)

RKS2001:ssa on maaritelty koko rippikouluajan kattava yleistavoite, joka ohjaa kaikkea
rippikoulun toimintaa. Yleistavoitteen lisdksi tavoitteita on jaettu rippikoulun eri jaksoille,
jotka sijoittuvat rippikoulun eri vaiheille. Rippikoulun jaksoja ovat aloitusjakso, perusjakso,
paatosjakso ja seurakuntayhteys jakso. Jaksojen pituus on vaihteleva ja ne sisaltavat eri
maaran opetusta. Rippikoulun opetussisaltdja on sisallytetty opetusjaksoihin. Sisallét ovat

kuitenkin ohjeellisia ja sisaltdjen kasittelyn perusteellisuutta maaraa voidaan muokata ja
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rajata paikallisesti. Sisaltdalueet maaritetdan opetusryhman harkinnan mukaan

rippikouluryhmalle soveltuviksi

Rippikoulun yleistavoite pohjautuu katekismukseen, joka sisaltaa suomalaisen kristillisen
kirkon keskeisimmat sisallot. Yleistavoitteen lahtokohtana on kirkolle annettu kastelja
opetustehtdva sekd kaikkia ihmisia velvoittava kasky Iahimmaisenrakkauteen.
Yleistavoitteen katekismuksen ulkopuolisia tavoitteita ovat nuoren vahvistuminen uskossa
kolmiyhteiseen Jumalaan, nuoren kasvaminen lahimmaisen rakkaudessa ja nuori elaa

rukouksessa ja seurakuntayhteydessa.

“Tavoitteena on, ettd nuori tuntee kuuluvansa ryhméén ja suuntautuu yhteiseen oppimiseen ja
rippikoulutyéskentelyyn”’(RKS2001)

Rippikoulun aloitusjakson edellytyksena on ryhman toimiva vuorovaikutus ja turvallinen
ilmapiiri. Rippikoululaisten, rippikoulun opettajien ja isosten tutustumiseen on varattava
riittdvasti aikaa ja tilaa. Tutustumisen lisaksi vuorovaikutuksen ja turvallisuuden ilmapiirin
synnyttaminen on tarkeaa. Aloitusjaksossa ytimena on, keskustella rippikouluun liittyvista
odotuksista ja tavoitteista nuorten ja heidan huoltajiensa kanssa. Opettajan kannalta tarkeaa
on tutustua nuorten ajatusiija kokemusmaailmaan, jotta myohempien jaksojen tavoitteet,
kristinuskon liittdmisesta nuorten elamaan, voidaan saavuttaa. Aloitusjaksossa perehdytaan
rippikoulun lahtokohtaan, joka on kaste. Aloitusjaksossa tutustutaan myds rippikoulun

keskeisiin elementteihin ja oppimateriaaleihin.

Taulukko 3. RKS 2001 Aloitusjakson tavoitteet ja sisallot

Tavoitteet Tawvoitteena on, etta nuori tuntee kuuluvansa ryhmaan ja suuntauiuu yhieiseen oppimiseen ja rippikoulutyoskentelyyn.

Sisallot -Tutustuminen

Vuorovaikutus ja rehmaytyminen

-Muoren odotukset, rippikoulun tarkeitus ja yhieiset tavoitteet

-Aikaizemmin opitun karfoittaminen ja suuntautuminen rippikoulun keskeisiin sisaltoihin
-Kaste rippikoulun Iahtékohtana

-Rukous, jumalanpalvelus ja musiikki rippikoulussa

-Raamattu, katekismus, virsikirja ja muut nppikoulussa kaytettavat kirjat
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Rippikoulun perusjakso on jaettu kolmeen tavoitealueeseen: Nuoren elama, Kirkon usko ja
Rukous. Ensimmaisen tavoitealueen, Nuoren elama- tavoitteessa "Nuori etsii vastauksia
oman elamansa ja yhteiselamamme tarkeisiin kysymyksiin ja saa tukea kasvuunsa
kristittyna ” (RKS 2001, 22). Ensimmaisena kolmesta sisaltdalueista on nuorten
kehitysvaiheen kysymykset esimerkiksi: itsenaistyminen, identiteetti, arvot ja ihanteet.
Toisena sisaltdalueena on nuoren ajankohtaiset ja tulevaisuuden kysymykset, joita ovat
esimerkiksi elamantapavalinnat, ymparisto, yhteiskunta, monikulttuurisuus, vastuullisuus ja
oikeudenmukaisuus. Kolmannessa sisaltoalueessa pohditaan elaman peruskokemuksia,
johon sisaltyy esimerkiksi elaman tarkoitus, jumalakysymykset ja elamankaareen liittyvat

tapahtumat ja kysymykset. (kts. Taulukko 4)

Toisessa tavoitealueessa Kirkon uskossa on kolme eri tavoitetta, luominen, lunastus ja
pyhitys. Tama tavoitealue pohjautuu uskontunnustukseen, jonka ydinasioina ovat luominen,
lunastus ja pyhitys. Luomis-tavoitteen tavoitteeksi on kirjattu ”..., ettd nuori tuntee Jumalan
Isana ja Luojana ja ettd han loytaa ainutkertaisuutensa ihmisena ja osana luomakuntaa”.
Sisaltdéind luominen-tavoitteessa on usko Jumalaan, Jumalan eri rooleihin tutustuminen,
ihminen luomakunnassa ja Jumalan tahto. Lunastus-tavoitteessa pyritaan”..., ettd nuori
tuntee Jumalan Poikana, Jeesuksena Kristuksena ja hanen pelastustyonsa. Tahan
tavoitteeseen liittyen ei eroteltu tarkemmin sisaltéja. Pyhitys-tavoitteena on”..., ettd, nuori
tuntee Jumalan Pyhana Henkena, joka toimii kirkossa sanan ja sakramenttien valityksella ja
lahjoittaa uskon ja rakkauden”. Kolmas tavoitealue nostaa esiin kysymykset Pyhasta
Hengesta, uskosta, seurakunnasta, sakramenteista, yhteydesta, syntien
anteeksiantamisesta ja kuoleman jalkeisesta elamasta. Liittyminen nuoren kokemuksiin
seurakunnasta, osallistuminen seurakunnan toimintaan seka rippikoulun rukouselama ovat

sisaltdalueiden ytimena. (kts. taulukko 4)
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Taulukko 4. RKS 2001 perusjakson tavoitteet ja sisallot

Tavoitteat Luominean
Muori etsiil vastauksia oman elaméns: ja Tavwoitteens on, etta nuori tuntee Jumalan
yhteiselamamme tarkeisiin |s&n& ja Lucjans ja ttd han lGytaa Tavoitteens on, etté nuori layiaa rukouksen ja
kysymiyksiin ja sas tukea kasvuunsa asinutkertsisuutenss Jumalanpalveluksen
kristittyna ihmiz=na ja osana luomakuntaa. | tapana olla ja elaa Jumalan kasvojen edessa.
Lunastus

Tavoitteena on, etté nuori tuntes
Jurnzlan Poikana, Jeesuksena
Hristuk=sana, ja hanen pelastustyonsa.

Pyhitys
Tavoitteena on, etta nuori tuntes
Jurnalan Pyhana Henkens, joka foimii
kirkossa sanan ja sakramenttien
valityksella ja lahjoittaa uskon ja
rakkaudsn.

Sisallat -MNuoren kehitysvaiheeseen lithrvat Luominen: -Kirkkovuoden teemat krisfilliset symbelit, liturgiset
kysymyksst -Uske Jumszlaan varit ja elest, kristillizst perinteet

-Mucren sjankohtsiset ja tulevaisuutesn -Jumala — kaikkivaltias |s& -Uskontunnustus, Isa meidan rukous ja Herran
suuntautuvat kysymykset -Jumala — taivaan ja masn Luoja siunaus jumalanpalveluksissa ja rukoushetkisss
-El&man peruskokemuksat -lhminen luomakunnasssa -Raamatun kaytio hengellizen elaman hoidossa
-Jumalan tahto — kaskyt -Musiikki, yhdassa laulaminen ja soittaminen
-Jarki ja omatunto Jumalan tshdon palveluksessa -Rippikoululzisten mahdollisuus sielunhoitoon ja
rippiin

Pyhitys:

-Pyhan Hengen toiminta, maailmanlaajuinen
kirkki, seurakunta

-Jumalan sana ja sakramentit: kaste ja ehtoollinen
-R=zamatun synty ja merkitys

-Usko ja rakkaus Pyhan Hengen lahjana
-Armalahjat, Hengen hedelmat

-Lahetys

-Dizskonia

-Seurakunnan tybmuodot

-Farkkovuosi, jumalanpalvelus, toimitukset
-Rukous, uskoneldman hoitaminen
-Parannukszn teko, syntien anteeksiantaminen,
uskon vanhurskaus

-Ylgsnousemuksen ja iankaikkizen elaman toivo

Kolmas tavoitealue rukous tavoittelee "..., ettd nuori I0ytaa rukouksen ja
jumalanpalveluksen tapana olla ja elaa Jumalan kasvojen edessa”. Rukous on ihmisen tapa
olla ja elaa Jumalan kasvojen edessa Talla tavoitteella pyritdan saamaan kristinusko osaksi
nuorten elamaa. Sisallollisesti rippikoulun rukouselamassa liitytdan nuorten kysymyksiin ja
kirkon uskoon. Sisalldissa tutustutaan kristinuskon perinteisiin ja tapoihin, ja
jumalanpalveluselaman eri osa-alueisiin. Naita harjoitellaan yhteisissa
jumalanpalveluksissa, rukoushetkissa, hartauksissa ja tydskentelyssa. (kts Taulukko 4)

”..., ettd nuori jdsentaa ja arvioi oppimaansa, liittdd sen laajempiin kokonaisuuksiin ja I6ytééa sille

merkityksen elédméassaéan seka valmistautuu konfirmaatioon.” (RKS2001)

Opittua on jasenneltava ja liitettava omiin ja yhteiselaman kysymyksiin koko rippikoulun
ajan. Paatdsjaksossa syvennetaan ja kootaan eri vaiheissa ja erilaisissa yhteyksissa opittua
laajemmiksi kokonaisuuksiksi. Nuoren on tarkeaa tunnistaa, mita merkitysta koetuilla ja
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opituilla asioilla on hanen elamassaan. Paatdsjakson keskeinen kysymys on, miten nuorten
hengellinen elama jatkuu rippikoulun jalkeen. PaatOsjaksossa valmistaudutaan myos
konfirmaatioon. Nuorta rohkaistaan osallistumaan kotiseurakunnan toimintaan ja
jumalanpalveluselamaan. Arviointi suoritetaan paatdsjaksossa. Seka opettajan etta nuoren

on tarkeaa arvioida opittua ja saada palautetta toisiltaan.

Taulukko 5. RKS 2001 paatosjakson tavoitteet ja sisallot

Taveitieet Tavoitieena on, eiia nuor jaseniaa ja arvici oppimaansa, littaa sen laajempiin kokenaisuuksiin ja léyiaa sille merkityksen elamassaan
seka valmistautuu konfirmaatioon.

Sisallot -Opitun jasentaminen, koostaminen ja arvioindi
-Huerten mahdollisuudet osallistua seurakunnan teimintaan
-Konfirmaation merkitys ja valmistautuminen konfirmaatiomessuun

Viimeisena jaksona on seurakuntayhteys- jakso, jonka tavoitteena on”..., etta nuori tuntee
seurakunnan ja kirkon toimintaa ja elaa seurakuntayhteydessa. Tata tavoitetta saavutetaan
osallistumalla ja tutustumalla jumalanpalveluksiin, seurakunnan toimintaan, hankkeisiin,
tyontekijoihin ja tiloihin. Seurakunnaan toimintaan olisi hyva osallistua rippikoulun eri
vaiheissa. Rippikoulun tulisi tukea kirkon jasenen identiteettia ja seurakuntayhteyden

sailymista lapi elaman. (kts. taulukko 6 )

Taulukko 6. RKS 2001 Seurakuntayhteysjakson tavoitteet ja sisallot

Tavoitteet Tavoitteena on, etta nuor tuntee seurakunnan ja kirken toimintaa ja elaa seurakuntayhieydessa.

Sizallot ~Jumalanpalveluksiin osallistuminen

-Seurakunnan foimintaan osallistuminen

-Eri tydaloihin liithrviin hankkeisiin osallistuminen

Vhteys seurakunnan tydntekijoihin, luottamushenkiloihin ja vastuunkantajiin
-Kirkkoon ja muihin seurakunnan filoihin tutustuminen

Suunnittelu
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"Rippikoulun malliohjes&énté edellyttédé, ettd seurakunnissa laaditaan vuosittain rippikoulutyén
suunnitelma...”(RKS2001)

Rippikoulujen paikalliset suunnitelmat pohjautuvat aina kansalliseen
rippikoulusuunnitelmaan 2001, joka pohjautuu katekismuksen sisallosta. Kansallinen
rippikoulusuunnitelma paivitetdan silloin, kun rippikoulua halutaan uudistaa. Edellisten
kahden rippikoulusuunnitelmien valilla on noin 18 vuotta. Jotta rippikoulua voitaisiin soveltaa
paikallisesti, on seurakunnan laadittava oma paikallinen rippikoulusuunnitelmansa, jossa
huomioidaan paikalliset tarpeet ja mahdollisuudet rippikoulun parantamiseksi. Paikallinen
rippikoulusuunnitelma tulee laatia viimeistdan, kun uusi rippikoulusuunnitelma astuu
voimaan. Paikallisessa rippikoulusuunnitelmassa voidaan maarittaa omia tavoitteita ja
sisaltdja kansallisen rippikoulusuunnitelman vaatimusten ohelle. Jokaiselle yksittaiselle
rippikoululle on laadittava erillinen rippikoulun toteutussuunnitelma, jossa maaritetaan
rippikoulun toimintatavat, mallit ja priorisoidaan kasiteltavat sisallét. Seurakunnan on
laadittava myoOs vuosittain rippikoulutydon suunnitelma, jossa karkeasti kerrotaan
rippikoulutyon toteutustavat. Paikallisella tasolla tapahtuvasta suunnittelusta vastaa

rippikoulutyéryhma, jolle on maaritelty erillinen rippikouluvastaava.

Paikallisissa suunnitelmissa tulee nakya seurakunnan jarjestamat erilaiset rippikoulumuodot
esimerkiksi erilaiset teemarippikoulut, erityisryhmien rippikoulut ja iltarippikoulu.
Rippikoulujen alkamis- ja paattymisajankohdat ja konfirmaation aika ilmoitetaan
suunnitelmissa. Suunnitelmissa pitaisi nakya opetustilojen ja -henkildéston resurssien tarve,
kaytettavat oppikirjat, seurakunnan eri tydalojen osallistuminen rippikoulutydhon, huoltajille

ja kouluille viestiminen ja informointi, seka rippikouluryhmien maarat ja koot.

Rippikoulujen suunnittelua ohjaavat maaritetyt tavoitteet, seka kotien ja seurakunnan
toiveet, tarpeet ja odotukset. Suunnittelusta on vastuussa rippikoulutydryhma, joka koostuu
seurakunnan tyontekijoista. Suunnitteluryhman on otettava huomioon myoés peruskoulun
opetussuunnitelmat, nuorten erilaiset valmiudet, nuorten ikdkausi ja tunnettava
ryhmatyoprosessi. Opetushenkildston on rajattava rippikouluissa kasiteltavia sisaltoja ja
sisallytettava musiikki osaksi kaikkia sisaltdja. Rippikoulun toteutumista on seurattava ja
tahan apuvalineena toimii rippikoulupaivakirja, johon kirjataan kaikki rippikoulun tapahtumat
ja niissa huomioidut asiat. Paikallisten rippikoulusuunnitelmien laadinnassa taytyy ottaa

huomioon kaytettavat tyotavat, opetuksen looginen eteneminen, eheat ja mielekkaat
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oppimiskokonaisuudet ja aikaisempien rippikoulujen saama palaute. Suunnittelun ja
toteutuksen tulisi olla dynaamista, joka elaa tilanteen mukaan ja mahdollistaa soveltamisen
tarpeen tullen. Nuoret tulee huomioida paikallissuunnitelmassa ja heidan osallisuutensa
jumalanpalvelusten suunnittelussa ja toteutuksessa tulee nakya. Musiikin tulee olla mukana
kaikessa rippikoulun toiminnassa. Seurakunnan ja koulujen valinen yhteistyd tulee olla myos

kirjattuna opetussuunnitelmaan.

Opettajan rooli

Suunnittelun lisaksi rippikoulusuunnitelma 2001:n mukaan, opettajilla on muitakin tehtavia,
joiden tarkoituksena on edesauttaa rippikoulujen etenemista. Rippikouluissa opettajina
voivat toimia teologit, kanttorit, nuorisotyontekijat ja muut maaritellyt henkilot.
Rippikoulutiimiin ~ kuuluu  osaksi myos diakoniatyontekijat ja lapsitydntekijat.
Rippikoulusuunnitelmassa on erikseen painotettu, etta ryhmassa tulee olla seka miehia etta

naisia.

”...opettajan on rippikoulun alkuvaiheessa kiinnitettdva huomiota turvallisen ja avoimen ilmapiirin
luomiseen” (RKS2001)

Opettajien tehtaviksi rippikoulusuunnitelmassa on nuorten osalta mainittu, etta opettajan on:
arvioitava nuorten edellytykset tyoskentelyyn, havainnoida oppimisen etenemista,
prosessien seuranta ja arviointi, seka viestinta kotien kanssa. Opettajien tulee analysoida
saatua palautetta ja muokata toimintaa niiden mukaan. Oman itsearvioinnin jatkuva
tekeminen on myos opettajalle tarkeda, jotta han voi kehittda toimintaansa. Opetuksen
toteutus on opettajien yksi suurimmista vastuu alueista. Toteutuksesta on vastuussa
rippikoulun paavastaava. Tavoitteet ja toiminnat tulee synkronoida, jotta opetuksesta
saadaan ehea kokonaisuus. Opettajien tulee maaritella sisaltdjen laajuuksia huomioiden
nuorten mielipiteet sisalldistd. Muita opettajien mainittuja tehtavia ovat yhteydenpito
koteihin, opetuksen sisaltdjen jakaminen muiden opettajien kanssa, yhteistyd opettajien

valilla, kokouksien pitaminen, rippikoulupaivakirjan kirjoittaminen, koulun
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opetussuunnitelman tunteminen, kotikaynnit, tiedotus ja kutsutilaisuuksien jarjestaminen.

Asiakirjoista ja ilmoituksista paavastuussa on paavastaava opettaja.

"Ryhmé koostuu joukosta nuoria, joilla jokaisella on meneilldén oma yksilbllinen kehitysvaiheensa”
(RKS2001)

Oppimisen tuki ja ohjaus on opettajalle tarkeda ominaisuus, silla opettajan on otettava
huomioon erilaiset oppijat opetuksessaan. Suoria mainintoja opettajan suorittamasta
oppimisen tuesta oli: tukee avointa ja hyvaa ilmapiiria, tukee ryhmaytymista, oppimisen
tukeminen arvioinnilla, tuki, opastus ja luottamus. Oppimisen ohjauksen suoria mainintoja
oli asioiden havainnollistaminen, nuoren valmiuksien tunteminen, oppimisen ohjaus
arvioinnilla ja palautteen antaminen. Muita opettajan velvollisuuksia on ryhmadynamiikan
tunteminen, oppimisedellytysten tarkkailu, yksilollisyyden huomioiminen opeuksessa,
turvallisen ja avoimen ilmapiirin rakentaminen seka erilaisten oppijoiden ja lahtotasojen

huomioiminen opetuksessa.

Muut opettajan erikseen huomioitavat asiat, jotka on mainittu rippikoulusuunnitelmassa
littyvat nuorten erityisiin piirteisiin ja tyotapojen perusteltuun kayttdoon perustellussa
ymparistdssa. Opettajan tulisi toteuttaa opetus loogisesti ja joustavasti samalla opetuksen
ja omien arvojensa mukaisesti. Opetuksessa tulisi erityisesti ottaa huomioon opettajan oma
taitotaso, opettajatimin valmiudet, nuorten yksilOlliset ominaisuudet, ryhman luonne ja

oppimisymparisto.

Tyotavat

"Rippikoulussa tydskentelyn tulee olla menetelméllisesti vaihtelevaa.”(RKS2001)

RKS 2001:ssd mainitut tydtavat jakautuivat melko tasaisesti yksildllisen tydn,
ryhmatydskentelyn ja luokkakeskustelun valilla. Yksilollisen tydn mainintoja oli oman
oppimisen seuranta, itsearviointi, ulkoa opettelu sekd uskon ja hengellisen elaman

jasentaminen nuoren arkeen. Ryhmatyoskentelysta mainittiin arvioivan tyoskentelyn osalta
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ryhman oppimisen seuranta ja itsearviointi. Ryhmatydskentelyyn sisaltyi monimuotoisesti

aktiivista

tekemista.

Luokkakeskustelun alaiset maininnat

liittyivat

paasaantoisesti

pohdintaan, kokoamiseen ja keskusteluun. Loytyi myos muita yleisia mainintoja tyotavoista,

jotka sopivat kaikkien tyoskentelymuotojen alueille. Naita mainintoja olivat opetusvalineiden

kaytdon opettelu, opitun kaytantédn vieminen ja opittujen asioiden prosessointi. (kts.
Taulukko 7)

Taulukko 7. RKS 2001 Tyotapojen maininnat

Tyotavat -Ryhman oppimisen seuranta HKootaan opittuja asioita FHanoitellaan
-Oman oppimizen (oppimispaivakirja) whdessa oppimateriaalien kaytioz
seurantaloppimispaivakira) -ltzearvicinti HOpitun pohdinta (raamattu, virsikirja)
-ltsearviointi -Kysely Fisaltoinin futustuminen FToistaminen {rukoukset,
-Ulkoa opettelu (kaskyt, -Yhieinen keskustelu wvhdessa uskontunnustus)
uskontunnustus) -Tutustuminen foisiin I Musiikin kuuntelu -Opitun pohdinta
-uskon jasentaminen arkeen -Tilaisuuden valmistelu Heezkustelu musiikista FOpitun syventaminen ja
-Hengellizen elaman yhdistaminen (umalanpahvelukset) Hulusiikin merkityksen kokoaminen
arkeen -Musiikkiliikunta pohdinta FHengellisen elaman
-Vierailut ja futustumismatkat HOpetiaja + oppilaat foteuttaminen{rukoilu)
-Ryhmatydt keskusztelevat tavoitieista FOppimateriaalien kayton
-Sigaltoihin tutustuminen Heysely opetielu (raamattu, virsikirja)
yhdessa Fi'hteinen keskustelu FOpitun soveltaminen
-Laulaminen kaytantodn (virret en
-Seittaminen filaisuuksiin
-Virsien laulaminen S
-Toiminnallizet projektit
-Yhdessa oleminen
(jumalanpalvelukset, yhieizet
hetket)
Arviointi

Rippikoulusuunnitelman 2001

arviointimaininnat liittyivat joko rippikoulun, nuoren tai

opettajan arvioimiseen. Rippikoulussa arviointia toteutetaan rippikoulun kehittamiseksi seka

oppimisen tukemiseksi ja ohjaamiseksi. (kts. taulukko 8)

"Oppimisen arvioinnin ensisijaisena ja tdrkeimpdnd tavoitteena on oppimisen ohjaaminen ja
tukeminen” (RKS2001)
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Rippikoulussa arvioinnin kohteina ovat itse rippikoulu, opettaja ja nuori. Rippikoulun
arvioinnissa kaytetaan erilaisia arviointimenetelmia. Rippikoulua arvioidaan useilla eri
tasoilla valtakunnalliselta tasolta paikalliselle tasolle. Ylimmalla tasolla rippikoulun
malliohjesaanto tulee hyvaksya. Hiippakunta valvoo seurakuntien paikallista rippikoulutyota
ja tarkastaa rippikoulujen asiakirjat piispantarkastuksessa. Paikallista rippikoulua arvioidaan
myOs paikallisella tasolla. Kirkkohallituksen tekemat tutkimukset ohjaavat rippikoulujen
kehittamista tulevaisuudessa valtakunnallisella tasolla. Paikallisten rippikoulujen
kehittamisessa kaytetaan hyodyksi rippikoulupaivakirjoja ja rippikoululaisten ja heidan

huoltajiensa antaman palautteen mukaan. (kts. taulukko 8)

Opettajat arvioivat itsedan, toisiaan ja nuoria. Opettajien itsearvioinnista oli mainittu
oppimispaivakirjan pitaminen, oman oppimisen arviointi ja jatkuva itsearviointi. Opettajien
valista arviointia toteutetaan vertaisarvioinnilla. Opettajien nuorille antaman arvioinnin tulee
olla sopeutuvaa, laaja-alaista ja jatkuvaa palautteenantoa ja arviointia. Opettajan tulee

kayda nuoren kanssa henkilokohtaista keskustelua. (kts. taulukko 8)

Nuorten tekemaa oppimisen arviointia toteutetaan henkildkohtaisella tai ryhman

oppimispaivakirjalla, vertaisarvioinnilla ja opitun arvioimisella. Nuoret antavat palautetta

rippikoulun  toteutumisesta, rippikoulun oppimisen tukemisesta ja opettajien

menettelytavoista, kayttamalla suullista ja kirjallista palautteen antoa. (kts. taulukko 8)

Taulukko 8. RKS2001 arviointimenetelmat

Arviointi
mainintoja

-Hiippakunnan seuranta

-Malliohjesdanndn hyvaksyminen.

-Kirkkohallituksen tutkimukset
rippikoulun kehittdmisessa.
-Rippikouluasiakirjat tarkastetaan
piispantarkastuksessa
-Rippikoulupaivakirja rippikoulun
arvioinnissa ja kehittdmisessa.
-Rippikoulusuunnitelman arviointi
(srk).

-Opettajien vertaisarviointi.
-Jatkuva oppilaiden arviointi
-Oppimispéivikirja opettajan
itsearvioinnissa.

-Jatkuva palautteen antaminen.
-Arvioinnissa otettava huomioon
kaikki osa-alueet.

-Opettajien opitun arviointi.
-Opettajan palaute oppilaalle
enemman positiivista.
-Toistuva arviointi.

-Sopeutuva arviointi (tilanteen
mukaan).

-Henkilékohtainen keskustelu
oppilaan kanssa.

-Opettajan jatkuva itsearviointi.

FHenk. koht, tai ryhman
lpppimispaivakirja.
HPalautetta rippikoulun
toteuttamisesta.
FOpettajan menettelytapojen
prviointi.

H\Miten rippikoulu tukenut
o ppinista.

HKirjallinen palaute
FSuullinen palaute
Hertaisarviointi

FOpitun arviointi.

Hisearviointi
FHOppimispaivakirja
FRyhmaarviointi.
FSuullinen palaute.
HKirjallinen palaute.
Hvertaisarviointi
Hatkuva arviointi.
FHenkildkohtainen
arviointi keskustelu
HYksildllinen arviointi

FRippikoulupaivakirja.

[Rippikoulua kehitetdan
loppilaiden arvicinnin
perusteella.

FArvicinti ohjaa ja tukee
Ioppimista.

Fannetaan palautetta
Ioppimisesta.

FArviointi toteutetaan
tavoitteiden mukaan.
FPalautetta toiminnasta,
aktiivisuudesta ja
psallistumisesta.

FUskoa ei arvioida.

FArvicidaan vaan ymmartamista.
[Rippikoulupaivakirja rippikoulun
larvioinnissa ja kehittdmisessa.
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Oppimisymparisto

Rippikoulusuunnitelma 2001:n oppimisympariston tulisi olla turvallinen, avoin, toiminnalle
sopiva, motivoiva ja osallistava. Rippikoulun oppimisymparistoon vaikuttaa ohjaajien
lasnaolo, ohjaajien maara ja ilmapiiri. Oppimisymparistossa tulee ottaa huomioon
rippikouluryhmassa vallitsevat valta- ja tunnesuhteet. Jokaisesta tilasta tulee 16ytya myos
sakraalitila, joka on rauhoitettu tila rukoiluun ja hiljentymiseen. Erilaisten rippikoulujen
ryhmakokoja ja ohjaajien maaria on eritelty tavallisen rippikoulun ja kehitysvammaisten

rippikoulujen osilta. (kts. taulukko 9)

”...Jokaisessa  rippikoulun  pitopaikassa on oma  hiljentymiseen,  rukoukseen ja

Jjumalanpalveluseldmé&én erotettu sakraalitila” (RKS2001)

Opetustilanteita tulisi jarjestaa erilaisissa tiloissa, joiksi on mainittu seurakunnan tilat
tapahtumissa ja toiminnoissa, leiri, jumalanpalvelukset, matkat ja retket seka vierailut.
Opetus ja oppimisvalineina on eritelty oppimispaivakirja, raamattu, katekismus, virsikirja,
muut oppikirjat seka opettajan maarittelemat muut opetusmateriaalit. (kts. Taulukko 9)

Taulukko 9. RKS 2001 Oppimisympariston kuvaukset

Maininnat -Seurakunnanftilat eri | Ryhmé&ssd max. 25 oppilasta -Oppimispdivakirja
oppimisympa | -Ohjaajien [3sndolo vaikuttaa tapahtumissa. L Kehitysvammaisten ryhmassa 8 L Raamattu
ristosta rippikoulun luonteeseen. -Seurakunnan tilat eri  pppilasta, | 1 tvontekiia/oppilas)  Katekismus
“Sakraalitila joka opetustilassa. toiminnaissa. Vaikeasti kehliﬂtn;';\:aﬂ;rﬂlﬁrn;laisten ryhmassa |Virsikirja
-Riittava tydntekijamaara lisaa -Leiri 1 oppilasta. (2 tySntekijad/oppilas)  FMuut hyvaksytyt oppikirjat.
turvallisuutta. -Sakraalitila. L Opettajan valitsemat
-Tilat valittava toiminnalle sopivaksi -lumalanpalvelus.  nateriaalit
-Turvallinen ja avain ilmapiiri -Tutustumismatkat ’
-limapiiri sidoksissa motivaatioon Vierailut

-Asipiden relevanttius motivoi
-Osallisuus motivoi
-Ryhmassa valta- ja tunnesuhteita
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6.2 Miten rippikoulusuunnitelmassa Suuri Ihme 2017 ohjataan opetuksen toteutusta

Oppimiskasitys

"Osallisuus on seké toimimista, ja vaikuttamista etté olemista ja joukkoon kuulumista”

RKS 2017 edustaa paaosin sosiokonstruktiivista oppimiskasitysta. Oppimiskasitysta on
sanoitettu osallisuus-tavoitteen alle. Rippikoulusuunnitelmassa korostetaan osallisuuden
lisaksi ryhnmaa, jossa opitaan yhteisollisesti rakentamalla uutta tietoa vanhan tiedon paalle
tai liittmalla uutta tietoa aikaisempaan. Oppiminen on osa elinikaista ihmisena kasvua ja
aktiivista toimintaa, jota tarkastellaan yksildon edellytysten pohjalta. Oppiminen on

vuorovaikutusta toisten ihmisten kanssa erilaisissa tilanteissa ja ymparistoissa.

RKS 2017 mukaan ihminen on ruumiillinen, hengellinen, emotionaalinen, sosiaalinen ja
seksuaalinen olento, joka elaa yhteydessa Jumalan, muiden ihmisten, luonnon ja itsensa
kanssa. Ihminen on tarvitseva ja vajavainen olento, joka vaatii uskoa elamaansa. Jokainen
ihminen on oma yksilonsa, jolla on omanlaiset ominaisuutensa ja ndma ominaisuudet tulee
hyvaksya. Jokainen yksildo on tarkea ja kiinnostava ja jokaista tulee kunnioittaa tasa-
arvoisesti. Jokaisen ihmisarvo on ehdoton. Yksilot toimivat osana ryhmaa tai yhteisoa, jossa
he voivat osallistua ryhman toimintaan. Osallisuus mahdollistaa yksilon maaraysvallan
omasta roolista, toiveista ja tarpeista ryhman toiminnassa. Erityisen tarkeda yhteison

toiminnan kannalta on yksildiden valinen tasa-arvo ja jokaisen hyvaksyminen.

Rippikoulussa oppimisen kohteina ovat nuoret, jotka elavat muutoksen ja kasvun aikaa.
Ryhmalla, ystavilla ja yhteisdilla on nuorille erityinen merkitys ja yhteiséllisyytta pyritaan
tukemaan. Inklusiivisuus on tarkeassa osassa osallisuuden lisaksi. Nuorten identiteetti on
muutoksen vaiheessa ja identiteetin rakentumiseen vaikuttavat voimakkaasti nuoria lahella
olevat ihmiset ja heidan arvonsa ja kasityksensa asioista. Nuori tarvitsee vertaisten lisaksi
apua aikuisilta rakentaakseen kasitysta Jumalasta, elamankatsomuksesta ja kristillisesta

uskonnosta.
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"Oppiminen on erottamaton osa ihmisen kokonaisvaltaista, elinikaistd ihmisena kasvua ja yhteisén

hyvén elédmén rakentamista.”-RKS2018

RKS 2017:n mukaan oppiminen tapahtuu kaikissa tilanteissa ja kaikissa ymparistdissa.
Oppiminen on aktiivista, mielekastd ja motivoivaa yhdessa toimimista. Oppimista
tarkastellaan yksilon henkilokohtaisten edellytysten pohjalta. Oppimisen tulisi linkittya
aikaisempiin tietoihin ja taitoihin, jonka jalkeen uutta asiaa reflektoidaan aikaisempiin
kokemuksiin ja tietoihin. Oppimisen pyrkimyksena on syventdaa ymmarrysta opiskeltaviin
asioihin. Kannustava ja rohkaiseva tuki tukee nuoren oppimista ja myonteista minakuvaa.
RKS 2017:ssa mainitaan oppimisen kannalta kolme tarkedd kasitettd dialogisuus,
yhteisollinen oppiminen ja ilmidlahtoisyys. Dialogin kautta tapahtuva oppiminen tapahtuu
joko nuoren itsensa tai ryhman valilla. Tietoa prosessoidaan oman tai rynman jasenten
elaman kautta, jolloin voi avautua uusia sisaltdjen merkityksia ja oivaltamisia. Dialogin avulla

voi syntya syvallista tietoa, joka perustuu merkityksille.

Yhteisollisesta oppimisesta RKS 2017:n mukaan ryhma tutkii yhdessa sisaltdja ja pyrkii
ymmartamaan naiden sisaltdjen merkityksid. Ryhma rakentaa yhdessa uutta tietoa tai
liittdvat uutta tietoa aikaisemmin oppimiinsa yhteyksiin. Yhteisollisessa oppimisessa tarkeaa
ovat isoset ja ohjaajat, silla heidan asenteensa, mielipiteensa ja toimintansa toimii

esimerkkina nuorille.

lImidlahtdinen  oppiminen  perustuu  RKS2017:n  mukaan  oppimisen
merkityksellisyydeksi kokemisesta. Nuoret ovat mukana paattamassa ilmioita, jotka
ovat aidosti osana heidan elamaansa. llmidna voi toimia yhdessa valittu ongelma,
tai havaittava asia tai abstraktio. Olennaista on, ettd nuoret saavat olla mukana
valitsemassa heille merkityksellisia lahestymistapoja. Yhteisollinen tydskentelytapa
lisda ryhmassa yhteistyon taitoja, iloa ja kokemusta yhteenkuulumisesta. IImion
kautta sidotaan teoreettista tietoa yhteen kaytannon havaintojen, Kkristittyna
elamisen taitojen ja hengellisen elaman kanssa. Tuloksena on syvasuuntautunutta
ja ymmartavaa oppimista, jossa kristinuskon keskeisten sisaltdjen merkitysta
pohditaan suhteessa nuoren elamaan monilla tasoilla. Tydskentelyn tulee olla
rittdvan haastavaa, mutta myos mahdollista, jotta opiskelun mielekkyys sailyy.

Tavoitteet ja sisdllot
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Itse rippikoulun tarkoituksena on: varustaa nuoria tiedoin ja taidoin,

kutsua nuoria seurakuntalaisuuteen ja kasvamiseen kristittyna, vahvistaa opeillaan
nuorta elamaa varten, saada nuori toteuttamaan l|ahimmaisenrakkautta, arjen
kristillisyytta ja globaalia vastuuta, varustaa nuori elamaan kristittyna ja luterilaisena
tdssa maailmassa, varustaa nuorta dialogiin ihmisten ja erilaisten
maailmankatsomusten kanssa ja liittda kristinuskon sisaltoja nuorten elamaan. Naita

pyritaan saavuttamaan asettamalla rippikoululle tavoitteita.

” Rippikoulu vahvistaa nuorten uskoa kolmiyhteiseen Jumalaan ja varustaa heitd eléméén
kristittyind”(RKS2001).

RKS 2017:lla on yksi toiminta ajatus: Rippikoulu vahvistaa nuorten uskoa
kolmiyhteiseen Jumalaan ja varustaa heita elamaan kristittyind”. Tata toiminta-ajatusta
toteutetaan kuuden tavoitteen mukaan, jotka on Kkirjattu nuorten nakokulmasta
monikkomuotoisina.(kts. kuvio 3) Naita tavoitteita ovat: Nuoret ovat osallisia, tulevat
kuulluiksi ja saavat vaikuttaa, Nuoret kokevat yhteytta, turvallisuutta, pyhyytta ja iloa,
Nuoret oppivat hoitamaan hengellista elamaansa toimien, hiljentyen ja osallistuen,
Nuoret kantavat vastuuta itsestaan, toisista ihmisista ja luomakunnasta, Nuoret
Ioytavat merkityksia kristinuskon keskeisten sisaltdjen ja oman elamansa valilla ja
Nuoret tahtovat kuulua Kristuksen kirkkoon. Tavoitteet tulee sanoittaa selkeasti ja
esittaa kaikille mukana oleville henkildille, jotta kaikille on selvaa mita tavoitellaan, eika
kukaan ala ajamaan omia pyrkimyksiaan vahingossa tai tahallaan.

Jokaiseen tavoitteeseen liittyvat ihmisen elaman ja sen kysymysten, uskon ja
rukouselaman nakokulmat. Kuuteen tavoitteeseen on kirjattuna sisaan tarkea osa
rippikoulua: yhteisollisyys. Mikali kuusi tavoitetta toteutuvat, ne vahvistavat
yhteisOllisyytta. Kuuden tavoitteen mukaisesti lapikaydaan sisaltoja nuorten
elaman kautta (kts. kuvio 3). Rippikoulun sisallét ovat peraisin katekismuksesta,
jossa maaritetdan keskeiset evankelisluterilaisen kristinuskon opit. Sisalloista
rakennetaan oppimiskokonaisuuksia, joiden Kkasittelyyn voidaan kayttaa
vaihtelevaa maaraa opetusaikaa. Naiden oppimiskokonaisuuksien laatimisessa
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ovat mukana nuoret, silla ndin saadaan

ja kasittelytapojen valitsemiseen.

Lihetys ja
kansainvalinen
Suhde muihin diskonla
uskontothin

Tulevaisuus ja
1oV

Kaste ja
Kummius

Seksuaalisuus fa
sukupuolisuus

Virrel ja
ailain

Kenfirmaatio

Usko ja
TR

Nuorten elimi

Uske ja
tiede

Kirsimys ja

Eucdema

Raamatty

Kuka mini olen,

Keiti me
olemme

Rippikoulu vahvistaa
nuorten uskoa

kolmiyhieiseen Jumalaan
ja varustaa heitd elimiin
kristittying.

Bl L2LCNN

BLUE|

nuoret osallisiksi sisaltdjen suunnitteluun

Jumala,
luofa ja
yllipits

Pyha
Henki

Jecsukien
Kuslema
Ja ylsnousemus

Rristittynad
arjessa

Taivas ja
helvetti

Joesuksen elimd
Ja opetukset

Syniti ja
HING

Yetdvyys ja
ihmissubnest

luomakunnasta

Kuvio 3. RKS 2017 toiminta ajatus ytimessé, tavoitteet keskella
ulkoreunalla. (RKS 2017, 34)

Kristuksen kirkko

Kiskyt ja

sewrakuntakuntani oAU

Jumalanpalvelus
ja ehtoollinen

Jja siséllét

Kirkon yhteisten tavoitteiden lisaksi tavoitteita ja toiveita rippikoululle sanoittavat

rippikoululaiset ryhmana ja yksiloina, rippikoululaisten perheet, isoset ja ohjaajat

timina ja yksiloind seka paikallisseurakunta. Muiden tahojen huomioiminen

tavoitteiden asettamisessa on tarkeda etenkin

kannalta.
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Suunnittelu

Rippikoulun paikallinen rippikoulusuunnitelma pohjautuu kansallisen
rippikoulusuunnitelmaan, joka maarittaa rippikoulun valttamattomat vaatimukset. Toinen
valttamaton asia, jota tulee noudattaa, on kirkkolaki. Rippikoulun suunnitteluty® aloitetaan
luomalla moniammatillinen rippikoulutyoryhma. Rippikoulutyorynma laatii paikallisen
rippikoulusuunnitelman, rippikoulun johtajan johdolla, joka sisaltda toimintaympariston
kuvauksen, rippikoulun toteutuksen paikalliset periaatteet. rippikouluun liittyvan viestinnan
ohjeistuksen, liitteet ja vuosisuunnitelman. Toimintaympariston kuvaus sisaltaa tietoa
ikaluokkien koosta, kulttuurisista lahtokohdista, nuorten taustoista ja nuorisokulttuurin
analyysin ja paikalliset tarpeet. Toimintaymparistdon analyysin jalkeen tulee suunnittelu
pohjauttaa analyysin tuloksiin. Rippikoulun toteutuksen paikalliset periaatteet sisaltavat
ohjeistuksen, miten rippikoulun tavoitteet saavutetaan, millaisia pedagogisia kaytantoja
suositaan, miten huomioidaan eri tahot rippikoulun aikana, miten rakennetaan siltaa nuorten
myohempaan aktiiviseen kristityn eldamaan, seka suunnitellaan arviointia, palautetta,

tiimityota ja konfirmaatiota.

"Oppisiséltéjen suunnittelussa on térkedé ottaa huomioon rippikoulun tavoitteiden toteutuminen’-
RKS2018

Rippikoulusta paavastuussa on kirkkoherra, mutta jokaiselle rippikoululle maaritetaan
rippikoulun johtaja, joka on joko pappi tai lehtori. Moniammatilliseen rippikoulutiimiin tulee
kuulua jasenia kaikilta seurakunnan tyoaloilta, kuten pappeja, kanttoreita,
nuorisotyontekijoitd, diakoniatyontekijoitd, aikuisia seurakuntalaisia ja isosia. Tama
moniammatillinen rippikoulutiimi laatii paikallisen rippikoulusuunnitelman kansallisen
rippikoulusuunnitelman  puitteissa.  Lisaksi  vuosittain  tulee laatia rippikoulun
vuosisuunnitelman hyvissa ajoin, jossa on eri tiimildisille paatetty vastuualueet esimerkiksi
turvallisuus ja ohjelmavastaavat. Vuosisuunnitelmassa tulee ilmoittaa tulevat rippikoulut ja
niihin osallistuvien nuorten maarat, isostoiminnan linjaukset, yhteiset toimintatavat ja

osallisuuden varmistamisen suunnitelmat. Suunnitelman on oltava joustava, jotta sitd on
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mahdollista muokata tarpeen tullen. Rippikoulutydn resursointia tulee myds miettia
seurakunnassa. Rippikoulut vaativat tietyn maaran henkilokuntaa, joiden tyohon kaytettavaa
aikaa tulee suunnitella. Lisaksi rippikoulutyontekijoiden kouluttaminen taytyy ottaa
huomioon resursseissa. Erityisryhmien rippikoulut esimerkiksi kehitysvammaisten
rippikoulut vaativat myos erityisjarjestelyja ohjaajien maarissa ja kuljetuksissa. Resursseihin
pitdd huomioida ulkopuoliset palveluiden tarjoajien palvelut kuten rippikoulujen majoitus-,
ruoka- ja kuljetuskustannukset.

Rippikoulun rakenne tulee suunnitella vuosisuunnitelmassa, Rippikoululta vaaditaan tietty
minimi maara toimintoja, kuten teemapaivia, jumalanpalveluksia ja intensiivijakson paivia.
Mydskin erilaiset rippikoulun toteutusmuodot, kuten iltarippikoulu, paivarippikoulu,
aikuisrippikoulut, erityisrippikoulut ym. tulee kirjata vuosisuunnitelmaan. Lisaksi siina tulee
nakya tarkeiden paivamaarien ajankohdat kuten rippileiri tai konfirmaatio.

Rippikoulun tapaamiset ja muut toiminnat tulee sovittaa seurakunnan muun toiminnan

puitteissa jarkevasti. Rippileirien kaytannonjarjestelyt tulee sopia hyvissa ajoin.

Jokaiselle rippikoululle tulee laatia toteutussuunnitelma, jonka luomisessa otetaan
huomioon myods nuorten mielipiteita. Toteutussuunnitelmassa tulee lukea tarkasti arvioinnin
toteutus, ajankohdat, tavoitteiden saavuttaminen ja vastuualueet. Suunnittelun tulee palvella

nuorten oppimista ja kasvua.

Opettajan rooli

"Rippikoulun ohjaajien...tulee kKiinnittdd huomio...tyéntekijgn roolin muuttumiseen opettajasta
ohjaajaksi ja mahdollistajaksi-RKS2017

RKS 2017:ssa rippikouluntydntekijoiksi on eritelty papit, nuorisotydnohjaajat,
diakoniatyontekijat, varhaiskasvatuksentyontekijat, harjoittelijat, kausi- ja kesatyodntekijat,
seurakuntalaiset, isoset, suntiot, leirikeskuksen tyontekijat, tulkit, henkilokohtaiset ohjaajat
ja muut seurakunnan tyontekijat eri aloilta. Kuka tahansa rippikoulun tyontekijoista voi pitaa
oppimiskokonaisuuksia, eli toisin sanoen toimia opettajana. Kuitenkin on oleellista, ettei
opettaja opeta, vaan han toimii pikemminkin ohjaajana ja mahdollistajana. Rippikoulun
tydntekijat toimivat tiimind, joka toteuttaa rippikoulua yhteistydssa yhdessa sovittujen

raamien puitteissa. Yhdessa sovittavia asioita ovat esimerkiksi teologiset painotukset,
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pedagogiset painotukset, vastuunjako, vastaavien henkildiden maarittdminen,
yhteisopettajuus ja kaytanteiden pohdinta. Rippikoulutiimin kesken on tarkeaa keskustella
tiimin jasenten huolista ja vahvuuksista. Muita rippikoulutydntekijoita tulee tukea ja arvostaa
ja tyontekijoiden tulee pitaa toisensa tietoisina opetuskokonaisuuksissa kaytetyista
sisalloista ja  tyotavoista. Kaikki rippikoulun  tyontekijat pysyvat mukana

rippikoulutydskentelyssa lapi koko rippikoulun.

Yksittaisen opettajan tehtavia oli kirjattu opetussuunnitelmaan melko paljon, ja ne
keskittyivat paasaantoisesti rippikoulun toteuttamiseen. Rippikoulun organisoinnin kannalta
opettajan tulee sopia ajankohdista perheiden kanssa ja olla yhteydessa heidan kanssaan,
vastata turvallisuudesta, toimia yhteistydossa eri tahojen kanssa, valmistella opetusta,
osallistua kokouksiin ja toteuttaa rippikoulun jalkitéita. Opettajatiimin vastuulla on myoés
rippikoulun rakenteen suunnittelu, isosten kouluttaminen ja moniammatillisen yhteistyon
toteuttaminen. Osana opettajan ammattitaidollista toimintaa on tuntea
lastensuojelulainperusteet ja toimintatavat seka rippisalaisuuden vaaliminen. Opetustydhon
littyvia mainintoja oli, palautteen antaminen, nuorten kanssa keskustelu, rippikoulun
arviointi, oppimisen ohjaaminen, nuorten innostaminen ja motivointi, sisaltdjen rajaus ja
monimuotoisten tydtapojen toteuttaminen. Rippikoulun hyvinvoinnin kannalta opettajan
tehtavind mainittiin yhteisollisyyden tukeminen, kielenkaytdon ja huumorin maarittaminen,
nuorten valisen toiminnan valvominen (sanat ja teot), kiusaamisen ja syrjimisen ehkaisy

seka turvallisena ja luotettavana aikuisena toimiminen.

"Oppimisen ohjaaminen edellyttédé tilannekohtaista harkintaa siitd, millaista tukea ryhmé ja kukin
nuori tarvitsee” (RKS2017)

Oppimisen tuen ja ohjauksen kannalta tarkasteltuna rippikoulusuunnitelmasta |6ytyi
mainintoja opetuksen jarjestamisesta seka yksilo- ja ryhmatason tuesta.

Opetusta jarjestaessa opettajan tulee huomioida nuorten erilaiset ominaisuudet, tarpeet,
kehitysaste ja Iahtokohdat, yksilOlliset ominaisuudet, osaamisen taso, oppimisen valmiudet
ja eriyttavat tyotavat. Yksilotasolla opettaja tukee nuorta persoonan esiintuomisessa ja
eriyttaa tehtavia nuoren tasolle sopiviksi. Ryhmatasolla kannustetaan osallisuuteen seka
tarjotaan tukea opitun reflektoimisessa, toiminnan ohjaamisessa oppimistilanteessa, opitun
jasentamisessa kokonaisuuksiksi, mielenterveystaitojen omaksumisessa, sosiaalisen ja

hengellisen elaman edistamisessa seka kristillisen identiteetin rakentamisessa.
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Osallisuustavoite on tarkea osa rippikoulua, ja osallisuuteen tukeminen on suurena osana
ohjaamisen ja tuen mainintoja. Osallistamisessa opettaja tukee nuoria suunnittelussa,
vaikuttamisessa, yksilOllisyydessa, osaamisessa, tietojen ja taitojen kartuttamisessa,

vastuun jakamisessa ja itseilmaisussa.

Opettajan on tarkeaa muistaa, etta nuoret tulevat erilaisista taustoista ja heilla on erilaisia

oppimisominaisuuksia. Opettajan on toimittava ammattitaitoisesti ja suhtauduttava

jokaiseen nuoreen yksilonda. Opettajan on tarkeaa pitda huolta oppimisilmapiirin
turvallisuudesta ja mydnteisyydesta. Opettajan tulisi kayttaa erilaisia motivoivia tyotapoja
opetuksessa, jotka sopivat myoOs erilaisille oppijoille. Opettajan tulee opetuksessaan
tiedostaa oma valta- ja vastuuasemansa ja toimia hienovaraisesti kohdatessaan nuoria ja
tulee kayttaa valtaansa oikeudenmukaisesti, valita

heidan perheitdan. Opettajan

sanavalintansa korrektisti ja ymmartaa nuorten sukupuolisensitiivisyytta.

Tyotavat

Taulukko 10. RKS2017 Tybéskentelymuotojen maininnat

Tyotavat

-Raamatun kiytts

-Tavoitteiden itsendinen arviointi ja
suunnittelu

- ltsearviointi

-Virsikirjan kaytto

-Ulkoa oppiminen
-Seurakuntalaisiin tutustuminen
-Henkilgkohtainen keskustelu
chjaajan kanssa

-Tiedon hankinta

-Osallistuminen seurakunnan
toimintaan

-Oppimispaivakirjan tayttd

- Jumalanpalveluksiin ja messuihin
osallistuminen

- Yhteisen uskon
tunnustaminen

- Jumalanpalveluksen
valmistelu

- Dialoginen kanssakdyminen
- Seurakunnan ja rippikoulun
tapahtumiin osallistuminen
-llmidn valinta yhdessa
“Vuorovaikutustaitojen
harjoittelu

- Opitun jakaminen
-Seurakuntalaisiin
tutustuminen

-Tiedon hankinta

-Pelit ja leikit
-Osallistuminen seurakunnan
toimintaan

-Soittaminen ja laulaminen
-Raamatun kayttd
-Sisdltdjen tutkiminen ja
ymmartaminen
-Oppimispaivakirjan taytio
-Virsikirjan kdyttd

tRaamatusta keskustelu
‘Tyotavoista keskustelu
+Keskustelu arvioinnista
Tavoitteista keskustelu
- Dialoginen
kanssakdyminen
-Sisdltdjen pohdiskelu ja
keskustelu yhdessa

- Opitun jakaminen
tKonfirmaation suunnittelu
yhdessd

FTutustuminen
keurakunnan tybaloihin

-Toistaminen

- ktiivinen pohdinta
-Asioiden moniulotteinen
tarkastelu
Tyoskentelymuotojen
valinta

-Opitun liifttdminen arkeen
-Ongelman ratkaisu
-Sosiaalisen median ja
digitaalisten laitteiden
kaytts

-Rukoilu

-Teorian opettelu
-llmidpohjainen tydskentely
-Koostetaan tietoa
-Sisaltdjen ja Imididen
utkiminen
"-Harjoitteiden tekeminen

RKS2017:ssa mainitut tyétapojen maininnat voidaan jakaa pitkalti yksillliseen tyéhon,

ryhmatydskentelyyn ja luokkakeskusteluun. Osa maininnoista olisi voinut osua jokaiseen

edelld mainittuun, silla ne oli kirjoitettu normaalimuodossa.
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"Tybskentelytapoja valittaessa on tirkedd oftaa huomioon erilaiset oppijat ja nuorten toisistaan

eroavat kokemusmaailmat” (RKS2017)

Rippikoulun yhteisollisen luonteen takia rippikoulussa suurin osa tyoskentelysta toteutetaan
ryhmatyoskentelyna tai muilla tavoin yhdessa toimien. Yksilollisia mainintoja 10ytyi jonkin
verran. Yksilollisen tyon kuvaukset koskivat lahinna oppimateriaalien kayttoa ja
opiskelutaitoja, osallistuminen seurakunnan toimintaan, arvioimiseen ja suunnitteluun.
Ryhmatyoskentelyn alaisia mainintoja varsinaisista tyoskentelytavoista l10ytyi enemman.
Ryhmatyoskentelyssa opiskelijat suunnittelevat osallistuvat ja valmistelevat yhdessa eri
seurakunnan toimintoja. Tyotapoina mainittiin vuorovaikutustaitojen harjoittelu, pelit ja leikit,
soittaminen ja laulaminen ja seurakuntalaisiin tutustuminen. Yhdessa hankitaan tietoa ja
sisaltoja koitetaan tutkia ja ymmartaa yhdessa. Yhdessa kaytetaan erilaisia tydvalineita ja

harjoitellaan esimerkiksi yhteistd uskontunnustusta. (kts. taulukko 10)

Luokkakeskustelun maininnat koskivat suurimmaksi osaksi rippikoulun toteutuksen,
tavoitteiden, arvioinnin ja toiminnan suunnittelua nuoria osallistamalla. Dialogisuus mainittiin
rippikoulun toteutuksen kannalta tarkeaksi ja vuoropuhelua ja yhdessa toimimista
korostettiin paljon. Jokaiseen edella mainittuun tydskentelymuotoon sopivat maininnat, joita
ei ole mainittu osuivat oppimisen alueelle. Opitun liittaminen arkeen, ongelmanratkaisu,

pohdinta, tietojen koostaminen ja ilmiépohjainen opiskelu. (kts. taulukko 10)
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Arviointi

Taulukko 11. RKS 2017 arviointi

Arviointi
mainintoja

-Tavoitteiden toteutumisen
arviointi

-Rippikoulun toiminnan
arviointi

-Toiminnan vahvuuksien
arviointi

-Missa onnistuttiin?

-Mik& voisi tehda toisin?

-Rippikoulun péivittdinen
arviointi

-Ei arvioida nuoria
-Oppimisen arviointi nuorten
kanssa

-Arvioidaan
rippikoulutoimintaa
-Jatkuva prosessin arviointi
-Ryhméadynamiikka
-Ryhmén ilmapiiri

-Nuorten viihtyminen
-Osallistava arviointi
-Opetuksen mydnteiset ja
kielteiset puolet

FOppimisen arviointi
ppettajan kanssa
FArvioidaan
rippikoulutoimintaa
+Osallistava arviointi
FOpetuksen myénteiset ja
kielteiset puolet

Htsearviointi

Fryhmaarviointi
Fryhmakeskustelu
Foppimispaivakirja
Fhenkilékohtainen keskustelu
Fhaastattelu

I nettipohjainen arviointi
Hanaty&skentely

FKartoitetaan
kehittdmiskohteita
paikallisella ja
valtakunnallisella tasolla
tUusien tavoitteiden
psettaminen
fulevaisuudessa
FMyonteisia kokemuksia
nuorille

FRipikoulua kehitetdan
grvioinnin perusteella
FKerataan valtakunnallista
dataa rippikouluista

RKS:aan kohdistuva arviointi kohdistetaan tavoitteiden toteutumiseen ja rippikoulun

toimintaan. Rippikoulun jalkeen tulisi aina kysya nuorilta ja henkilokunnalta missa

onnistuttiin ja mita voisi tehda toisin. Rippikoulun arviointia kaytetdaan myohemmin

jarjestettavien rippikoulujen kehittamiseen paikallisella ja valtakunnallisella tasolla.

Paikallisiin rippikoulusuunnitelmiin voidaan kirjoittaa uusia tavoitteita. Hyvaksi todettuja

toimintatapoja kannattaa jatkaa, jotta nuorille jaisi ene mman myonteisia nakemyksia

rippikoulusta.

"Nuorten oppimisen arviointia tdrkedmpééa on heidén innostamisensa ja

kannustamisensa’(RKS2017)

RKS2017:n opettajan antama arviointi ei kohdistu nuoriin, vaan enemmankin rippikoulun

toiminnan parantamiseen ja henkildkunnan osaamisen kehittamiseen. Opettajan tulee

arvioida jatkuvasti rippikoulun toimintaa ja rynman yhteishenkea, jotta kaikille saataisiin

mielekas rippikoulu. Opettaja osallistaa opiskelijoita arviointiin, jotta saadaan selvitettya

rippikoulun myonteisia ja kielteisia puolia. Nuoriin ei kohdistu arviointia, mutta nuoret

suorittavat itsearviointia ja rippikouluun kohdistuvaa arviointia. Lisaksi nuoret kayvat

opettajan kanssa keskustelua oman oppimisensa arvioinnista, jota taas voidaan kayttaa

rippikoulutyon kehittamisessa esimerkiksi opetustapoja muuttamalla. Erilaisina

arviointimenetelmina tulee kayttaa itse- ja rynmaarviointia, erilaisia keskusteluja ja

oppimispaivakirjaa. (kts. taulukko 11)
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Oppimisymparisto

Taulukko 12. RKS2017 oppimisympariston kuvauksia

Maininnat -lumalanpalvelukset vksi aikuinen/10 nuorta Fajanmukaiset laitteet ja

oppimisympa | -Teknologia osa modernia -Hartaushetket -Max. 25 nuorta vélineet

ristosta oppimisympéristoa -Leiri min.7 pv -Kehityswvammaisten rippikoulu max. 8 Digioppimisymparistot
-Teemarippikoulut { urheilu, musiikki, -Ehtoollinen nuorta ja vaikeavammaisten max. 4 FProjektori
vaellus, media, taide...) -Kokoontumispaikat nuorta Raamattu
-lumalanpalvelus turvallinen paikka -IMessu -Ayustajien madrd FKuvamateriaali
-Kenfirmaatio:Tunteet, elamyksellisyys, | -Kenfirmaatio vammaispalvelumasrdysten mukaan Fvirsikiria
kokeminen ja kehollisuus ja -Musiikkitapahtumat -Integraatiorippikoulussa max. 20 HPelit
nuorisoldhtdisyys -Opetustilat oppilasta, josta max 8 lievasti FRukoushelmet
-Osallistava ja inklusiivinen rippikoulu kehitysuammais;;m Katekismus
-Turvallisuus, luottamus, ilo ja yhteys FOppimispaivakirja
ryhmassa FMettipohjaiset arvicinnit
-Huumaori hyvaksi ilmapiirille
-Nauru ja ilo
-fvoimuus ja tunteiden ilmaisu
-Pyritadn vilttimaan pelkoa ja
yksindisyytta
-Ystavallinen ilmapiiri
-Yhteishenki
-Rukouselama turvallista ja hoitavaa
-Leiir: yhteisallisyys, onnistumisen
kokemukset ja luontokoke mukset

RKS2017 kuvailee rippikoulun oppimisymparistoa avoimeksi,  turvalliseksi,

luottamukselliseksi, osallistavaksi ja inklusiiviseksi. Rippikoulussa saa avata tunteitaan ja
ystavallisyyteen ja yhteishenkeen yritetaan panostaa, vastavuoroisesti yksinaisyytta ja
pelkoa pyritdan vahentdmaan. Osallisuus lisda nuorisolahtdisyyden painoarvoa tunteiden,
elamyksellisyyden ja kehollisuuden nakdkulmasta. Rippikouluja voidaan jarjestaa erilaisilla
teemoilla, joilla oppimisilmapiiria koitetaan kohentaa tuomalla opiskelun ohelle muutakin
aktiviteettia ja mahdollisesti saadaan saman henkisia ihmisia leireille. Rippikouluissa
silla rippikoulun halutaan pysyvan

otetaan teknologia mukaan osaksi opetusta,

nykyaikaisena.

"Aikuiset mahdollistavat sité, ettd nuoret saavat tuoda oman persoonansa nékyviin ja kuuluviin osana

ryhméa, turvallisessa ympéristéssé.” (RKS2017)

Oppimisymparistojen spatiaalisia kuvauksia mainittiin 1ahinna eri tilaisuuksina ja paikkoina,
joissa rippikoulua toteutetaan. Rippikoulujen oppimisymparistoon vaikuttaa ryhmakoko,
joten ryhmako’oille ja valvojille on asetettu tiettyja kriteereita. Erityisrippikoulujen osalta
maara oli maaritelty mukaisesti.

avustajien vammaispalvelumaaraysten

Oppimisymparistoon epasuorasti vaikuttavia asioita ovat rippikoulussa kaytettavat tyokalut.
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TyOkaluina  toimivat  digitaaliset laitteet, jotka  mahdollistavat digitaalisten
oppimisymparistojen kayton. Opetuksessa kaytettavat kirjat, pelit, kuvat, ovat kaytossa
nykyaikaisten laitteiden, kuten alypuhelinten ohella. Tarkeana tyOkaluna on mainittu

tietenkin projektori. (kts. taulukko 12)

6.3 Miten rippikoulusuunnitelmat 2001 ja 2017 eroavat toisistaan

Oppimiskasityksen kannalta rippikoulusuunnitelmat sisalsivat paljon vastaavuuksia
keskenaan. Molemmat suunnitelmat sisalsivat paaosin kognitiiviskonstruktiiviseen
oppimiskasitykseen viittaavia mainintoja. Kuitenkin RKS2001:n oppimiskasitysmaininnat
tapahtuivat enemman yksilétasolla. RKS2018:n oppimiskasitys korosti osallisuutta ja
yhteiséllisyytta. Samalla maininnoissa korostui oppimisen tapahtuvan enemman yhteison
oppimisena ja yhteisena pohdiskeluna. RKS2018 sisaltda mainintoja ilmidpohjaisesta
oppimisesta, jossa koko rippikoululle luodaan nuorille kaytannonlaheinen lahestymistapa.
Molemmissa rippikoulusuunnitelmissa kuitenkin korostettiin, etta opiskelun tulisi olla Iahella
nuorten omaa elamanpiiria, jotta motivaatiota saadaan aikaan ja oppimista tapahtuu.
Molemmissa rippikoulusuunnitelmissa nuorten kuvattiin elavan muutoksen aikaa, jossa
vertaisilla on suuri merkitys. Oppiminen on elinikainen prosessi ja oppimista tapahtuu

kaikkialla vuorovaikutuksessa ympariston kanssa. (kts. taulukko 13)
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Taulukko 13. RKS2001 ja RKS2017 vertailua

Oppimiskasitys

Arviointi

Suunnittelu

Tavoitteet ja sisallot

Opettajan rooli

Oppimisymparisto

Tyotavat

-RK52001 yksilotason oppimista
-RK52018 yhteisollista oppimista
-RK52018 ilmidpohjaisuus

-RKS2001 arvioi nuoria
-RK52018 el arviol nuoria
-RK52018 arvioi rippikoulun toteutusta

-gl ergja

-RKS2001 strukturoidumpi

-RK52001 sisallot yksityiskohtaisempia
-RK52018 joustavampi

-RK52018 paikallisia tavoitteita voi lisata
-RK52018 globaalikasvatuksen arvoja

-RK52018 opettajan rooli ohjaaja ja
mahdollistaja

-RK52001 opettaja on opettaja
-RK52018 opiskelijoiden motivointi
osallisuuden kautta

-RKS2018 tunnepuolen kuvauksia
-RK5201 sakraalitila oppimisymparistoissa
-RK52018 1 ohjaaja/10 nuorta
-Digitaaliset oppimisymparistot

-RKS52018 osallisuuden korostaminen
-RK52018 osallistuminen ilmididen ja
konfirmaation suunnitteluun

-RK52001 painottaa musiikin merkitysta
-RK52018 digitallisten laitteiden ja
ymparistdjen kaytto

-Kognitiiviskonstruktiivinen
-Lahestytaan nuoren elaman kautta
-Elinikainen oppiminen

-Uskoa ei arvioida

-Lahes taysin samat maininnat

-Tavoitteet katekismuksesta
-Kaikkia siséltéja ei ole pakko kayda

-Opettajan tehtavat pysyneet samoina

-Ryhmakoot , ohjaajien maara/nuorten
maéra erityisrippikouluissa samat
-Rippikoulun kesto

- Samat tyoskentelytavat esimerkiksi
keskustelu, materiaalien kayton
harjoittelu yms.

Oppimiskasityksen kannalta rippikoulusuunnitelmat sisalsivat paljon vastaavuuksia

keskenaan. Molemmat suunnitelmat sisalsivat paaosin kognitiiviskonstruktiiviseen

oppimiskasitykseen viittaavia mainintoja. Kuitenkin RKS2001:n oppimiskasitysmaininnat

tapahtuivat enemman yksilétasolla. RKS2017:n oppimiskasitys korosti osallisuutta ja

yhteisollisyytta. RKS2017 maininnoissa korostui oppimisen tapahtuvan enemman yhteison

oppimisena ja yhteisena pohdiskeluna. RKS2017 sisaltda mainintoja ilmidpohjaisesta

RKS2001 ja RKS2017 tavoitteet perustuvat molemmat katekismukseen ja toiminta-

ajatuksena on vahvistaa nuorten uskoa kolmiyhteiseen Jumalaan ja varustamaan heita

elamaan kristittyind. RKS2001:n tavoitteet on merkitty rippikoulusuunnitelmaan melko

tarkasti eri rippikoulun jaksojen alle, vaikka niissa onkin mahdollista joustaa. RKS2017

tavoitteet on maaritelty, mutta niiden ajankohtaa ei ole paatetty etukateen. Eli RKS2017 on
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hieman joustavampi tavoitteiden kannalta. RKS2017 mahdollistaa kirkon yhteisten
tavoitteiden lisaksi paikallisten tavoitteiden lisaamisen. Tavoitteet sisaltdvat molemmissa
suunnitelmissa saman sisallon vaikkakin RKS2017 toistaa tavoitteissaan sanoja Jumala,
Luoja, Isa ja Kristus vahemman. Kaikkia sisaltoja ei ole pakko toteuttaa kummassakaan
rippikoulusuunnitelmassa, ja lapikaytavista sisalloista keskustellaan ja sovitaan yhdessa
nuorten kanssa. RKS2001 on maaritellyt sisalloét melko tarkasti eri jaksoihin tavoitteiden
alaisiksi, kun taas vastaavasti RKS2017 antaa vapaammat kadet sisaltdjen kasittelyn
ajankohdalle. RKS2017 painottaa myos, etta kaikkia sisaltdja kasitellaan nuorten elama -
lahtoisesti. Molempien rippikoulusuunnitelmien sisallot ovat saman suuntaisia, vaikkakin
RKS2001:n sisallot on kirjattu yksityiskohtaisemmin. RKS 2017:n sisaltoihin on lisatty
kuitenkin vivahteita globaalikasvatuksesta, seksuaalisuudesta ja tasa-arvosta. (kts.
taulukko 13)

Rippikoulujen suunnittelun osalta mainitsemisen arvoisia eroja ei I6ytynyt. Molemmissa
rippikoulusuunnitelmissa vaaditaan paikallisten rippikoulusuunnitelmien laatimista.
Paikallisissa suunnitelmissa tulee huomioida rippikoululaismateriaali ja kansalliset
rippikoulusuunnitelmat. Opettajan rooli on muuttunut aikaisemmasta
rippikoulusuunnitelman opettajasta enemmankin ohjaajaksi ja mahdollistajaksi. Opettajan
tulee uudessa rippikoulusuunnitelmassa huomioida enemman opiskelijoiden motivointia,
jota voi synnytta esimerkiksi osallistamalla. Osallistaminen on RKS2017:ssa suuressa
roolissa ja sita painotetaan paljon. Opettajan tulee ohjata opiskelijoita osallisuudessa
reflektointiin, suunnitteluun, toteutukseen, vastuun jakamiseen ja vaikuttamiseen. (kts.
taulukko 13)

Yksilollisen tydn osalta suurimmat tydskentelymuotojen muutokset RKS2017:ssa
opiskelijoiden osalta ovat seurakunnan toimintaan osallistumien, suunnitteluun
osallistuminen, tiedonhankinnan harjoittelu ja opettajan kanssa kaytava oppimiseen ja
opiskeluun liittyvat keskustelut. Ryhmatyoskentelyssa ainoat erot olivat rippikoulun
yhteisen ilmion ja konfirmaation suunnittelu. Luokkakeskustelun osalta RKS2001 painotti
paljon musiikin merkitysta ja musiikin merkityksesta tulisi keskustella ryhman kanssa. RKS
2017 painotti myds sosiaalisen median ja digitaalisten laitteiden ja oppimisymparistdjen
kayttamista osana opetusta. Opittuja asioita tulisi yhdessa tarkastella moniulotteisesti ja
opittuja asioita tulisi liittdd parhaan mukaan nuorten omaan arkeen ja elamaan. (kts.
taulukko 13)
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Arvioinnissa merkittdva muutos oli opiskelijoiden arviointi. RKS2001:ssa opettaja arvioi
nuoria jatkuvasti. Opettaja antaa jatkuvaa palautetta nuorille ja kdy heidan kanssaan
arviointikeskusteluja. RKS2017:ssa mainitaan suoraan, etta opettaja ei arvioi opiskelijoita,
vaan arviointi kohdistuu enemman rippikoulun ja opetuksen arviointiin. Ryhmadynamiikan,
ilmapiirin, nuorten viihtymisen ja opetuksen arviointi on paaasia. Molemmissa
rippikoulusuunnitelmissa mainittiin tarkeana asiana, etta uskoa ei arvioida, vaan arviointi

perustuu ennemminkin ymmartamiseen. (kts. taulukko 13)

Oppimisymparistdon kuvauksen mainintoina RKS2017:ssa oli lisatty enemman tunne
puolen kuvauksia, kuten ilo, huumori, ystavallisyys ja yhteishenki. RKS2001:ss& mainittiin
useaan otteeseen, etta jokaisessa tilassa tulisi olla sakraalitila, johon nuori voi menna
rukoilemaan tai pohtimaan, mutta RKS2017:ssa nama maininnat puuttuivat. Ryhma koot ja
rippikoulujen kestot olivat pysyneet samoina niin tavallisen, kuin erityisrippikoulujenkin
osalta. Ainoa lisays RKS2017:ssa oli se, etta tavallisessa rippikoulussa tulisi olla yksi
aikuinen kymmenta nuorta kohti. Uusina opetusvalineind RKS2017:ssa oli mainittu

ajanmukaiset laitteet, digioppimisymparistét ja pelit. (kts. taulukko 13)
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7 Pohdinta

Tutkimuksen tavoitteena on erotella teoriataustaisen sisallonanalyysin avulla kahdesta eri
rippikoulusuunnitelmasta opetuksen toteutukseen liittyvia mainintoja vuosien 2001 ja 2017
rippikoulusuunnitelmista. Kun molemmat rippikoulusuunnitelmat oli analysoitu, tiivistettiin
kummastakin  rippikoulusuunnitelmasta  poimitut  maininnat ja ne jaoteltiin
opetussuunnitelman ja oppimisen keskeisiin osa-alueisiin: oppimiskasitys, opettajan rooli,
tavoitteet, sisallot, tyotavat, arviointi ja oppimisymparisto. Kun molemmista
rippikoulusuunnitelmista oli tiivistetysti kuvailtu |0yddkset oppimisen keskeisistd osa-

alueista, verrattiin kahden rippikoulusuunnitelman valilla tapahtuneita muutoksia.

Tutkimuksen tavoitteen mukaan rippikoulusuunnitelmien valilta 16ytyi eroavaisuuksia ja
yhtalaisyyksia. Rippikoulusuunnitelmat ovat sisall6iltdan erittdin samanlaisia keskenaan ja
ydinasiat ja arvot ovat pysyneet lahes muuttumattomina. Rippikoulusuunnitelmien valisia
kielellisia eroja oli valtavasti, mutta tutkimuksessa lahestyttiin rippikoulusuunnitelmien
asiasisaltoja. Opetussuunnitelmien mainintoja ei voi laittaa arvokkuusjarjestykseen, silla
kaikki maininnat ovat tarkeita, jos ne mainitaan opetussuunnitelmassa. Nain ollen laadullista

eroa tutkimustulosten valille ei voida maaritella.

Tutkimuksen mukaan rippikoulujen oppimiskasitys on kehittynyt kognitiiviskonstruktiivisesta
kohti sosiaalikonstruktivismia. Rippikoulusuunnitelmat ovat ottaneet vaikutteita koulujen
opetussuunnitelmista. Koulun opetussuunnitelmassa mainitaan tutkivaa oppimista ja laaja-
alaista osaamista, jota saavutetaan merkitysten loytamisella oppimisessa. Tavoitteita ja
sisaltdja ei ole valmiiksi strukturoitu tiukoiksi paketeiksi, vaan opettajille on annettu
enemman liikkumavaraa. Tavoitteiden ja sisaltdjen valjyys mahdollistaa laaja-alaisten
oppimiskokonaisuuksien harjoittamista. Lisaksi RKS2017:ssa pyritaan lahestymaan
rippikoulua yhtena kokonaisuutena hyodyntamalla ilmidpohjaista oppimista, joka on
koulumaailmassa jo kaytossa ollut menetelma. Nuorten osallisuutta on pyritty lisdamaan,
jotta saadaan nuoria tuomaan rippikoulun sisaltéja lahelle heidan omaa elamanpiiriaan.
Nykyaan laaja-alainen osaaminen on muodissa kasvatusmaailmassa ja on tarkeaa
ymmartaa opittu asia jossakin konkreettisessa yhteydessa. Kun kasitellaan useita yhteyksia,

syntyy kokonaisuuksia, jotka ovat merkityksellisia ja ne opitaan.

Rippikoulujen tavoitteet ja sisallot ovat hieman maallistuneet, ja mukaan on otettu

ajankohtaisia globaaleja arvoja, kuten kestava kehitys, globaalius ja tasa-arvo.
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Arviointi on siirtynyt nuorten osaamisen arvioinnista rippikoulun arviointiin, silla
rippikouluty6ta kehittaminen on havaittu tarkeaksi. Tavoitteiden, sisaltdjen ja
arvioinnin siirtyminen nuorista rippikouluun saattaa johtua siita, etta rippikoulun

konteksti ja sisallot ovat abstrakteja ja vaikeasti arvioitavia.

"Kirkon jasenmdééran laskun myétéa kirkon toimintakulttuuri on murroksessa.”-RKS2017

RKS 2017:ssa Kirkkohallitus on pohtinut rippikoulun tulevaisuutta. Kirkko on
ilmaissut huoltaan lisaantyvasta uskonnottomuudesta, ateismista,

moniuskontoisuudesta ja uskontokriittisyydesta. ” Kirkon jasenmaaran laskun
myo6ta kirkon toimintakulttuuri on murroksessa” (Kirkkohallitus 49). Suomessa
lisdantyva monikulttuurisuus niin kulttuurisista, sukupuolisista, seksuaalisesta,
ideologisesta ja elamankatsomuksellisesta kasvaa vuosittain. RKS2018 ennustaa,
ettd uskonnollisuus aktivoituu maahanmuuton seurauksena, kuten aikaisemminkin
on maailmassa tapahtunut. Kuitenkin maahanmuuton vaikutuksia on hankala
arvioida. Uskonto tarjoaa monelle turvaa ja kiinnekohtia. Rippikouluun hakeutuu
nuoria yha monimuotoisemmista taustoista ja myds maahanmuuttajanuoret
|oytavat entistd useammin rippikouluun ja isostoimintaan. (Kirkkohallitus 2017, 49-
50.) Edella mainitut asia ovat jo aiheuttaneet ristiriitoja kirkon sisalla. Kirkon sisalla
on ollut keskustelua siita, voiko kirkon tiloja antaa muiden uskontojen edustajien
kayttoon. Ajankohtaisiksi ristiriitaiseksi aiheeksi on myds muodostunut
naispappeus ja seksuaalisten vahemmistdjen vihkiminen. Evankelisluterilaisen
kirkon sisaisissa heratysliikkeissa on jo kauan tapahtunut jakoa nakemyksista ja

mahdollisesti kirkko jakautuu tulevaisuudessa enemman.

“Teknologia Kkehittyy ja muuttaa osaltaan maailmaa ja ihmisten vélistd kommunikaatiota.

Teknologian kehitys vaikuttaa ihmisten eldmaéan ldhes kaikilla tasoilla.” RKS2018

Opettajien rooli on muuttunut opettajasta ohjaajaksi ja mahdollistajaksi, joka ohjaa
nuorten yhteista toimintaa. Uusina tyotapoina rippikoulusuunnitelmassa on tullut
osallistavat, opiskelua kehittavat tyotavat. Lisaksi teknologian kehittymisen mukana
on rippikoulusuunnitelmiin  lisatty teknologian soveltaminen opetuksessa.
RKS2017:ssa mainitaan, ettd teknologia on osa arkielamaa ja ihmiset hoitavat

sosiaalisia suhteitaan teknologian avulla. Sosiaalinen media luo paljon sosiaalisia

53



mahdollisuuksia, mutta riskind on kuitenkin syrjiminen. Teknologia on osa
ajanmukaista, modernia oppimisymparistéa, johon nuoret ovat tottuneet
koulumaailmassa. Naita mahdollisuuksia kannattaa rippikoulussakin hyodyntaa.
Tiedon etsinta ja hankinta seka uuden tiedon liittaminen aiempaan mahdollistuvat
uudella tavalla, kun rippikoulussa on kaytettavissa ajanmukaiset laitteet ja valineet
niin opettamiseen kuin oppimiseen. Seurakuntien ja leirikeskusten tulee myos

huolehtia siita, etta tekniset valmiudet ovat ajanmukaiset. (RKS 2017, 50-51.)

Tutkimuksen hypoteesina oli, etta rippikoulusuunnitelmien valilla on tapahtunut
muutosta vuosien 2001 ja 2017 valilla. Oletettiin, ettd teknologian rooli olisi
lisaantynyt opetuksessa. MydOskin  oppimiskasityksellistd  muutosta ol
odotettavissa, silla rippikoulusuunnitelmat ovat aikaisemmin ottaneet kasvatukseen
ja opetukseen liittyvia suuntaviivoja koulujen opetussuunnitelmista (Innanen 2009.

22). Koulujen opetussuunnitelmat muuttuivat vuonna 2014.

OPS 2014 korostaa oppilaan aktiivista toimijuutta, ajattelun taitoa ja yhdessa
oppimista. Oppiminen tapahtuu vuorovaikutuksessa toisten oppilaiden, opettajien
ja muun henkiloston, seka oppimisympariston kanssa. Oppiminen on yksin tai
ryhmassa tekemista, ajattelemista, suunnittelua, tutkimista ja naiden prosessien
monipuolista arvioimista. Yhdessa oppiminen kehittaa luovan ja kriittisen ajattelun,
ongelmanratkaisutaitojen ja erilaisten nakdkulmien ymmartamista. Oppilaiden
erilaiset ominaisuudet ohjaavat oppimisprosessia ja motivaatiota. (POPS 2014, 14-
15.) RKS2017 oppimiskasityksista |0ytyi paljon vastaavuuksia POPS 2014:n

kanssa.

Tutkimuksen teoriasidonnaisen sisallonanalyysin on toteuttanut yksi henkild, joten tekstia

on luettu subjektiivisesti. Taman vuoksi tutkimuksen toistaminen taysin samoin tuloksin on

lahes mahdotonta. Teoriataustaksi oli valittu tutkimuksien perusteella tieteelliset maaritelmat

oppimiselle. Jos teoriataustaa muuttaisi, voisivat tulokset olla erilaisia. Tutkijalla ol

mahdollisuus tulkita ja rippikoulusuunnitelmien mainintoja. Teorian sisallyttdminen osaksi

sisallonanalyysia helpotti tyoskentelya, silla teoria mahdollisti tiettyjen teemojen etsimisen.

Teemojen etsiminen perustui paljon tutkijan relatiiviseen kasitykseen kyseisesta teemasta

esimerkiksi tyotavoista. Tutkimuksen luotettavuutta olisi voitu parantaa siten, etta useampi

tutkija olisi osallistunut sisalldnanalyysin laadintaan. Sisalldnanalyysin olisi voinut toteuttaa

taysin teoriasidonnaisesti, jolloin tutkijan tulkinnalle olisi jaanyt vahemman arvoa.
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Tutkimusta voisi jatkaa seuraamalla rippikoulutydntekijdiden opetussuunnitelman
ymmartamisen ja toteuttamisen kompetenssia. Kaikilla rippikoulutyontekijoilla ei ole
pedagogista koulutusta, joten olisi mielenkiintoista selvittda rippikoulutyontekijoiden
opetuksen metodeja ja pedagogisten keinojen kayttéa. Pruuki (2009) tutkimuksessa RKS
2001:n mukaan toteutetun rippikoulun opettajien tyotavat olivat pitkalti opettajakeskeisia ja
opettajan esitelmointia (Pruuki 2009 75-76). Olisi mielenkiintoista saada tietaa
noudattavatko rippikoulutyontekijat uuden RKS 2017:n ohjeistamia tyotapoja. RKS 2017
tulisi verrata myos seuraavaan rippikoulusuunnitelmaan, jotta pystyttaisiin perustelemaan

tulevien rippikoulusuunnitelmien kayttdonottoa.

Tutkimusta voisi hyodyntaa rippikoulutyontekijoiden kouluttamiseen. Tutkimuksessa
eritelldadn uuden RKS2017 opetuksen keskeiset osa-alueet, ja esitetddn muutokset, seka
yhtalaisyydet vanhaan rippikoulusuunnitelmaan. Kaikki rippikouluntyontekijat eivat ole
kasvatusalan ammattilaisia, joten rippikoulukoulutukset ovat tarkeassa roolissa rippikoulun

onnistumisen ja rippikoulusuunnitelman toteutumisen kannalta.
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