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Tassa tutkimuksessa selvitettin, miten oppilaiden valinen taloudellinen
eriarvoisuus nakyy alakoulussa opettajan nakokulmasta. Lisaksi selvitettiin,
minka& verran Kkouluissa jarjestetdan maksullista toimintaa ja mista koulun
toiminnasta oppilaiden huoltajat joutuvat maksamaan. Tutkittavilta kysyttiin,
miten he ottavat oppilaiden taloudellisen eriarvoisuuden tydssdan huomioon ja
minkalaisia asioita tekevat taloudellisen eriarvoisuuden nakymisen
vahentamiseksi. Tutkimuksen kohteena olivat alakouluissa tydskentelevat
luokanopettajat (n = 52). Opettajien nakemyksia kartoitettiin kyselylomakkeella,
joka sisalsi sekd monivalintakysymyksia ettd avoimia kysymyksia. Saadut
vastaukset analysoitiin teemoittelemalla ja luokittelemalla.

Suomen maksuton, kaikille tasa-arvoinen perusopetus on maailmalla
harvinaislaatuinen. Perusopetusta ohjaa valtakunnallinen opetussuunnitelma,
jonka arvopohjana on tasa-arvo ja yhdenvertaisuus. Nykylapsuus on kuitenkin
muuttunut entista kulutuskeskeisemmaksi. Tama lisaa lasten eriarvoisuutta, kun
kaikilla perheilla ei ole samanlaisia mahdollisuuksia ostaa asioita tai osallistua
maksulliseen toimintaan. Opetushallitus on linjannut 2019, ettei kouluissa saa
jarjestaa mitaan maksullista toimintaa.

Tutkimuksen tulosten mukaan oppilaiden valinen taloudellinen eriarvoisuus
nakyy koulussa materiaalisina tekijoind, kuten valineissa ja varusteissa.
Taloudellista eriarvoisuutta nakyy myos oppilaiden elamantapaan, sosiaalisiin
suhteisiin ja ravintoon liittyvissa asioissa. Osassa kouluista jarjestetdan edelleen
jonkin verran maksullista toimintaa. Paaasiassa maksullinen toiminta on
koulupaivan jalkeistd, vapaaehtoista toimintaa, kuten discoja. Maksullista
toimintaa on kuitenkin jonkin verran myos koulupaivan aikana. Tallaista toimintaa
on esimerkiksi luokan yhteiset retket, joista huoltajat joutuvat maksamaan. Suurin
osa tutkittavista koki, etta opettaja pystyy toiminnallaan vahentamaan
taloudellisen eriarvoisuuden nakymista luokassa. Opettajat muun muassa luovat
luokkaan avoimen ilmapiirin, jossa keskustellaan erilaisista taloudellisista
tilanteista. Lisaksi opettajat pyrkivat arvostamaan kouluarjessa asioita, jotka eivat
ole kytkOksissa oppilaiden perheiden taloudelliseen tilanteeseen.

Asiasanat
Luokanopettaja, peruskoulu, taloudellinen eriarvoisuus, tasa-arvo,
yhdenvertaisuus
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1. JOHDANTO

Suomen  perusopetusjirjestelmd  on  kansainvélisessd ~ katsannossa  hyvin
harvinaislaatuinen. Julkisin varoin rahoitettu yhtendiskoulujérjestelmid on toiminut
Suomessa 1970-luvulta 14htien. Peruskoulu on kaikille maksutonta ja tasa-arvoista.
(Seppidnen & Rinne 2015, 23.) Suomessa valtio sditelee perusopetuksen keskeisid
tavoitteita, siséltdjé ja arvoja valtakunnallisessa opetussuunnitelmassa (POPS 2014, 14).
Harvinaislaatuinen, ilmainen ja kaikille samanlainen perusopetus on yhteiskunnan jasenia
tasa-arvoistava, joka vdhentdd erilaisten yhteiskuntaluokkien syntymistd (Seppénen &

Rinne 2015, 43).

Lapsiperheiden ja lasten koyhyys on esiintynyt koko 2000-luvun ajan Suomessa
poliittisessa keskustelussa. Suomalaisten terveydentila ja lapsiperheiden asema ovat
kansainvilisessd vertailussa hyvid (Kaikkonen, Maiki, Murto, Pentala, Hakulinen-
Viitanen & Laatikainen 2014, 150), mutta vuosituhannen alussa havahduttiin ongelmaan,
ettd lapsiperheiden kdyhyys oli alkanut nousta rajusti vuoden 1995 jélkeen (Bardy, Salmi
& Heino 2001; Sauli, Bardy & Salmi 2002).

Viime aikoina kasvatustieteellisessd keskustelussa on lisddntynyt huoli oppilaiden
taloudellisesta eriarvoisuudesta koulun toiminnassa (Hakovirta & Rantalaiho 2012, 10).
Perheiden taloudellinen eriarvoisuus nousee esille koulun arjessa ja jokapdivdisessd
toiminnassa. Vaikka koulu pyrkisi tarjoamaan tasa-arvoiset mahdollisuudet kaikille
oppilaille, vaikuttavat perheiden erilaiset mahdollisuudet tukea lapsen koulunkéyntia
tdméin oppimiseen ja oppimistuloksiin. (Kupari 2005, 115.) Kaikilla oppilailla ei ole
perheen taloudellisen tilanteen vuoksi mahdollisuutta osallistua luokan yhteisille retkille
eikd koulupdivén jdlkeiseen vapaaehtoiseen toimintaan, kuten discoihin. Tdméd asettaa
oppilaat epdtasa-arvoiseen asemaan opetussuunnitelman arvoista poiketen. (POPS 2014,
15-16.) Vuonna 2018 Eduskunnan oikeusasiamiehelle tuli useita kanteluita koulupéivédn
aikana jarjestetyistd maksullisista retkistd, jotka asettivat lapset epdtasa-arvoiseen

asemaan (EOAK/1120/2018).

Valtakunnallinen opetussuunnitelma kirjaa, ettd jokainen oppilas on ainutlaatuinen ja
arvokas juuri sellaisena kuin on (POPS 2014, 15), joten on tirkeda selvittdd, milld tavoin
pystytddn edistimidn tasa-arvon toteutumista koulussa. (Kupari 2005, 115.) Téssd pro

gradu -tutkielmassa selvitetdéin, miten taloudellinen eriarvoisuus nikyy koulun arjessa



luokanopettajan nidkokulmasta, ja millaisia keinoja opettajat kéyttavit eriarvoisuuden

ndkymisen vihentdmiseksi.

1.1. VARALLISUUS JA TALOUDELLINEN ERIARVOISUUS SUOMESSA

Taloudellisen eriarvoisuuden mééritteleminen on vaikeaa. Ei ole olemassa yhté jaettua
taloudellisen eriarvoisuuden maééritelméad, koska taloudellinen eriarvoisuus on abstrakti
sekd sisdlloltddn sopimuksenvarainen ja kontekstisidonnainen késite (Hakovirta &
Rantalaiho 2012, 13). Usein tuloja kaytetetddn taloudellisen eriarvoisuuden mittarina,
silld niitd on helppo mitata ja vertailla. Aiemmassa tutkimuksessa pelkkiin tuloihin
keskittyvit taloudellisen eriarvoisuuden mittarit jittdvat osan koyhyyden osatekijoistd
huomioimatta (Townsend 1979). Koyhyys ilmenee aineellisena puutteena, mutta myos
psykososiaalisena ulottuvuutena (Karvonen 2016). Tiassd tutkimuksessa viitataan
taloudellisen eriarvoisuuden késitteelld oppilaiden vélisiin taloudellisten resurssien
eroihin, joista johtuen oppilailla ei ole samanlaisia mahdollisuuksia osallistua koulun
toimintaan tai hankkia erilaisia vélineitd. Oppilaiden viliset taloudellisten resurssien erot
muodostuvat perheiden varallisuudesta. Jos lapsi asuu pienituloisessa kotitaloudessa, on

hinella taloudellisesti heikommat resurssit. (Jantti 2010.)

Perheiden varallisuuseroja on jonkin verran tutkittu aiemmin. Erilaisten perhemallien
(yhden huoltajan talous, avioeroperhe, suurperhe) varallisuuseroja on vertailtu aiemmissa
tutkimuksissa. (Niemeld & Raijas 2010.) Kuten Jantti (2010) toteaa “Yksikdan lapsi ei
ole vanhempiaan valinnut, joten lapset ovat pienituloisia aina vailla omaa syytdan. Téaten
lapsen kdyhyyttd on varsin vaikea hyviksyd moraalisesti”. Tdémén vuoksi aihe on tirked
tutkittavaksi. Jokainen lapsi on oikeutettu kokemaan koulun toiminta tasa-arvoisena.

(Jantti 2010)

Pienituloisuuden kehitystd ja sithen vaikuttavia tekijoitd on tutkittu jo jonkin aikaa, ja
lapset ja lapsiperheet ovat tirked sosiaalipolititkan kohderyhmi. Suomalaisten lasten
tulokdyhyys ei ole eurooppalaisessa vertailussa kovin korkealla tasolla, mutta Suomen
lapsikoyhyydessd huolta on aiheuttanut sen nopea kasvu. (Jéntti 2010, 63.)
Koyhyysastetta kuvataan kdyhyysasteittain ja sosioekonomisen aseman ja suhteellisen
tulokdyhyysrajan mukaan (Ilmakunnas, Mukkila, Moisio & Saikkonen 2017).

Tulokdyhien lasten osuus kolminkertaistui vuodesta 1995 vuoteen 2007. Vuonna 1995



vain 5 prosenttia lapsista oli tulokdyhid, kun vuonna 2007 heitd oli 14 % (Jantti 2010,
68). Tulokdyhien lasten osuus on kuitenkin vuodesta 2007 hieman laskenut. Vuonna 2017
tulokoyhid lapsiperheitd oli 11,5 %. (Ilmakunnas ym. 2017.) Yksinhuoltajaperheissa
lasten tulokdyhyys nékyi muita perheitd enemmain. Vaikka suomalaislasten tulokdyhyys
on kasvanut kovaa vauhtia, missdén ei ole merkkejd siitd, ettd lapsikOyhyyttéd pyrittdisiin

vahentdmaéan. (Jantti 2010, 68.)

Perheet, joiden taloudellinen tilanne on huono, panostavat lasten kulutukseen muita
perheitd enemméin. Huonotuloiset vanhemmat tinkivédt omasta kulutuksesta ennemmin
kuin lastensa. Perheen kokonaiskulutuksesta lasten menojen osuus on pienituloisissa
perheissd suurempi kuin vastaava osuus suurituloisissa perheissd. Kun lapsiin kaytettdvaa
rahamiirdd verrattiin euroina, kayttivét parhaiten tienaavat perheet kaksi kertaa enemmaén

rahaa lasta kohden kuin pienituloiset perheet. (Niemeld & Raijas 2010, 121.)

1.2. TALOUDELLISEN ERIARVOISUUDEN VAIKUTUS LAPSEN
HYVINVOINTIIN

Hyvinvoinnin késite on paletti, joka koostuu monista eri osatekijoistd. Yksild voi
tietoisesti ohjata ja kontrolloida omaa hyvinvointiaan ja elinoloja omien resurssiensa
pohjalta. Johanssonin mukaan nditd ovat muun muassa tulot, omaisuus, tiedot, terveys ja
sosiaaliset suhteet (Johansson 1970). Hyvinvointi koulussa voidaan jakaa neljdén osaan,
jotka ovat koulun olosuhteet, sosiaaliset suhteet, mahdollisuus itsensé toteuttamiseen ja
terveydentila (Konu, 2002). Oppilaan taloudellinen tausta ja tilanne esiintyvit kaikissa
neljdsséd kategoriassa, ja nédin voi vaikuttaa suoraan oppilaan kouluhyvinvointiin, jolloin
oppilaiden taloudellinen eriarvoisuus on suuressa osassa oppilaan kouluviihtyvyytté ja —

hyvinvointia. (Konu 2002.)

Sosioekonomisella asemalla on suuri vaikutus lasten terveyteen, oppimiskykyyn,
kayttdytymiseen sekd syrjdytymiseen. Koyhyys koetaan perheissd eri tavoin. Se, miten
lapsi tai vanhempi kokee kdyhyyden, on kuitenkin merkittaviasti yhteydessa sithen, miten
hin kokee oman hyvinvointinsa. (Forssen, Laine & Tahtinen 2002, 90.) Jokaisella
perheelld tulisi olla mahdollisuus riittdvddn toimeentuloon, ruokaan, vaatteisiin ja

turvattuun asuntoon seké turvalliseen asuinymparistoon (THL 2020).



Perheen taloudelliset haasteet kuormittavat perheen arkea. Toimeentulo-ongelmat
lisddvat vanhempien ahdistusta, masennusta ja uupumusta, joka vaikuttaa heidén
vanhemmuuteensa tehden siitd rankaisevampaa ja vihemmén ohjaavaa. Kaikki tdma
vaikuttaa my0s lapsen hyvinvointiin. Lisdksi on havaittu, ettdi vanhemmat, joilla on
toimeentulo-ongelmia, pitdvit hyvaksyttivimpéand lasten lievdd kurittamista. (Salmi,

Narvi, Lammi-Taskula 2016, 37-41.)

Perheen taloudelliset vaikeudet huolestuttavat usein myds lapsia. Pohjoismaisessa
kasvuverkostoprojektissa perheen talous huolestutti 31 % 10-vuotiaista suomalaisista.
Vanhemman ty6ttdmyys huolestutti noin joka kolmatta. Erityisen paljon huolta
kotiasioista, kuten perheen raha-asioista, kokivat vetdytyviksi luokitellut lapset. (Polkki
2001, 134-137.) Siind, missid lapset kantavat huolta perheen taloudellisista vaikeuksista
kantavat vdhdvaraiset vanhemmat myds huolta lapsistaan. Terveyden ja hyvinvoinnin
laitoksen lapsiperheiden hyvinvointia koskevassa kyselysséd (2012) selvisi, ettd huonosti
toimeentulevilla vanhemmilla oli muita enemman huolta lapsistaan. Huolta aiheutti seka
lapsen fyysinen terveys, ettd eldméntavat, tunne-eldmi, sosiaaliset suhteet ja
kayttdytyminen. (THL 2020.) Huonosti toimeentulevissa perheissd vanhemmilla on

muita enemman huolta myos lapsen oppimisesta (Salmi ym 2016, 37-41).

Nykylapsuudesta on tullut entistd kulutuskeskeisempéd. Lapset ovat markkinoinnin
keskeisend kohderyhméni. (Hakovirta & Rantalaiho 2012.) Tavaroiden omistamisella on
kasvava merkitys lasten ja nuorten identiteettiin sekd itsetunnon kehittymiseen.
Kuluttamisesta on tullut yksi hyvinvoinnin mittari: raha ja tavarat vaikuttavat lasten ja
nuorten kokemaan hyvinvointiin. Taloudellinen eriarvoisuus ei kuitenkaan ndy
pelkdstddn tavaroiden omistamisessa. (Hakovirta & Rantalaiho 2012, 15.) Aiemmissa
tutkimuksissa lapset itse havaitsivat taloudellisen eriarvoisuuden tuomia eroja lapsen
luonteeseen, olemukseen ja kayttdytymiseen liittyvissd asioissa sekd lasten arjen
toiminnoissa, kuten vapaa-ajan vietossa ja koulunkdynnissd. (Hakovirta & Rantalaiho

2012, 57-58.)

1.3. TASA-ARVOINEN PERUSKOULU OPETUSSUUNNITELMAN MUKAAN

Peruskoulun maksuttomuus on yhéd harvinaisempaa, silld kalliit yksityiskoulut ovat

yleistyneet jo Euroopassakin (Seppinen & Rinne 2015). Suomessa valtio sditelee



perusopetuksen  keskeisid  tavoitteita, sisdltdjd ja arvoja.  Perusopetuksen
opetussuunnitelman  perusteissa  kirjataan alussa  perusopetuksen arvopohja.
Perusopetuksen on edistettidva yhteisollisyyttd, vastuullisuutta sekd yksilon oikeuksien ja
vapauksien kunnioittamista. (POPS 2014, 5.) Tasa-arvo on perusopetuksen arvopohjassa
mainittu toisena heti ihmisoikeuksien jilkeen. Tasa-arvo kattaa kaikkien yksiliden tasa-
arvoisen kohtelun idstd, sukupuolesta tai taustasta riippumatta. Koulun toiminta tulee olla
tdysin tasa-arvoista, eikd syrjintdd missddn muodossa sallita (POPS 2014). Téaydelliseen
tasa-arvoon ei kuitenkaan tulla pddsemain, silla koulumenestys ja kodin pdédomat ovat

edelleen yhteydessé toisiinsa (Silvennoinen, Kalalahti & Varjo 2008).

Lapsen koulupolku koostuu erilaisista yhteiskunnan tarjoamista koulutusvaiheista, joista
ensimmdinen vaihe on varhaiskasvatus. Perusopetuksessa koulun valintaan liittyvid
tekijoitd ovat muun muassa kunnan koko ja koulutuspolitiikka. Kouluvalinta maaraytyy
paikallisesti péétettavien koulutussuunnittelun kautta, jotka kunta méérittad. Lapsen
huoltajilla on mahdollisuus valita koulu esimerkiksi erilaisten painotusten kautta, kuten
musiikki- tai liikuntaluokat. (Rinne, Haltia, Lempinen & Kaunisto 2018.) Néin ollen
kouluvalinta ei ole tdysin tasa-arvoinen, vaan siihen vaikuttaa lapsen pérjddminen
erityyppisissd  padsykokeissa. N&mid  kohdistuvat edelleen kuitenkin  vain
painotusluokkiin, ja muuten oppilaan koulu méérdytyy asuinpaikan perusteella.

(Seppédnen & Rinne 2015, 24.)

Koulun sijainnista huolimatta koulun tulee tarjota yhdenvertainen arvopohja ja
toimintakulttuuri kaikille oppilaille. Koulun sijaitseminen parempituloisella asuinalueella
ei tarkoita hyvdd toimeentuloa kaikkien lasten perheissd (Seppdnen & Rinne 2015).
Perusopetuksessa tasa-arvon tavoite ja laaja yhdenvertaisuusperiaate ohjaavat opetuksen
kehittamistd. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden mukaan opetuksen tulee
edistdd taloudellista, sosiaalista, alueellista ja sukupuolten tasa-arvoa (POPS 2014, 15).

Nadin ollen my0s taloudellista tasa-arvoa tulee edistda kouluissa.

Vaikka perusopetus on kaikille maksutonta, kaikki sen puitteissa tapahtuva toiminta ei
vélttdmattd ole ilmaista. Perusopetuksen yhteydessd voidaan jérjestdd myos erilaista
kerhotoimintaa, kirjastotoimintaa ja muuta opetukseen ldheisesti liittyvdd toimintaa,
kuten juhlia, retkid, leirikouluja ja opintokdyntejd. (POPS 2014, 41.) Koulun jilkeen
tapahtuva toiminta, kuten koulun disco, on usein maksullista. Myds erilaiset retket

saattavat aiheuttaa kuluja oppilaiden perheille.
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Opetushallitus on syksylla 2019 péivittdnyt ohjetta peruskoulun maksuttomuudesta
retkien ja leirikoulujen osalta. Oppilaiden vanhemmille ei saa aiheutua kuluja mistdin
vuosisuunnitelmaan kuuluvasta opetuksesta. Maksun periminen on laitonta my®ds silloin,
kun oppilaalle on tarjolla vaihtoehtoinen, maksuton vaihtoehto, esimerkiksi
litkkuntapdivand. Oppilaat ja heiddn vanhempansa voivat edelleen kerdtd varoja
esimerkiksi retkid varten, mutta jokaisen oppilaan tulee voida osallistua huolimatta siit4,

ovatko hdnen vanhempansa osallistuneet varojen kerdédmiseen. (Opetushallitus 2019.)

Opetussuunnitelmassa mainitaan itsestd huolehtimisen ja arjen taitojen opettamisen alla
my0s kuluttajataitojen kehittiminen. Oppilaita tulee opastaa omasta taloudesta
huolehtimiseen ja sen suunnitteluun. Lisdksi tirkeitd teemoja ovat kuluttajana toimiminen
ja mainonnan kriittinen tarkastelu. Oppilaita tulee kannustaa kohtuullisuuteen,
jakamiseen ja sddstdvdisyyteen. Ndin oppilaat harjaantuvat kestdvin eldmédntavan

mukaisiin valintoihin ja toimintatapoihin perusopetuksen aikana. (POPS 2014.)

Kuten opetussuunnitelmassa mainitaan, tulee kodin ja koulun vilisessa yhteisty0ssé ottaa
huomioon perheiden moninaisuus (POPS 2014, 35). Terveyden ja hyvinvoinnin laitos
toteaa, ettd parasta eriarvoisuuden ehkéisemistd on perheiden tukeminen. Eriarvoisuuden
viahentdmiseksi lasten kehitysedellytykset on turvattava kaikissa ympéristdissd, myos
koulussa. Erilaiset suojaavat tekijit, kuten myodnteiset ihmissuhteet ja onnistumisen

kokemukset turvaavat lapsen kasvua. Néitd nimenomaan koulu voi tarjota. (THL 2020.)

1.4. OPETTAJAN AMMATTI-IDENTITEETTI JA ARVOPOHJA

Opettaja tyOoskentelee tietyssd ajassa ja paikassa yhdelld tietylld sektorilla. Opettajan
tyOtoimien perusteet l0ytyvit kasvatustieteestd, ja oman valistuneen harkinnan ja
kokemuksen tulkinnasta (Laine 2004, 55). Opettajankoulutus ja Valtakunnallinen
opetussuunnitelma ohjaavat opettajan ammattia, mutta taustalla vaikuttavat opettajan
omat arvot ja kokemukset. Opettajan tyoti ja uraa voidaan usein kutsua eldméantydksi, ja
moni tekee pitkdn uran jopa samassa tyopaikassa (Laine 2004, 55). Opettajan ura on
tietynlainen professio ja se kehittyy koko ajan. Ruohotie (2000, 209-210) on kuvannut
uran seuraavanlaisesti: “Ura on osaamisen kasvua, mikd ilmenee taitojen ja
asiantuntemuksen lisddntymisend ja vuorovaikutusverkoston kehittymisend.” Uran

kasvaessa osaaminen vahvistuu ja kumuloituu.
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Opettajan ammatti-identiteetti rakentuu ammatillisen aseman, roolin, tietimyksen ja
kokemuksen varaan (Lindqvist 1998, 15). Opettajan ammatin tehtévit rakentuvat paljolti
suoraan vuorovaikutukseen, joten persoonan osuus on merkittdvd. Opettajan persoonan
liséksi hénen omat arvonsa ohjaavat sitd, mitd hén pitdd tirkednd ja miten hén toimii
opettajan tydssd. (Tirri 1998, 23-25.) Opettajien tyokuormasta puhutaan paljon niin
kasvatustieteellisessd keskustelussa kuin mediassakin. Taloudellinen eriarvoisuus
koululuokassa ja sen ilmeneminen voi jadda opettajalta huomioimatta, mikéli hén ei itse

pida sitd tiarkedna.

Vaikka  opetuksen  tulee  pohjautua  Valtakunnalliseen ja  paikalliseen
opetussuunnitelmaan, opettajan tydssd ilmenee paljon vuorovaikutustilanteita, joissa
toimitaan usein oman arvopohjan mukaan (POPS 2014; Lindqvist 1998). Perusopetuksen
opetussuunnitelmaan on kirjattu sen arvopohja, mutta luonnollisesti erilaisissa
vuorovaikutustilanteissa opettaja saattaa toimia jopa huomaamattaan omien arvojensa

ohjaamana. (Tirri 1998.)

Koulussa vallitseva ilmapiiri ja opettajien keskindinen vuorovaikutus luo myos koulun
toimintaa ohjaavia arvoja (Lange, 1998). Usein myos koulun sijainti voi vaikuttaa koulun
oman arvomaailman muotoutumiseen. Valtakunnallisen opetussuunnitelman lisdksi
koulu toimii paikallisen ja koulun oman opetussuunnitelman puitteissa (POPS 2014, 33).
Parempituloisella alueella sijaitseva koulu voi omassa opetussuunnitelmassaan korostaa
erilaisia arvoja, kuin koulu, joka sijaitsee vihdvaraisella asuinalueella. Tietynlaiset arvot,
jotka ohjaavat yksittdisid vuorovaikutustilanteita voivatkin olla kirjoittamattomia, niin

kutsuttuja piiloarvoja. (Lange 1998.)

1.5. TALOUDELLINEN ERIARVOISUUS KOULUSSA

Perusopetuslaissa on miérdtty perusopetuksen olevan maksutonta. Maksuttomuus koskee
opetuksen lisdksi myds oppikirjoja ja muuta oppimateriaalia sekd tyovélineitd ja
tyOaineita. Lisdksi jokaisena koulupdivdni oppilaalle tulee tarjota maksuton kouluruoka.
Opetus kattaa my0s kaikki koulupdivdn aikana jérjestettdvdt ja vuosisuunnitelmaan
kirjatut retket, vierailut ja muun koulun ulkopuolella tapahtuvan toiminnan.
(Perusopetuslaki 628/1998 31 §.) Koulun toiminta voi joskus tapahtua myos koulupéivin

jélkeen ollen vapaaehtoista. Erilaiset discot ja kerhot ovat koulusta riippuen mahdollisia.
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Erilaisilla koulussa jirjestetyilld tapahtumilla tai varainkeruilla voidaan myos kerété
varoja luokan retki varten. Kaikilla oppilailla ei ole vilttdmattd mahdollisuutta osallistua
ndihin taloudellisen tilanteen vuoksi, joka asettaa oppilaat epétasa-arvoiseen asemaan.

Oppilaidenvilinen taloudellinen eriarvoisuus nékyy koulussa monella tapaa.

Vilineet ja varusteet. Vaikka suomalainen peruskoulu onkin kaikille maksuton, jii
oppilaiden huoltajien vastuulle hankkia koulussa tarvittavia vilineitd, kuten vaatteet ja
reppu sekd mahdollisesti joitakin koulutarvikkeita ja urheiluvélineitid. Opetussuunnitelma

ei erikseen kirjaa, mitka kaikki vélineet kuuluvat kodin vastuulle (POPS 2014).

Euroopan elinolo -tutkimuksessa (EU-SILC) selvitettiin, mihin lapsiperheiden rahat
riittdvit. Lahes neljd prosenttia perheistd joutuu tinkiméén lapsen vaatteista taloudellisen
tilanteen vuoksi. Lahes prosentilla lapsiperheisté ei ollut vélttimétta rahaa ostaa lapselle

uusia kenkid, kun niitd tarvittiin. (Karvonen 2016, 55.)

Lapset tietdvit taloudellisten erojen olemassaolon. Hakovirran ja Rantalaihon (2012)
tekemdssd lapsille suunnatussa tutkimuksessa lapset ovat kertoneet taloudellisen
eriarvoisuuden ndkyvin eniten materiaalisissa tekijoissd, kuten vaatteissa ja tavaroissa.
Kyse ei ole pelkéstddn tavaroiden puuttumisesta, vaan lapset tunnistavat vaatteet ja
tavarat vanhoiksi ja ne saattavat olla rikkindisid. Lapsen ulkondkd vaikuttaa tdmén
asemaan ryhmissd ja erityisesti nuorten keskuudessa muodikkaat vaatteet tuovat
hyviksyntdd. (Salmivalli 2008.) Hakovirran ja Rantalaihon (2012) tutkimuksessa osa
lapsista toi esille, ettei lapsen vaatetus vélttiméttd kuitenkaan kerro siitd, minkélaisesta

perheestd hin tulee. (Hakovirta & Rantalaiho 2012, 57-58.)

Koulumenestys. Suomessa on tutkittu perheen sosioekonomisen aseman yhteyttd lasten
koulumenestykseen. Oppilaan sosioekonomisella taustalla on edelleen merkittdvi yhteys
tdman koulumenestykseen. (Harkonen 2010, 59.) Aiemman tutkimuksen (Jérventie &
Sauli 2001) pohjalta on havaittu, ettd hyvéssd sosioekonomisessa asemassa olevien
perheiden lapset parjadvit paremmin koulussa. Korkeammista luokista tulevat oppilaat
my0s jatkavat koulutustaan muita todennékodisemmin (Hérkonen 2010, 59). Sen sijaan
terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen mukaan perheen taloudelliset ongelmat heikentévit

oppilaiden mahdollisuuksia saattaa peruskoulu loppuun (THL 2020).

Jorma Kuusinen (1985; 1986; 1992) on tutkinut oppilaiden lahjakkuuden ja sosiaalisen

taustan yhteyttd toisiinsa. Kuusisen tekemissd seurantatutkimuksissa on osoitettu, ettd
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koulu ei pysty tasaamaan oppilaiden ldht6kohdista johtuvia eroja. Téllaisia eroja ovat
oppilaiden valmiudet, tottumukset sekd ajattelu- ja kdytostavat. Lapsi, jolla nimé asiat
ovat kunnossa, saa selvin suhteellisen edun kouluun tullessaan. Lasten valmius
vastaanottaa tarjolla olevaa oppia ei tarkoita vain oppisisiltojen omaksumista vaan lisdksi
silld on vaikutus my®0s siihen, miten lapsi kotiutuu koulun toimintatapoihin ja kulttuuriin.

(Naumanen & Silvennoinen 2010, 78-79.)

Kaverisuhteet ja kiusaaminen. Koyhyyden on havaittu heikentivin myds lapsen
osallistumismahdollisuuksia. Lapsi ei voi perheen taloudellisen tilanteen vuoksi
valttdmattd viettdd vapaa-aikaansa ikédtovereiden tapaan tai yhdessd heididn kanssaan
(Hakovirta & Rantalaiho 2012, 15), kun perheelld ei ole varaa maksaa harrastuksista ja
muista maksullisista vapaa-ajan vieton tavoista. Koyhyys saattaakin aiheuttaa lapselle
ulkopuolisuutta ja hépedn tunnetta (THL 2020). Aiemmissa tutkimuksissa (Salmi ym.
2016, 37) onkin todettu perheen taloudellisten haasteiden lisddvan lapsen
syrjaytymisriskid. Sosiaaliset suhteet ovat yksi merkittdvimmisté lasten vdhdvaraisuuden
kokemuksiin liittyvistd asioista (Hakovirta & Rantalaiho 2012, 15). Ridgen (2002)
tutkimuksessa vihdvaraisista perheistd tulevat lapset kokivat kiusaamista ja sosiaalista

eristimistd sekd osattomuutta ja syrjaytymistd (Hakovirta & Rantalaiho 2012, 14).
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2. TUTKIMUSONGELMAT

2.1. Miten oppilaiden perheiden taloudellinen eriarvoisuus nikyy koulussa

opettajan nikokulmasta?

Jo ensimmadisissd koyhyystutkimuksissa 1900-luvun alussa kdyhyyden on havaittu
paikantuvan juuri lapsuuteen (Rowntree 1901), mutta vasta viime vuosikymmenind
lapsindkdkulma on tuotu mukaan koyhyystutkimukseen. Aiempien tutkimusten (Ridge
2002) mukaisen lasten omakokeman kdyhyyden my6td on noussut uusi ndkokulma
taloudellisen eriarvoisuuden tutkimiseen. Lapset ovat keskiossd koyhyyden kokemisessa.
Lapsuudesta on tullut entisti kulutuskeskeisempéd. Kaikilla ei ole kuitenkaan samanlaisia
kulutusmahdollisuuksia, joka asettaa oppilaat eriarvoiseen asemaan myos koulussa.
(Hakovirta & Rantalaiho 2012.) Tidssd tutkimuksessa halutaan selvittdd, miten
taloudellinen eriarvoisuus nikyy koulussa opettajan nikokulmasta. Aiheesta ei ole tehty
aiempaa perusteellista tutkimusta. Taloudellinen epétasa-arvo onkin verrattain uusi ilmio
tutkittaessa koulun tasa-arvoista ilmapiirid, vaikkakin se on kirjattu jo Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (POPS 2014). Aiemman tutkimuksen (Ridge 2002)
perusteella taloudellisen eriarvoisuuden oletetaan olevan yhteydessd myds oppilaiden
valisiin kaverisuhteisiin, silld vdhdvaraisista perheisté tulevat lapset kokevat kiusaamista

ja sosiaalista eristimistd sekd osattomuutta ja syrjdytymista.

2.2. Misti koulun toiminnasta oppilaiden huoltajat joutuvat maksamaan?

Tutkimuksessa selvitetddn, mistd koulun toiminnasta oppilaiden huoltajat joutuvat
opettajan mukaan maksamaan. Maksullinen toiminta voi olla koulupdivin aikaista

toimintaa tai koulupdivén jéilkeen jérjestettavdd vapaaehtoista toimintaa.

Vaikka opetushallitus on syksylld 2019 pdivittinyt ohjetta peruskoulun
maksuttomuudesta retkien ja leirikoulujen osalta (Opetushallitus 2019), oletetaan
koulujen toiminnan olevan silti jonkin verran maksullista, silld koulupdivin jilkeen
voidaan jdrjestdd maksullista toimintaa (POPS 2014). Opetushallituksen ohjeistus on

verrattain uusi, joten sen vakiintuminen koulun toimintaan kestidnee jonkin aikaa.
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2.3. Miten opettajat vihentivit taloudellisen eriarvoisuuden nikymisti

koulussa?

Peruskoulun on Suomessa toimittava valtakunnallisen opetussuunnitelman mukaan,
jolloin koulun toiminnan tulee olla tiysin tasa-arvoista, eikd syrjintdd missddn muodossa
sallita. Tasa-arvo kattaa kaikkien yksildiden tasa-arvoisen kohtelun idstd, sukupuolesta
tai taustasta riippumatta, joten taloudelliseen eriarvoisuuteen liittyvdt erot ja niiden

ndkyminen tulisi ottaa huomioon koulussa. (POPS 2014.)

Opettajien tulee noudattaa valtakunnallista opetussuunnitelmaa, jolloin sen arvopohja on
oltava opettajilla tiedossa (POPS 2014). Valtakunnallinen opetussuunnitelma ei
kuitenkaan mé#érad opettajia tiettyihin toimiin, ja tutkimuksessa selvitetdénkin, miten
opettajat pyrkivdt vidhentdmddn taloudellisen eriarvoisuuden ndkymistd koulussa.
Opettaja on luokkansa asiantuntija ja tietoinen oppilaidensa taustoista ja kotioloista.

Opettajan ammattia ohjaavat hanen omat arvonsa (Lindqvist 1998).
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3. TUTKIMUSMENETELMA

Tutkimus oli kvalitatiivinen kyselytutkimus, jonka tarkoituksena oli selvittdd, miten
oppilaiden vélinen taloudellinen eriarvoisuus nékyy koulussa opettajan nikokulmasta.
Tutkimuksessa kartoitettiin, miten paljon kouluissa jarjestetddn maksullista toimintaa.
Lisdksi tutkimuksessa selvitettiin luokanopettajien keinoja oppilaiden taloudellisen

eriarvoisuuden ndkymisen vihentdmiseksi.

3.1. Tutkimusjoukko

Tutkimus oli suunnattu alakoulun (1.-6. -luokan) luokanopettajille, jotka valittiin
satunnaisotannalla. Vastauksia kyselyyn saatiin 52. Vastaajista suurin osa (96 %, n = 50)
oli naisia. Miehid tutkimukseen osallistui vain kaksi (4 %). Tutkittavilta kysyttiin
taustatietoina heiddn ikdénsd, koulutusta ja opettajan tyokokemusta vuosina. Suurin osa
(37 %, n = 19) vastaajista oli idltd4n alle 30-vuotiaita. Taulukossa 1 on esitetty vastaajien

ikdjakauma.

TAULUKKO 1. Tutkimusjoukon ikdjakauma

ikd n %

alle 30-vuotias 19 37

31-40-vuotias 15 29

41-50 vuotias 10 19

51-60-vuotias 7 13

yli 60-vuotias 1 2

Luokanopettajankoulutuksen tutkinnokseen ilmoitti 45 vastaajaa (87 %). Seitsemén
vastaajaa (13 %) valitsi vaihtoehdon “Muu, mikd?”. Heistd neljd vastasi aineenopettajan
tutkinnokseen. Kaksi vastaajista oli erityisluokanopettajia ja yksi vastasi koulutuksensa

olevan “oppikoulu”.
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Suuri osa vastaajista oli toiminut opettajana vasta vihin aikaa. Jopa 40 % vastaajista
ilmoitti toimineensa opettajana vasta 0—2 vuotta. Opettajan tyokokemusta 11-20 vuotta
oli vastaajista neljannekselld (25 %, n = 13). Tutkimusjoukko koostui seké tyduransa juuri
aloittaneista, etti jo toistakymmentd vuotta opettajan ty0ssd olevista luokanopettajista.

Taulukossa 2 on esitetty vastaajien tyokokemus opettajana tarkemmin.

TAULUKKO 2. Tutkimusjoukon tyokokemus opettajana

Opettajan tyokokemus vuosina n %
0-2 vuotta 21 40
3-5 vuotta 5 10
6—10 vuotta 4 8

11-20 vuotta 13 25
yli 20 vuotta 9 17

Kyselylomake sisdlsi myds tarkentavia kysymyksid kouluista, joissa vastaajat
tyoskentelivit. Kartoitimme kysymyksilld koulun kokoa ja koulun sijainnin asuinalueen
varallisuutta. Vastanneista kuusi (12 %) tydskenteli pienessd, alle 100 oppilaan koulussa.
Vastaajista 14 (27 %) tyoskenteli 100-300 oppilaan koulussa. Eniten vastaajia (36 %, n =
19) tyoskenteli keskisuuressa, 301-500 oppilaan koulussa. Vastaajista 10 (19 %) oli
valinnut koulun kooksi 501-700 oppilasta ja 3 vastaajaa (6 %) tydskenteli yli 700 oppilaan
koulussa. Tutkimuksessa oli mukana siis kaikenkokoisia kouluja, mutta pddasiassa koulut

olivat alle 700 oppilaan kouluja (82 %).

Kysymyksessd asuinalueen varallisuudesta, jolla koulu sijaitsi, oli nelja
vastausvaihtoehtoa: “véhdvarainen”, “neutraali”’, “hyvin toimeentuleva” ja ‘“en osaa
sanoa”. Hieman reilu puolet vastaajista (56 %, n = 29) valitsi vaihtoehdon “neutraali”.
Vihidvaraisen alueen oli valinnut vastaajista neljdnnes (25 %, n = 13) ja hyvin
toimeentulevan alueen vastaajista 7 (13 %). Loput 3 vastaajaa (6 %) oli valinnut
vaihtoehdon “en osaa sanoa”. Tutkittavat tyoskentelivit siis erilaisilla asuinalueilla, ja

tutkimukseen saatiin ndkokulma sekd “neutraalilta” asuinalueelta ettd hyvin

toimeentulevalta ja vdhdvaraiselta asuinalueelta.
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Lisdksi kysyttiin luokka-astetta, jota opettaja opettaa tilld hetkelld. Vastaajat jakautuivat
melko tasaisesti kullekin luokka-asteelle. Eniten vastaajia oli ensimmaiselld luokalla (21
%, n=11) ja véhiten viidennelld ja kuudennella luokalla, joissa molemmissa opetti 7 (14

%) vastaajista. Taulukossa 3 on esitetty opettajien jakautuminen kullekin luokka-asteelle.

TAULUKKO 3. Luokka-asteet, joilla vastaajat tyoskentelevét

luokka-aste, jolla opetat n %
1. luokka 11 21
2. luokka 9 17
3. luokka 8 15
4. luokka 10 19
5. luokka 7 14
6. luokka 7 14

3.2. Kyselylomake

Tutkimuksen aineisto kerdttiin tutkijoiden laatimalla puolistrukturoidulla Webropol -
verkkokyselyn avulla. Haastatteluiden sijaan paadyttiin verkkokyselyyn, jonka
vahvuutena néhtiin mahdollisuus saada laajempi aineisto. Lisdksi verkkokyselyn avulla
on mahdollista saada tutkittavia ympéri Suomea. Verkkokyselyn uskottiin olevan
opettajille myds matalampi kynnys osallistua, kun ei tarvitse jirjestdd aikaa haastatteluun,

vaan kyselyn voi tehdd, kun itselle parhaiten sopii.

Tutkijat laativat kyselylomakkeen (liite 1) itse kdyttden apunaan aikaisempaa teoriaa ja
tutkimusta. Aiemman lasten taloudellista eriarvoisuutta kisittelevdn tutkimuksen
(Hakovirta & Rantalaiho 2012) perusteella esiin nousseita teemoja kéytettiin
kyselylomakkeessa. Kyselylomake laadittiin tieteellisen kirjoittamisen teorioiden avulla
(Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009, 195). Verkkokyselyn heikkoutena voidaan pitdd

sitd, ettei voida olla varmoja vastaajien rehellisyydesti ja toisaalta vastaukset voivat olla
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my0s suppeita, kun ei ole mahdollista esittdd tarkentavia kysymyksid. Vastaajien

anonymiteetti turvattiin, silld kyselylomakkeessa ei kysytty vastaajan henkilGtietoja.

Kyselylomake sisdlsi 17 kysymysté, joista neljd tuli esiin vain, mikili vastaaja oli
vastannut edelliseen kysymykseen tietyn vastausvaihtoehdon. Néitd kysymyksid olivat
“Miten taloudellinen eriarvoisuus nékyy luokassasi?”, “Onko kaikilla oppilaillasi kaikki
kodin vastuulla olevat koulussa tarvittavat vilineet ja varusteet?”, “Miten taloudellinen
eriarvoisuus muokkaa luokassasi olevia kaverisuhteita?” ja “Minkaélaista kiusaamista olet
havainnut?”. Kaikki ndma nelji tdydentavaa lisdkysymysté olivat avoimia. Kysely sisélsi
taustatietojen lisdksi yhteensd kymmenen monivalintakysymysti ja seitsemén avointa
kysymystd. Aiemman tutkimuksen (Hakovirta & Rantalatho 2012) pohjalta nousseita
teemoja kuten lasten sosiaaliset suhteet ja pukeutuminen nostettiin kyselylomakkeeseen,
ja niité selvitettiin kysymyksilld 8—13. Kysymyksilld 1, 2 sekd 8—17 selvitettiin opettajien
omaa suhtautumista oppilaiden vilisiin taloudellisiin eroihin. Kysymyksilld 3-7
selvitettiin, jarjestetddnko koulussa maksullista toimintaa ja mistd toiminnasta oppilaiden

huoltajat joutuvat maksamaan.

Kyselylomake esitestattiin kahdella eri-ikéiselld luokanopettajalla, jotka vastasivat
kyselylomakkeeseen. Kyselylomake oli tilldin jo lopullisessa muodossa, ja esitestaajat
vastasivat sithen samalla tavalla kuin tutkimusjoukko. Esitestaajilta saatiin varmuus
kyselylomakkeen selkeydestd, eikd sithen tarvinnut tehdd muutoksia esitestauksen

perusteella.

3.3. Tiedonkeruun suorittaminen

Aineisto keréttiin tammikuussa 2020. Linkki kyselylomakkeeseen julkaistiin kaksi kertaa
opettajille suunnatussa suljetussa “Alakoulun aarreaitta” -Facebook -ryhmissé, jonne on
hakeutunut opettajia ja opettajaksi opiskelevia. Linkin oheen laadittiin saateteksti (liite
2), josta kavi ilmi kyselyn tarkoitus ja anonymiteetti vastaamista koskien. Ryhmissd on
reilut 35 000 jdsentd, jolloin taustakysymyksistd huolimatta vastaajien tunnistaminen oli

tdysin mahdotonta.

Ensimmadinen aineistonkeruu suoritettiin vuoden 2020 alussa, tammikuun toisella
viikolla. Viikon aikana vastauksia kertyi 31. Kysely laitettiin ryhméén vield uudelleen

vitkko ensimmadisen aineistonkeruun jdlkeen. Saatetekstiin lisdttiin kiitokset jo
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osallistuneille, jotta jdsenet ymmdrsivdt, ettd kyseessd oli sama tutkimus kuin
aikaisemmin. Toisella kerralla vastauksia kertyi 21. Vastauksia toisen aineistonkeruun

jélkeen oli yhteensd 52, jonka jidlkeen kysely suljettiin.

3.4. Aineistonkasittely

Saatu aineisto késiteltiin tdysin anonyymisti ja luottamuksellisesti. Tutkimusaineisto
sdilytettiin  salasanojen takana, etteivit ulkopuoliset péédsseet sithen késiksi.
Tutkimusaineisto tulostettiin paperisena ja tulostetut versiot sdilytettiin erillisessa
kansiossa, johon ulkopuolisilla ei ollut pddsyé. Aineiston ollessa Webropol -ohjelmassa,

sitd el tarvinnut litteroida.

Aineistonkasittely aloitettiin tulostamalla tutkimusaineisto, jolloin sitd oli helpompi
lihted analysoimaan. Vastaajat numeroitiin satunnaisesti. Aineistoon tutustuttiin
lukemalla vastaukset aluksi huolella ldpi. Tamén jélkeen niistd merkittiin tutkimuksen
kannalta oleellinen sisdlt6. Monivalintakysymykset siirrettiin SPSS-tilastointiohjelmaan

niiden késittelyé varten.

Avoimia kysymyksid analysoitiin teemoittelemalla ja luokittelemalla. Luokittelun apuna
kaytettiin taulukointia (ks. Taulukko 4). Aineistosta keréttiin tutkimuskysymysten
kannalta  merkittdvid  ilmauksia.  Vastauksia kysymykseen “milld tavoin
oppilaiden taloudellinen eriarvoisuus nékyy luokassasi?”’ véirikoodattiin esille nousseiden
teemojen mukaan eri véreilld. Alkuperdiset ilmaisut koottiin taulukkoon, jonka jilkeen
ne pelkistettiin yksinkertaisemmiksi. Pelkistetyt ilmaukset koottiin teemoiksi. Saaduista
teemoista yhdistettiin vield suurempia yldkategorioita. Taulukossa 4 on esitetty esimerkki
aineiston analysoinnista. Samanlainen analysointi tehtiin myds tutkimuskysymysten
“Mistd koulun toiminnasta oppilaiden huoltajat joutuvat maksamaan?”, “Minkélaisia
konkreettisia asioita opettaja voi tehdd taloudellisen eriarvoisuuden nikymisen
vahentdmiseksi” ja “Miten opettaja voi tukea vidhdvaraisesta perheestd tulevaa lasta?”.
Avoimiin kysymyksiin koskien kaverisuhteita ja kiusaamista saimme niin vdhin
vastauksia, ettemme ldhteneet luokittelemaan ja teemoittelemaan niitd, vaan
alleviivasimme tulosten kannalta merkittdvdt kohdat. Kullekin tutkimusongelmalle

muodostettiin oma analyysirunko vastauksissa esille tulleista teemoista (ks. kuvio 1).

TAULUKKO 4. Esimerkki aineiston teemoittelusta



21

Alkuperiisilmaus Pelkistetty Pelkistetyt Ylikategoria
ilmaus ilmaukset
kokoava
alustava
teema
“Perheen vdhdvaraisuus ndkyy  Rikkindisind Vaatteet Materia
rikkindisin vaatteina ja vaatteina ja
heikkoina ulkovaatteina. heikkoina
Parempituloisten perheiden ulkovaatteina
lapsilla todella hyvit
sadnkestdvit vaatteet. ”
Kouluruokailu Ravinto
“Esim. Ruokailussa Nikyy
maanantaisin ja perjantaisin (tai ruokailussa
joillain oppilailla kun on suurina
vuoroviikoin niin joka toinen ruokamaddrin,
viikko tms) nékyy suurina ettei
ruokamédrind se, ettd viikonloppuna Vapaa-aika
viikonloppuna kotona ei saa kotona saa Eldmaéntapa

tarpeeksi ruokaa.”

“Lomien jadlkeen kertomukset
siitd miten loma on vietetty

eroavat rajusti toisistaan”

tarpeeksi ruokaa

Kertomukset
loman vietosta

eroavat toisistaan
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Miten oppilaiden
taloudellinen eriarvoisuus
nakyy luokassa?

Sosiaaliset
suhteet

Materia Elamantapa ‘ Ravinto ‘

Koulunkaynti-
Juhlat & lahjat

[ Kouluruokailu ] [ Evaat J

Kaodin

valmiudet ja
asenteet

[ Vaatteet }

[Liikuntavarusteet]

Oppilas tuo

. ) itse asian halukkuus ja
Kouluvélineet TVT -laitteet asille valiis
puh an yhteistydhon

Osallistumis-
mahdollisuudet

KUVIO 1. Esimerkki analyysirungosta
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4. TULOKSET

4.1. Oppilaiden taloudellinen eriarvoisuus koulussa opettajan nikokulmasta

Tutkittavista 60 % (n = 31) koki, ettd taloudellinen eriarvoisuus ndkyy luokassa.
Tutkittavista 36 % (n = 19) oli sitd mieltd, ettd taloudellista eriarvoisuutta ei niy omassa

luokassa. Kaksi vastaajista (4 %) valitsi vaihtoehdon “en osaa sanoa”.

Taloudellista eriarvoisuutta ndkyi ylemmilld luokilla (luokat 4-6) enemmén kuin
alemmilla luokilla (luokat 1-3). Taulukossa 4 on esitetty tarkemmin, miten taloudellinen
eriarvoisuus nékyy eri luokka-asteilla. Luokilla 1-3 opettavista vastaajista noin puolet (n
= 13) olivat sitd mieltd, etti taloudellinen eriarvoisuus nékyy luokassa ja noin puolet (n =
14) vastaavasti sitd mieltd, ettd se ei ndy. Luokilla 4-6 vastaajat olivat useammin siti
mieltd, ettd taloudellinen eriarvoisuus ndkyy luokassa (n = 18). Vain viisi ylemmilla
luokilla opettavaa vastaajaa oli sitd mieltd, ettd taloudellinen eriarvoisuus ei ndy luokassa.
Yksi 2. ja yksi 5. luokan opettaja vastasi kysymykseen taloudellisen eriarvoisuuden

nikymisestd vaihtoehdon “en osaa sanoa”.

TAULUKKO 5. Taloudellisen eriarvoisuuden ndkyminen eri luokka-asteilla

Nikyyko oppilaiden 1. 2. 3. 4. 5. 6.

taloudellinen luokka luokka Iluokka luokka luokka Iluokka Kaikki
eriarvoisuus

luokassasi?

Kylla 5 4 4 7 5 6 31

Ei 6 4 4 3 1 1 19
Yhteensi 11 8 8 10 6 7 50

Tutkittavilta kysyttiin, minkélaisella asuinalueella koulu sijaitsee. Vaihtoehtoina olivat
vdhdvarainen, neutraali, hyvin toimeentuleva sekd “en osaa sanoa”. Taulukossa 6 on

esitetty, miten taloudellinen eriarvoisuus nékyy eri asuinalueilla. Vihéavaraisilla ja hyvin
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toimeentulevilla asuinalueilla sijaitsevien koulujen opettajat olivat useammin sitd mielta,
ettd taloudellinen eriarvoisuus nékyy luokassa. Neutraalilla asuinalueella sijaitsevien
koulujen osalta vastaukset jakautuivat melko tasaisesti. Kolme opettajista ei osannut
vastata kysymykseen asuinalueen varallisuudesta. Heistd yksi oli sitd mieltd, etti
taloudellinen eriarvoisuus ndkyy luokassa ja kaksi vastaavasti sitd mieltd, ettd ei ndy.
Opettajista, jotka vastasivat “en osaa sanoa” kysymykseen oppilaiden taloudellisen
eriarvoisuuden nidkymisestd (n = 2) toinen opetti vahdvaraisella asuinalueella ja toinen

neutraalilla asuinalueella sijaitsevassa koulussa.

TAULUKKO 6. Taloudellisen eriarvoisuuden ndkyminen asuinalueittain

Asuinalue
Nékyyko oppilaiden  Véhdvarainen  Neutraali Hyvin Kaikki
taloudellinen toimeentuleva
eriaroisuus
luokassasi?
Kylla 9 (75 %) 15 (54 %) 6 (86 %) 30
Ei 3 (25 %) 13 (46 %) 1 (14 %) 17
Yhteensd 12 (100 %) 28 (100 %) 7 (100 %) 47

Tutkittaville, jotka kokivat, ettd taloudellinen eriarvoisuus nikyy luokassa, eli vastasivat
kysymykseen taloudellisen eriarvoisuuden ndkymisestd kylld, aukesi avoin kysymys
“Milld tavoin oppilaiden taloudellinen eriarvoisuus ndkyy luokassasi?”. Kaksi
tutkittavaa, jotka vastasivat kysymykseen kylld, eivét kuitenkaan vastanneet avoimeen
kysymykseen. Vastauksia kysymykseen tuli yhteensd 29. Lisdksi vastausten joukossa oli

yksi vastaus “Tiedédn vain asian. Ei se ndy”.

Saadut vastaukset teemoiteltiin ja luokiteltiin yldkategorioihin, joita olivat materia,
eldméntapa, sosiaaliset suhteet sekd ravinto. Kaikkein eniten mainintoja (n = 24) sai
materiaan liittyvdt asiat, joiksi lukeutui oppilaiden vaatteet, litkuntavarusteet,
kouluvilineet sekd oppilaiden TVT -laitteet. Alla on esitetty muutama esimerkki siiti,

miten taloudellinen eriarvoisuus nikyy oppilaiden omistamissa asioissa.
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Oppimisvilineissd kuten kyndpenaalit, kynien ja kumien mddrd, erikoiskyndit,

reppu, litkuntavaatteet, kinnykdt, vaatetus, urheiluvdilineet -- (Opettaja 18)

Perheen vihdvaraisuus ndkyy rikkindisind vaatteina ja heikkoina ulkovaatteina.
Parempituloisten perheiden lapsilla todella hyvdt sddnkestivdt vaatteet.
Tietokonetta vaativia tehtdvid ei voi antaa ldksyksi, kun kaikkien kotona ei sitd

ole. -- (Opettaja 11)

-- Liikuntavilineet, esim. Ulkohousut, sukset ja luistimet on saatu halvalla
kirpparilta ja niistd voi puuttua esim. siteet tai jokin muu tdrked juttu. Mukana ne
kylld ovat olleet kaikilla. Toisilla lapsilla merkkivaatteita, toisilla aina samat

likaisena. (Opettaja 12)
-- Koyhimmilld on vain yhdet kengdt ja pari paitaa. (Opettaja 9)

Kyselylomakkeen kysymyksilld 15 ja 16 (ks. liite 1) kysyttiin tarkemmin oppilaiden
vélineisiin ja varusteisiin liittyvistd asioista. Kuten edelld todettiin, materiaan liittyvit
asiat nousivat useimmin esille opettajien vastauksissa kysymykseen eriarvoisuuden
nidkymisestd. Opettajilta kysyttiin, onko kaikilla luokan oppilailla kaikki koulussa
tarvittavat vilineet ja varusteet. Opettajista 69 % (n = 36) kertoi, ettd kaikilla luokan

oppilailla ei ole kaikkia kodin vastuulla olevia, koulussa tarvittavia vilineitd ja varusteita.

Tutkimuksessa kysyttiin, miten taloudellinen eriarvoisuus nékyy oppilaiden varusteissa
ja niiden puutteessa. Vastauksia kysymykseen saatiin 38. Useimmin mainittuja asioita
olivat luistimien ja suksien puute. Vaatteet ja varusteet olivat vddrin kokoisia, likaisia ja

rikkindisid tai ne puuttuivat kokonaan.

Ldhinnd vaatetuksen ja jalkineiden kohdalla. Ne eivit ole aina ihan sopivia tai
tarkoituksenmukaisia. Pddlld on se mitd on edullisesti [oytynyt. Onneksi limmintd

ja puhdasta kuitenkin! (Opettaja 10)

Pieneksi jddneet tai rikkindiset vaatteet, ei vaihtovaatteita, aina samat vaatteet
pddlld koulussa. Jos joskus uudet vaatteet -> aivan liian iso “kasvunvara”.

Lahkeet 20 cm yli jaloista, housut eivit kunnolla pysy pddlld. -- (Opettaja 46)

Vastaajat toivat vastauksissaan esille, ettei vélineiden ja varusteiden puute aina johdu
perheen taloudellisesta tilanteesta. Niiden puuttumiseen voivat vaikuttaa myds muun

muassa eldménhallinta, kulttuurierot ja asenne.
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Ajoittain epdilen muutaman oppilaan kotona olevan haasteita, mutten ole varma,

ovatko ne enemmdn taloudellisia vai eldmdnhallinnallisia. (Opettaja 16)

-- Varusteiden puute ei ehkd johdu vihdvaraisuudesta vaan ehkd kodin kyvystd

hoitaa asioita -- (Opettaja 7)
Ei rahasta kiinni, vaan tahdosta (Opettaja 27)

Kaikilla ei ole luistimia tai suksia, mutta suurin osa ndistd perheistd ei ehkd vain
ole viitsinyt hankkia, kun ei pidd asiaa tdrkednd ja ne saa koululta tarvittaessa

lainaksi. (Opettaja 19)

Se voi johtua kylldkin myds kulttuurieroista sekd perheen tavoista (esim. ei

luistella tai hiihdetd). (Opettaja 38)

Monet vastaajista kertoivat myos, ettd kotiin ei voi antaa tehtdvia, jotka vaativat TVT -
laitteiden kéyttod, koska kaikkien kotoa niitd ei 10ydy. Osa vastaajista oli rajoittanut
oppilaiden puhelimien, lelujen ja muiden asioiden tuomista kouluun, jotta eriarvoisuutta
niiden suhteen ei syntyisi. Perinteisissd, valttdmattomissi kouluvilineissédkin eriarvoisuus
toki néyttdytyy. Siind, missé toisilla on kalliita erikoiskynid, joku kéyttdd ilmaiseksi

saatuja lyijykynid.
Oppilas kéiyttid lkean kynid (Opettaja 46)

Materiaan liittyvien asioiden jdlkeen toiseksi eniten mainintoja (n = 19) sai
eliméntapaan liittyvit asiat, joita olivat erilaiset vapaa-ajan viettotavat, harrastukset
sekd juhlat ja lahjat. Lisdksi yhdessd vastauksessa mainittiin myds koulunkdyntivalmiudet
ja asenteet, jotka sijoitettiin eldméntapa késitteen alle. Joka kolmas vastaajista mainitsi,
ettd oppilaiden vilinen taloudellinen eriarvoisuus nikyy oppilaiden erilaisina vapaa-ajan
vieton tapoina. Siind, missd muut matkustavat ulkomaille joka lomalla, osa oppilaista ei
ole koskaan kdynyt edes elokuvissa. Vdhévaraisista perheistd tulevilla lapsilla ei ollut

harrastuksia, kuten parempituloisilla.

-- Lomien jilkeen kertomukset siitd miten loma on vietetty eroavat rajusti

toisistaan -- (Opettaja 35)

Osa kdy ulkomaanmatkoilla kouluaikaan, osa ei ole kdynyt edes elokuvissa --

(Opettaja 9)
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Osa oppilaista viettdd kaikki lomat kotona puhelimen/TV:n ddressd. Osalla

perheistd ei ole varaa joulu/syntymdpdivilahjoihin lapsille. -- (Opettaja 43)

Sosiaalisiin suhteisiin luokiteltuja asioita mainittiin seitsemén vastaajan vastauksissa.
Vastauksissa mainittiin, ettd taloudellinen eriarvoisuus tulee esille oppilaiden puheissa (n
= 6). Oppilas tuo itse perheen huonon taloudellisen tilanteen esille kertomalla

esimerkiksi, ettei heilld ole varaa johonkin asiaan.

Erds oppilas tuo itse esille erilaisissa tilanteissa, ettei heilld ole varaa tiettyihin

asioihin (Opettaja 17)

-- Vililld myés puheessa: sanotaan suoraan ‘“meilld ei oo varaa tehd lomalla

mitddn” -- (Opettaja 2)

Yksi lapsista puhuu perheensd vihdvaraisuudesta ja kantaa huolta vanhempien

toimeentulosta. Muilla on parempi tilanne ja isolla osalla erittdinkin. (Opettaja

10)

Yhdessé vastauksessa mainittiin, ettei vahdvaraisesta perheestéd tuleva oppilas saa ikina
rahaa osallistuakseen koulussa jérjestettivddn vapaachtoiseen toimintaan, kuten
herkkukahvilaan. Liséksi yhden kerran oli mainittu, ettd taloudellinen eriarvoisuus nikyy

kodin halukkuuteena ja valmiutena yhteistyohon opettajan kanssa.

Kyselylomakkeen kysymyksilld 17-20 (ks. liite 1) selvitettiin, onko oppilaiden
taloudellinen eriarvoisuus yhteydessd oppilaiden vilisiin kaverisuhteisiin = ja
koulukiusaamiseen opettajan ndkokulmasta, ja jos on, niin milld tavoin. Taloudellinen
eriarvoisuus ei Opettajien mukaan juurikaan muokannut oppilaiden vilisid kaverisuhteita.
Vain joka kymmenes opettaja (10 %, n = 5) oli sitd mieltd, ettd taloudellinen eriarvoisuus
muokkaa luokassa olevia ystidvyyssuhteita. Tosin noin joka viides (21 %, n = 11)

vastaajista vastasi kysymykseen kaverisuhteista vaihtoehdon “en osaa sanoa”.

Mikali tutkittava koki, ettd taloudellinen eriarvoisuus muokkaa luokassa olevia
kaverisuhteita, eli vastasi kysymykseen 17 “Muokkaako taloudellinen eriarvoisuus
luokassasi olevia kaverisuhteita” vaihtoehdon kylld, aukesi avoin tarkentava kysymys.
Kysymyksessd haluttiin tietdd, miten taloudellinen eriarvoisuus muokkaa luokan
kaverisuhteita. Tdhdn kysymykseen saatiin vain neljd vastausta, mutta vastaukset

sisdlsividt mielenkiintoisia havaintoja. Kahdessa vastauksessa esiin tuli oppilaiden
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yhteiset harrastukset ja kiinnostuksen kohteet. Yhdessd vastauksessa oli esitetty melko

karkkaasti, ettd “rikkaat” lapset eivit ole tekemisissd “koyhien” kanssa.

Ne lapset joilla varaa harrastaa, harrastavat ja kaverisuhteet tiivistyvdit. Kuka ei
harrasta mitddn, jdd ulkopuolelle porukasta pitkdlld tdihtdimelld. Asutaan

kuitenkin kohtuu pienelld paikkakunnalla, jossa todella tiiviit harrastuspiirit.

(Opettaja 40)
Rikkaat lapset eivdt ole tekemisissd “koyhien” kanssa. (Opettaja 29)

Vaikka joissain tapauksissa vihavaraiset lapset toivat perheen vihdvaraisuuden itse esille
koulussa, tuli vastauksissa ilmi my0s tapauksia, jossa oppilaat pyrkivét “piilottamaan”
vihdvaraisuutta. My0s opettajat pyrkivét joissain tapauksissa pimittiméén oppilaiden

valista eriarvoisuutta.

Osalla ei ole kdnnykdssd nettid, kuuntelevat kuulokkeilla tyhjdd, etteiviit kaverit

tajua (Opettaja 28)

Taloudellisesta eriarvoisuudesta johtuvaa kiusaamista oli havainnut opettajista vain
kaksi. Opettajista 90 % (n = 47) ei ollut havainnut taloudellisesta eriarvoisuudesta
johtuvaa kiusaamista. Kolme opettajaa valitsi vaihtoehdon “en osaa sanoa”. Tarkentava
kysymys “Minkélaista kiusaamista olet havainnut?” aukesi vastaajista niille, jotka
vastasivat havainneensa kiusaamista taloudellisen eriarvoisuuden vuoksi. Avoimeen
kysymykseen vastasi vain toinen vastaajista, joka kiusaamista oli havainnut. Vastauksesta
kdvi ilmi, ettd kiusaaminen on ldhinnd poikien vililld tapahtuvaa pelikonsoleiden

merkkien ja pelien vertailua ja paremmuudesta kinastelua.

Kyselty pelikonsoleiden merkkejd ja pelejd. Annettu ymmdrtdd, ettd joku on
huonompi kuin toinen. Mainittava on, ettd tditd olen kuullut vain poikien tekevin.

(Opettaja 51)

Materian, eldmintavan ja sosiaalisten suhteiden liséksi taloudellinen eriarvoisuus nékyi
myo6s ravintoon liittyvissd asioissa, joita oli mainittu neljin opettajan vastauksessa.
Vastauksissa mainittiin sekd suuret ruokamddrit kouluruokailussa ettd evdiden puute

silloin, kun eviit pitiisi olla.

-- Jos saa ottaa evddt kouluun, osalla ei ole ja kertovat, ettei kotona ollut mitddn

mitd ottaa. (Opettaja 35)
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Esim. ruokailussa maanantaisin ja perjantaisin (tai joillain oppilailla kun on
vuoroviikoin niin joka toinen viikko tms) ndkyy suurina ruokamddrind se, ettd

viikonloppuna kotona ei saa tarpeeksi ruokaa. -- (Opettaja 12)

Yksi vastaajista oli todennut kysymykseen taloudellisen eriarvoisuuden ndkymisesti
lyhyesti vain “Rikkaat vs. Varattomat”. Kuviossa 2 on esitetty vastauksissa esille tulleet

teemat ja mainintojen lukumaéra.

Miten oppilaiden
taloudellinen eriarvoisuus
nakyy luokassa?

Materia
n=24

El&dméantapa

n=19
Vapaa-aika
n=13

Juhlat & lahjat

Sosiaaliset Ravinto
suhteet ‘ = ‘
e n=4
Kouluruokailu Evaat
n=8 n=1 n=3%

Koulunkaynti-
valmiudet ja
asenteet
n=1

Oppilas tuo Kodin
Kouluvilineet N itse asian halukkuus ja
n=6 n=5§ esille valmius
puheessaan yhteistyohon
n=6 n=1
Osallistumis-
mahdollisuudet

n=1

KUVIO 2. Asiat, joissa taloudellinen eriarvoisuus nikyy ja vastausten lukuméérit

4.2. Koulussa jirjestettivi maksullinen toiminta

Maksullista koulupdivin aikaista toimintaa jdrjestettiin noin joka viidennen (21 %, n =
11) vastaajan koulussa. Koulupdivdn aikaista toimintaa ovat esimerkiksi retket ja
litkuntapiivat. Koulupdivén jalkeinen maksullinen toiminta, esimerkiksi discot ja kerhot,
olivat huomattavasti yleisempid. Vastaajista hieman yli puolet (58 %, n = 30) kertoi, ettd

koulussa jarjestetddn maksullista toimintaa koulupéivien jélkeen.

Tutkimuksessa selvitettiin, mistd koulun toiminnasta oppilaiden huoltajat joutuvat
maksamaan. Kysymys ei ollut pakollinen, vaan se oli suunnattu niille, joiden koulussa

maksullista toimintaa jérjestetddn. Vastauksia kysymykseen saatiin yhteensd 42.
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Kysymykseen vastanneista kahdeksan (17 %) vastasi, ettei vanhemmat joudu maksamaan

mistian.

Eivit mistddn. Koulussamme pidetddn huolta siitd, ettd koulun toiminnan pitdd

olla maksutonta. (Opettaja 35)

Vastauksissa nousi esille koko luokan yhteisii asioita, kuten luokkaretket ja leirikoulut.
Liikuntapdivistd mainittiin kolmessa vastauksessa, joissa tuotiin ilmi, ettd aiemmin
litkkuntapéivissd on ollut myos maksullisia vaihtoehtoja. Maksullisista vaihtoehdoista on
kuitenkin luovuttu opetushallituksen uusien linjausten my6td. Enemmén vastauksissa
nékyi kuitenkin vapaaehtoinen toiminta, kuten discot, kerhot seka kahvilat. Kaikki esille

nousseet asiat ja mainintojen lukumaéaérit on esitetty kuviossa 3.

oppilaiden huoltajat

‘ Mista koulun toiminnasta
joutuvat maksamaan?

Luokan yhteiset Vapaaehtoiset Eivat mistaan
asiat tapahtumat ja asiat _
n=7 n=21 n=7
‘ Retket ‘ ‘ Leirikoulu ‘
n=6 n=1

Kerhot Evaat
n=4 n=5

KUVIO 3. Koulun toiminta, josta huoltajat joutuvat maksamaan ja vastausten lukumé&arit

Kuudessa vastauksessa nousi esille, ettd maksut ovat vapaaehtoisia. Tdma tarkoittaa sité,
ettd perheet voivat rahoittaa retkid vapaaehtoisesti, mutta jokainen oppilas saa joka
tapauksessa osallistua huolimatta siitd, ovatko hdnen vanhempansa osallistuneet
maksuihin. Tilloin toimitaan, kuten opetushallituksen uusimmassa ohjeistuksessa
ohjeistetaan. Kaikki kerdtyt varat kédytetddn niin, ettd jokainen oppilas voi osallistua,
huolimatta siitd, ovatko hdnen huoltajansa osallistuneet varainkeruuseen. (Opetushallitus
2019) Vastauksissa mainittiin 11 kertaa, ettd luokat kerddvit yhdessa rahaa retkié varten,
esimerkiksi jérjestdimélld discoja ja herkkukahviloita. Vastauksissa tuli ilmi, etti on

ndhtdvissi perheitd, jotka eivit osallistu koskaan yhteiseen rahankeruuseen ja vastaavasti
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perheitd, jotka osallistuvat aina. Joissain kouluissa discoja ja muita tempauksia jérjesti

koulun vanhempainyhdistys.

Huoltajilla on mahdollisuus lahjoittaa pienid summia luokan retkikassaan.
Osallistuminen vapaaehtoista eikd osallistumatta jdttdminen estd lapsen
osallistumista. Vanhempainyhdistys jdrjestdd varainkeruuta erilaisin tempauksin

Jja hankkii joskus extravilineitd ja eldmyksid lapsille. (Opettaja 10)

Kukaan ei joudu maksamaan vikipakolla, vaan usein muut maksavat anonyymind
vhteisesti muidenkin osiot. Eli idea on ettd kaikille on yhteinen rahoitus tai sitten
maksullista tekemistd ei jdrjestetd. Vanhemmat ovat halunneet maksaa
mieluummin yhden, kahden tai esim. kolmen oppilaan suuruiset maksut kuin
Jjattdd maksullisen tilaisuuden kdyttamdttd. Eli ovat itse ehdottaneet ja ilmaisseet

halukkuutensa maksaa myos muiden osuuksia. (Opettaja 18)

Ei ole velvoitetta maksaa. Voi olla esim. keilausta, jonka maksu 3 euroa ja jos

huoltajilta ei tule maksua, niin koulu maksaa. (Opettaja 37)

-- Ei velvoita ketddn osallistumaan, mutta on ndhtivissd perheitd, jotka
osallistuvat aina ja perheitd, jotka eivdt osallistu koskaan. Kuitenkin kaikki lapset

pddsevdt retkille -- (Opettaja 51)

Kyselylomakkeen kysymykselld 13 (ks. liite 1) haluttiin selvittdd, onko tutkittavan
luokalla oppilaita, joilla ei ole taloudellisen tilanteen vuoksi mahdollisuutta osallistua
kaikkeen koulun toimintaan. Lédhes neljdsosa (23 %, n = 12) vastaajista kertoi, ettd
luokalla on oppilaita, joilla ei ole mahdollisuutta osallistua kaikkeen koulun toimintaan

perheen taloudellisen tilanteen vuoksi.

Lisdksi kysymykselld 14 kysyttiin opettajien mielipidettd siitd, pitdako heiddn mielestdén
jokaisella oppilaalla olla taloudellinen mahdollisuus osallistua kaikkeen koulussa
jarjestettdavddn toimintaan. Suurin osa (88 %, n = 46) opettajista oli sitd mieltd, ettd
jokaisella oppilaalla tulisi olla taloudellinen mahdollisuus osallistua kaikkeen koulun
toimintaan. Kolmen (6 %) opettajan mielestd kaikilla ei tarvitse olla mahdollisuutta

osallistua, ja kolme (6 %) vastasi vaihtoehdon “en osaa sanoa”.
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4.3. Opettajien keinoja taloudellisen eriarvoisuuden nikymisen vihentimiseksi

Opettajilta kysyttiin, ottavatko he itse taloudellisen eriarvoisuuden huomioon omassa
tyossddn. Opettajista 73 % (n = 38) ottaa oppilaiden vélisen taloudellisen eriarvoisuuden
tyossddn huomioon. Noin joka viides opettaja (21 %, n = 11) ei kokenut tarpeelliseksi
huomioida taloudellista eriarvoisuutta. Kolme opettajaa (6 %) ei ottanut taloudellista
eriarvoisuutta huomioon. Opettajista, jotka eivét ottaneet taloudellista eriarvoisuutta
tyossdédn huomioon kaksi oli kuitenkin sitd mieltd, ettd taloudellinen eriarvoisuus nékyy
hinen luokassaan. Lisdksi molempien ndiden opettajien luokalla oli oppilaita, joilla ei ole
taloudellista mahdollisuutta osallistua kaikkeen koulun toimintaan. Toinen heistd oli
kuitenkin sitd mieltd, ettd opettaja ei voi vaikuttaa taloudellisen eriarvoisuuden

nikymiseen koulussa ja toinen koki, etti voi.

Lisdksi tutkimuksessa kysyttiin, kokevatko tutkittavat, ettd opettajalla on mahdollisuus
vaikuttaa taloudellisen eriarvoisuuden ndkymiseen koulussa. Vastaajista 77 % (n = 40)
koki, ettd opettaja voi vaikuttaa ja 8 % (n =4) ajatteli, ettd opettajalla ei ole mahdollisuutta
vaikuttaa taloudellisen eriarvoisuuden ndkymiseen. Tutkittavista 15 % (n = 8) vastasi,

ettel osaa sanoa.

Opettajilta, jotka ottivat oppilaiden taloudellisen eriarvoisuuden huomioon tai kokivat,
ettd opettajalla on mahdollisuus vaikuttaa taloudellisen eriarvoisuuden ndkymiseen,
kysyttiin, mink&laisia konkreettisia asioita opettaja voi tehdé taloudellisen eriarvoisuuden
ndkymisen vidhentdmiseksi. Tahdn kysymykseen saatiin yhteensd 38 vastausta. Lisédksi
opettajilta kysyttiin, miten opettaja voi tukea vdhédvaraisesta perheestd tulevaa lasta.
Kysymykseen saatiin yhteensd 35 vastausta. Vastauksissa nousi esille osittain samoja
asioita, kun kysymykseen opettajien keinoista taloudellisen eriarvoisuuden nékymisen
vihentdmiseksi. Myos ndméd kysymyksen 24 (ks. liite 1) kohdalla tulleet maininnat on
huomioitu tissd kohtaa mainintojen lukuméiérissd. Vastausten joukossa oli vaihtelevasti
sekd todella lyhyitd, ettd pidempid vastauksia. Kaikki esille nousseet asiat ja mainintojen

lukuméérit on esitetty kuviossa 4.

Kaikkein eniten mainintoja sai vilineisiin ja varusteisiin liittyvit asiat, jotka mainittiin
yhteensd 25:ssa vastauksessa. Vastaajat olivat sitd mieltd, ettd opettaja voi vaikuttaa
taloudellisen eriarvoisuuden ndkymiseen silld, miten paljon han vaatii oppilailta erilaisia
vilineitd ja varusteita, esimerkiksi litkunnassa. Vastauksissa mainittiin useaan kertaan

myos, ettd laksyksi ei anneta tehtdvid, jotka vaatisivat TVT —laitteiden kdyttod, koska
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kaikkien kotoa niitd ei 16ydy. Vastaajat pitivat tdrkeind koulun tarjoamia lainavarusteita
ja niiden tarjoamista aina tarvittaessa. Vilineiden ja varusteiden kohdalla tuotiin esille
myo6s luokkien rajoituksia siitd, mitd omia vilineitd oppilaat saavat kouluun tuoda.

Kiellettyjen asioiden listalla saattoi olla esimerkiksi puhelin ja kalliit lelut.

-- Meilld on puhelinkielto koulupdivien aikana, joten ei tule kalliimpien laitteiden

vertailua ainakaan vield tdssd idssd 1-2-luokalla. (Opettaja 11)

Kyselyt vilineistd ajoissa ja hienotunteisesti. Toiminnan jdrjestiminen niin ettd

pdrjdtddn koulun vilineilld. (Opettaja 31)

Toiseksi eniten mainintoja (n = 14) sai luokan keskustelukulttuuriin liittyvét asiat. Useat
vastaajat pitivit tarkednd luokan avointa keskustelukulttuuria, jossa puhutaan avoimesti
perheiden erilaisista taloudellisista tilanteista eri eldmaéntilanteissa. Taloudellista
eriarvoisuutta ei haluttu piilotella, mutta ei myoskéén tuoda sen suuremmin esille. Monet
mainitsivat, ettd asioista puhutaan yleiselld tasolla kdyttden esimerkkejd. Opettajat
halusivat opettaa oppilailleen toisten hyvidksymisté ja sitd, ettd taloudellinen tilanne ei
vaikuta siihen, millainen on ihmisend. Opettajat pyrkivit myos puuttumaan oppilaiden
vilisiin keskusteluihin silloin, kun keskustelun kohteena ovat esimerkiksi puhelimien

paremmuus ja lomamatkat.

Esimerkkien turvin puhua asioista, puhua erilaisuudesta ja toisten

hyvdksymisestd (Opettaja 42)

-- Rahasta puhutaan ddneen. Todetaan, ettd kaikilla ei ole samoja edellytyksid

maksaa. Ei piilotella asiaa. (Opettaja 36)

Ei tuo asiaa suuresti esille, mutta kdsittelee yleiselld tasolla sitd, ettd kaikilla ei
ole varaa samoihin asioihin, mutta se ei vaikuta ihmisarvoon tai siithen millainen

on esimerkiksi kaverina. -- (Opettaja 33)

Keskustella koko luokan kanssa yhteisesti ihmisten erilaisista eldmistd ja
taloudellisista tilanteista, niihin johtavista asioista jne. Eli vilittamdlld tietoa ja

huomioimalla erilaiset ldhtokohdat opetuksessa -- (Opettaja 18)

-- Open on oltava korvat auki ja kuunneltava mistd oppilaat puhuvat ja ohjattava

keskustelua niin etteivit kaikki puheenaiheet pyori vaikka sen ympdrilld kenelld
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on kallein puhelin. Tietysti saa olla vaikka uusista tavaroista ja reissuista iloinen,

mutta tavalla joka ei kehuskele tai vertaile muihin. -- (Opettaja 7)

Koska oppilaiden vapaa-ajan viettotavat eroavat paljon toisistaan, opettajat (n = 14)
pitivét tdrkednd huomion kiinnittdmistd vapaa-aikaan liittyvistd asioista keskusteluun.
Viisi opettajista ei kdynyt luokassa yhteisesti ollenkaan ldpi esimerkiksi loma- ja
viikonloppukuulumisia. Osa (n = 9) pyrki ndiden kuulumisten yhteydessa keskittymain
maksuttomiin asioihin, joihin kaikilla luokan oppilailla on mahdollisuus. Néiin

eriarvoisuus ei ndy koko luokan yhteisessé keskustelussa niin paljon.

Kannustaa ja kehua monipuolisia ajanviettotapoja, olla innoissaan lasten aivan

tavallisista loma- ja viikonloppukuulumisista. -- (Opettaja 22)

-- Myés viikonloppu tekemisten kyselyssd luokassa opettaja voi tarjota kysymys
vaihtoehtoihin maksuttomia harrastuksia esim. “kdvin metsdssda”, leikin
pihalla”, jolloin oppilaiden varallisuuserot eivit ndy (vs. Kdvin Hoplopissa,

jolloin vain ne viittaavat, joilla on rahallisesti mahdollista kdydd). (Opettaja 32)

Erilaiset arvoihin liittyvét asiat mainittiin kymmenessd vastauksessa. Ndmid vastaajat
pitivit tirkedna erilaisten hyvien arvojen ja taitojen opettamista luokalle. Téllaisia taitoja
olivat esimerkiksi toisten arvostaminen, mydtdtunto, ekologisuus ja kierrdtys. Myos
opettajan omat arvot mainittiin vastauksissa. Vastaajat (n = 6) pyrkivit arvostamaan
oppilaissa asioita, jotka eivét ole kytkoksissd perheen talouteen. Esimerkiksi vaatteiden
ja muiden tavaroiden kehumista pyrittiin vélttdmain. Sen sijaan oppilaissa haluttiin

arvostaa muun muassa ahkeruutta, avuliaisuutta, kouluty6ta ja fiksuja valintoja.

-- ohjata oppilaita ajattelemaan asioita toisesta ndkokulmasta tai toisen
“kengistd”. Mydtdtunnon kehittdminen tuntuu olevan nykypdivind yksi opettajan

tyon tirkeimmistd tehtdvistd. (Opettaja 16)

Korostamalla itsekin ekologisuutta ja kierrdtystd, ihailemalla kirpparilta
ostettuja loytojd, kannustamalla ja kehumalla fiksuja valintoja. On kerdtty pulloja
ja kdyty ldhikirpparilla ndilld rahoilla, tehty kierrdtys taidetta ja puhuttu
avoimesti rahasta ja siitd, ettd rahaa on eri mddrd eri eldmdntilanteissa. Ja ettd

ihmisen arvoa ei mitata rahalla. (Opettaja 47)
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Huomioida se luokan keskustelukulttuurissa. Arvostaa oppilaissa ja koulun

arjessa sellaisia asioita, jotka eivit ole kytkoksissd talouteen. (Opettaja 50)

-- Ilmoitan myos lukukauden lopussa, ettei minulle tarvitse ostaa lahjoja vaan
arvostan eniten itse kirjoitettua korttia tai piirustusta. En koskaan kehu
oppilaiden uusia vaatteita tai tavaroita, jotteivdt ne joilla niitd ei ole, ajattelisi
niiden olevan arvostettuja asioita. Kehun avuliaisuutta, kohteliaisuutta,

sinnikkyyttd, koulutyoskentelyd, ideoita, jne. (Opettaja 35)

Koulun toiminnan maksuttomuus nousi esille 11 vastauksessa. Kun koulussa ei jarjestetd
maksullista toimintaa, kaikilla on ainakin taloudellisesti mahdollisuus osallistua. Kaksi
vastaajaa toivat esille, ettd kaikki raha kerdtddn yhdessé, jos jotain maksullista toimintaa

halutaan jérjestia.

-- Opettaja voi myds pitid huolta siitd, ettd ei jdrjestetd toimintaa, joka
edellyttdisi perheiltd isoja taloudellisia satsauksia. Joko jotain kivaa kaikille tai
sitten ei kenellekddn mitddn. Vanhempien varallisuuden ei kuulu nékyd koulussa,
meillihdn on ilmainen koulutus kaikille ja se on suomalaisen koulujdrjestelmdn

tdarkeimpid asioita. (Opettaja 33)
Kaikki luokan raha kerdtddn yhdessd. Se riittdd, mihin riittdd. -- (Opettaja 36)

Opettajan oma ymmarrys oppilaiden vélistd taloudellista eriarvoisuutta kohtaan nousi
esille kolmessa vastauksessa. Opettajan oma ymmaérrys oppilaiden erilaisista

lahtokohdista onkin edellytys sille, ettd asian voi ottaa tydssd huomioon.
-- Tiedostetaan asia. SE on jo puolet. (Opettaja 36)

Ei oleta, ettd kaikilla on varaa ja mahdollisuuksia. -- (Opettaja 52)
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KUVIO 4. Opettajien keinoja taloudellisen eriarvoisuuden ndkymisen vdahentdmiseksi ja

mainintojen lukumaérat

Vihivaraisesta perheesti tulevan lapsen tukeminen koulun arjessa

Kyselyssd kysyttiin, miten opettaja voi tukea vidhdvaraisesta perheestd tulevaa lasta.
Vastauksissa mainittiin osittain samoja asioita, kun kysyttdessd opettajien keinoja
eriarvoisuuden ndkymisen vdhentdmiseksi. Vdhentdmalld taloudellisen eriarvoisuuden
ndkymistd, tuetaan tietysti samalla vihdvaraisesta perheestd tulevaa lasta. Alla on esitetty
asiat, jotka eivdt ilmenneet vield edelld olevissa opettajien keinoissa taloudellisen
eriarvoisuuden nakymisen vahentdmiseksi. Tédssd keskitytddn siis sithen, miten opettajat

tukivat nimenomaan oppilasta, joka tulee vdhdvaraisesta perheesta.

Vihavaraisesta perheestd tulevan lapsen kohtaaminen, kuunteleminen ja keskusteleminen
tdméin kanssa nousivat esille neljdssd vastauksessa. Lisdksi yhdeksédssd vastauksessa

nousi esille oppilaan ajattelun tukeminen.
Keskustelemalla, kohtaamalla -- (Opettaja 2)
Kuuntelemalla, olemalla herkkd lapsen viesteille -- (Opettaja 42)

Keskustelujen ja kuuntelun avulla, kun lapsi haluaa kertoa taloudellisen tilanteen

aiheuttamasta mielipahastaan. (Opettaja 11)
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Opettajana tukea lapsen ajattelua ja kokemusta itsestdidn arvokkaana

varallisuudesta riippumatta. (Opettaja 48)

Opettajan tehtdivd on tehdd luokasta turvallinen tila, jossa jokainen tuntee olonsa
vhdenvertaiseksi taloudellisesta tilanteesta riippumatta. Tdamd on paras tapa

tukea oppilasta. (Opettaja 7)

Neljdssid vastauksessa painotettiin tasa-arvoista toimintaa. Opettajan tulee taata jokaiselle
oppilaalle samanlaiset mahdollisuudet opiskeluun. Yksi vastaajista mainitsi, ettd
vihdvaraisesta perheestd tulevalle lapselle hankitaan kaikki puuttuvat, koulussa

tarvittavat, vélineet koulun puolesta.

Neljé opettajista piti tdrkednd avointa yhteisty6td kodin kanssa. Erds opettajista mainitsi,
ettd kodin kanssa viestittiessi tulee kunnioittaa vanhempia ja heidén eldméntilannettaan.
Yhteistyon toimiessa voidaan yhdessd vanhempien kanssa miettid, miten opettaja voisi
tukea oppilasta koulussa. Vastauksissa tuotiin esille my0s erilaisista tukimuodoista (n =
3) ja harrastustoiminnasta (n = 5) vinkkaaminen perheille. Yksi vastaaja kertoi, ettid

perheet saattavat kysyd myos itse opettajalta erilaisista tukimuodoista.

-- viestittamdlld avoimesti ja vanhempia ja vanhempien eldmdntilannetta

kunnioittaen (Opettaja 47)

Juttelemalla perheen vanhempien kanssa avoimesti ja kertomalla huolesta, sekd

etsimdlld yhdessd ratkaisuja, mikdli vanhemmat niin toivovat. (Opettaja 16)

--  Omakustanteisella jdtskireissulla olen erikseen kohteliaasti kysynyt
vahdvaraisilta vanhemmilta, onnistuuko rahan tuominen kouluun ja sanonut

tarjoavani jdtskit, jos oppilaalta puuttuu raha. -- (Opettaja 19)

Kysymdlld myos reilusti huoltajilta, onko joku asia jonka ope voisi koulussa ottaa

huomioon. (Opettaja 4)

Ohjata kaupungilta saatavien tukien, harrastusseteleiden ja perheen jouluavun
piiriin. -- Samoin ennalta ehkdisevd perhetyd, kotipalvelu ja siivous uupuneille

yms. (Opettaja 28)
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Ohjata vanhempainvarteissa harrastuksiin. Selvittdd ja kertoa harrastusten
todelliset kustannukset (Jotkut harrastuksista luultua halvempia.) Kertoa

kaupungin tuesta lasten harrastuksiin. (Opettaja 40)

Kolme vastaajaa toi esille, ettd opettaja voi koulussa huolehtia osaltaan myds oppilaan
perustarpeiden tiyttymisestd, kuten riittdvédstd ravinnosta ja ldmpimistd vaatteista.
Tarkednd pointtina yhdessd vastauksessa mainittiin my0ds, ettd apua pitdd antaa
neutraalisti ja pyyteettomadsti. Oppilasta ei saa vaatia olemaan erityisen Kkiitollinen

saamastaan avusta.

Huolehtia, ettd lapsi saa ruokalassa syodd rauhassa ja tarpeeksi ja ottaa tarpeen
mukaan lisdd (ja esim. jos lukee ettd lihapullia 5kpl niin katsoo, ettd lapsi saa
kuitenkin vatsansa tiyteen). Koululla esim. loytétavaroihin kertyy vaatteita, joista
voi tarpeen mukaan antaa esim. ulkohousut jollekin, jos ei ole varaa ostaa uusia

tai ehjid ja kukaan ei loytotavaraa ole kaivannut. (Opettaja 12)

Taata, ettd hdnelld on samat mahdollisuudet opiskeluun kuin muillakin. --

(Opettaja 51)

Ymmdrtid jos kaikki ei ole aina ihan kunnossa varusteiden osalta. Lieventdd

huolta ja taakkaa. (Opettaja 10)

-- Ope voi vinkata hienotunteisesti siitd, ettd varusteita saa lainaan ja vaikka
edellisend pdivind antaa varusteet oppilaille, jotta niitd ei suureen ddneen
kuuluteta ja anneta luokan edessd. Lainaamisesta pitdd tehdd normaali kdytdinto,
eikd suurta numeroa. Opettaja ei mydskddn saa vaatia oppilasta olemaan
erityisen kiitollinen avusta tai vaikka erityisen innokkaasti luistelemaan kun
luistimet on kerran annettu lainaksi. Apua pitdd antaa neutraalisti ja

pyyteettomdsti. (Opettaja 7)

Neljdssd vastauksessa tuotiin esille ennakoinnin merkitys. Opettajan on hyva ennakoida
tilanteita, joissa taloudellista eriarvoisuutta saattaa ilmetd. Esimerkiksi luokassa kdytavit
keskustelut lomakuulumisista tulee toteuttaa niin, ettd véltetdén turha mielipaha. Myos
varusteiden lainaamisessa pyrittiln  ennakoimaan, ja tekemiddn lainaamisesta
mahdollisimman normaali tilanne. Osa saattoi antaa varusteet oppilaalle valmiiksi jo

edellisend pdivénd, jotta niiden lainaamisesta ei tehdd numeroa kaikkien edessa.
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Ennakoida tilanteita, joissa erilaiset tavarat/tarvikkeet ovat osassa. Miettid

etukédteen myos tilanteita, joissa kerrotaan vapaa-ajan tekemisista. -- (Opettaja 35)

-- Ennakoi tilanteita, jossa esim. tiettyjen vélineiden puuttuminen voi harmittaa ja

tekee koulun vélineiden lainaamisesta normaalin tilanteen. -- (Opettaja 4)

Yksi vastaajista kyseenalaisti, tarvitseeko nimenomaan vdhévaraisuuden vuoksi tukea
oppilasta, kun tukea on tarjolla muun muassa oppimisvaikeuksiin. Liséksi toinen vastaaja
toi esille, ettd perheitd on erilaisia ja lapset saavat tukea opintoihin ja eldméddnsa

vaihtelevasti taloudellisesta tilanteesta riippumatta.

Tarvitseeko edes tukea nimenomaan vihdvaraisuuden vuoksi? Tukea on kylld

tarjolla oppimisvaikeuksiin yms. (Opettaja 23)

Vihdvaraiset perheetkin ovat erilaisia ja lapset saavat tukea opintoihin ja
eldmddn vaihtelevasti, ihan kuten paremmin toimeen tulevat perheetkin. --

(Opettaja 52)



40

5. POHDINTA

5.1. Tulosten yhteenveto ja pohdinta

Tamin tutkimuksen tarkoituksena oli kartoittaa luokanopettajien kokemuksia
taloudellisen eriarvoisuuden ndkymisestd koululuokassa. Tutkimuksessa selvitettiin,
miten oppilaiden vilinen taloudellinen eriarvoisuus nédkyy koulussa, vai ndkyykd se
ollenkaan. Lisédksi tarkasteltiin, miten opettajat ottavat taloudellisen eriarvoisuuden

huomioon ja minkélaisia keinoja heilld on eriarvoisuuden ndkymisen vihentdmiseksi.

Yli puolet kyselyyn vastanneista koki, ettid taloudellinen eriarvoisuus nikyy luokassa.
Ylemmilld luokka-asteilla taloudellinen eriarvoisuus nékyi alaluokkia enemmaén.
Taloudellinen eriarvoisuus ndkyi opettajien mukaan materiaan, eldméntapaan,

sosiaalisiin suhteisiin sekd ravintoon liittyvissd asioissa.

Opetushallituksen (2019) linjauksesta huolimatta kouluissa jdrjestetddn tutkimuksen
mukaan edelleen jonkin verran maksullista toimintaa. Maksullinen toiminta oli sekd
koulupdivin aikaista, ettd varsinaisen kouluajan ulkopuolella tapahtuvaa. Opettajat
kertoivat, ettd luokat jarjestivét discoja, kahviloita ja muita tapahtumia kerétékseen rahaa
luokalle. Néihin on tietysti tarkoituksena muiden luokkien oppilaiden osallistua. Tilanne
on mutkikas, silld juuri nimé tapahtumat ajavat oppilaat epdtasa-arvoiseen asemaan
koulussa, kun kaikilla ei ole varaa osallistua. Toisaalta ndistd tapahtumista kerdtyilld
varoilla voidaan kattaa luokan retket niin, ettei vanhempien tarvitse maksaa. Toki
tapahtumien jirjestdmisessd vanhemmat ovat suuressa roolissa, kun apua tarvitaan
esimerkiksi leipomisessa. Tutkimuksessa kédvi ilmi, ettd kaikki perheet eivit osallistu

yhteisen rahan keruuseen ja vastaavasti on perheitd, jotka osallistuvat aina.

Lihes kolme neljésté tutkittavasta otti oppilaiden taloudellisen eriarvoisuuden koulussa
huomioon. Vastaajista viidennes ei kokenut tarvetta huomioida taloudellista
eriarvoisuutta. Tutkimukseen vastanneilla oli monenlaisia keinoja, joilla he pyrkivit
vahentdmaén taloudellisen eriarvoisuuden nidkymistd luokassa. Monet vastasivat luovan
luokkaan ilmapiirin, jossa keskustellaan avoimesti muun muassa siitd, ettei kaikilla ole
samanlaisia mahdollisuuksia ostaa ja osallistua, mutta kaikki ovat siitd huolimatta yhta
arvokkaita ja térkeitd. Sekd opettajan omien arvojen, ettd oppilaiden arvojen merkitys

mainittiin useammassa vastauksessa. Opettajan tulee tydssddn arvostaa asioita, jotka eivit
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ole kytkoksissd oppilaan kotitaustaan. Lisdksi vilineiden ja varusteiden
lainaamismahdollisuutta pidettiin tdrkeédna ja opettajat kiinnittivit myos huomiota siithen,
mitd vélineitd koulussa vaaditaan ja minké asioiden tuominen kouluun jopa kielletdan

eriarvoisuuden vdhentdmiseksi.

Tukeakseen vidhédvaraisesta perheesti tulevaa lasta opettajat pyrkivét olemaan herkkéni
lapsen viesteille. Kuuntelemista ja keskustelua sekd oppilaan tukemista pidettiin tarkedna.
Koulu voikin tarjota myonteisid ihmissuhteita, jotka turvaavat lapsen kasvua. (THL 2020)
Muutama opettajista mainitsi avoimen ja kunnioittavan yhteistyon kodin kanssa, jotta
asioista voidaan puhua yhdessi vanhempien kanssa. Opettajat toimivat myos

tiedonvilittdjdna erilaisista tukimahdollisuuksista.

Tutkimuksesta havaitsimme, ettd opettajia on monenlaisia tdssdkin tapauksessa. Toiset
ottavat oppilaan taloudellisen eriarvoisuuden tyOssddn aidosti ja vahvasti huomioon ja
tekee konkreettisia asioita sen ndkymisen vdhentdmiseksi sekd oppilaan hyvinvoinnin
tukemiseksi. Muutama opettajista oli kuitenkin sitd mieltd, ettd kaikilla oppilailla ei
tarvitse olla taloudellista mahdollisuutta osallistua kaikkiin koulun tapahtumiin. Lisdksi
kolme opettajaa vastasi kysymykseen vaihtoechdon “en osaa sanoa”. Tdssd kohtaa
perustelut vastauksille olisivat varmasti olleet arvokkaita, jotta olisimme saaneet tietda,
miksi osa opettajista ajattelee ndin. Yksi opettajista kyseenalaisti, miksi oppilasta pitéisi
tukea nimenomaan véhévaraisuuden takia, kun apua on saatavilla oppimisvaikeuksiin

yms.

Aiemmassa tutkimuksessa on todettu, ettd perheen sosioekonomisella taustalla on
merkittdvd yhteys tdméin koulumenestykseen (Hérkonen 2010, 59). Lisdksi Jorma
Kuusinen (1985; 1986; 1992) on todennut, ettd oppilaan taustalla on yhteys muun muassa
oppilaan kouluvalmiuksiin. Tdssd tutkimuksessa mainittiin kuitenkin vain yhdessi

vastauksessa, ettd taloudellinen eriarvoisuus nikyy kouluvalmiuksissa ja -asenteissa.

Aiemman tutkimuksen (Ridge 2002) mukaan védhdvaraisista perheistd tulevat lapset
kokevat useammin kiusaamista ja sosiaalista eristimistd. Lasten vidhdvaraisuuden
kokemuksiin liittyvistd asioista sosiaalisten suhteiden on todettu olevan yksi
merkittdvimmistd (Hakovirta & Rantalatho 2012, 14-15). Tdméin vuoksi téssd
tutkimuksessa haluttiin selvittdd, kokevatko opettajat taloudellisen eriarvoisuuden olevan
yhteydessd oppilaiden vilisiin kaverisuhteisiin ja ovatko opettajat havainneet luokassa

taloudellisesta eriarvoisuudesta johtuvaa kiusaamista. Vain viisi opettajista oli sitd mieltd,
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ettd taloudellinen eriarvoisuus muokkaa luokassa olevia kaverisuhteita. Useampi opettaja
el osannut vastata kysymykseen, joka kertoo ehka siité, ettd opettajan on vaikea tunnistaa,
vaikuttaako juuri taloudellinen eriarvoisuus kaverisuhteisiin. Téssd tutkimuksessa
tulokset kiusaamisen suhteen olivat positiivisia, silld vain kaksi opettajista kertoi
havainneensa taloudellisesta eriarvoisuudesta johtuvaa kiusaamista. Voi kuitenkin olla,
ettd kiusaaminen ei ole opettajan tiedossa, tai opettaja ei tunnista, ettd kiusaaminen johtuu

juuri taloudellisesta eriarvoisuudesta.

5.2. Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Tutkimus on suoritettu ja sen aineisto  késitelty eettisesti  kestdvid
tiedonhankintamenetelmid  kdyttien (Tuomi &  Sarajarvi 2018, 149-151).
Tutkimusaineistoa analysoi kaksi eri henkil6d, joka lisdd tutkimuksen luotettavuutta.
Tutkimusaineisto sdilytetddn niin, ettei se paady ulkopuolisten kdsiin. Aineisto hivitetdan

tutkimusraportin valmistuttua.

Tutkimusaineisto keréttiin sédhkdiselld verkkokyselylld. Kysely jaettiin opettajille ja
opettajaopiskelijoille tarkoitettuun Facebook -ryhmaéédn, jolloin todenndkdisyys siihen,
ettd kyselyyn olisi vastannut joku kohderyhmén ulkopuolinen henkild, on pieni. Emme
kuitenkaan voi olla varmoja tutkittavien rehellisyydestd vastauksissa. Tutkimusjoukon
ollessa melko pieni (n = 52), tuloksia ei voida yleistdi. Tutkimukseen osallistui vain kaksi
miesti, joten sukupuolijakauma ei vastaa todellisuutta. Tuloksia ei kuitenkaan vertailtu

naisten ja miesten vilill4, jolloin sukupuolijakaumalla ei ollut suurta merkitysta.

Sdhkoisen kyselyn heikkoutena oli se, ettemme pystyneet esittiméddn tarkentavia
lisakysymyksid. Osa vastauksista jdikin kovin lyhyiksi ja puutteellisiksi. Vaikutti silté,
ettd tutkittavat pitivdt joitain asioita ehkd itsestdéinselvyyksind tai eivét ldhteneet
pohtimaan asioita sen syvemmin vastatessaan kyselyyn. Tdmidn seurauksena osa
vastauksista oli todella suppeita, eikd niissd ehka ollut mainittu kaikkia niité asioita, joissa

eriarvoisuus oikeasti ndkyy. Tdma nikyy tietysti myos tuloksissa.
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5.3. Tulosten hyodyntiminen ja jatkotutkimusehdotukset

Perusopetuksen opetussuunnitelman mukaan opetuksen tulee olla tasa-arvoista, eika
syrjintdd missdédn muodossa sallita (POPS 2014). Jokaisella oppilaalla tulisi siis olla
mahdollisuus osallistua kaikkeen koulun toimintaan. Véhivaraisista perheistd tulevien
lasten on todettu kokevan kiusaamista, sosiaalista eristimistd sekd osattomuutta ja
syrjaytymistd. (Hakovirta & Rantalaiho 2012, 14.) Ulkopuolelle jadminen esimerkiksi
koulun discosta voi olla pienelle lapselle kova paikka ja lisdtd osattomuuden tunnetta.
Vaikka discot ovatkin vapaaehtoisia, voimme miettid, miltd tuntuu lapsesta, joka jai
ulkopuolelle hauskasta jutusta sen vuoksi, ettei perheelld ollut varaa maksaa euron tai
kahden sisddnpididsymaksua. Yhdessi vastauksessa todettiin, ettd discot ovat maksullisia,
mutta maksavat vain vihén, muutamia euroja. Monelle perheelle “muutama euro” onkin

vain taskuraha, mutta toiselle perheelle se voi olla merkittdva summa.

Opettajan persoonan lisdksi hdnen omat arvonsa ohjaavat sitd, mitd hén pitda tirkeédna ja
miten hén toimii opettajan tyossd (Tirri 1998, 23-25). Téstd johtuen opettajien
suhtautuminen asiaan vaihtelee. Télla tutkimuksella haluttiin tuoda esiin taloudellisen
eriarvoisuuden tuomia haasteita luokassa. Tutkimuksen tavoitteena olikin laittaa opettajat
miettimain perheiden taloudellisen eriarvoisuuden vaikutuksia oppilaan koulunkdyntiin.
Tutkimuksessa pyrittiin  10ytdméddn yksinkertaisia keinoja opettajille vdhentda
taloudellisen eriarvoisuuden nidkymistd koulussa. Tutkimuksen tuloksilla voidaan tarjota
opettajille keinoja taloudellisen eriarvoisuuden vidhentdmiseksi sekd vidhédvaraisesta
perheestd tulevan lapsen tukemiseksi. Tutkimuksella voimme mahdollisesti osoittaa
myo0s viahdvaraisille perheille, ettd heiddn védhdvaraisuus otetaan koulussa huomioon.
Koulun tasa-arvoinen toimintakulttuuri on tirked jokaisen oppilaan kouluhyvinvoinnin

vuoksi.

Tutkimuksemme oli yleiskatsaus sithen, miten opettajat ndkevédt ja havaitsevat
eriarvoisuutta koululuokassa. Tutkimus kartoitti ndkokulmia oppilaiden erilaisiin
taloudellisiin eroihin sekd erilaisia keinoja, joilla koulun toimintaa voitaisiin muuttaa
myos taloudellisesti tasa-arvoiseksi, miki kirjataan valtakunnallisen opetussuunnitelman
arvopohjassa (POPS 2014, 15). Tutkimuksessa selvisi, missd asioissa ja tilanteissa
oppilaiden eriarvoisuus saattaa nidkya opettajan ndakokulmasta. Tutkimus oli kuitenkin

vain pintaraapaisu ja tulevaisuudessa olisikin mielenkiintoista tehdd tarkempaa
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tutkimusta taloudellisen eriarvoisuuden yhteydestd oppilaan kouluhyvinvointiin sekd

muihin koulun arkeen vaikuttaviin asioihin.

Jatkossa olisi hyodyllistd tehdd myos kattavampaa tutkimusta opettajien omista asenteista
taloudellista tasa-arvoa kohtaan. Téssd tutkimuksessa ei pyydetty opettajien perusteluita
esimerkiksi silloin, kun vastasi ettei ota oppilaiden taloudellista eriarvoisuutta tyossdan
huomioon. My®és taloudellisen eriarvoisuuden yhteydesté sosiaalisiin suhteisiin koulussa
olisi mielekastd tutkia tarkemmin, silld tdssd tutkimuksessa tulokset eivédt vastanneet
aikaisempaa tutkimusta. Sosiogrammeja kéyttimalld voitaisiin saada mielenkiintoista
dataa siitd, miten vertaissuhteet luokassa ovat yhteydessi oppilaan kodin taloudelliseen

tilanteeseen.

Opetushallituksen uusi esitys peruskoulun kaiken maksullisen toiminnan kieltdmisestd on
verrattain tuore (Opetushallitus 2019), eiké se ole vield vakiintunut koulujen toimintaan,
kuten tutkimuksestamme on selvinnyt. Olisi mielenkiintoista tehda pitkittiistutkimusta
siitd, miten koulun jokapdivdiseen toimintaan ja oppilaiden kouluhyvinvointiin on

yhteydessi se, jirjestetddnko kouluissa maksullista toimintaa vai ei.
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7. LHTTEET

Liite 1. Kyselylomake

Taloudellinen eriarvoisuus koululuokassa

Téssd pro gradu -tutkielmassa tutkitaan luokanopettajien kokemuksia oppilaiden
vilisestd taloudellisesta eriarvoisuudesta. Tutkimuksessa tarkastellaan, miten
taloudellinen eriarvoisuus nikyy koulun arjessa ja mitd keinoja opettajalla on
eriarvoisuuden vihentdmiseksi. Kaikki vastaukset kisitellddn anonyymisti. Vastaathan
jokaiseen kysymykseen mahdollisimman tarkasti. Vastaamalla kyselyyn annat
suostumuksen vastausten kdyttdmiseen tissé tutkielmassa.

Mikéli ilmenee mitd tahansa kysyttivdd, ole rohkeasti yhteydessd. Kiitos
osallistumisestasi!

Anna Mykri, ansomy(@utu.fi
Nealiina Maki, nejuma@utu.fi

1. Sukupuoli *
Mies
Nainen

Muu

2. 1ka*

alle 30-vuotias
30—40-vuotias
41-50-vuotias
51-60-vuotias

yli 60-vuotias

3. Koulutus *
Luokanopettajankoulutus

Muu, mika:

4. Opettajan tyokokemus vuosina *
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0-2 vuotta
3-5 vuotta
6—10 vuotta
11-20 vuotta

yli 20 vuotta

5. Luokka-aste, jolla opetat *

1. luokka
2. luokka
3. luokka
4. luokka
5. luokka
6. luokka

6. Koulun koko *

alle 100 oppilasta
100-300 oppilasta
301-500 oppilasta
501-700 oppilasta
yli 700 oppilasta

7. Onko asuinalue, jossa koulu sijaitsee *
Véhavarainen
Neutraali
Hyvin toimeentuleva

En osaa sanoa

8. Nikyyko oppilaiden taloudellinen eriarvoisuus luokassasi? *
Kylla
Ei

En osaa sanoa



10.

11

12.

13.

14.

15.

16.
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Jéarjestetddanko koulussa toimintaa, joka on maksullista (esim. retket,
litkkuntapéivit)? *
Kylla
Ei

En osaa sanoa

Jéarjestetdanko koulussa koulupdivin jilkeistd toimintaa, joka on maksullista?
(esim. disco, kerhot) *

Kylla
Ei

En osaa sanoa

. Misté koulun toiminnasta oppilaiden huoltajat joutuvat maksamaan?

Onko luokallasi oppilaita, joilla ei ole taloudellisen tilanteen vuoksi mahdollisuutta
osallistua kaikkeen koulussa jérjestettdvadn toimintaan? *

Kylla
Ei

Pitadko mielestdsi jokaisella oppilaalla olla taloudellinen mahdollisuus osallistua
kaikkeen koulussa jérjestettdvaan toimintaan? (esim. disco, retket, litkuntapdivit) *

Kylla
Ei

En osaa sanoa

Onko kaikilla oppilaillasi kaikki kodin vastuulla olevat koulussa tarvittavat vali-
neet ja varusteet?*

Kylla

Ei

Miten taloudellinen eriarvoisuus nikyy oppilaiden varusteissa ja niiden puutteessa?

Muokkaako taloudellinen eriarvoisuus luokassasi olevia kaverisuhteita? *

Kylla
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Ei

En osaa sanoa

17. Oletko havainnut kiusaamista luokassasi taloudellisen eriarvoisuuden vuoksi? *
Kylla
En

En osaa sanoa

18. Otatko itse opettajana huomioon oppilaiden taloudellisen eriarvoisuuden? *

Kylla
En

En koe tarvetta

19. Voiko opettaja mielestdsi vaikuttaa oppilaiden taloudellisen eriarvoisuuden
nidkymiseen koulussa? *

Kylla
Ei

En osaa sanoa

20. Miten opettaja voi tukea vihédvaraisesta perheesti tulevaa lasta?

Liite 2. Saatekirje

Moikka alakoulussa tydskenteleva luokanopettaja!

Olemme maisterivaiheen luokanopettajaopiskelijoita Turun yliopiston
opettajankoulutuslaitokselta. Selvitimme pro gradu -tutkielmassamme, miten
taloudellinen eriarvoisuus nékyy koulussa opettajan ndkdkulmasta, ja miten opettajat
ottavat oppilaiden taloudellisen eriarvoisuuden huomioon.

Kyselyyn vastaaminen on tiysin anonyymid, ja se vie noin 5-10 minuuttia vastaajasta
riippuen.

Linkki kyselyyn:
https://link.webropolsurveys.com/S/F29CF5FF8976893 A

Kiitos osallistumisestasi!

Anna Mykra & Nealiina Miki


https://link.webropolsurveys.com/S/F29CF5FF8976893A?fbclid=IwAR0LP0ioAu7O91vCPrBEGyBSa851izYHIIwhAcmDEn7_-YHYr7GQ70yXNuU
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