4l TURUN
at& YLIOPISTO

I

M

Uudet oppimisymparistot ja niiden pedagoginen soveltuvuus

alkuopetuksessa

Kasvatustieteen

pro gradu -tutkielma

Laatijat:

Ilse Laurila

Annika Puputti

Ohyjaaja:

Paivi Grano

19.2.2021

Rauma

Turun yliopiston laatujirjestelmin mukaisesti tdmén julkaisun alkuperdisyys on tarkastettu Turnitin

OriginalityCheck-jdrjestelmalla



TURUN YLIOPISTO
Opettajankoulutuslaitos, Rauman kampus

LAURILA, ILSE & PUPUTTI, ANNIKA: Uudet oppimisympéristot ja niiden pedagoginen
soveltuvuus alkuopetuksessa

pro gradu -tutkielma, 78s., 4 liitettd
Kasvatustiede
helmikuu 2021

Suomessa rakennetaan tdlld hetkelld kovaa vauhtia uusia kouluja. Uusiin koulurakennuksiin
rakennetaan uudenlaisia oppimisympadristdjd, joissa ei perinteiseen tapaan ole endd yksittdisid
luokkahuoneita kiytdvien varsilla. Uudet oppimisympaéristdt sen sijaan muodostuvat suuremmista
avoimista tiloista, joissa korostetaan oppilaiden itseohjautuvuutta sekéd yhteisollisyyttd. Parin viime
vuoden aikana uudet oppimisympadristot ovat olleet vahvasti esilld mediassa, jossa ne ovat heréttineet
valtavasti  keskustelua ja arvostelua. Uusia oppimisympdristojd kuvataan kaoottisiksi
avokonttorikouluiksi, joissa oppilaiden tyorauhaa ei voida taata.

Tutkimuksemme tarkoituksena oli selvittdd, minkélaisia uudet oppimisympdristdt ovat Reenildn
koulussa ja minkilainen niiden pedagoginen soveltuvuus on alkuopetuksen kontekstissa. Liséksi
olimme kiinnostuneita siitd, kuinka uusia oppimisymparistdja kdytdnnossa hyddynnetddn, eli ovatko
uudessa oppimisympéristossé tyOskentelevit opettajat omaksuneet uudenlaisia toimintatapoja, joissa
avoimuutta ja ympériston muunneltavuutta todella hyddynnetdén. Tutkimuksemme toteutettiin
alkuopetuksen korttelissa. Aineistomme koostui havainnointi- ja haastatteluaineiston lisdksi koulun
tiloista ja huonekaluista ottamistamme valokuvista. Havainnointia toteutettiin sekd ulkopuolisena etta
osallistuvana havainnointina. Haastattelut toteutettiin teemahaastatteluina. Teemahaastatteluiden
lisdksi toteutimme avoimia haastatteluja vapaamuotoisten keskusteluiden muodossa oppituntien
jéalkeen.

Tutkimukseen osallistuneet opettajat olivat erittdin tyytyviisid uudessa oppimisymparistéssd muun
muassa sen viarimaailmaan ja esteettisyyteen seké siihen, ettd huonekalut, vélineet ja materiaalit ovat
puhtaita ja uusia. Uuden oppimisympdriston pedagoginen soveltuvuus alkuopetuksessa néyttaytyi
monimutkaisena asiana. Muunneltavuus ja toimiva teknologia koettiin hyvidksi. Opettajat
perddnkuuluttivat tyorauhan merkitystd, jota heikentdd alkuopetuksessa muun muassa ndkyvyys
kotiluokasta muualle kortteliin sekd meluhaitat. Yhteiskdyttotilojen hyddyntdmiseen toivottiin
yhteisid kdytintojd, jolloin kaikki péaésisivdt niitd arjessa kdyttdimain. Ergonomiasta huolehtiminen
lisdd opettajan tyotd, ja omia pOytdpaikkoja jadtiin kaipaamaan kaikille oppilaille. Sidilytystilaa ja
paikkoja oppilaiden taideilmaisulle oli niukasti, mikd koettiin huonona asiana.

Uusissa oppimisympdristoissd on paljon hyvdd, mutta myos huomioitavia asioita. Uusia kouluja
suunniteltaessa olisi suunnitteluprosessiin otettava opettajat mukaan. Materiaalivalintoihin on
kiinnitettdvd huomiota, jotta ne palvelevat kiyttdjidan mahdollisimman pitkéén.
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1  Johdanto

Uudet avoimet oppimisympéristdt olivat syksylld 2019 vahvasti esilld mediassa. Elokuussa nousi
suuri kohu, kun Yle (15.8.2019) wuutisoi lappeenrantalaisesta koulusta, jonka opetuksen
jarjestamisestd oli tehty neljd valitusta aluehallintovirastolle. Koulupdivd kuvattiin uudessa
avoimessa oppimisymparistossa kaoottiseksi, jossa melulta pyritddn suojautumaan kuulosuojaimin ja
lapset jaavat ilman opetusta. Koulun toimintatapoja kuvattiin liikaa itseohjautuvuutta vaativiksi:

opettaja ei opeta uusia asioita, vaan lasten tulisi osata oppia asiat itse.

Keskustelu avoimista oppimisympdristdistd kiihtyi tdman jilkeen mediassa. Helsingin Sanomat
(2.9.2019) kuvaa artikkelissaan Jarvenpddn uutta, avoimia tiloja opetuksessa kayttavad koulua “kuin
valtavaksi avokonttoriksi”. Yle (27.9.2019) uutisoi kolmen kasvatustieteen professorin ajatuksia
uusista avoimista oppimisympdristoistd, joita erds professoreista kuvaa virikkddsti kuin
“parsipihattokouluiksi”, joissa tiloja yritetddn jakaa suihkuverhotyyppisilld tilanjakajilla.
Marraskuussa 2019 aihe nousi uudelleen esille mediassa, kun Yle (2.11.2019) julkaisi artikkelin,
jossa se yhdisti lasten neuropsykologisten oireiden lisddntymisen uudenlaisiin oppimisympaéristdihin.
Pian tdmén jdlkeen nostettiin esiin Helsingin Jitkdsaaren kouluun tilatut avoimeen ympéristoon
yhdistettdvat pienryhmdtilat. Helsingin Sanomat (11.11.2019) kuvaili artikkelissaan, miten
erityislapsia aletaan opettaa tillaisissa “puhelinkopeissa” uudessa koulussa. Tammikuussa 2020 taas
uutisoitiin, miten avoimet oppimisympdristot ovat lisdnneet virheellisia ADHD- ja autismiepdilyja

(Yle 9.1.2020).

Virikdstd kuvailua on esiintynyt myds alan Kkirjoittajien kolumneissa. Kasvatustieteen
emeritusprofessori Kari Uusikyld (2019) kuvaa uusia avokonttorikouluja ihmiskokeeksi, jossa
“koulua viedddn nyt talouden rengiksi”. Kiinteistd- ja rakennusalan konsulttikumppani Vahanen
kertookin avoimesti blogikirjoituksessaan uusien oppimisympdaristdjen muuntojoustavuuden
tavoitteena olevan “tilatehokkuuden ja tilojen kdyttdasteiden parantaminen” kustannustehokkuuden
parantumiseksi. Kirjoittaja kuvailee avoimien oppimisympiristdjen kayttod talld hetkelld Suomessa
kokeiluvaiheeksi, jossa ongelmia ratkotaan niiden vastaan tullessa, silld kokemusta vastaavasta ei
vield ole. (Tuononen 2018.) Myds Kaleva-lehti kyseenalaistaa pidkirjoituksessaan (1.10.2019),
tukevatko uudet oppimisympéristot riittdvisti oppimista. Tehtévien tekemistd lattialla polvien pailla

istuen verrataan kehitysmaiden koulujen oppimisympéristdihin.

Uudet oppimisympiristot sekd niiden avoimuus ovatkin herittineet keskustelua sekd suoraa

kritisointia. Oppimisympdristdjen uudistuminen koetaan kuitenkin tarpeelliseksi maailman
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muuttumisen my6td. Kumpulainen kumppaneineen kuvaa, miten opettaja ei endéd koulussa ole se,
jolla on kaikki vastaukset, vaan lapset voivat tietdd omista mielenkiinnon kohteistaan opettajaa
enemmén (Kumpulainen ym. 2010, 28). Tieto ei ole siis vain opettajan tai kirjaston ovien takana,
vaan jokaisella on mahdollisuus hankkia kaikki maailman tieto vain omistamalla puhelimen. Kun
tietoon on paisy kaikkialla, ihmisten ei tarvitse muistaa kaikkea ulkoa: tirkedksi taidoksi muodostuu
tietdd mistd luotettavaa tietoa etsitdfin ja miten. (Beichner 2014, 9-10.) Saloniemi (2015, 18)
huomauttaa, miten informaatio vanhentuu nopeasti nyky-yhteiskunnassamme, jolloin yksityiskohtien
oppimisen sijaan oppimaan oppimisen taidot korostuvat. Oppimisympdristdjen tulisikin mukautua

ndihin koulun ja sen kéyttdjien uusiin tarpeisiin.

Koulurakennuksetkin vanhentuvat. Ei ole realistista olettaa, ettd yli viisikymmentd vuotta sitten
rakennetut koulurakennukset palvelisivat nykykoulun ja sen moninaisten oppimisymparistjen
tarpeita sellaisenaan. Ndméd koulut on rakennettu erilaisten oppimisndkemysten sekd
rakennusteknisten ajattelutapojen vallitessa. (Harrison & Hutton 2014, 42.) Kouluissa on jo
useamman vuoden ajan oltu siirtyméssi opettajajohtoisesta toimintakulttuurista oppilaiden roolia ja
oppimista painottavaan oppimiskulttuuriin, mikd ndkyy wuusien koulujen arkkitehtuurissa
(Kattilakoski 2018, 41). Vanhojen, pitkid kéytdvid ja yksittdisid luokkahuoneita sisdltdvien
koulurakennusten rinnalle on ryhdytty rakentamaan uusia kouluja, joissa perinteiset luokkahuoneet
on korvattu kortteleilla tai soluilla. Ndissd avoimissa ja muunneltavissa tiloissa eri luokka-asteiden
oppilaat opiskelevat yhdessd, pienryhmissd seka yksittdin. Uusissa oppimisymparistoissid korostuvat
vuorovaikutus ja yhteisollinen oppiminen, jotka ovat térkeitd ldhtokohtia Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (2014). Tilat ja niiden kalusteet onkin suunniteltu luomaan sekd

yllapitdméadn oppilaiden vilistd vuorovaikutusta (Beichner 2014, 26).

Tutkimuksemme on toteutettu Reenildn koulussa (nimi keksitty), joka on aloittanut toimintansa
syksylld 2019. Tutkimuksemme on toteutettu alkuopetuksen korttelissa, ja kohdistuu yleisopetuksen
1.- ja 2.-luokkiin. Tutkimuksemme tarkoituksena on selvittdd, minkélaisia uudet oppimisympéristot
ovat Reenildn koulussa ja miten ne soveltuvat alkuopetukseen pedagogisesta ndkdkulmasta. Tdmén
lisédksi olemme kiinnostuneita siitd, kuinka nditd uusia oppimisympirist6jd kaytdnnossa
hyodynnetddn. Aineistomme muodostuu haastattelu- ja havainnointiaineistosta, jonka lisdksi

hy6dynndmme tiloista ja huonekaluista ottamiamme valokuvia.



2 Oppimisympdristojen historiaa

Oppimisympdristojen historian tarkastelu voidaan aloittaa antiikin Kreikan ja Rooman avoimista
teattereista, jotka toimivat ndytelmien lisdksi my0s luentotiloina (Beichner 2014, 11). Ensimmaiset
koulut voidaan jdljittd4 juuri Ateenaan noin 600 vuotta ennen ajanlaskun alkua. Opettajakeskeinen
opetus ja sen yksisuuntainen viestintid onkin 1&htdisin jo antiikin ajoilta. (Manninen ym. 2007, 59.)
Suomi sai ensimmaéisen koulunsa 1200-luvulla Agricolan perustaessa Turun katedraalikoulun. Koulut
olivat pitkddn yksinomaan kirkollisia kouluja, kunnes 1600-luvun loppupuolella niiden rinnalle
syntyi tehtaankouluja. 1800-luvun puoliviliin asti koulurakennuksia ei tarkoituksellisesti suunniteltu
opetuskayttod varten (Manninen ym. 2007, 60). 1900-luvun alussa kirkon ote koulutuksesta heikkeni

ja oppimisen ldhtokohdat muuttuivat.

Yleisen oppivelvollisuuden 1921 myotd koulutilojen tarve lisddntyi. Koulujen julkinen arvo kasvoi,
joka haluttiin ndkyviksi myos koulurakennuksiin. 1920-luvun koulurakennukset sisélsivit usein
asunnon koulun opettajalle, sekd puutarhan opettajan luontaiseduksi ja opetuksessa
hyddynnettaviksi. 1932 otettiin kdyttoon normaalihintajdrjestelmé, jonka tarkoituksena oli sdddella
ja normittaa koulurakennuksia. 1930- ja 1940-luvuilla koulurakentamisessa nikyi funktionalismi.

(Manninen ym. 2007, 60; Opetusministerié 2002, 32-33.)

Suurten ikéluokkien aloittaessa koulun 1950-luvulla uusien koulurakennusten tarve kasvoi
entisestddn. Téalloin my0s rakennuskustannuksia haluttiin pienentdd. Tyypillisid 1950-luvulla
rakennettuja kouluja olivat niin kutsutut kiaytidvékoulut, joissa luokkahuoneet sijaitsivat yhden pitkén
kdytdvan sivuilla. Yleistd oli tilojen jakaminen kahteen siipeen: toiseen liikuntasali ja toiseen
luokkahuoneet. Nelikulmaisissa luokkahuoneissa opettajanpoytd oli sijoitettu luokan eteen.
Luokkahuoneen etuosassa oli liitutaulu, jota kohti oppilaiden yksilo- tai paripulpetit oli suunnattu.
1950-luvulla alettiin kiinnittdd huomiota tilojen valaistuksen sekd akustiikan merkitykseen.
Virimaailmassa suosittiin materiaalien omia virejd, joita yhdisteltiin vaaleiksi maalattuihin pintoihin.
Vuosikymmenelld kokeiltiin lisdksi uudenlaisia pohjaratkaisuja rakentamalla mm. hallikouluja. Néitd
rakennettiin vield 1970-luvullakin. Hallikoulussa luokkahuoneet on sijoitettu avoimen keskustilan
ympdrille. Hallitiloja kritisoitiin mm. niiden ainoastaan yldikkunaisista luokkahuoneista sekd
liiallisen avoimuuden myo6té syntyvistd melusta. Myds soluperiaatteen mukaisia kouluja rakennettiin
jo 1950-luvulla. Solukouluissa luokkahuoneet sijoitetaan koulun sisdlli omiin ryhmiin, oman

sisddnkdynnin ja pienaulan ympdrille. (Jetsonen 2020; Opetusministerié 2002, 34-36.)



1960-luvun pedagogiikassa alettiin kiinnittdd huomiota oppilaiden yksildllisyyteen, joka haluttiin
nikyvéksi my0s tilojen muotoiluun. Kouluihin rakennettiin erikoisluokkia kisityolle, musiikille,
luonnontieteelle seké itsendistd opiskelua ja ryhmityoskentelyd mahdollistavia tiloja. Tilaratkaisut
olivat kuitenkin usein yksinkertaisia, eikd niitd ollut mahdollista muunnella eri kdyttotarkoitusten
valilla. Kaytaviakouluja kritisoitiin niiden heikosta valaistuksesta seké tilojen kaavamaisuudesta ja
ahtaudesta. Arkkitehtuurissa painotus siirtyi kohti solukouluja sekd néistd kehitettyja
paviljonkikouluja. Paviljonkikoulussa koulutoiminta erotetaan samalle alueelle omiin erillisiin
rakennusyksikkoihin. Téllaiset pohjaratkaisut mahdollistivat tilojen ryhmittelyn ikdryhmien tai
tarvittavien oppiaineiden mukaan, helpottivat oppilaiden valvontaa ja alensivat koulutilojen
melutasoa. 1960-luvulla koulujen sisétiloista haluttiin muokata viihtyisét ja koululaisille soveltuvat.
My®0s sisdilman laatuun kiinnitettiin huomiota. Kuten muutakin rakentamista 1960-luvulla, myos

koulurakentamista kuvaa elementtirakentaminen sekd betonin kayttd. (Kummala 2020.)

Peruskoulu-uudistuksen myd6td 1970-luvulla koulurakennuksilta vaadittiin tilojen muunneltavuutta ja
joustavuutta sekd moninaisten opetusmenetelmien ja -vilineiden kayttomahdollisuutta. Ulkoa
oppimiseen perustuva oppimistyyli haluttiin muuttaa vuorovaikutteiseksi ryhmétydskentelyksi.
Uusiin kouluihin rakennettiin suuria ryhmétiloja, auditorioita ja opiskeluhalleja. Kirjaston yhteyteen
rakennettiin mediateekki eli opettajien tyotila. Jo 1970-luvulla rakennettiin maisemaluokkia, jotka
voitiin jakaa osiin liikuteltavien véliseinien avulla. Maisemaluokkien akustiikkaa pyrittiin
parantamaan kokolattiamatolla sekéd akustisilla levyilld. Opiskeluhalliajatusta kehitettiin koulujen
pohjarakentamisessa avotilakouluiksi, joissa suuren avoimen tilan ympdérille sijoitettiin pienempia
suljettuja tiloja. Solukoulumalli sdilytti yhd suosionsa, ja koulun tiloja yhdisteltiin yhteistilojen avulla
hyodyntdmalld esimerkiksi ruokalaa. Ryhmaétyoskentelyn korostumisen seurauksena pulpetit
suunniteltiin niin, ettd ne oli mahdollista yhdistdd ryhmiksi. Koulujen visuaalisessa ilmeessa yleistyi
kirkkaiden viérien kéyttd. Teknologian kehittyminen edellytti uudenlaiset tilat ja kalusteet

audiovisuaalisen opetuksen mahdollistumiseksi. (Standertskjold 2020.)

Kun peruskoulu-uudistusta arvioitiin koulurakennusten nikokulmasta 1960-luvun lopulla,
huomattiin suunniteltavien koulurakennusten olevan jo valmiiksi vanhentuneita. 1980- ja 1990-
luvuilla kouluarkkitehtuurissa korostuivatkin jdlleen suljetut luokkahuoneet sekd kaytdvikoulut.
(Opetusministerid 2002, 35-37.). Oppimisympdristd rajoittui luokkahuoneeseen, jossa luokan
etuosassa sijaitsee taulu ja opettajanpOytd, jonka takaa opetus toteutetaan opettajajohtoisesti.

Puhuminen tunnin aikana ei ollut sallittua, ja oppilaiden tuli opetella istumaan paikallaan



pulpeteissaan. 1950-luvun luokkahuoneen malli séilyi pitkéédn perinteisend mielleyhtyména koulusta,
vaikka téllainen késitys koulun arjesta on jo kauan sitten vanhentunut. Miksi juuri 1900-luvun
alkupuoliskon perinteinen koulukuva on sidilynyt niin vahvana? Jos koulujen fyysisid
oppimisympéristdjd on pyritty muokkaamaan 1960-luvun lopusta asti, kuinka kauan kestii koulujen
toimintakulttuurin muutoksen vakiinnuttaminen? Uudistukset oppimisympéristdjen
muokattavuudesta, joustavuudesta ja monipuolisten opetus- ja oppimismenetelmien puolesta ovat yha

kéynnissa viisikymmentd vuotta my6hemmin.



3 Oppimisympariston maaritelmia

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) oppimisympériston késite miéritelldan
fyysisten tilojen ja paikkojen, sekd yhteis6jen ja toimintakdytintdjen kautta. Lisdksi
oppimisympéristoon kuuluvat vélineet, palvelut ja materiaalit, joita opiskelussa hyddynnetdén.
Oppimisympdriston tulisi tukea yksilon ja yhteison kasvua ja oppimista. Kun oppimisympéristd on
hyvin rakennettu, se edistdd vuorovaikutusta, osallistumista ja yhteisollistd tiedon rakentamista.
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 29.) Ndméd my0s haastavat niin kutsuttuja
perinteisid oppimisympadristdjd. Yksin tekeminen ja pulpetin dédressd tyOskentely ovat véistyneet
yhdessd toimimisen ja toiminnallisuuden tieltd, jotka vaativat oppimisympéristoiltd joustavuutta ja

muuntelevuutta.

Oppimisympdristdssd tavoitteena on aina nimensd mukaisesti oppiminen. Piispanen (2008) lidhtee
vaitoskirjassaan  oppimisympériston  kdsitteen madrittelyssd  liikkeelle siitd, ettd hyva
oppimisympéristd sisdltdd sekd pedagogisen ettd didaktisen ulottuvuuden. Myds Manninen
kumppaneineen (2007) huomauttaa, ettd vasta oppimisympariston didaktinen ulottuvuus tekee tilasta
oppimisympériston. Pedagogisen ulottuvuuden sisdltdvassd ympéristossd oppiminen on tietoista, ja
ympéristd on rakennettu oppimista tukevaksi. (Manninen ym. 2007, 16, 18.) Piispanen huomauttaa,
ettd kyseessd ei kuitenkaan ole pelkédstidn ulkoinen toimintaympéristd, joka luo puitteet ja
mahdollisuudet  oppimiselle.  Oppimisympdristo-kdsitteeseen  kuuluu  myds  sisdinen
oppimisympéristd eli aivot, joissa varsinainen oppiminen tapahtuu ajattelun kautta. Kokoavasti,
huomioiden seki ulkoisen ettd sisdisen oppimisympériston, Piispanen mairittelee oppimisympariston
paikaksi, tilaksi, yhteisoksi tai toimintakdytdnnoksi, missd pyritdén edistiméddn oppimista ja missa
yksilolld on kéytossdédn erilaisia resursseja ongelmanratkaisuun ja asioiden ymmartdmiseen.

(Piispanen 2008, 15.)

Koska oppimisympiristd on laaja késite, voi sitd olla helpompi ldhestyé erilaisten rakennemallien
kautta. Piispanen (2008) péidtyy omassa tutkimuksessaan tarkastelemaan oppimisympéristod
kolmesta ndkokulmasta, jotka ovat psykologinen ja sosiaalinen, fyysinen sekd pedagoginen
ndkokulma. Piispasen jaottelu siis vastaa opetussuunnitelman kuvausta oppimisympéristostd, mutta
lisad sithen vield pedagogisen ulottuvuuden. (Piispanen 2008, 15; POPS 2014.) Manninen ym. (2007)
tarjoavat oppimisympdristdille viisijakoisen ndkdkulman: he jakavat oppimisympériston fyysiseen,
paikalliseen, sosiaaliseen, teknologiseen ja didaktiseen ndkokulmaan. He kuvaavat niiden

nikokulmien tdydentdvén toisiaan ja olevan osin paéllekkaisid. (Manninen ym. 2007, 35—37.)



Kattilakoski (2018) on omassa viitostutkimuksessaan tutkinut koulun toimintakulttuurin muutosta ja
avautuvia oppimistiloja. Han on tiivistdnyt oppimisympériston késittimién “sekéd fyysisid koulun
tiloja, kalusteita, tarvikkeita ja teknologiaa, koulun ulkopuolisia ymparist6ja, virtuaalisia ymparistoja,
erilaisia yhteisojad sekd oppimiselle suotuisaa ilmapiirid ja pedagogiikkaa” (Kattilakoski 2018, 21).
Oppimisympdariston késite on siis varsin laaja. Niinpa Kattilakoski esittelee tutkimuksessaan myos
oppimaiseman késitteen, joka on kehitetty vastaamaan oppimisympériston késitteen uudistumisen

tarpeeseen.

Hy6dynndmme oppimaisema-kisitettd tyossdmme oppimisympdriston madrittelyssd, aineiston
analysoinnissa ja tulosten esittelyssd. Kasite huomioi mielestimme uusien oppimisympéristojen
kokonaisuuden sisdltoalueissaan ja toimii ndin jdsentelijind tydssimme. Kéytdimme tdssd
tutkimuksessa oppimisympériston késitettd, mutta niemme oppimisympariston kasitteen sisidltdvan
oppimaiseman sisdltdalueet. Ennen oppimaiseman siséltoalueiden avaamista késittelemme vield
avoimien ja avautuvien oppimisymparistojen késitettd, silld ne kuuluvat oleellisesti 2010-luvun

uusiin oppimisympdaristoihin.
3.1 Avoimet ja avautuvat oppimisymparistot

Kattilakoski (2018) maéérittelee avoimen oppimistilan suurehkona avoimena tilana koulun sisélla,
joka on useamman opettajan ja oppilaan kaytossd. Téllaisessa oppimisymparistossd kalusteiden
jarjestys on muunneltavissa. Néin ollen tila mahdollistaa erilaiset tydoskentelymuodot. Avautuvalla
oppimistilalla taas tarkoitetaan luokkahuonetta, jonka seindt voidaan avata liittden huone ndin osaksi

suurempaa avointa tilaa. (Kattilakoski 2018, 14, 25-26.)

Saloniemi (2015) maédrittelee avoimen oppimisympariston fyysisen tilan liséksi teknologian seké
sosiaalisten ympdristdjen ja verkostojen kautta. Teknologian roolina on mahdollistaa oppiminen
ajasta tai paikasta riippumatta, luoda avoimia teknologisia ympéristoja sekd tukea verkostoitumista
ja yhdessd toimimista. (Saloniemi 2015, 21.) Myos Piispanen (2008) kisittelee tutkimuksessaan
avautuvan oppimisympdriston kisitettd. Hin yhdistdd avautuvaan oppimisympdristoon koulutilojen
ulkopuoliset ympiristot ja yhteistydmuodot seké korostaa opettajan roolia oppimisen suunnittelussa.
Piispanen painottaa avautuvan oppimisympdriston todellista juurtumista osaksi toimintakulttuuria
satunnaisuuden ja irrallisuuden sijaan. Saloniemen (2015) tavoin Piispanen huomioi lisdksi

médritelméssiddn tieto- ja viestintitekniikan yhtend keinona oppimisympériston avautumiseen koulun
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ulkopuolelle, mutta huomauttaa, ettd ndiden kaytto ei itsestdfin tee oppimisympéristostd avointa.

(Piispanen 2008, 71-72.)

Saarelainen (2017) esittdd, ettd avoimen oppimisympdriston kisitteen ymmaértdminen vaatii
vertailukohtia. Perinteisesti ajateltuna opettaja opettaa omaa opetusryhmdidnsid suljetussa
luokkahuoneessa. Téstd perinteisestd ajattelutavasta halutaan siirtyd vuorovaikutuksellisempaan
suuntaan, jolloin opettajan ja oppilasryhmén lisdksi tilassa toimii toisia opettajia ja oppilasryhmii.
Niin pééstddn kiinni avoimen fyysisen oppimisympériston kisitteeseen. Avoin fyysinen
oppimisympéristd lisdd vuorovaikutusta ja yhteistyotd. (Saarelainen 2017, 4.) Mannisen ja
kumppaneiden (2007) mukaan avoimessa oppimisympiristossd oppilaalla on perinteistd
oppimisympéristod laajempi itsemadrdédmisoikeus, joka mahdollistaa omaehtoisemman toiminnan.
Heiddn mééritelméssddn oppituntien tehtdvit eivdt ole avoimessa oppimisympdristossd suoraan
madriteltyjd, vaan voivat olla soveltavia, yksilon tarpeista ldhtevid ja prosessikeskeisid. Talloin myos
tavoitteiden asettamisen ja toteutumisen vastuu siirtyy myos oppilaalle itselleen. (Manninen ym.

2007, 31.)

Alterator ja Deed (2013) ovat tutkineet opettajien kokemuksia avoimista oppimisymparistoista.
Tutkimuksen opettajat kokivat ympériston inspiroivan omaa opettajuuttaan ja mahdollistavan ajan-
ja tilankdyton kyseenalaistamisen. Positiivisena koettiin myos, ettd tilat eivit tarjoa vain yhti samaa
muottia kaikille oppilaille, vaan ne mahdollistavat ympéristén mukautuvuuden oppilaan mukaan.
Opettamisen avoimuus koettiin ristiriitaisena: toisaalta avoimuus luo pelon oman toiminnan
kritisoinnista ja arvioinnista ja lisdd ndin suoriutumisen tarvetta, mutta toisaalta avoimen tilan koettiin
kuitenkin mahdollistavan paremmin opettajien vilinen yhteisty0 ja yhdessd oppiminen. (Alterator &

Deed 2013.)

Vaikka avoimet oppimisympadristdt yhdistetddn vahvasti uusiin oppimisympadristdihin, ja niiden
ndhdddn vastaavan tulevaisuuden tarpeisiin, on huomattava, ettd ajatuksia avoimista
oppimisympdristdistd on alkanut herdtd jo 1900-luvun alkupuolella. Saarelainen (2017) tuo esille, ettd
opetusmenetelmid koskevissa tutkimusraporteissa on 1930-luvulta asti havaittavissa teoreettisia
lahtokohtia, jotka vastaavat nykykésitystd avoimista oppimisympéristoistd. 1930-luvulla ajateltiin,
ettd luokkahuone tulisi ndhdd ennemmin avoimena leikki- ja tutkimuskenttind kuin rajoitettuna
tilana. Samaan aikaan eri-ikdisid lapsia alettiin yhdistdd samaan opetusryhmaéin. Italialainen Maria
Montessori ja yhdysvaltalainen John Dewey ovat tutkineet oppilaskeskeistd pedagogiikkaa ja

kehittdneet teorioita, jotka luovat perustaa monille timén pdivén opetusmalleille. Samaan aikaan
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my0s arkkitehtuurissa on tapahtunut uudistumista, kun uusien koulujen (esim. Cranbrookin
poikakoulu v. 1925 sekéd Tehtaanméen koulu v. 1937) suunnittelussa painotettiin entistd vahvemmin
ilmanlaatua, valoisuutta, ulkona oppimista sekd vaivatonta kulkemista koulurakennusten vaililla.

(Saarelainen 2017, 4.)

Avoimet oppimisympdristot eivét siis ole uusi ilmid. Ne alkoivat yleistyé jo toisen maailmansodan
jélkeisend aikana vuosina 1945-1960 etenkin Yhdysvalloissa. My0s Isossa-Britanniassa alettiin
tuolloin rakentaa kouluja, joissa opetustilat yhdistettiin toisiinsa kaytavilld ja siirrettavilld seinilla.
Vilkkaimmillaan avointen oppimisympadristdjen rakennusvaihe oli vuosina 1960—-1980. Samoihin
aikoihin avoimiin oppimisympéristdihin alkoi kohdistua paljon tyytymittomyyttd, mikéd aiheutti
paluun perinteisiin  luokkahuoneratkaisuithin muun muassa véliseinid rakentamalla. Syind
tyytyméttomyyteen olivat tilankdyttoon liittyvit ongelmat sekd tilojen huono akustiikka. Samaan
aikaan perinteisemmit kasvatukselliset periaatteet ja opetusmenetelmét alkoivat taas nostaa

suosiotaan. (Saarelainen 2017, 4-6.)
3.2 Oppimaisema

Oppimaisema-kdsite  laajentaa  oppimisympériston mééritelmidd ja  huomioi paremmin
oppimisympéristdjen moninaisuuden. Oppimaisema yhdistdd koulun fyysiset tilat, virtuaalisen
ympériston, toimintakulttuurin sekd koulun ulkopuoliset ympéristot kokonaisuudeksi saman késitteen
alle. Nama eri oppimisymparistdt toimivat vuorovaikutuksessa keskenéén, eikd niitd voi kokonaan
erottaa toisistaan. Virtuaalimatkan avulla voidaan tutustua koulun ulkopuolisiin ympéristoihin, ja
toimintakulttuuri on suuressa roolissa siind, miten esimerkiksi fyysisid tiloja hyddynnetddn
opetuksessa. Hyvidt fyysiset tilat ja teknologiset vélineet taas mahdollistavat virtuaalisten
oppimisympéristdjen hydodyntdmisen.

Oppimaiseman kisite yhdistdd nidmaé erilliset osa-alueet yhteiseksi kokonaisuudeksi (kts. kuvio 1).
Kattilakoski (2018, 22) lisdksi yhdistdd oppimaisema-ajatteluun oppimista tukevat kalusteet ja niiden
muunneltavuuden sekd oppimisessa hyddynnettdvit tekniset laitteet ja ohjelmat. Avaamme

seuraavaksi jokaista oppimaiseman osa-aluetta erikseen.
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OPPIMAISEMA

FYYSISET
TILAT, TOIMINTA-
KALUSTEET JA KULTTUURI
VALINEET
KOULUN ULKO-
VIRTUAALISET PUOLISET
YMPARISTOT YMPARISTOT

JA TAHOT

Kuvio 1. Oppimaiseman osa-alueet (Kattilakoski 2018, 22). Kuvio: Annika Puputti

3.2.1 Fyysiset tilat, kalusteet ja vilineet

Fyysisen ympériston mééritelmé vaihtelee rajatummasta, konkreettista luokkahuonetta tarkoittavasta
madritelmastd laajaan, formaalien ja informaalien oppimistilojen yhdistelmiin (Kuuskorpi &
Gonzéalez 2014). Fyysisen oppimisympdriston kehittdmisessd, suunnittelussa, toteutuksessa ja
kdytossd on Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaan otettava huomioon
ergonomia, ekologisuus, esteettisyys, esteettomyys ja akustiset olosuhteet. Lisdksi tilojen
valaistukseen, sisdilman laatuun, viihtyvyyteen, jdrjestykseen ja siisteyteen on kiinnitettava
huomiota. (POPS 2014, 29.) Téllaiset olosuhdetekijat ovat huonekalujen ja arkkitehtuuristen

ratkaisujen mukana osa oppimisympdriston fyysistd ulottuvuutta.

Fisher (2001) toteaa, ettdi oppimistilojen olosuhdetekijoiden, kuten valaistuksen tai akustiikan,
yhteyttd oppimiseen on tutkimusten valossa ollut vaikea osoittaa. My0s Beery, Shell, Gillespie ja
Werdman (2013) ovat nostaneet esiin hankaluuden 16ytdd suoraan tutkimuksellisia todisteita
yhteyden osoittamiseen. Tutkimuksia fyysisten ympéristjen vaikutuksesta oppimiseen kuitenkin on,
ja ne antavat tukea koulujen fyysisten ympdiristdjen kehittdmiselle ja niihin panostamiseen (mm.
Barrett, Davies, Zhang & Barrett 2015; Turpeinen 2016, 23-24; Wessolowski, Koenig, Schulte-

Markwort & Barkmann 2014).
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Barrett kumppaneineen (2015) on tutkinut Englannissa koulujen fyysisten ympéristdjen vaikutusta
oppimistuloksiin. He ovat jakaneet tutkittavat ilmiét kolmeen teemaan: luonnollisuuteen,
yksilollisyyteen sekd stimulaatioon. Luonnollisuuden osa-alue siséltdd valaistuksen, akustiikan,
lampdtilan, ilmanlaadun seké yhteyden luontoon (esimerkiksi ikkunoiden koko ja niiden maisemat).
Yksilollisyyden osa-alueeseen sisiltyy tunne tilaan kuulumisesta, tilojen ja kalusteiden muokattavuus
seka tilojen yhdistyminen toisiinsa. Stimulointi siséltdd ymrériston visuaalisuuden ja virimaailman.
Barrettin ym. tutkimuksen tuloksissa valaistuksella oli suurin vaikutus oppimistuloksiin, mutta liséksi
luokan lampdétilalla ja ilmanlaadulla todettiin olevan vaikutusta oppimismenestykseen. (Barrett ym.
2015.) Myos Wessolowski ym. (2014) ovat saaneet tuloksia, jotka tukevat koulujen valaistuksen
laatuun panostamista. Heidan tutkimuksensa mukaan himmed, ldmmin valo voi vihentdd oppilaiden
levottomuutta ja aggressiivista kiytostd seki lisdtd prososiaalista toimintaa. Oppilaiden tekemat ty6t
luokkatilan seinilld taas lisddvat oppilaan kuuluvuuden tunnetta ryhméén ja kouluun (Barrett ym.

2015).

Myos koulun koon on todettu voivan vaikuttaa oppilaiden oppimistuloksiin. Pienissd alakouluissa
oppilaat pdrjddaviat paremmin opinnoissa suuriin kouluihin verrattuna. Erityisesti pienemmisti
kouluista hyotyvit tukea tarvitsevat oppilaat. Yht tiettyd lukua hyville koulun koolle ei voida antaa,
mutta yli 300 oppilaan kouluja ei Leithwoodin ja Jantzin (2009) tutkimustulosten mukaan suositella
alakouluiksi, jos mukana on erityistd tukea tarvitsevia oppilaita. Maailman pankin rahoittama
oppimisympéristojd koskeva raportti (Barrett, Treves, Shmis, Ambasz & Ustinova 2019) korostaa
Suomen olevan oppimistulosten lisdksi myds koulujen koossa edelldkdvijand maailmalla. Vaikka
koulukohtaiset oppilasmidrit ovat olleet viimeisen vuosikymmenen aikana hienoisessa kasvussa,
Suomen kouluissa on edelleen keskiméddrdisesti noin 196 oppilasta. Yhtendiskoulujen keskikoko on
kasvanut viimeisen vuosikymmenen aikana noin sadalla oppilaalla 360 oppilaasta 460 oppilaaseen.
Alakoulujen keskimidrdinen oppilasmaérd on kasvanut hillitymmin noin 140 oppilaasta reiluun 160

oppilaaseen. (Barrett ym. 2019; Suomen virallinen tilasto 2020.)

Kuuskorpi ja Gonzdlez (2014) ovat tutkineet tulevaisuuden oppimisympdristdjd. He totesivat
tutkimuksessaan fyysisten tilojen vaikuttavan yhteison asenteisiin koulutusta kohtaan. Fyysisen
ympdriston ndhdddn luovan perusta koko oppimisympdristolle, ja timén fyysisen ympériston laatu
on olennainen tutkittaessa yhteison arvostusta opettamista ja koulutusta kohtaan. Tiloihin, erityisesti
luokkahuoneisiin, panostaminen ja niiden kehittiminen koetaan tirkedksi laadukkaissa ja

muokattavissa oppimistiloissa. Kun fyysinen oppimisympéristd ja sen resurssit mahdollistavat uusia
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opetustapoja ja tukevat uusia oppimisen tavoitteita, ovat my0s koulut valmiimpia muokkaamaan

omaa toimintakulttuuriaan. (Kuuskorpi & Gonzalez 2014, 67-69.)

Uusien fyysisten oppimisympdristdjen tarkoituksena on tarjota monipuolisia ja vaihtelevia
opetusmetodeja mahdollistavia tilaratkaisuja. Kuuskorven ja Gonzalezin (2014) tutkimuksen mukaan
tulevaisuuden ideaaliluokkahuone ei juurikaan eroa perinteisestd luokkahuoneesta, mutta painottaa
enemman tilojen joustavuutta ja muokattavuutta. Tutkimuksessa ilmeni tarve erikokoisille tiloille,
jotka mahdollistaisivat tydskentelyn niin yksin kuin ryhmisséikin. Niiti erikokoisia tiloja tulisi voida
yhdistelld ja niiden huonekaluja siirrelld tilanteen mukaan. Kuuskorven (2012, 167) tutkimuksen
tulokset tukevat opetustilojen vilisia tilakokonaisuuksia ja niitd yhdistelevdd monitoimialueajattelua
oppimisympéristojen suunnittelussa. Luokkahuoneen kalustoon tulisi kuulua sdddettavid tyGtasoja ja
tuoleja sekd rennomman oleskelun mahdollistavia mukavia istuimia. Erikokoisten tilojen tulisi

mahdollistaa tydskentely itsendisesti, mutta myds opettajajohtoisesti. (Kuuskorpi & Gonzalez 2014.)

Fyysisen oppimisympdriston muunneltavuudessa ja joustavuudessa korostuu toiminnallisuuden,
sosiaalisuuden ja monimuotoisuuden merkitysverkostot. Toiminnallisuuteen kuuluu dynaaminen
opetustila-ajattelu, joka liittyy tilojen ja kalusteiden monimuotoisuuteen. Dynaamisella ajattelulla
tarkoitetaan muunneltavia kalusteratkaisuja ja tyOskentelypisteitd sekd teknologian joustavaa
hyddyntdmistd. Sosiaalisuuteen liittyy vuorovaikutteiset opetus- ja oppimisprosessit. (Kuuskorpi
2012, 143-144, 163.) Kuuskorven ja Gonzalezin (2014) tutkimuksen mukaan luokkahuoneen
joustavuutta lisdd, kun se on mahdollista yhdistdd yhteiseen, monikdytédnnolliseen tilaan. Téllainen
tila olisi esimerkiksi luokkahuoneiden keskelld sijaitseva keskustori. Tilojen joustavuus lisdd myos
koulurakennusten ajallista kestdvyyttd. Oppimisympadristdjen jatkuvasti kehittyessé ei ole jarkevai
rakentaa vain tiettyyn tilanteeseen sopivaa tilaa, vaan kestivé ratkaisu on rakentaa tilanteen mukaan

muokattava joustava ympéristo. (Kuuskorpi & Gonzalez 2014.)

Sulonen ja Sulonen (2014) ovat tutkineet koulujen kayttdjien kokemuksia koulurakennusten tiloista
ja ympdéristoistd. Tutkimuksessa positiivisena nousi esiin taito- ja taideaineiden luokkahuoneet:
kasityd, kuvataide ja kotitalous. Kéyttdjit kokivat tilat hyvin valaistuina, tilavina sekd joustavina.
Pelkkd arkkitehtuuri tuskin voi ottaa kunniaa ndiden luokkahuoneiden tilojen positiivisuuden
kokemuksesta, vaan oppiaineiden tekemisen ja vuorovaikutteisuuden kulttuurilla on varmasti suuri
osa sithen, miten tilat koetaan. Positiivisina tilojen piirteind nostettiin valaistuksen, tilavuuden ja
joustavuuden liséksi tilojen toimivuus ja kodikkuus. Tilojen ahtaus ja huono ddnimaailma mainittiin

piirteiksi, jotka tekevit tilasta epdmiellyttdvén. (Sulonen & Sulonen 2014.)
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Kokemus tilan ahtaudesta saattaa liittyd uusiin toiminnallisiin ja vuorovaikutteisiin opetus- ja
oppimisprosesseihin, jotka vaativat enemmén tilaa. Myds lilan suuri oppilasméérd luokkatilassa
saattaa aiheuttaa ahtaudentunnetta. Kuuskorpikin (2012, 163) on todennut, ettd vallitseva luokkatilan
standardikoko koetaan liian pienenid ja joustamattomana. Huonon akustiikan ja &énieristyksen
mahdollistama melu voi aiheuttaa stressiéd, vaikeuttaa keskittymistéd ja tarkkaavaisuutta, heikentda
oppimista ja kielen kehitysti seka lisidtd opettajien d4nioireita (Berglund, Lindvall, Schwela & World
Health Organization 1999; Erkkola ym. 2007, 116; Sala & Rantala 2012). Sala ja Rantala (2012)

kuvaavatkin hyvaa akustiikkaa ja d4niergonomiaa toimivan oppimisympériston perustana.

Sulosen ja Sulosen (2014) mukaan koulun fyysiset tilat vaikuttavat oppimiseen, oppilaiden
hyvinvointiin ja mukavuuden kokemukseen. Lopulta kuitenkin rakennuksen kiyttGtavat eli sen
toimintakulttuuri on se, joka luo koulun ilmapiirin. (Sulonen & Sulonen 2014, 99.) Kuuskorven
(2012, 5) tutkimuksen tulosten mukaan perinteiset perusopetuksen tila- ja kalusteratkaisut eivét tue

uusia opetus- ja oppimisprosesseja, ja nidin hankaloittavat toimintakulttuurin uudistamista.
3.2.2 Toimintakulttuuri

Oppimaisema-kasite sisdltdd fyysisten tilojen lisdksi toimintakulttuurin. Tdma on kokonaisuus, joka
rakentuu mm. koulun normeista, toiminnan tavoitteista ja ndiden tulkinnasta, johtamisesta, toiden
suunnittelusta ja arvioinnista, henkiloston pedagogiikasta ja ammatillisuudesta sekd koulun
ilmapiiristd (POPS 2014, 26). Koulun toimintakulttuuri, niin ndkyva kuin piilossakin oleva, ohjaa
oppilaan kokemusta koulusta. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014, 26) mukaan
toimintakulttuurin tulee “edistdd oppimista, osallisuutta, hyvinvointia ja kestdvdd eldméntapaa”.
Koulun toimintakulttuurin keskidssi on oppiva yhteiso ja sen kehittdmisessd huomioidaan oppilaiden
hyvinvointi ja turvallinen arki. Toimintakulttuuri muodostuu tiedostettujen toimintojen lisdksi
tiedostamattomista piirteistd, kuten yhteisossd ddneen sanomattomista sddnndistd ja arvoista sekd
kulttuurisista tai vain vakiintuneista toimintatavoista (Kattilakoski 2018, 35; POPS 2014, 26).

Piispanen (2008, 45) tiivistdd toimintakulttuuriksi oppimisympéristdssi tehtdvin toiminnan.

Pelkkd fyysisen ympdriston muutos joustavuutta, mukautuvuutta, oppilaiden aktiivisuutta ja
vuorovaikutusta tukevaksi ei automaattisesti muokkaa koulun toimintakulttuuria ndiden tavoitteiden
mukaisiksi. Beeryn ym. (2013) tutkimuksen mukaan oppilaiden vuorovaikutusta tukeva luokkahuone
ei lisdnnyt opettajien toiminnallista ja vuorovaikutteista oppimista tukevaa opettamistapaa. Toki tilan

muokattavuuden mahdollistavat huonekalut ja ajan tasalla oleva toimiva teknologia ovat tarkeiti
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toiminnallisen oppimisen kannalta, mutta ne eivit yksin riitd, jos opettajien opettamistavat eivét
hy6dynné niitd. Beeryn ja kumppaneiden mukaan opettajat opettavat omien mieltymysten ja itselle
tuttujen opettamistyylien mukaisesti edelleen uusissa oppimisymparistoissd, jos heille ei tarjota
keinoja opettamistapojensa muokkaamiseen uusia ymparist6jd hyodyntivaksi. (Beery ym. 2013.)
Myd6s Kuuskorpi ja Kuuskorpi (2016) korostavat tieto- ja viestintidteknologisten muutosten siséltavin

vaatimuksen yhtdaikaiselle opettajien pedagogisen toiminnan seki oppimisen siséltdjen muutokselle.

Millainen toimintakulttuuri sitten tukee monipuolista, vuorovaikutteista oppimista? Kumpulainen
ym. (2010) ovat esitelleet oppimisympdristoille pedagogisia reunaehtoja. He korostavat
ilmidopiskelua ja ymmarryksen syvéllisempééd, monipuolisempaa otetta. Oppimisymparistdjen tulisi
tukea oppilaiden ajattelun ja ongelmanratkaisutaitojen kehittymistd, kykyd argumentoida ja
kyseenalaistaa tietoa, taitoa hakea luotettavaa informaatiota seki olla mukana luomassa ja jakamassa
sitd. Oppikirjan kappaleittain etenemisen sijaan oppilaille tulisi tarjota tutkiva ote opiskeltavaan
asiaan. Tutkivan otteen avulla oppilas voi luoda suhteen tietoon. Hén oppii etsimdin ja
kyseenalaistamaan tietoainesta sekd hyO0dyntdmiddn sitd ajattelun vilineend. Tiedonhaku tulisi
laajentaa  oppikirjojen ulkopuolelle oppilaiden omiin kokemuksiin ja  ymparistéihin.
Yhteistoiminnallinen oppiminen vaatii my0s keskustelutaitojen harjoittelua ja tukea opettajalta. Jotta
vuorovaikutus on tasa-arvoista sekd aiheen kannalta tuottavaa, on hyvd sopia keskustelun sdannot.
Oppilaita tulee kannustaa toiset huomioivaan vuorovaikutukseen. (Kumpulainen ym. 2010, 17, 52—

56.)

Harrison ja Hutton (2014) nostavat esiin ajatuksen siitd, miten koulut ovat haastavassa tilanteessa
pyrkiessddn kasvattamaan oppilaita tdmanhetkiseen yhteiskuntaan. Maailma on jo nyt muuttunut
oleellisesti muutamassa kymmenessd vuodessa. Onko mahdollista ennustaa, millaisia taitoja
tulevaisuuden yhteiskunnassa eldvét ihmiset tarvitsevat? 2000-luvun avaintaitojen yldotsikoiksi
voidaan madritelld 1) informaatio- ja vuorovaikutustaidot 2) ajattelu ja ongelmanratkaisutaidot sekd
3) ihmissuhde- ja itseohjautuvuustaidot (Merildinen & Piispanen 2014, 49). Ajattelun taitoihin kuuluu
mm. kriittinen ajattelu, péittelykyky, luovuus ja oppimaan oppiminen. Muita konkreettisia
avaintaitoja ovat mm. luotettavan tiedon erottaminen ja sen hakeminen sekd hyvit
vuorovaikutustaidot ja kyky tiimitydskentelyyn. (Harrison & Hutton 2014, 29-32; Hikkinen,
Juntunen, Laakkonen 2011; Merildinen & Piispanen 2014, 49.) Edelld mainittujen liséksi Saloniemi
(2015, 23-24) nostaa esiin epdvarmuuden sietdmisen, useamman asian hallitseminen samanaikaisesti

eli ns. multitaskingin, hyvét teknologiataidot ja niiden hyddyntdmisen tyOskentelyssd sekd
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yrittdjadméisen tydotteen. Myods Hékkinen kumppaneineen (2011) korostavat tieto- ja
viestintdteknologista osaamista keskeisend alueena niin muiden tulevaisuuden avaintaitojen

kehittdmisessd kuin yhtend avaintaitonakin.

Néitd tulevaisuuden avaintaitoja koulun toimintakulttuurin tulisikin osaltaan tukea. Nykyéén
painotetaan erityisesti oppilaiden omaa aktiivisuutta ja osallisuutta omassa oppimisessa. Jotta
oppilaiden aktiivista toimijuutta voidaan vahvistaa, tulee uusien oppimisympéristdjen
toimintakulttuurien uudistua (Vélijarvi 2011). Oppilaiden aktiivisuudella ja toimijuudella uusissa
oppimisympéristoissd tarkoitetaan “osallistumisen kautta muodostunutta identiteettid, sitd ettd on
oppinut toimimaan aloitteellisesti — ja vastuullisesti” (Kumpulainen ym. 2010, 23). Toimijuuden
avulla oppilaat rakentavat omaa pystyvyyden tunnettaan. Tama on oleellista aktiiviseksi kansalaiseksi
kasvamisessa ja syrjaytymisen ehkiisyssi. Lisdksi aloitteellisuus ja vastuullisuus ovat tirkeiti taitoja

myOohemmin tydeldmassd. (Kumpulainen ym. 2010, 23-27.)
3.2.3 Virtuaaliset oppimisympaéristot

Fyysisten tilojen ja toimintakulttuurin ohella oppimaisemassa on mukana virtuaaliset
oppimisympéristot. Kun oma ajattelutapamme oppimisympdaristdistdi muuttuu, myods fyysiset
oppimistilamme laajenevat. Tieto- ja viestintdteknologian hyddyntdminen opetuksessa luo uusia
tapoja fyysisten tilojen ja vélineiden kéyttoon, sekd mahdollistaa oppimistilojen toisiinsa
yhdistdimisen.  Virtuaalisilla  oppimisympaéristoilld  tarkoitetaan —mm. erilaisia  verkko-
oppimisympéristjd, joissa oppimista tapahtuu perinteisten opetusmenetelmien ohella.  Ne
mahdollistavat kokonaan uusia oppimisen tilanteita ja tarjoavat erilaisia konteksteja, kuten
luokkaretken Louvreen tai Grand Canyoniin. Virtuaaliset oppimisympadristdt tarjoavat oppilaille
kosketuspinnan asiaan tai ilmidon, ja auttavat ndin tiedon merkityksellisyyden syntymisessa.
(Harrison & Hutton 2014, 21; Piispanen & Merildinen 2016a, 11.) Manninen ym. (2007) tarjoavat
kaksi erilaista tarkastelutapaa yhdistdi tieto- ja viestintiteknologinen ajattelu oppimisymparistoon.
Ensimmaisessd tarkastelutavassa oppimisympdristojd kehitetddn teknologisten vilineiden avulla.
Toisessa nikokulmassa taas virtuaalinen alusta nihddan omana oppimisympéristondén. (Manninen

ym. 2007, 74.)

Tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen on keskeinen tulevaisuuden taito. Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet (2014) edellyttivit, ettd opetuksessa hyddynnetdén tieto- ja

viestintdteknologiaa, ja se on nimetty yhdeksi laaja-alaisen osaamisen osa-alueista. On huomattava,
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ettd tieto- ja viestintiteknologia on oppimisen kohde, mutta myds opetuksen viline. Se toimii jo nyt
merkittidvissd roolissa vuorovaikutuksessa sekd tiedonhaussa. Teknologisoituvassa yhteiskunnassa
hyvit tieto- ja viestintdtaidot omaavalla on parempi asema ja etenemismahdollisuudet, kuin heikosti
teknologiaa hallitsevalla. (Harrison & Hutton 2014, 21.) Valtiontalouden tarkastusviraston
Vaikuttavuustyopajan raportti (2020) miiritteleekin digitalisaation saavutettavuuden demokratia- ja
tasa-arvokysymykseksi. Vilijarvi (2011) vertaa teknologisten tyd- ja opiskeluvilineiden hallintaa
yhteiskunnallisesti yhtd tdrkedksi tulevaisuuden sivistystaidoksi lukutaidon kanssa. Hén ndkee
monilukutaidollisen osaamisen yleissivistyksen perustana. Pelkkd mahdollisuuden tarjoaminen ei
riitd, vaan koulutuksen tulisi varmistaa oppijoiden riittdva teknologiataitojen osaaminen. (Valijarvi

2011.)

Televisioiden ja liitutaulujen sijaan 2010-luvun luokkahuoneissa painottuvat dlytaulut ja paételaitteet.
Kuuskorven (2012) tutkimuksen tulokset korostavat henkilokohtaisen péitelaitteen merkitysti
keskeisend tyOvélineend niin oppilailla kuin opettajillakin. Hén kuvaa sitd jopa edellytyksend
laadukkaalle ja ajan tasalla olevalle oppimiselle. Kuuskorven tutkimuksen mukaan koulun kiyttdjat
mieltdvdt paitelaitteen kédyton luontevaksi osaksi opiskelua sekd sosiaalista kanssakdymista.

(Kuuskorpi 2012, 5, 164.)

Piispanen ja Merildinen (2016a) kuvaavat, kuinka opettajat ovat keskidssd siind, miten tieto- ja
viestintdteknologiset mahdollisuudet otetaan kouluissa ja opetuksessa kdyttoon. He nostavat esiin
ajatuksen siitd, muuttuuko itse oppimisen prosessi teknologian myo6ta, vai onko ainoa muuttuva tekiji
vain oppimiseen kidytettivd viéline? Ketamon (2014) mukaan teknologisen tai pedagogisen
ympaériston muuttuminen ei muuta oppimisen mentaalista prosessia. Oppiminen tapahtuu tiedon
mukauttamisen ja yhdistelemisen kautta vuorovaikutuksessa ympéariston kanssa. Oppiminen on aina
ollut tarinoiden kertomista, jossa sosiaalinen vuorovaikutus on vahvana osana. Nyt pelit ovat tuoneet
uuden muodon télle tarinankerronnalle ja vuorovaikutukselle, ja saattavat sen kautta luoda illuusion

voimakkaasta ja motivoituneesta oppimisesta. (Ketamo 2014.)

Kuuskorven ja Kuuskorven (2016) tutkimuksen mukaan oppimateriaalien vaihtaminen sidhkdisiin
materiaaleihin loi oppilaissa alkuinnostuksen, mutta timén jilkeen ei nostanut eikd laskenut
oppilaiden motivaatiota oppimista kohtaan. Myds Piispasen ja Merildisen (2016b) tutkimuksessa
tieto- ja viestintdteknologia ndyttdytyi ldhinnd oppimisen vélineend sen kohteena olemisen sijaan.
Vilijarvi (2011) arvioi, ettd teknologian kehittyminen ja sen kdyton lisddntyminen ei itsessddn ole

syy tarpeelle muuttaa niin sanottua perinteistd opetusta. Koulutuksen muutostarve perustuu
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Viljjarven mukaan ennemminkin ihmisten muuttuneeseen tapaan toimia yhteiskunnassamme, jossa

teknologia toimii keskeisend muutoksen mahdollistajana.
3.2.4 Koulun ulkopuoliset ymparistot ja tahot

Neljdnnen oppimaiseman osa-alueen muodostavat koulun ulkopuoliset ympéristot ja tahot. Uusissa
oppimisympaéristdissd luokkahuoneiden oletetaan olevan yhd enemmén avoinna myds koulun
ulkopuolisille tahoille ja nididen viliselle yhteistyolle (Valijarvi 2011). Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (2014) mainitaan moneen kertaan, ettd opetuksen ei tulisi rajoittua
vain koulun seinien sisdpuolelle, vaan oppilaalla tulisi olla mahdollisuus oppia myds koulun
ulkopuolisissa ymparistdissd. Koulun sekid ulkopuolisten toimijoiden vilistd yhteistyotd korostetaan,

ja tdmdn ndhdaan tukevan oppilaan kasvua hyvdén vuorovaikutukseen ja yhteistyohon. (POPS 2014.)

Harrison ja Hutton (2014) nostavat koulujen ulkopuoliset ympaéristot perinteisten koulutilojen kanssa
yhtd tdrkeddn rooliin. Naméd ympéristot ja niiden hyddyntdminen vaihtelevat ikdtason mukaan.
Museoiden, kirjastojen ja muiden kulttuuristen ympéristdjen hyodyntdminen tulisi alkaa jo
varhaiskasvatuksessa, ja jatkua koko opinpolun ldpi aikuisuuteen. Mielenkiintoista on, etti tistd
huolimatta Harrisonin ja Huttonin teoksessa non-formaali ja elinikdinen oppiminen nédhdiéin alkavan
vasta ylemmilld kouluasteilla. Jotta non-formaalia sekd elinikdistd oppimista voitaisiin tukea jo
alemmilla luokilla, tulisi koulun ulkopuolella opittuja taitoja yhdistdd osaksi koulupdivdd ja

hyo6dyntédé sen aikana. (Harrison & Hutton 2014, 6, 16-22.)

Manninen kumppaneineen (2007) kuvaa koulun ulkopuolisia ympéristdjd tarkastelevaa ulottuvuutta
oppimisympéristdjen paikalliseksi ndkokulmaksi. Koulun pihan lisdksi he kannustavat
hyddyntdmadn ldhiympdristod opetuksessa sen tarjoamien mahdollisuuksien mukaan: kirjastot,
museot, tyOpaikat, tapahtumat ja néyttelyt tai liikuntapaikat tarjoavat oivia mahdollisuuksia
oppimisen laajentamiseen. Lihimetsdt taas antavat luonnollisen alustan moneen oppiaineeseen ja
laaja-alaisen osaamisen osa-alueisiin. (Manninen ym. 2007, 93-105.) Myds monialaiset
oppimiskokonaisuudet, joita tulisi lukuvuoden aikana jdrjestdd védhintddn yksi, antavat loistavan
mahdollisuuden hyddyntdd yhteistyon merkeissd koulun ulkopuolisia tahoja, kuten yrityksid tai

yhdistyksia.
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4  Tutkimuskysymykset

Uusissa oppimisympéristdissd korostuu niiden fyysisten ympéristéjen muokattavuus ja joustavuus
toiminnan mukaan sekd toimintakulttuurin vuorovaikutuksellisuus ja oppilaiden itseohjautuvuus.
Teknologialla taas on merkityksellinen rooli niin oppimisen vélineend kuin oppimisen kohteenakin.
Uusissa oppimisympdristdissd opetus ei rajoitu vain luokkahuoneen seinien sisille, vaan
oppimisympéristd avautuu koulun sisélld yhteistoiminnallisiin tiloithin sekd kokonaan koulun

ulkopuolelle.

Meité kiinnosti alkuopetuksen, eli ensimmaéisen ja toisen luokka-asteen, rooli uusissa kouluissa ja
oppimisympéristoissd. Alkuopetusikdiset ovat hyvin eri ldhtokohdissa muun muassa
itseohjautuvuudessa kuin isommat oppilaat, minkd vuoksi oppimisympiriston avoimuuden ja
joustavuuden tarkastelu on heiddn ndkokulmastaan erityisen kiinnostavaa. My0s oppimisympériston
merkityksen voidaan ajatella olevan suurempi koulutaivaltaan aloittavien 1.-2.-luokkalaisten kuin
vanhempien oppilaiden kohdalla. Tdmé johtuu siitd, ettd alkuopetusikdiset oppilaat vasta

harjoittelevat koulutaitoja ja hakevat omaa paikkaansa koulussa.

Halusimme tutkimuksessamme selvittdd, millainen Reenilédn koulun uusi oppimisympéristo on, sekd
miten oppimisympdristd soveltuu alkuopetukseen. Olimme kiinnostuneita siitd, minkélaisia
pedagogisia mahdollisuuksia uusi oppimisympéristd tarjoaa perinteiseen koulurakennukseen
verrattuna ja miten nditd mahdollisuuksia hyddynnetddn arjessa. Prosessin edetessd

tutkimuskysymyksiksemme muodostuivat:
1. Minkélainen on uusi oppimisymparistd Reenildn koulussa?

2. Miten uusi oppimisympadristo toimii alkuopetuksessa ja kuinka oppimisympéristod hyddynnetdan?
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5 Tutkimusmenetelma ja aineistonkeruu

Tutkielmamme on laadullinen, etnografinen tutkimus. Valitsimme tutkimuskohteeksemme Reenilidn
koulun sen valmistumisajankohdan ja alueellisesti sopivan sijainnin vuoksi. Meitd kiinnosti nihda
uusi oppimisympéristd, jossa avokoulun sijaan jokaisella luokalla on oma seinien ympardima
kotiluokka. Tutkimusluvan saamisen jilkeen kdvimme tutustumassa kouluun helmikuussa 2020.
Sovimme etukdteen kaksi pidivéd, jolloin menisimme havainnoimaan luokkiin. Alkuopetuksen
korttelin vastaava opettaja vilitti tiedon tulostamme alkuopetuksen kuudelle yleisopetuksen
opettajalle. Vastaavan opettajan kautta ldhetimme tiedon tutkimuksesta my0ds oppilaiden
vanhemmille (liite 2) Wilman vilitykselld kevailla 2020, sekd uudelleen syksylld 2020 uusien

ekaluokkalaisten vanhemmille.

Olimme ehtineet kdyda kahtena pdivand havainnoimassa Reenildn koulussa, kun aineistonkeruumme
keskeytyi koulujen sulkiessa ovensa koronavirus COVID-19 takia. Lahetimme kolmen opettajan
sahkopostiin puhelinhaastattelupyynnon, joiden luokissa olimme jo olleet havainnoimassa. Yksi
opettajista  vastasi haastattelukutsuun myontivasti. Kahdelle muulle 1dhetimme uuden

haastattelupyynnén myShemmin kevédlld, mutta ndihin emme saaneet vastausta.

Elokuussa 2020 selvisi, ettd kouluihin ei péaéstetd ulkopuolisia vierailijoita virustilanteen vuoksi.
Emme siis pdédsseet endd havainnoimaan oppitunteja. Toiselle meistd avautui mahdollisuus pédsti
tekemddn opettajan sijaisuuksia Reenildn kouluun. Teimme tdssd vaiheessa pédtoksen, ettd
toteutamme havainnointia myos osallistuvana havainnointina sijaisopettajan roolissa. Toinen meisti
toimi sijaisopettajana alkuopetuksen korttelissa viitend pdivand yhteensd neljdssd eri luokassa:
kahdessa 1. luokassa ja kahdessa 2. luokassa. Sijaisopettajan roolissa havainnoituja oppitunteja kertyi

yhteensa 23.

Syksylld ldhetimme viidelle yleisopetuksen opettajalle sédhkopostitse pyynnon osallistua
puhelinhaastatteluun. Viestiin vastasi yksi opettaja, joka oli halukas osallistumaan tutkimukseemme.
Lihetimme vield yhden kutsun lopuille neljille opettajalle. Téssd korostimme kutsun olevan
viimeinen, ja kannustimme mahdollisuutta kertoa oma ndkokulmansa wuudesta koulusta
tutkimukseemme. Pyysimme opettajia vastaamaan viestiin, jos he eivdt halunneet osallistua
haastatteluun, jolloin emme jéisi turhaan odottamaan vastausta. Yksikddn opettajista ei reagoinut
tahdn viestiin. Olisimme toivoneet saavamme kolme tai nelja teemahaastattelua, mutta lopulliseen

aineistomme saimme vain kaksi. Pohdimme, oliko syynd haluttomuuteen osallistua haastatteluihin
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COVID-19 mukanaan tuoma yliméérdinen ty0, vai kenties uuden koulun arjen kokeminen

verottavana, tai painvastoin niin toimivana, ettei tarvetta osallistua haastatteluun ollut.
5.1 Etnografinen tutkimus

Tutkimuksemme on laadullinen, etnografinen, tutkimus. Sana etnografia tulee kreikan kielen sanoista
ehtnos, eli kansa, ja graphein, eli kirjoittaa. Etnografinen tutkimus on perinteisesti kansan ja
kulttuurin tutkimusta. Se on kiinnostunut tietyn ryhmén kayttdytymisestd, arvoista, uskomuksista ja
kielen kéytostd. Tutkimusmenetelméksi etnografia soveltuu hyvin silloin kun halutaan saada
mahdollisimman laaja ja monipuolinen kuva tutkimuskohteesta, sekd ymmértdd tutkimuksen
kohteena olevien ihmisten tapoja hahmottaa asioita ja ympérdivdd maailmaa. Etnografiseen
tutkimukseen kuuluu, ettd kentilld vietetddn pitkdhko aika, jolloin tutkija péaédsee aidosti tutustumaan
tutkittaviin ja heidan kulttuuriinsa ja toimintatapoihinsa. (Creswell & Poth 2018, 90-96; Tolonen &
Palmu 2007.)

Rastaan (2010, 65) mukaan etnografinen tutkimusperinne voidaan néhdé tiedon tuottamisen tapana,
jossa perusajatus on tiedon rakentuminen muun muassa erilaisten aineistojen hyddyntdmisen sekéd
aineistojen ja teorian vuoropuhelun kautta. Etnografinen tutkimus siis koostuu monista erilaisista
aineistoista sekd niiden tulkintojen ja teorian dialogista. Etnografian hyotyihin kuuluu se, ettd
etnografiset menetelmit antavat tietoa tutkittavista luonnollisissa olosuhteissa. Etnografiassa
tutkittava ryhmd on usein suurehko, ja tutkija jalkautuu itse ympéristoon havainnoimaan ja
suorittamaan haastatteluja. Etnografisessa tutkimuksessa on olennaista tiedon rakentuminen

vuorovaikutuksessa tutkittavien kanssa. (Creswell & Poth 2018, 90-94; Rastas 2010)

Valitsimme tutkimusmenetelmédksemme etnografian, koska halusimme saada kattavan ja
monipuolisen kuvan siitd, miten uudet oppimisympaéristot kdytdnnossa toimivat, sekd miten opettajat
ja oppilaat ndissd uusissa oppimisympdaristoissd tyoskentelevit. Rastas (2010, 65) toteaa, ettd
tutkijalle etnografinen tutkimusote voi olla vilttdiméton, mikéli tutkimuksen kohteena on tutkijalle
outo tai vieras maailma. Tdmin vuoksi etnografia menetelména tuntui meille luontevalta valinnalta:
uudet oppimisympdristot eivdt olleet meille ennalta tuttuja, vaan kokemuksemme koulusta ovat
koostuneet pitkilti perinteisistd koulurakennuksista. Koimme, ettd meiddn on tutustuttava uusiin
oppimisympdristdithin syvemmin ja saatava kdytinnon kokemusta, jotta voimme luotettavasti
arvioida niiden toimivuutta. Uusilla oppimisympdrist6illd varustellut koulut lisdéntyvit koko ajan

syrjayttden perinteisid koulurakennuksia, joten tutkimuksemme on ajankohtaisuudessaan tirkea.
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Tutkimuksemme on kouluetnografiaa, silli se sijoittuu kouluinstituutioon ja koulun
oppimisympériston tutkimukseen. Kouluetnografia voidaan néhdéd etnografian osa-alueena, jossa
tutkimusta toteutetaan kouluinstituutiossa. Kouluetnografiassa tietoa rakennetaan osallistumalla
tutkimuskohteen toimintaan (Lappalainen 2007, 12). Yhdysvalloissa kouluetnografia on rakentunut
antropologiselle perinteelle, Euroopassa kouluetnografian 1dhtokohtana on ollut niin sanottu ~uusi
kasvatussosiologia”, jossa kiinnostus kohdistuu koulutuksen prosesseihin. Suomessa etnografinen
tutkimus on ollut vierasta aina 1990-luvulle asti. Kouluinstituutiossa toteutettu etnografinen tutkimus
on kuitenkin ottanut paikkansa suomalaisessa kasvatussosiologisessa tutkimuksessa (Lahelma &

Gordon 2007, 18; 27-28.)

Siind missé etnografista tutkimusta perinteisesti toteutetaan tutkijalle itselleen vieraassa kulttuurissa,
kouluetnografiassa kulttuuri on tutkijalle tuttu. Meilla kaikilla on koulusta omakohtaisia kokemuksia
ja koulu on meille kaikille instituutiona tuttu (Gordon, Hynninen, Lahelma, Metso, Palmu & Tolonen
2007, 43). Tutkiessamme koulun uutta oppimisympéristod, olimme tietylld tavalla vieraassa
kulttuurissa, vaikkakin koulusta itsestdédn meilld on kokemuksia. Meidén oli pyrittdvd “tyhjentdméén
padamme” kokemuksistamme ja olettamuksistamme, ja menemdédn tutkimuskohteeseen avoimin
mielin.

Aluksi tutkimuksemme oli tarkoitus olla vain kouluetnografiaa soveltava, silld kouluetnografiaan
perinteisesti kuuluu osallistuva havainnointi, jota meiddn ei ollut tarkoitus toteuttaa. Kaikki
havainnointi oli tarkoitus toteuttaa ulkopuolisena, eli ei-osallistuvana havainnointina. Halusimme,
ettd meilld olisi mahdollisuus havainnoidessamme keskittyd tdydellisesti ympériston ja ryhmén
havainnointiin. Koronavirus COVID-19 takia Suomen koulut kuitenkin siirtyivét aineistonkeruumme
aikana etdopetukseen kevadllda 2020. Tadmid esti pddsymme jatkamaan havainnointia
tutkimuskouluumme. Syksylld 2020 rajoitukset olivat yhi voimassa, ja kaikkien ulkopuolisten péasy
kouluun oli kielletty. Emme voineet endd toteuttaa aineistonkeruuta ulkopuolisena havainnointina,
joten puuttuva havainnointiaineisto kerdttiin osallistuvana havainnointina sijaisopettajan roolissa.

Talloin tutkimuksestamme tuli kouluetnografiaa toteuttava.
5.2 Havainnointiaineiston keruu

Yhtend aineistonkeruumenetelmidndmme on havainnointi. Havainnointimenetelmén etuna voidaan
pitdd ilmiostd tai havainnoitavasta asiasta tehtdvid havaintoja niiden tapahtuessa luonnollisessa

ympéristdssddn. Havainnointi ei ole menetelména sitoutunut haastattelun tavoin ainoastaan sanoihin,
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vaan se mahdollistaa liikkeiden ja toimintaprosessien sisdllyttimisen tutkimukseen. Havainnointi
tarjoaa ilmiosti ulottuvuuksia, joita voi olla hankala tai jopa mahdoton kuvailla sanoin. (Anttila 1998;

Paalumiki & Vdhamaki 2020, 131-132.)

Tutkimuksessamme havainnointi mahdollisti uuden oppimisympariston ja siihen siséltyvien tilojen
ja vilineiden syvemmin ymmairtdmisen sekd kokemuksen niiden kaytostd ja toimivuudesta
kiytannossd. Padsimme ndkemiin, miten oppilaat kayttdytyvét uusissa tiloissa, ja miten opettajat
niitd hyodyntdvit. Toinen meistd pddsi myos itse toimimaan ja kdyttimain oppimisympéaristdja
sijaisopettajan roolissa. Ndin emme joutuneet nojautumaan pelkédn haastatteluaineiston tavoin vain
opettajien tarjoamiin mielikuviin. Koulun arki muotoutuu pian tietynlaisiksi rutiineiksi, jolloin
opettaja ei vilttdimittd edes huomaa tuoda esiin itselleen arkisia, mutta tutkimukselle merkittavia
asioita. On my®0s tyypillistd, ettd joskus tutkittavat voivat tuoda esiin asioita, joita olettaa tutkijoiden

haluavan kuulla.

Tutkimuksessamme  hyddynnetddn  puolistrukturoitua  havainnointia. Olemme rajanneet
havainnointimme tilojen ja vilineiden kuvaamiseen sekd niiden hyddyntdmisen tarkasteluun, mutta
tutkimuksessamme jétetddn tilaa havainnoinnin aikana tapahtuville muuttujille ja jatkoajatuksille.
Pdddyimme puolistrukturoituun havainnointiin, silld meilld ei ollut tarpeeksi tietoa uusista
oppimisympéristoistd ja niiden mahdollisista hyodyntdmistavoista, jotta havainnointi voitaisiin
toteuttaa kokonaan strukturoituna. Aiheen rajaus taas poissulkee kokonaan strukturoimattoman
havainnoinnin. Olemme siis rajanneet havainnoinnissamme tietyn ndkokulman, mutta jittdneet

havainnointitilainteisiin avoimuutta.

Anttila (1998) kuvailee tieteellisen havainnoinnin olevan systemaattista tietojen kokoamista, joka
suuntautuu tieteelliseen tyoskentelyyn. My0Os Paalumden ja Vdhdméen (2020, 131-136) mukaan
tieteellisessd havainnoinnissa aistit kohdennetaan arjen tilanteita tarkemmin. Havainnoinnin
objektiivisuus on kyseenalaista, silld tutkijoiden havainnot ovat rajalliset ja ne suuntautuvat aina
joidenkin ennakko-oletusten mukaan. Havainnointi on jossain mddrin aina subjektiivista, silld
tilanteessa vaikuttavat véistimaéttd havainnoitsijan aiemmat kokemukset, erilaiset roolit ja konteksti.
Pyrimme vihentdméin tutkimuksemme subjektiivisuutta havainnoimalla tilanteita yhdessid. Kahden
havainnoijan avulla saimme tilanteista laajemman késityksen, kun aineisto ei rajoitu vain yhden
havainnoijan huomioihin. Havainnointitilanteiden jélkeen keskustelimme ja vertailemme
havaintojamme: mitd yhdenmukaisuuksia tai eroavaisuuksia huomasimme?  Yhdessé

havainnoidessamme jaoimme havainnoitavia asioita, jolloin toisen havainnoijan huomio voi
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kiinnittyd kokonaan oppitunnin kulkuun toisen havainnoijan keskittyessd ympariston kuvaamiseen.

Havainnointilomakkeemme (liite 4) mukaili puolistrukturoitua havainnointia. Lomake sisdlsi
avoimet kohdat oppitunnin  kulun sekd oppimisympériston  kuvaamiseen.  Lisdksi
havainnointilomakkeessa oli teoriassa esiinnousseita teemoja, joihin halusimme kiinnitt44 huomioita.
Lomakkeessa oli my0s tilaa omille huomioillemme. Yksin havainnoidessa kiinnitimme huomiota
sithen, ettd omat spekulaatiot ja arvaukset merkitddn selvésti havaintopéivikirjaan. Havainnoijan
pohtiessa esimerkiksi jonkin asian vaikutusta toiseen, timé tuodaan ilmi selkeédsti havainnoijan
omana pohdintana. Tdmé pohdinta on merkityksellistd, mutta havainnointitutkimuksen aineiston
luotettavuuden kannalta on tdrkedd, ettd pohdinta on selvésti erotettavissa havainnoijan omiksi
huomioiksi ja pohdinnoiksi. Havaintopdivékirja kirjoitettiin mahdollisimman pian muistiinpanojen

pohjalta puhtaaksi joko samana tai seuraavana pédivana.
5.2.1 Ulkopuolinen havainnointi

Kevailla 2020 keridtyssd aineistossa sijoituimme havainnoitaessa luokan perélle tai sivuosiin,
emmekéd osallistuneet opetukseen tai oppitunnin kulkuun. Opettajilla oli tiedossa tutkimuksemme
tarkoitus, jonka kertasimme oppitunnin alussa mahdollisuuksien mukaan. Saatoimme esimerkiksi
esitelld itsemme oppilaille ja kertoa, ettd olemme kiinnostuneita heiddn uudesta koulustaan.
Korostimme, ettemme seuraa ketddn yksittdista oppilasta. Tunnin lopuksi pyrimme mahdollisuuksien
mukaan kysymddn opettajalta, oliko oppitunti tavanomainen, ja tuntuivatko oppilaat reagoivan
lasndoloomme. Néin saimme tiedon siitd, onko meiddn ldsndolomme vaikuttanut tutkimusaineiston

laatuun. (Paalumiki & Vahamaiki 2020, 140.)

Ulkopuolisessa havainnoinnissa tutkija on ldsnd tutkittavan ilmion tapahtuessa, mutta pyrkii
pitdytymiddn sen ulkopuolella ja olemaan vaikuttamatta tapahtumien kulkuun. (Paaluméki &
Vihdmaki 2020, 133.) Gronfors (2011) kéyttad ulkopuolisesta havainnoinnista késitettd havainnointi
ilman osallistumista, ja luonnehtii siind olevan kyse “oppimisesta katsomalla”. Téalloin
havainnoitsijan tehtdvind tutkittavassa yhteisdssd on nimenomaan tutkijan rooli, eikd hanelld ole
yhteisdssd muita rooleja. Tutkijan ja tutkittavien vidlinen vuorovaikutustilanne ei mydskddn ole

ulkopuolisessa havainnoinnissa tiedonhankinnan kannalta merkittava. (Gronfors 2011, 50.)

Paddyimme aluksi toteuttamaan tutkimuksemme ulkopuolisena havainnointina, silld koimme, ettid

silld tavoin pystymme kéyttimadn kentilld viettimdmme ajan tehokkaasti havaintojen tekemiseen ja
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niiden kirjaamiseen. Jos olisimme osallistuneet oppitunnin kulkuun, olisi tarkeitd huomioita saattanut
jdadd huomaamatta. Kun pystyimme keskittymddn tdysin havainnoijana toimiseen, koimme
saavamme kattavamman kuvan opettajan toiminnasta oppimisympéristossd. Téalloin myds saimme

seurata oppimisympéristoon tottuneiden opettajien toimintaa ja tilojen pedagogista hyodyntidmista.
5.2.2 Osallistuva havainnointi

Toinen kirjoittajista pdédsi toimimaan sijaisopettajana Reenildn koulun alkuopetuksessa. Kisitys
uudesta oppimisymparistostd muodostui tidlloin vahvemmaksi kokemukseksi, kun padsi seuraamaan
ja osallistumaan koko koulupdivin ajan, sekd vaikuttamaan pdivin aikana tapahtuvaan toimintaan.
Teknologiaa péési itse kiyttimain, ja kokemaan, miltd oppimisympériston avoimuus tuntuu opettajan
roolista tarkasteltuna. Havainnoidut oppitunnit eivdt nyt jddneet toisistaan irrallisiksi, vaan

koulupéivéstd muodostui kokonaisuus. Sijaispdivistd kirjoitimme havaintopdivikirjaa.

Sijaisopettajana toimiessa oppimisympéristd ei kuitenkaan ole yhtd tuttu kuin luokan omalle
opettajalle. Tadlloin ympériston potentiaalia esimerkiksi mukautuvuuteen ei kykene hyddyntdmaian
tdysin. Oppimisympéristossd vakituisesti toimiva opettaja osaa toimia ympdristossd sijaista
sujuvammin ja monipuolisemmin. Omat késitykset ja aiemmat kokemukset perinteisistd kouluista
saattoivat rajata oppimisympériston monipuolista hyodyntdmistd. Ndiden aiempien kokemusten ja

kisitysten perusteella tapahtuu oppituntien suunnittelu ja oppitunnin aikana tapahtumiin reagointi.

Oppilaat saattavat kdyttdytyd ja toimia ympdristossd eri tavalla sijaisopettajan kanssa. Vaikka
luokkahuone ja koulun toimintakulttuuri ei olisi sijaisopettajalle niin tuttu, niin oppilaille se kuitenkin
on. Vilttdmalla liian rajattuja ohjeita ja seuraamalla oppilaiden toimintaa, pystyi sijaisopettajana
toimiessa saamaan kasityksen siitd, miten oppilaat olivat tottuneet ympéristossd toimimaan.
Oppilailta kyseltiin myds suoraan, miten he ovat yleensa toimineet esimerkiksi ruokailuun mennessé,
jolloin sijaisopettaja toimi itse samalla tavalla. Anttila (1998) mainitseekin, ettd osallistuvassa
havainnoinnissa tutkijan tulee kunnioittaa havainnoitavan kohteen kédytintdjd sen sijaan, ettd

sekaantuisi muuttamaan niita.

Toimiessa opettajana ei oppitunnin aikana ehdi kirjoittaa muistiinpanoja, jolloin oleellisia tapahtumia
saattaa pdivan aikana unohtua. Lisdksi opettaessa ympdriston havainnointi on samanaikaisesti
vaikeaa. Koulupdivén aikaista havainnointia pyrimme tutkimuksessamme helpottamaan kirjaamalla
jo ennen koulupdivéan alkua luokkahuoneen huonekalut ja muun ympériston ylos kokonaisuudessaan,

jolloin oppitunnin aikana huomion sai kohdistettua tilojen kédyttoon ja hyddyntdmiseen. Vilitunneilla
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ehti kirjottaa ylos tarkempia muistiinpanoja, joiden pohjalta kirjattiin  varsinaiset

havainnointimuistiinpanot mahdollisimman pian koulupdivén jilkeen.

Niikko (2015, 247-248) on kuvannut titd samaan aikaan opettamista ja tutkijan roolissa olemista
tutkivan opettajan kaksoisrooliksi. Tami kaksoisrooli niyttdytyi myos tutkimuksessamme.
Sijaisopettajana tulee niin ohjata toimintaa kuin toimia sen havainnoijana ja kyseenalaistajana.
Talloin tiytyy kyseenalaistaa sekd arvioida omaa toimintaa. Miten oma kiytos vaikuttaa oppitunnin
kulkuun? Miten olla samaan aikaan mahdollisimman hyvi sijaisopettaja, mutta samalla etddnnyttaa
itsensd tarpeeksi tutkimusaineiston kannalta? Miten itse ldhtisi opettajana hyddyntdméddn uutta
oppimisympdristod juuri téllaisella oppitunnilla? Onnistuiko juuri tdlld tunnilla seki sijaisopettajana

ettd tutkijan roolissa? Miksi péétyi tunnin aikana juuri niihin valintoihin?

5.3 Haastatteluaineiston keruu

Etnografisessa tutkimuksessa haastatteluilla on aina ollut keskeinen merkitys (Rastas 2010, 67).
Creswellin ja Pothin (2018, 163—164) mukaan haastattelut keskittyvét haastattelijan ja haastateltavan
vidliseen vuorovaikutukseen, jolla halutaan saada haastateltavan omia ajatuksia esiin. Avoimissa
haastatteluissa haastattelun kulku ja haastattelukysymykset ovat nimensd mukaisesti avoimempia,
tilanteen mukaan maédrdytyvid. Tutkija ohjaa kuulemansa perusteella haastattelun etenemistd
haluamaansa suuntaan. (Anttila 1998.) Puusan (2020, 103) mukaan haastattelu voidaankin nidhda

keskusteluna, joka tapahtuu tutkijan aloitteesta ja jolla on tutkijan etukdteen méadrittelema tavoite.

Haastatteluissa korostuu haastattelijan taito muotoilla kysymyksid. Haastattelijan tulee osata
muotoilla jatkokysymyksid, pitdd kysymykset sopivan avoimina tai suljettuina tutkimuskysymyksen
mukaan, sekd valttdd johdattelevia kysymyksid. Jotta haastateltava haluaa ja uskaltaa vastata
kysymyksiin avoimesti, haastattelijan tulee vélittyd luotettavana ja aidosti ldsnd olevana.
Haastatteluissa oleellista onkin haastattelijan rooli kuuntelijana. (Anttila 1998; Creswell & Poth 2018,
165-166; Puusa 2020, 108)

Valitsimme yhdeksi aineistonkeruumenetelméksi haastattelut, silld halusimme kuulla opettajien omia
kokemuksia ja ajatuksia Reenildn koulun uudesta oppimisympiristostd ja sen soveltuvuudesta juuri
alkuopetukseen. Kaikki haastattelemamme opettajat ovat tydskennelleet koulussa sen avautumisesta,
syksystd 2019, asti. Rajasimme haastateltaviksi vain opettajia, silld ensi- ja toisluokkalaisilla ei ole
vield aiempaa kokemusta niin kutsutuista perinteisistd oppimisympdristdistd eikd ndin ollen

myoOskadn vertailukohtaa, jonka kautta tarkastella uutta kouluaan. Tulevina opettajina meité kiinnosti
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juuri opettajien kokemukset wuusista oppimisympéristdistd ja niiden kaytinnollisyydest.
Haastattelujen avulla halusimme saada opettajien oman &dinen ja mielipiteen kuuluviin seké

vastapainoa omille havainnointitilanteidemme tulkinnoille. (kts. Eskola & Vastaméki 2015, 28-29.)

Aineistomme siséltdd avoimia haastatteluja sekd teemahaastatteluja. Kevadlld ulkopuolisen
havainnoinnin yhteydessd haastattelimme koulun opettajia lyhyesti ja vapaamuotoisesti
havainnoitujen oppituntien péaitteeksi. Nami haastattelut kirjoitimme myohemmin puhtaaksi
havaintopdivékirjaan siten, miten ne muistimme. Oppituntien péétteeksi kysyimme opettajilta muun
muassa sitd, minkdlainen oppitunti oli heiddn kokemanaan; tapahtuiko oppitunnilla jotain
poikkeuksellista vai oliko oppitunti tavanomainen. Kysyimme lisdksi, miten opettajat kokivat meidén
tutkijoiden ldsndolon luokassa oppitunnin aikana; vaikuttiko meidén lasndolomme jollain tavalla
oppilaiden tai opettajan kiyttdytymiseen oppitunnin aikana. Ndiden avoimien haastattelujen avulla
tarjosimme opettajille mahdollisuuden kertoa oppitunnin péétteeksi omia ajatuksiaan kuluneesta

oppitunnista sekd koulun oppimisymparistosté ja sen toimivuudesta.

Lyhyiden, keskustelunomaisten haastatteluiden lisdksi toteutimme pidempid, strukturoidumpia
teemahaastatteluja. Vaikka teemahaastatteluissa keskusteltavat teemat on etukéteen pddtetty ja
kysymykset valmiiksi mietityt, menetelma on kuitenkin tarpeeksi joustava, jotta haastateltava saa
puhua aiheesta vapaasti (Puusa 2020, 112—-113). Toisin kuin strukturoidussa haastattelussa, jossa
kysymysten muoto ja jérjestys on kaikille tutkittaville sama, teemahaastattelussa eteneminen on
joustavampaa. Talloin haastattelijan on mahdollisuus esittdd tarkentavia kysymyksid ja vaihdella
kysymysten jdrjestystd haastattelun etenemisen mukaan niin, ettd kaikki teemat tulevat kuitenkin
lapikaydyiksi. (Eskola & Vastaméki 2015, 29.) Teemahaastattelut toteutettiin puhelinhaastatteluina.
Haastatteluissa kysyimme haastateltavilta muun muassa koulun arjesta ja koulun oppimisympaériston

toimivuudesta (liite 3). Ndmé teemahaastattelut litteroitiin.

Koimme molemmat haastattelumuodot tutkimuksemme kokonaisuuden kannalta merkityksellisiksi.
Oppitunnin jdlkeen kdydyt keskustelut toivat esiin tdrkeitd asioita luontevasti heti havainnoitujen
tilanteiden jédlkeen. Pidempien teemahaastatteluiden kautta opettajat pystyivdt tuomaan esille
laajempia kokonaisuuksia, kisityksiddn sekd kokemuksiaan uudesta oppimisympéristosta.
Teemahaastattelut mahdollistavat myds tarkemman analyysin, jota nopeasti kentdlld

havaintopdivékirjaan kirjatut keskustelut ja haastattelut eivit valttdmatta salli (Huttunen 2010, 41).
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5.4 Valokuvat

Valokuvia voidaan hyddyntdd osana etnografista tiedontuottamista. Etnografisessa tutkimuksessa
valokuvien ja muun monimediaalisen aineiston hyddyntdminen laajentaa kenttdpiivikirjaa, ja auttaa
osaltaan kulttuurin kuvailussa. Monimediaalinen aineisto toimii ajattelun lahtokohtana, inspiraationa,

jonka direen on helppo palata yhi uudelleen. (Kankkunen 2007, 179-190.)

Valokuvilla voi tutkimuksessa ajatella olevan kaksi tehtdvéa: valokuva voi olla osa analysoitavaa
tutkimusmateriaalia tai raportoinnin ja havainnollistamisen apuvéline. (Kankkunen 2007, 179-180).
Tassé tutkimuksessa valokuvat toimivat ndissd molemmissa tehtivissd. Analyysivaiheessa tutkimme
valokuvia paljon, ja ne toimivat ikddn kuin muistimme tukena. Valokuvien avulla muistelimme
Reenildn koulun oppimisympiriston yksityiskohtia, kuten huonekalujen ominaisuuksia ja sijainteja
sekd muotoilua ja materiaaleja. Merkittdvampi tehtdvd valokuvilla on kuitenkin tutkimustulosten
raportoinnissa ja havainnollistamisessa. Meille oli alusta asti selvdd, ettd haluamme ottaa valokuvat
osaksi tutkimustamme, koska koimme lukijan saavan enemmaén informaatiota kuvien avulla, jolloin

tdméan on helpompi hahmottaa tekstissd kuvailtu sisalto.

Vaikka valokuvien avulla voidaan kuvailla asioita sanoja laajemmin, tulee muistaa, ettdi myos
valokuvat ovat subjektiivisia (kts. esim. Pink 2012). Valokuvaajalla on omat taustaoletukset kuvaa
ottaessaan. Lisdksi kuvaaja voi valita itse kuvaamistilanteen, ajankohdan sekd rajauksen. Kuvan
ulkopuolelle jdd aina jotakin. Kdvimme itse ottamassa valokuvia aineistonkeruun loppupuolella.
Pyysimme luvan valokuvien ottamiseen, ja valitsimme ajankohdaksi iltapdivdn, jolloin oppilaita ei
endd ollut paikalla. Pidimme huolen, ettei kuvissa ndy kenenkddn henkilokohtaisia tavaroita, ja

lopuksi kisittelimme valokuvat niin, ettei niissd ndy kenenkdin taideilmaisua tai nimia.
5.5 Analyysi

Etnografisessa tutkimuksessa aineiston analysointia tapahtuu koko tutkimuksen ajan (Kattilakoski
2018, 77). Vaikka aineiston keruu, analysointi sek tulosten kirjaaminen voivat tapahtua limittdin,
laadullisen aineiston analyysissa voi kuitenkin eritelld seuraavat kolme vaihetta. Ensimmaéiisessa
vaiheessa aineisto jérjestelldén analyysid varten, ja valitaan hyddynnettdva analyysiviline. Tdmén
jélkeen aineistoa aletaan kdymaén lépi tiivistimailld aineisto koodeiksi, joista muodostetaan teemoja.
Usein ennen koodaamiseen ryhtymistd aineistoa luetaan tehden samalla muistiinpanoja tai

muodostamalla tiivistelmid. Aineiston tiivistiminen koodeiksi voi tapahtua esimerkiksi valikoimalla
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aineistosta merkityksellisid osia ja nimedmailld ne. Namé nimetyt koodit jactaan edelleen teemoihin
niiden toistuvuuden tai merkityksellisyyden mukaan. Kolmannessa vaiheessa aineisto esitelldén

taulukoiden, kuvioiden tai pohdinnan muodossa. (Creswell & Poth 2018, 183—187.)

Kerdsimme  kenttdaineistokirjaan  yhteensd 51  sivua  aineistoa,  siséltien  sekd
havainnointimuistiinpanot ja haastattelujen litteroinnit. Hy0dynsimme aineiston analysoinnissa
Creswellin ja Pothin (2018) esitteleméé aineiston analysoinnin spiraali -kuviota (engl. The Data
Analysis Spiral), joka kuvaa analyysin tapahtuvan kerroksittain, edeten ikdan kuin ympyrdind
spiraalissa ennemmin kuin suorana lineaarisena prosessina. Analysointi alkaa aineistonkeruusta, ja
spiraalin renkaiden tehtdvien mukaan etenee lopulta valmiisiin tuloksiin. (Creswell & Poth 2018,

186.)

Ennen haastatteluaineiston varsinaista analyysia on tirkedd ottaa aineisto haltuun, silld
haastatteluaineisto on tyypillisesti hyvin laaja — niin tdssdkin tutkimuksessa. Puolitutun
haastatteluaineiston kanssa tyoskentely jdd pinnalliseksi, jolloin kyse ei endd ole tieteellisestd
tutkimuksesta (Ruusuvuori, Nikander & Hyvirinen 2010). Aineistonkeruun edetessd palasimmekin
saannollisin  viliajoin  kerdtyn aineiston pariin. Suunnittelimme jo aineistonkeruuvaiheessa
analysointitapaamme: missé tiedosto sédilytetddn, suoritetaanko analysointi paperisena vai sahkoisena
ja miten teemoja ldhdetddn etsimddn. Kun koimme aineistonkeruumme olevan valmis, seurasi
aineiston jarjestely ja organisointi. Jarjestelimme havainnointiaineistot kronologiseen jérjestykseen,
siistimme ulkoasun, sekd lisdsimme litteroidut haastatteluaineistot kenttiaineistokirjamme loppuun.

Avoimet haastattelut jatimme niiden oppituntien perdin, joiden jilkeen keskustelu suoritettiin.

Pddtimme ldhted varsinaiseen analysointiin paperisen kenttdaineistokirjan avulla. Tulostimme
molemmille omat paperiset versiot aineistosta, jota ldhdimme ldpikdyméaéan aluksi yksin. Tadma oli
analyysin toinen vaihe, jossa aineistoa luetaan ja tutustutaan sithen kokonaisuutena. Luimme aineistot
erikseen useampaan kertaan ldpi. Lukiessamme teimme muistiinpanoja ja hyodynsimme varikoodeja
padkohtien huomioimisessa. Tdmén jilkeen tarkastelimme muistiinpanoja yhdesséd ja vertailimme
huomioitamme. Koko aineistoa ei késitelty samalla kerralla, vaan aineiston ldpikdyminen jaettiin
pienempiin osiin.

Kun aineiston kokonaisuus ja péddkohdat olivat selvilli ja molempien muistiinpanot huomioitu,
aloitimme analyysin kolmannen vaiheen. Ryhdyimme erottelemaan aineistosta merkityksellisid
yksikkdjé, koodeja, jotka luokittelimme omiin teemoihin. Koodaaminen ja teemoittelu toteutettiin

sdhkoisesti Microsoft Excel -ohjelmalla. Paperiseen versioon tehtyjen muistiinpanojen ja nostojen
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perusteella lisdsimme kohta kerrallaan koodit taulukkoon ja annoimme koodille teeman ja
mahdollisen alaluokan. Koodit olivat sekd suoria lainauksia kenttdaineistostamme etti
kenttdaineistosta muotoiltuja ja tulkittuja lauseita. Koodeja tuli yhteensd 258. Koodit luokiteltiin

kahdeksaan teemaan, joille muodostui 14 alaluokkaa.
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6 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksessamme on kdytetty monipuolisesti erilaisia aineistoja. Kenttdpéivikirja muodostuu 1)
ulkopuolisesta havainnoinnista 2) sijaisopettajanroolissa tehdysti osallistuvasta havainnoinnista 3)
oppituntien jdlkeen tehdyistd avoimista haastatteluista sekd 4) pidemmistd teemahaastatteluista.

Lisiksi fyysistd ympéristod on dokumentoitu valokuvien muodossa.

Etnografisessa tutkimuksessa tutkijalla tulee olla ymméirrys sosiokulttuurisesta ympéristosti
(Creswell & Poth 2018, 95). Kouluympiristd on meille tuttua omista koulukokemuksistamme niin
oppilaina kuin sijaisopettajan roolissa. Lisdksi taustamme varhaiskasvatuksen opettajina tuo
tietdimystd alkuopetusikiisten lasten kanssa toimimisesta. Olemme kuitenkin 1dhinnd tottuneet ns.
perinteisiin oppimisymparistoihin, joten koulun uusi teknologia sekd ympéristdjen joustavuus ja
muokattavuus ovat meille uutta. Tdmadn kokemuksemme vdhiisyyden takia kdvimme etukdteen

tutustumassa koulun tiloihin, sekd aloitimme tutkimuksen opettajien oppituntien seuraamisella.

Havainnointimenetelmin etuna on, ettd saatu tieto on todellisia havaintoja, ei vilikdden kautta saatua
tietoa. Havainnoitaessa voidaan kirjata keskusteluja laajemmin toimintaprosesseja, konteksteja sekd
kehonkieltd. (Anttila 1998; Paaluméki & Viahadmaki 2020, 136.) Kattilakoski (2018, 88) toteaa
viitoskirjassaan ithmisen havaintotoiminnan olevan rajallista, jolloin havainnoitavissa asioissa on
pakko tehdd rajauksia ja asettaa huomioita tirkeysjarjestykseen. Tutkija ei yksinkertaisesti pysty
havainnoimaan kaikkea, mitd ymparilld tapahtuu (Gordon ym. 2007, 43). Tamaén takia ulkopuolisessa
havainnoinnissa olimme molemmat havainnoimassa samaa oppituntia. Télléin pystyimme
keskittymddn eri tilanteisiin oppitunnin aikana: toinen keskittyi fyysiseen ympdaristoon, kuten
huonekaluihin ja niiden sijaintiin ja hyddyntdmiseen, kun taas toinen seurasi tarkemmin oppitunnin

kulkua seki opettajan ja oppilaiden toimintaa luokassa.

Valmistelimme havainnointipohjamme siten, ettd se tukee mahdollisimman laajasti havaintojen
tekemistd. Havainnointipohjassamme oli fyysisen ympériston kuvauksen ja oppitunnin kulun lisdksi
mukana teoriamme pohjalta muodostuneita uusiin oppimisympdéristoihin yhdistettyjd teemoja, jotka
auttoivat huomiomme suuntaamisessa havainnointitilanteessa. Havainnoitujen oppituntien jélkeen
kdvimme aineistoa yhdessa ldpi keskustelemalla, jakamalla huomioitamme ja mahdollisia ristiriitaisia
havaintoja. Pyrimme ndilld keinoilla vdhentdmddn havaintojen valikoivuutta sekd saamaan

mahdollisimman systemaattista ja tarkkaa aineistoa (kts. Anttila 1998).
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Osallistuvassa havainnoinnissa jokaisen oppitunnin jilkeen ei ollut aikaa kirjata huomioita ylds.
Talloin sijaisopettajana toiminut pyrki kirjaamaan huomioita pdivén mittaan lyhyin muistiinpanoin
sekd piirtdmélld kuvia huonekalujen jarjestyksestd. Naistd muistiinpanoista kirjoitettiin tarkempi
kokonaisuus kenttépdivakirjaan samana iltana tai viimeistddn seuraavana pdivand. Talld pyrimme
valttdimaan jalkikdteen kirjoitettujen huomioiden muuttumista sekd unohtumista. Yksin
havainnoidessa kiinnitimme erityistdi huomiota tapahtumien kirjaamiseen juuri niin kuin ne
tapahtuivat. Kokemukset ja tulkinnat tuodaan selvisti esiin tutkijan omina huomioina ja ajatuksina.

Talla pyrimme valttdméaéan viarintulkintoja.

Havainnointitutkimuksen luotettavuuden arvioinnissa tulee huomioida, ettd ulkopuolisessa
havainnoinnissa opettajat tiesivit etukédteen tulostamme. Tdm4i saattoi vaikuttaa pdivin ohjelmaan,
vaikka opettajilla ei ollutkaan etukiteen tietoa, mihin luokkaan menemme. Sijaisopettajan roolissa
taas oppimisympdristd voi nidyttdytyd eri tavalla verrattuna koulussa vakituisesti toimivaan
opettajaan. Ympdristd ei ole tdlloin tdysin tuttu, jolloin sen hyddyntdminen saattaa jaada
puutteelliseksi. Osallistuvassa havainnoinnissa tdytyi vililld pysdhtyd miettimdén oppilaiden
kaytostd. Kéyttaytyvitkd he normaalisti ymparistossd nidin, vai vaikuttaako uuden opettajan rooli
ympaéristdssd toimimiseen? My06s omat kokemukset ja sisdistetyt toimintamallit tai oletukset omasta
kouluajasta tai aiemmista sijaisuuksista saattoivat vaikuttaa osallistuvaan havainnointiin

sijaisopettajana ollessa.

Toteutimme avoimet haastattelut heti seuratun oppitunnin jélkeen, jolloin annoimme opettajille
mahdollisuuden kertoa oppitunnin kulusta sekad uudesta koulusta omin sanoin. Néitd haastatteluja ei
nauhoitettu, mutta kirjasimme Iyhyitd muistiinpanoja keskustelujen ohella, sekd pidemmat
muistiinpanot heti keskustelun padtyttyd. Meitd oli avoimissa haastattelutilanteissa kaksi, jolloin
pystyimme yhdistimédan molempien muistikuvat keskusteluista, eikd péddasioita keskustelusta jaényt
huomiotta. Haastattelut ovat meiddn kirjaamiamme, joten niiden avulla opettajan ddni ei pédse
samalla tavalla kuuluviin kuin litteroidussa aineistossa. Teemahaastattelut jouduimme vallitsevan
tilanteen takia toteuttamaan puhelinhaastatteluina, jolloin taas emme pystyneet kiinnittimain

huomiota haastateltavan nonverbaaliin viestintdan.

Haastatteluissa tiedostimme kysymystenasettelun merkityksen aineiston luotettavuuden kannalta
(esim. Puusa 2020, 107-108). Viltimme johdattelevia kysymyksid ja pyrimme muotoilemaan
kysymykset avoimiksi niin, ettd haastateltava vastaa nithin useammalla kuin yhdelld tai kahdella

sanalla. Tarvittaessa esitimme tarkentavia kysymyksid. Haastattelujen yleisend virheldhteend on
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kuitenkin se, kuinka haastateltava saattaa kertoa asioita, joita olettaa tutkijan haluavan kuulla.
Haastateltava saattaa vastata kysymyksiin aiheen vierestd, jolloin haastattelu ei tue tutkimusaineistoa,
tai pdinvastoin olla niukkasanainen ja epdselvd vastauksissaan. (Anttila 1998; Puusa 2020, 108.)
Haastatteluita kertyi my0s vihemmain kuin olisimme toivoneet, emmeki saaneet tutkimukseemme
niin laajasti alkuopetuksen korttelissa tyoskentelevien opettajien d4ntd kuuluviin kuin olisimme

tahtoneet.
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7 Eettinen pohdinta

Anoimme koulun rehtorilta luvan toteuttaa tutkimuksemme ko. koulussa (liite 1). Koulun nimi on
muutettu, eikd maantieteellistd sijaintia ole kerrottu tutkimukseen osallistuneiden yksityisyyden
suojaamiseksi. Olimme yhteydessd alkuopetuksen korttelivastaavaan, ja menimme tapaamaan héanta
ennen varsinaisia havainnointeja. Korttelivastaava tiedotti alkuopetuksen korttelin opettajia
tutkimuksestamme. Havainnointipdivind pyysimme aina opettajalta suullisen luvan padstd
seuraamaan hdnen oppituntiaan. Vilitimme korttelivastaavan kautta infokirjeen alkuopetuksen
oppilaiden koteihin, jotta perheet saisivat tiedon tutkimuksestamme. Infokirjeessd kerroimme
tutkimuksemme tarkoituksen ja toimme esille, ettd emme havainnoi yksittdisid oppilaita, vaan luokan
ja opettajan toimintaa kokonaisuutena sekd oppimisympériston kayttod. Tdmén vuoksi perheiltd ei
tarvittu suostumusta, vaan tiedottaminen infokirjeen muodossa riitti (kts. Tutkimuseettinen

neuvottelukunta 2019, 10).

Ulkopuolisessa havainnoinnissa oppilaat ndkivit meiddn seuraavan oppituntia sivusta. Osassa
ulkopuolisista havainnoiduista oppitunneista pdédsimme esittelemiin itsemme oppilaille ja kertomaan
miksi olemme koululla. Osallistuvassa havainnoinnissa emme kertoneet oppilaille erikseen
sijaisopettajan tutkijan roolista. Oppilaita ja heiddn vanhempiaan oli tiedotettu tutkimuksesta
etukdteen, ja koska emme havainnoidessamme kiinnittdneet huomiota yksittdisiin oppilaisiin,

paatimme olla mainitsematta erikseen tutkimuksesta osallistuvassa havainnoinnissa.

Emme seuranneet yksittdisten oppilaiden toimintaa tai kirjanneet ylds tunnistettavia kuvauksia
esimerkiksi opettajien tai oppilaiden ulkonddstd. Oppituntien perdén tehtyjen lyhyiden haastattelujen
perusteella oppilaat eivdt reagoineet erityisesti ldsndoloomme ulkopuolisessa havainnoinnissa.
Osallistuvassa havainnoinnissa taas tutkija oli oppilaille sen pédivdn opettajan sijainen, joka piti

oppitunnit, ja oli mukana koulupéivén aikana olevassa toiminnassa ruokailussa ja vélitunneilla.

Emme kerdnneet missddn vaiheessa tutkimukseen osallistuvien henkil6tietoja. Valokuvat on otettu
iltapdivélld, kun oppilaita tai heidén tavaroitaan ei ollut paikalla. Valokuvista on my®&s sensuroitu
kaikki luokkahuoneessa olevat nimet ja esimerkiksi oppilaiden ty6t. Haastattelujen alussa kerroimme
haastateltaville, ettd haastattelu nauhoitetaan, ja ettd vastaamalla haastattelukysymyksiin
haastateltava antaa meille luvan kdyttdd haastattelua tutkimuksessamme. Totesimme liséksi, ettd
koska henkild- tai tunnistetietoja ei kerétd, haastateltava ei voi jdlkeenpdin vetdd haastattelua pois

tutkimuksestamme. Litteroidessamme haastattelut nimesimme haastateltavat kirjain-numero-
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koodilla (H1, H2), mutta emme koodanneet nditd havaintopdivikirjaan tai tiettyihin
luokkahuoneisiin. Haastattelut litteroitiin, jonka jdlkeen daninauhat tuhottiin. Litteroidut haastattelut

ja kenttépdivikirja sdilytettiin Turun yliopiston suojatussa pilvipalvelussa.
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8 Tulokset

Haastattelu- ja havainnointiaineistostamme muodostui kahdeksan pédédteemaa, jotka jaottelimme
oppimaiseman sisiltoalueiden mukaisesti (kuvio 2). Alateemoja muodostui 14: akustiikka, valaistus,
esteettisyys, huonekalut, oppimisympériston avoimuus, oppimisympiriston muunneltavuus,
oppilaiden toiminta, kotiluokan ja oman paikan merkitys, tyOrauha, oppilaiden
valinnanmahdollisuudet, vuorovaikutuksellisuus, toimintakulttuurin kdytdnndt, yhteisopettajuus ja
teknologia. Rajasimme tarkastelumme koulun siséllé oleviin tiloihin, joten emme tdssé tutkimuksessa

tarkastelleet koulun ulkopuolisia ympaéristoja.

FYYSISET TILAT, VIRTUAALISET
KALUSTEET JA YMPARISTOT
VALINEET Teknologia
Ergonomia Fyysinen

S TOIMINTAKULTTUURI
ymparisto
——— Oppimispaikan valinta
Tilojen kaytto ja

.. L —
hyodyntaminen

Toimintakulttuurin
muovautuminen

KOULUN ULKOPUOLISET

| |

| |

| | - -

| L | Arjen sujuvuus
| YMPARISTOT |

| |

Kuvio 2. Pddteemat oppimaisema-késitteen mukaisesti jaoteltuna. Kuvio: Annika Puputti

Vaikka késittelemme yhtd teemaa kerrallaan, teemoilla on vahva yhteys toisiinsa. Ne toimivat
yhdessd muiden teemojen kanssa ja vaikuttavat ndin toinen toisiinsa. Esimerkiksi fyysinen ymparistd
mahdollistaa tietynlaisen toimintakulttuurin sekd teknologian kdytdon. Samoin toimintakulttuurin

muovautumiseen vaikuttaa se, miten fyysisid tiloja ja kalusteita hyddynnetdén.
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8.1 Fyysiset tilat, kalusteet ja vilineet
8.1.1 Fyysinen ympéristo

Reenildn koulu on elokuussa 2019 kayttoonotettu n. 550 oppilaalle suunniteltu alakoulu. Koulussa
on kolme korttelia: esiopetus ja 1.-2.luokat, 3.—4.luokat sekd 5.—6.luokat. Yleisopetuksen lisdksi
kortteleissa opiskelee yhteensd 13 erityisopetusryhméd. Koulu korostaa toimintakulttuurissaan
yhteisopettajuutta, oppilaiden toiminnallisuutta ja aktiivisuutta, vuorovaikutuksellisuutta seké

muunneltavien oppimisymparistdjen aktiivista hyddyntamista.
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Kuva 1. Reenildin koulun alkuopetuksen korttelin pohjapiirros.

Oma tarkastelumme keskittyi alkuopetuksen kortteliin (kuva 1'). Korttelissa on kolme
rinnakkaisluokkaa kahdella vuosiluokalla 1 ja 2, sekd viisi pienryhméé ja esiopetus. Rajasimme
tarkastelumme perusopetuksen yleisopetukseen, jolloin havainnoimme pddasiassa 1. ja 2. luokkia.
Opetuksen integroinnin myd&td myos pienryhmien oppilaita saattoi olla mukana toiminnassa

oppitunteja havainnoidessamme.

Korttelin luokat sijoittuvat keskustorin (kuvat 2—4) ympdérille. Yleisopetuksen luokat on jaettu

kahteen kolmen luokan riviin vuosiluokkien mukaan niin, ettd rinnakkaisluokat ovat samassa rivissa.

! Pohjapiirros saatu koulun rehtorilta. Koulun anonymiteetin vuoksi ei tekijétietoja.
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Rinnakkaisluokkien vililld on tuplaovet. Kahdessa luokassa torille pédin oleva seind on lasia, jonka

saa avattua ja ndin yhdistettyd luokan keskustorin kanssa.

Kuva 2. Yhteiskdiyttitilan, torin, huonekaluja. Tori voidaan yhdistdd kahteen luokkahuoneeseen

avattavien lasiseinien avulla. Kuva: llse Laurila, 3.12.2020

Kuva 3. Torin jérjestystd muokataan tehtdvén toiminnan mukaan. Kuva: Ilse Laurila, 3.12.2020
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Kuva 4. Yhteiskiyttétiloissa on uusiin  oppimisympdristéihin
suunniteltuja huonekaluja, kuten kuvassa oleva "mékki”. Kuva:

Annika Puputti, 3.12.2020

Korttelista 16ytyy kopiohuone seké késityo- ja kuvataidevarasto. Tdma késityo- ja kuvataidevarasto
koettiin turhan pieneksi alkuopetuksen tarpeisiin ndhden. Alkuopetuksessa on kaytdssd paljon
materiaaleja, jolloin pienikokoinen varasto menee helposti epéjarjestykseen. Uusien
oppimisympéristdjen suunnittelussa tulisikin erddn haastatellun opettajan mukaan huomioida

paremmin yhteiskdyttovarastojen koko seké niiden sijainnit suhteessa luokkiin.

Uusien oppimisympdristojen huonekaluissa korostuu niiden muokattavuus eri tydskentelytapoja
tukevaksi sekd yksilollisesti sopivaksi erilaisille oppilaille. Yksinistuttavissa pdydissd on pydrit alla,
jolloin niiden paikkaa on helppo vaihdella luokassa. My0s tuoleissa on pyorit alla, sekd niiden
istuinosan korkeutta saa sdddeltyd yksilollisesti sopivaksi. Yksinistuttavien pdytien liséksi luokissa
on suurempia pyoreitd poytid. Pyoredt poydat ovat helposti siirreltivié alla olevien pyorien ansioista.
Lisdksi poytien korkeutta saa sdhkoisesti sdddeltyd. Muutamassa luokassa on korkeampia soikeita
poytid. Luokissa on myds sohvia, joille mahtuu istumaan mukavasti noin kaksi oppilasta. Sohvat ovat

raskaampia, eivétka ole niin helposti siirreltavia.
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Kuva 5. Erddn luokkahuoneen huonekalujen jérjestelyd. Péytien ja tuolien yhdistely

vaihtelee luokittain. Kuva: Illse Laurila, 3.12.2020

Kuva 6. Jokaisessa luokassa on kaksi rullakkoa istuintyynyjd. Oppilaat kéyttivdit

istuintyynyjd myds tuolien ja rahien pddlld. Kuva: Annika Puputti, 3.12.2020

Istumapaikkoina luokissa on tuolien lisdksi kolmenlaisia istuinraheja. Yleisimpid ovat kevyet,
kuution muotoiset “nopparahit” (kuva 5), joiden ympaérilld kulkee siirtelyd helpottava naru. Lisdksi

luokissa on raskaampia, perinteisen istumapallin kaltaisia levedmpid raheja, sekd matalia istuinraheja.
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Osassa luokista on kdytdssd matalia pienid pdytid. Matalat poydit ovat tarkoitettu tydskentelyyn
lattialla istuen istuintyynyjen kanssa, mutta ne ovat luokissa yhdistetty usein ldhes yhtéd korkeisiin
raheihin. Matalat pdydéat koetaankin hankaliksi ergonomian kannalta. Istuintyynyjd (kuva 6)

hyodynnetédn lattialla istumisen liséksi rahien seké tuolien paélla pehmusteena ja korokkeena.

Haastatteluissa tuli ilmi nédkdkulma siitd, miten fyysisen oppimisympériston suunnittelussa tulisi
huomioida materiaali- ja huonekaluvalinnoissa niiden kestdvyys ja pysyminen esimerkiksi
naarmuttomana. Rahit ovat varsinkin alkuopetuksen oppilaille painavia, jolloin niiden siirtely
oppitunnin aikana tapahtuu raahaamalla. Raheilla istuessa esiintyy my0s yleensa pienté litkehdintia,

jolloin lattia joutuu kovalle kulutukselle.

Kuva 7. Jokaisessa luokassa on kaksi lokerikkoa oppilaiden tavaroille. Jokaisella oppilaalla

on yksi laatikko kéytettivissd. Kuva: Annika Puputti, 3.12.2020

Luokkien seinissd on naulakko oppilaiden repuille. Se ei ole jokaisessa luokassa kéytdssd, vaan
oppilaat tuovat reppuja tuolien selkinojalle tai sdilyttdvit niitd rahin vieressd lattialla. Oppilaiden
tavaroiden sdilytykseen on luokissa kaytossd kaksi hyllyd (kuva 7), joissa on jokaiselle oppilaalle
oma laatikko. Yksi opettaja toi haastattelussa esiin olevansa tyytyméton oppilaiden henkil6kohtaisten
tavaroiden sdilytysjdrjestelméédn. Siilytystilan tulisi olla isompi tai niitd tulisi olla kaksi, jotta sinne
mabhtuisi kirjoitusvélineiden ja oppikirjojen lisdksi esimerkiksi lukukirjoja tai késitditd. Nyt

késitdiden sdilytykseen on kehitetty “pahvilaatikkosysteemeja” (H1). Haastateltu opettaja kokeekin,
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ettd oppilaiden henkilokohtaisten tavaroiden sdilytystila olisi voitu miettid paremmin, kun pulpettia

el ole.

Luokkien sivuosassa on tavaroiden séilytykseen tarkoitettu suurehko liukuovellinen kaappi (kuva 8).
Osaa oppilaiden kirjoista ja vihoista, ja esimerkiksi juuri keskenerdisid kasitoitd, sdilytetddn tdssa
kaapissa. Kaapiston oviin voi piirtdd sekd kiinnittdd magneetteja. Kaapistoa oli eri luokissa
hyddynnetty eri tavalla. Osassa luokista ovissa oli esimerkiksi pdivéjarjestys tai opetukseen liittyvad

materiaalia, kuten kuvassa 8, osassa ovet taas oli varattu lasten tekemille toille, kuten kuvassa 9.

Kuva 8. Jokaisessa luokkahuoneessa on suurehko liukuovellinen kaapisto. Téssd luokassa kaapiston oviin

oli kiinnitetty kalenteri, pdivdjdrjestys, aapisen hahmoja sekd muuta materiaalia opetusta varten. Kuva:

Iise Laurila, 3.12.2020

Opettajanpdytd on sdhkdisesti nostettava, mikéd koettiin sekd haastatteluissa ettd sijaisopettajana
havainnoituna positiivisena. Opettajilla on luokissa kédytdssd oma pienempi liukuovellinen kaapisto

sekd pdydin alla oleva laatikosto. Liséksi opettajilla on kédytdsséd pyorallinen tarvikekérry.
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Kuva 9. Luokkatila. Péytdryhmid ja yksittdisid istumapaikkoja. Kaapiston ovissa oppilaiden toitd. Péydit

ja tuolit ovat suunnattu niin, ettd oppilaiden seldt ovat torille pdin. Ndin torin tapahtumat eivdt hdiritse
opetusta. Luokkien vdlissd olevan tuplaoven eteen on sijoitettu oppilaiden laatikosto sekd kaksi rahia.

Kuva: llse Laurila, 3.12.2020

Yhdeksi kehittimiskohteeksi fyysisessd ympéristossd nousi se, kuinka luokissa tai korttelissa ei ole
paikkaa, johon laittaa késitoitd tai kuvataidetoitd esille. Jokaisessa luokassa on yksi
“nuppineulataulu”, mutta tdhdn ei mahdu suurempia toitd koko luokalta. Havainnointiaineistostakin
ilmeni, kuinka kuvataiteen toitd ripustetaan tdlloin esimerkiksi liukuovikaapiston oviin, seindlld
olevalle tussitaululle tai luokan lasiseiniin. Yksi korttelin opettaja tuo teemahaastattelussa esiin
kokemuksen siitd, miten uusi koulu ei mahdollista taideilmaisun nidkymistd. Opettaja kuvaa, kuinka
erityisesti alkuopetuksessa, mutta myos isompien oppilaiden kanssa, toiden esittely on tarkedd
prosessin kokonaisuuden kannalta. Vasta esittely vie tyon padtokseen. Tehdyt tyot eldvoittavit

luokkaa sekd koulua, ja innostavat oppilaita, kun tehtyja kasitoitd saa aseteltua vitriineihin néytille.

Luokissa pdydit on useimmiten jérjestelty ryhmiin tai pareihin. Osassa luokista on kuitenkin myos
yksilopaikkoja. Isot pyoredt pdydit on yhdistetty vaihtelevasti sekd sohviin, tuoleihin ettd raheihin.
Lasiseinéllisissd luokissa oppilaiden paikat on pédasiassa aseteltu niin, ettd oppilaiden seldt ovat

torille péin.
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Kuva 10. Luokkatila. Poytiryhmid, yksittdisid ja pari-istumapaikkoja. Erilaisia péytid, joista

toisissa pyordt alla ja toisissa ei. Toisin kuin tuolien, rahien korkeutta ei saa muutettua, jolloin
povtd voi olla osalle oppilaista liian korkealla. Istumapaikat ovat asetettu poispdin torilta.

Lasiseinddn on kiinnitetty oppilaiden téitd. Kuva: llse Laurila, 3.12.2020

Fyysisistd olosuhdetekijoistd aineistossamme nousi esiin valaistuksen, akustiikan sekd estetiikan
merkitykset. Luokkien valaistusta saa sdddettyd portaattomasti. Lisdksi luokissa on suuret ikkunat,
jotka tuovat luonnonvaloa sisddn. Varsinkin aamuisin luokissa hyodynnettiin himmedmpaa

valaistusta, jota tunnin ja pdivén kuluessa lisittiin.

Akustiikka nousi sekd havainnointiaineistossa ettd haastatteluissa positiivisena asiana. Oven ollessa
suljettu, torilta tai viereisistd luokista ei juuri kuulu 4inii. Adnieristysti pidettiinkin onnistuneena
uudessa koulussa. Torilla ja kahdessa lasiseinélld avattavassa luokassa on kokolattiamatto, joka
vihentéd kaikua sekd tuo pehmeyttd ja tietynlaista mukavuutta lattiatasolla toimiessa. Muissa luokissa
kaikui jonkin verran enemmin verrattuna kokolattiamatollisiin luokkiin, erityisesti melutason

noustessa.

Alkuopetuksen korttelin védrimaailmaksi on valikoitunut keltainen. Reenildn koulun muiden
korttelien véritykset ovat vihred ja sininen. Keltainen varimaailma koetaan valoisana ja raikkaana, ja
sitd pidetddn esteettisesti miellyttivand. Vaikka keltainen onkin vallitseva véri esimerkiksi
kokolattiamaton muodossa, niin valkoiset seindt sekd vaalean ja harmaan eri sdvyiset huonekalut

tasaavat kirkkautta.
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Vaikka kokolattiamatto parantaa akustiikkaa ja mukavuutta, sen koetaan tuovan mukanaan myos
ongelmia. Kokolattiamattoa on hankalampi puhdistaa, ja esimerkiksi teroittimen kaatuessa sotkua ei
saa siivottua harjan ja rikkalapion kanssa. Liséksi maton materiaali imee kaiken, mitd sille kaatuu.
Téssd yhteydessd nousi esiin jo aiemmin mainittu materiaalien harkinta uusissa
oppimisympéristoissd. Yksi opettaja nosti esiin, kuinka kdytdnnonldheisyyden tulisi olla se “punainen

lanka kaikessa” (H2), niin materiaalivalinnoissa kuin muussakin fyysisen ympériston suunnittelussa.
8.1.2 Tilojen kiyttd ja hyodyntdminen

Kahdessa alkuopetuksen luokassa on suuri avattava lasiseind (kuva 11). Lasiseind avautuu korttelin
yhteiskéyttotilaan, torille. Muissa luokissa on tavallinen ovi ja oven liséksi ikkuna tai ikkunoita
torille. Lisdksi luokissa on viliovet viereisiin luokkiin. Opettajat ovat olleet tyytyvdisid vilioviin,
jotka mahdollistavat luokkien vilisen yhteistyon: “’Sit oon ollu tyytyvdiinen siihen luokkatilojen niinku
hyodyntdmiseen eli me saadaan niit ovii siit auki, et meil oli rinnakkaisluokan kanssa yhteisii juttui
ni saatiin niinku isommaks se tila. ” (H1) Opettajien mukaan yhteisopettajuus on Reenildn koulussa

vield vidhiistd, mutta opettajat ovat toiveikkaita yhteisopetuksen lisddntymisen suhteen.

Tori on koko korttelin yhteiskayttotila. Toria kdytetddn opettajien mukaan arjessa jonkin verran, tosin
sithen toivottaisiin jotain yhdessd sovittua toimintatapaa, jotta sen kéyttd helpottuisi arjessa.
Havainnointiaineiston perusteella pienryhmit hyddynsivét toria yleisopetuksen luokkia enemmén.
Tama nousi esiin my0s haastattelussa, jossa opettaja kertoi, ettd 19 yleisopetusoppilaan kanssa he
padsevit vain harvoin koko luokkana kiyttiméédn yhteiskéyttotilaa, “koska sielld on aina jotakin
muuta hdssdkkdd niin sanotusti” (H1). Joitain koko korttelin yhteisid tapahtumia torilla on ollut.
Kyseisissd tapahtumissa on tosin huomattu torin soveltuvan koko korttelin yhteiseen toimintaan
kehnosti, koska silloin tori tdyttyy ddriddn mydten oppilaista ja henkilokunnasta. Téll6in haasteeksi

on muodostunut ahtaus ja toisaalta myos ddnentoisto.
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Kuva 11. Luokan avattava lasiseind, nikymad torilta. Kuva: llse Laurila, 3.12.2020

--- kaikkein suurin haaste on tietysti mun mielestd se, et saadaan se torin yhteistilan kéytto silld
tavalla jotenkin yhdes sovittuu, ne sen torin niinku pelisddnnot, tavallaan. Et se tilana on
kuitenki sellanen, et siihe ois helppo mennd. (...) Eli ollaan mietitty, et pitdiské olla vaikka
kerran viikossa jokasella luokalla joku aika, et se tori on varattu meille. (...) Sit ollaan mietitty
sellastakin, et oisko se tori aina se hiljaisen tyoskentelyn paikka, et sit vois olla vaik lisciksi
esimerkiksi joku aika viikossa, jollon se on pyhitetty vaikka kahden tunnin ajan tdysin hiljaiseen
tyoskentelyyn esimerkiks lukemista varten. Sit siin tulis sitd, et kaikki pddsis siitd hyotymddn
paljon. (H1)

Oppilaat vaikuttavat pitdvin torista tydskentelytilana, ja myds havainnoitaessa kuului “jee”-

kiljahduksia opettajan kertoessa oppilaille, ettd torille saa siirtyd tyOskenteleméddn. Toria

hyddynnetddn erityisesti pareittain tai ryhmissd tapahtuvissa pelailutilanteissa seké lukutunneilla.

Joidenkin luokkien on hankala hyodyntdd yhteiskdyttotilaa, koska kaikista luokista ei ole torille
ndkoyhteyttd (ks. kuva 12). Etenkin nurkan takana sijaitsevien luokkien opettajien keskuudessa
ilmenee asiaan jonkin verran pettymystd: “Mul oli niinku vihdn pettymys et tddlt I6yty tdmmonenki
nurkka, et tavallaan md olin niinku valmistautunu siihen, et md saisin sitd tilaa enemmdn kdyttoon ja
se oli vihdn niinku pettymys et sit se, sit ndd yhet luokat on jotenki niin umpinaisii” (H2). Nurkan
takana sijaitsevasta luokasta opettaja ei nde, koska torilla on esimerkiksi tilaa, jolloin torin
oppimisympéristdd ei pddse hyodyntdmain toivotulla tavalla arjessa. My0s oppilaiden toiminnan

seuraaminen on luokasta késin hankalaa.
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Kuva 12. Kdytivd nurkan takana sijaitseviin luokkiin.

Luokasta ei ole nikéyhteyttd torille, mikd vaikeuttaa ndéissd
luokissa tyoskentelevien torin hyédyntimistd. Kuva: llse

Laurila, 3.12.2020

Md tein sen mun kakkosluokan kans sillai, et heil oli niinku lupa mennd tohon torille vilil
tyoskentelemdidn, ja md saatoin niinku tehdd sitd, mutta se oli hirveen hankalasti toteutettavissa
koska me ollaan tddl nurkan takana, ja sit koska ohjaajaa ei ollu, (...) Ni se yksin oleminen toi
sithen kyl aika taval haasteita varsinki ku tddlt nurkast ei oo ndkéyhteyttd niinku tavallaan. Et
tein sitd toki, mut siin sai olla, niinku, et, ldhinnd niinku, se sddtiminen luokkatilan ja torin
vdlilld oli aika semmonen haastava juttu. (H2)

Tori asettaa opetukselle myos haasteita. Opettajat pitdvit luokkahuoneidensa ovia jonkin verran auki
oppituntien aikana. Ajoittain torilta kuuluu kuitenkin metelid muiden luokkien oppilaiden
tyoskennellessi sielld, jolloin ovi on suljettava. Erdéin opettajan mukaan osa oppilaista oli tuonut itse
arviointikeskusteluissa ilmi, etté torilta tuleva melu hiiritsee tydskentelyd. Tami nousi esiin my0s
havainnointiaineistosta: oppilaat saattoivat oma-aloitteisesti sulkea luokan oven tai pyytdd, voisiko

opettaja tehda sen.

Kokonaisen seinén ollessa lasia, ndkdyhteys luokkien ja torin vélilld koetaan joskus ongelmallisena,
mikd korostuu etenkin alkuopetuksen kontekstissa: "Monta kertaa ne pienet ykkosetkin, kun ne

tyoskentelee siel luokkatilassa, ja siin torilla tapahtuu jotakin tosi mielenkiintosta, ni kyl ne pdiit sinne

49



aika paljon kddntyy (...) et kyl se tdmmdsii haasteit niinku tuo siihen, semmost levottomuutta.” (H1).
Toisaalta lapindkyvyys kuitenkin my0s auttaa ja helpottaa opettajaa, kun toria hyddynnetdin
oppitunnin aikana. Osan oppilaista tyoskennellessi torilla ja osan luokkahuoneessa, opettaja nikee

luokasta torille ja torilta luokkaan, mika helpottaa valvontaa ja oppilaiden tydskentelyn tukemista.

Kalusteiden muunneltavuus on osa uusien oppimisympéristdjen joustavuutta. Kalusteet ovat helposti

litkuteltavia, mutta oppituntien aikana niité ei siirrella:

Laululeikin aikana kovin ahdas, kun poyddt ovat paikoillaan ja oppilaat saavat liikkua tilassa.
Opettaja epdilee ddneen toistuvasti, ettd "miten mahdutaan”. Olisiko poydit voinut siirtdd
luokan sivuille, jolloin keskitila olisi jddnyt vapaaksi laululeikkeihin? Eiko juuri tdillaisia
tilanteita varten poydit ja tuolit ole helposti siirrettivid? (Havaitopaivikirja 4.3.2020)

Oppilaiden istumajérjestystd opettajat muuttavat noin viikon tai kahden viikon vélein. Kalusteet
mahdollistaisivat istumajérjestyksen muuttamisen oppituntien vélissdkin kulloisenkin oppitunnin
toiminnan mukaiseksi, mutta sitd ei havainnointiaineiston mukaan tapahdu. Luokat ovat lisdksi
suhteellisen pienid. Jos luokkahuoneet olisivat suurempia, istumajirjestyksen muuttaminen
oppituntien vélissd helpottuisi ja tuolien sekd pdytien siirtdminen sivuun sujuisivat sulavammin

esimerkiksi laululeikin ajaksi.
8.1.3 Ergonomia

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa korostetaan tilaratkaisujen kehittdmisessd ja
suunnittelussa ergonomian huomioon ottamista (POPS 2014, 31). Pyoéréllisten tuolien korkeus on
saadettavissd, mika tukee ergonomiaa. Jo alkuopetuksessakin on hyvin erikokoisia oppilaita, jolloin
tuolin saa sdddettyd yksilollisesti sopivalle ja ergonomiselle korkeudelle poytdén ndhden. Istuinosan
pyorimisen ansiosta oppilaan ei tarvitse kdantdd pelkkdd padtddn seuratessaan esimerkiksi luokan
sivussa tapahtuvaa opetusta tai puheenvuoroa, vaan hén voi tarvittaessa kddntyd koko kehollaan.
Myds vuorovaikutustilanteissa on helppo kéédntyé niin, ettd kaikki oppilaat nidkevéit muut. Kaikille
oppilaille ei kuitenkaan ole tillaista tuolia, vaan osa istuu oppitunneilla raheilla tai sohvilla. Raheilla
istuessa oppilaat ovat usein polvien tai toisen jalan pdilld. Raheissa ei ole selkénojaa, jolloin selkd
lahtee helposti kyyristyméédn. Sohvat taas mahdollistavat oppilaille rennomman istuma-asennon.
Havainnointiaineiston perusteella oppilaat siis istuvat kdytdnndssd hyvin eri tavoin, ja esimerkiksi

torille mentdessd osa oppilaista hakeutuu lattialle tekeméén tehtdvid maaten.

Opettajan tulee tdllaisissa entistd mukautuvimmissa oppimisymparistdissd kiinnittdd huomiota

ergonomisesti huonoihin tydskentelyasentoihin, ja huomauttaa oppilasta esimerkiksi liian matalasta
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tai korkeasta tuolista. Havainnointiaineistostamme nousi esiin tilanteita, joissa oppilas laittoi tuolinsa
ala-asentoon, ja yritti ndin tyoskennelld pdyddn ddressd. MyOs sdddettdvat pyoredt pdydit olivat
valilld liian korkealla niin, ettd oppilaat nousivat raheilla polvien pidille istumaan tai joutuivat
tyoskentelemédn hartiat ylhadlld. Ergonomiasta huolehtiminen lisdd opettajan tyotd: “Se [oppilaiden
ergonomial on semmonen opettajan tyotd lisddvd asia, eli kyl mun pitdd niihin kiinnittdd huomiota,

aina myonndn et aina sitd ei tavallaan itsekddn huomioi.” (H1)

Havainnoidessamme tormédsimme muutamiin ergonomian kannalta huonoihin ratkaisuihin.
Esimerkiksi matala pdyta ja rahi, tai matala poyté ja tuoli (kuvat 13 ja 14), ovat oppilaan ergonomian
kannalta huonoja yhdistelmii. Yhdessd havainnointiaineistossa matala poytd oli yhdistetty sohvan
kanssa. Kun istumataso on ldhes yhtd korkea poydin kanssa, oppilaan tydskentelyasento on todella
haastava. Talloin oppilas pakotetaan kyyryyn tyoskennellessdén pOydidn ddressd. Tillaisessa
tilanteessa vaikeutuu my0s opettajan ergonomia: kun opettaja menee oppilaan ldhelle auttamaan tai

tarkastamaan tehtdvii, joutuu opettajakin menemaiin kyyryyn.

Kuva 13. Matala péytd ja nopparahi on ergonomian kannalta huono

yhdistelmd. Kuva: Illse Laurila, 3.12.2020
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Kuva 14. Matala poytd ja tuoli ovat samalla korkeudella, mikd pakottaa

tyoskentelemdicin kyyryssd. Kuva: llse Laurila, 3.12.2020

Joihinkin luokkahuoneiden huonekaluratkaisuihin opettajat ovat joutuneet puuttumaan:

Jossain vaihees mun luokas oli niit hyvin matalia pienid poytid, joiden parissa lapset istuessaan
oli aivan lysyssd ja etukenossa, koska se oli jopa heille liian matala. Eli ilmeisesti sen matalan
poyddn tarkotus ois niinku istuu vaikka niinku lattialla jonkun pehmusteen pddlld ja tehd toitd,
ja mul kdavi, mul oli ne siel jonku aikaa kunnes me aateltiin et hetkinen, ei toi kylld, sit ne
rohnotti siel sillee huonos asennossa ja makas kirjan pddlld ja ndin. Kylldhdn se sillon tdllon

on ihan ok ja ndin mut eihdn se sellaseen jatkuvaan koulutyoskentelyyn todellakaan oo hyvd.
(HI)

Reenildn koulussa on koulun suunnitteluvaiheessa maaritelty ns. 50+25+25-malli, jolla tarkoitetaan,
ettd 50 % oppilaista istuu tavallisilla tuoleilla yksittdisten poytien déressé, 25 % raheilla tai sohvilla
ja loput 25 % tyoskentelevdt muilla tavoin, esimerkiksi seisten. Téhén ratkaisuun oli tultu, silld
suunnitteluvaiheessa kouluun haluttiin perinteisestd poikkeavia, monipuolisia materiaaleja ja
toimintatapoja. Tami koetaan alkuopetuksessa kuitenkin osittain “kestimdittomdksi” ajatukseksi.
Vaikka seisten tyoOskentelyn opettelu koetaan tirkednd, niin jonkun oppilaan koko pédivin
seisottaminen nihdiddn kiytdnndssd mahdottomaksi: “Ideana hyvd ja tulevaisuuteen tdihtdcdvd, mut ei
ndd pienet vield montaa minuuttia siind sitte jérkevdsti tyoskentele seisten” (H1) Sohvat koetaan
visuaalisesti miellyttiviksi ja oppilaat pitavéat niistd, mutta kaikkiin tilanteisiin ne eivét sovi: "Ja sit
se et sd yritdt opettaa sillai et jotkut makoilee sohvil.” (H2)

Osa opettajista on jddnyt kaipaamaan perinteisid pOytdpaikkoja kaikille oppilaille. Etenkin
alkuopetuksessa oppilaiden tyoskentelytiloilla ja -asennoilla on suuri merkitys, kun harjoitellaan
koulunkdynnin perustaitoja ldhtien esimerkiksi kirjoittamisesta. Osa opettajista on hyvin pettyneité

uuden koulun kunnollisten tydskentelytilojen puutteeseen:
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Ja nimenomaa semmone jdirkevd paikka, et nyt tddlldki ku ollaan, et et, alkuopetukses mis koko
ensimmdinen syksy treenataan kirjaimia ja pitkdlti viel joulun jilkeenkin ni on se niinku ihan
Jarkyttivid et ne niinku on tommosil pikkusil, et ne joutuu olee tosi pahois asennois. Et ku
tehdddn oikeesti kyndlld, ei ole kirjainten harjottelus mitddn oikotietd. Se on kynd, ja se on se
kirjotusvihko mihin niit tehdddn. Ja siin olis tosi hyvd, ku siin olis jdarkevi ergonomia, et ei
minkddn lapsen tarvii olla kaksinkerroin jonkun pikkusen poyddn ddres. (...) Se on ehkd se
suurin juttu, et heil ei oo kunnollist poytid. Ei oo kunnollisii tyoskentely-, upouusi koulu,
miljoonii maksanu, hienot systeemit, mut ei oo lapsil kuitenkaa tarkotuksenmukasii
tyoskentelytiloja. (H2)

8.2 Toimintakulttuuri

8.2.1 Arjen sujuvuus

Tutustuessamme uusiin oppimisympdaristdihin pohdimme paljon sitd, kuinka ympiristd soveltuu
alkuopetusikdisille oppilaille. Téstd lahtokohdasta tutkimuksemme alkoikin rakentua. Pohdimme,
onko uudessa oppimisymparistossd toimiminen pienille alkuopetusikéisille luontevaa ja helppoa, kun
omia pulpetteja tai jopa omaa kotiluokkaakaan ei valttamaittd ole. Reenildn koulussa koimme erittdin
hyviksi sen, ettd kaikilla oppilailla on kotiluokka, oma ns. kiintopiste koulussa. Oppilaat toimivat
ympaéristossd itseohjautuvasti ja omatoimisesti. He hakevat omatoimisesti tavaroitaan lokerikoista tai
seindnaulakossa roikkuvasta repustaan. Siirtymdt oppimispaikasta toiseen ja niiden vililld

(esimerkiksi. kotiluokka ja tori) sekéd on luontevaa.

Tyorauhan ylldpitdminen on Reenildn koulussa opettajille tirkeé 1dhtokohta, ja se menee avoimuuden
ja muunneltavuuden hyddyntimisen edelle. Torin kéytettdvyys riippuu opettajien haastattelujen
mukaan siitd, onko torilla sopiva tydrauha. Jos torilla on paljon metelid tai muita oppilaita, sinne ei
valttdmattd voida pédstdd oppilaita. Etenkin luokissa, jotka sijaitsevat torin ndkékulmasta nurkan
takana, koetaan ongelmallisena pédstia oppilaita torille tyoskenteleméddn, koska silloin ei voida taata

tyorauhaa oppilaille eikd pystytd ’vahtimaan™ torin tapahtumia.

Yhtend havainnointiaamuna pddsimme seuraamaan kaikkien 1.-luokkalaisten yhteistd seurakunnan
jarjestimdid aamunavausta torilla. Samaan aikaan torilla tydskenteli jonkin verran toisluokkalaisia
oppilaita lattialla maaten ja kirjan tehtdvid tehden. Havaitsimme, etti tdllainen samassa tilassa
toimiminen héiritsi molempia osapuolia. Aamunavaus hdiritsi toisluokkalaisten tehtdviin
orientoitumista, ja oppitunnin loppupuolella kukaan heistd ei endd tehnyt tehtdvid, vaan kaikki
seurasivat aamunavausta. Samaan aikaan aamunavaus hdiriintyi hieman 2.-luokkalaisten

keskustelusta, josta heitd kdytiinkin muutaman kerran huomauttamassa. Samoin eri aikaan olevat
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vélitunnit, siirtyminen esimerkiksi ruokailuun ja muu torin kautta tapahtuva lapikulku vie torilla

tydskentelevien oppilaiden huomion aina hetkeksi.

Kuten kohdassa 7.1.2 luonnehdimme, vililld torin toiminta hiiritsee luokissa tapahtuvaa opetusta.
Talloin luokkahuoneen ovi joudutaan sulkemaan, joskus opettajan aloitteesta, mutta myos oppilaiden
pyynndstd. Kun ovi suljetaan, on ddnieristys kuitenkin hyvé, eivitkd luokan ulkopuoliset danet kuulu
luokkaan. Jos ovi suljetaan alkutunnilla torilta kantautuvien ddnien takia, se havainnointiaineiston
perusteella jédi yleensd lopputunniksi kiinni. Toria hyddynnetdéin opetuksessa usein silld ehdolla,
kuten opettajakin erdélld oppitunnilla totesi, ettei “sielld ole kovin meluisaa” (Havaintopdivikirja

2.3.2020). Tamai saa pohtimaan, onko torilla tydskentely usein kovadanista.

Havainnoidessamme huomasimme kerran opettajan tulevan hakemaan oppilaansa takaisin luokkaan
sanoen, ettd “en voi pddstdd torille, jos sielld ei osata kdyttdiytyd” (Havaintopdivikirja 24.9.2020).
Oppimisympadriston avoimuuden haasteet niakyivit my0s sijaisopettajana havainnoidessa. Avoimuus
vaatii opettajalta luottamuksen oppilaisiin: opettajan pitdd tietdd oppilaiden osaavan kiyttdytya
luokan ulkopuolella, ilman opettajan suoran katseen alla olemista. Alkuopetuksessa, kun
vuorovaikutus- ja tydskentelytaitoja vasta harjoitellaan, tima ei ole itsestddn selvéd. Jos luokassa ei
ole ohjaajaa, niin varsinkin nurkkaluokista on mahdotonta seurata samanaikaisesti sekd torilla ettd

luokassa tapahtuvaa toimintaa.

Sijaisopettajana havainnoidessa tuolin korkeudensdddolld leikkimistd esiintyi kolmessa neljéstd
havainnoidusta luokasta. Tdma vaati opettajalta ergonomian huomioimista, esimerkiksi jos oppilas
jétti tuolinsa leikin jélkeen liian matalalle tai korkealle. Jonkin verran esiintyi myds tuolien kanssa
rullailua luokkatilassa, mutta tdm& tapahtui l&hinnd oppilaan siirtyessd puhumaan toisessa
pOytiryhméssd oleville. Tuolien istuinosan pydriminen aiheutti oppitunnin aikana jatkuvaa pienté
liikettd ja heilumista oppilaissa. Tdma ei kuitenkaan havaintojemme mukaan vaikuttanut hdiritsevan
muita oppilaita eikd opettajia. Pieni liitke voi ennemmin jopa auttaa jotakin oppilasta keskittymééan

kouluty6honsa.

Haastatteluissa kévi ilmi, ettd opettajat ovat uudessa koulussa tyytyviisid arkisiin asioihin, kuten
laitteisiin ja luokkatilan peruspuitteisiin. “Et tdmmosiin niinku tavallaan hyvin arkisiin juttuihin oon
ollu tosi tyytyviinen.  Et tavallaan timmoset niinku laitteiden ja tdmmoseen arkisen
luokkatyoskentelytilan peruspuitteisiin oon ollu tyytyviinen.” (H1) Toisaalta opettajat kehottavat
myo0s uusia kouluja suunnittelevia tahoja pohtimaan opiskelurauhan toteutumista sekd siirtymien

sujuvuutta tilojen suunnittelussa.
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8.2.2 Toimintakulttuurin muovautuminen

Reenildn koulun toimintakulttuurin muovautuminen on kdynnissd, mutta vield kesken: “Arki on
sujunut siten, ettd kun me tultiin monesta eri koulusta niin meilld on semmonen niinku, kdytdinnot ja
kulttuuri vihdn vieldkin niinku hakusessa. Ettd ei oo niinku vieldkddn semmosia Reenildn tapoja
syntyny.” (H2) Torin kdyton yhteiset pelisddnndt ja kdytdnnot ovat asia, johon opettajat toivovat
selkeyttd. Haasteita toimintakulttuurin muovautumiseen tuo esimerkiksi eri lukujérjestykset, mika
vaikeuttaa yhteisopettajuutta myos rinnakkaisluokkien vélilld. Rinnakkaisluokkien vélissd on
avattavat pariovet, joiden avulla tiloja voidaan yhdistdé. Toistaiseksi tilojen yhdistdmistd ei ole vield
haastattelujen mukaan hyddynnetty paljoa, mutta niiden hyoty pedagogisesta ndkokulmasta kylla
tiedostettiin. Havainnointiaineistonkeruun aikana luokkien vilisid ovia ei kdytetty, ja osassa luokista
niiden eteen oli aseteltu huonekaluja. Reenilédn koulussa oli erddn haastatellun mukaan suosittu
ensimmaisend toimintavuonna ennemmin yhteisty6td yleisopetuksen ja pienryhmén vililld, jolloin

rinnakkaisluokkien vélilld yhteisopettajuutta ei juuri tapahtunut.

Reenildn koulussa on jaettu opettajaparit yhteisopettajuutta varten. Opettajaparit eivét kuitenkaan ole
vierekkdisten luokkien opettajat, vaan opettajaparit on jaettu yleis- ja erityisopetuksen vililld niin,
ettd pienryhmén opettajan pari on yleisopetuksen opettaja. Tdmé on ldhtenyt kdyntiin sujuvasti,
vaikka ryhmaét ovatkin keskendén hyvin erilaisia eikd isossa ryhmaissd tyoskentely sovi heti alusta

kaikille oppilaille. Muu yhteisopettajuus on viela toistaiseksi ollut vahaista.
Opettelemalla ja kokeilemalla toimintakulttuuri muovautuu pikkuhiljaa:

Ja sitte tavallaan tdssd matkan varrella ollaan sit l6ydetty niitd kdytdantojd. Toki niissd edelleen
on kehitettdvid, mutta kylld tota pddpiirteittdin ollaan hyvin saatu erilaisii toimintapoi
testattuakin sield. Tavallaan sitte joka lukuvuosi varmasti ollaan aina viisaampia, kun ruvetaan
taas sitte edellisen pohjalta rakentamaan uutta lukuvuotta. Ja tietysti nditd kaikkia pienid
puutteita ja kehittdmisen kohteita sitte ollaan myds havaittu, ettd mitd sit voitais miettid, ettd
saatais vield enemmdin irti tiloista ja vilineistd ja muista. (H1)

8.2.3 Oppimispaikan valinta

Oppilailla on Reenildn koulussa mahdollisuus tydskennelld muuallakin kuin omassa kotiluokassaan,
esimerkiksi torilla. Sijaisopettajana havainnoidessamme halusimme seurata, mihin oppilaat itse
hakeutuvat tydskentelemédn. Erddlld oppitunnilla tehtévina oli pelata oppikirjasta matikkapelid parin
kanssa. Yksi pari kerrallaan kaikki kahta paria lukuun ottamatta siirtyivét ilman erillistd ohjeistusta

torille pelaamaan. Kuitenkin yleisempdd havainnointiaineistomme mukaan oli, ettd opettaja tarkastaa
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ensin torin tydrauhan ja kertoo sitten oppilaille, voiko sinne siirtyd tyoskenteleméén. Joskus oppilaat
my0s kysyivét opettajalta, saako torille mennd. Torille siirtyminen vaatikin ik&&n kuin opettajan

luvan.

Oppilaiden halukkuus siirtyd pois kotiluokasta vaihtelee. Osa oppilaista siirtyy innokkaasti torille,
mutta havainnointiaineistomme mukaan vapaasti oppimispaikan valitessaan osa oppilaista jai
kuitenkin aina omaan luokkaan. Eréélld oppitunnilla havainnoidessamme opettaja avasi luokan oven
ja mainitsi useampaan kertaan, etti torille voi menné. Kukaan oppilaista ei kuitenkaan aluksi siirtynyt
omalta paikaltaan. Tdma omalla paikalla pysyminen ndkyi my0s sijaisopettajana havainnoidessa:
“Annan oppilaiden vapaasti valita istumapaikan kirjan lukemisen ajan. Vain yksi oppilaista siirtyy
lattialle. Kaksi oppilasta hakee istuintyynyn oman tuolinsa pddille. ” (Havaintopdivikirja 30.9.2020)
Erds opettaja kuvaileekin, kuinka varsinkin alkuopetuksessa oma kotiluokka on tirked pienelle

oppilaalle.

Oppilaiden istumapaikkojen suhteen opettajilla on Reenildn koulussa eridvid kdyténtoja. Osa pitda
samaa, kiintedd istumajirjestystd aina kerrallaan viikon tai kaksi, kun taas osassa luokkia oppilaat
valitsevat itse joka aamu paikan, jossa istutaan sen pédivdn ajan. Tdhdn liittyy vahvasti jdlleen
tyorauha; jos omien paikkojen valinta onnistuu péivittdin, niin ndin voidaan toimia. Jos taas tdma
aiheuttaa levottomuutta tai esimerkiksi kiistoja paikoista, niin silloin opettaja valitsee
istumajérjestyksen. Jakotunneilla vain puolikkaan ryhmén ollessa paikalla, oppilaat saivat valita itse
oman paikkansa. Havainnointiaineiston mukaan muutama oppilas jd4 kuitenkin aina omalle
paikalleen. Oman paikan merkitys korostuu erityisesti alkuopetuksessa: “On, on [kiintedt paikat
oppilailla]. Siis pakko ne on laittaa. Ne on alkuopetukses ihan pakko laittaa.” (H2) Oma paikka
liitetddn alkuopetuksessa vahvasti oppilaan turvallisuudentunteeseen ja kouluviihtyvyyteen. Yksi
opettaja kuvailee, kuinka alkuopetusikdinen lapsi ei vélttiméttd kaipaa jatkuvaa istumapaikan

vaihtelua:

--- ndd pienet oppilaat vield kaipaa omaa paikkaa. Md oon omassa luokassa sen ratkassu niin,
et ku ne saa ite valita sen paikan, niin hyvin monet, mul on kolmest neljddn oppilasta jotka aina
valitsee sen saman paikan tavallaan samalta alueelta, jos md sekotan jdrjestystd ni he silti
hakeutuu siihen suurin piirtein samaan kohtaan, et se tuo sitd turvallisuuden tunnetta. Enkd md
oo puuttunu siihen, kyl he saa niin tehdd. Et tavallaan siin huomataan tdd, et jos luokassa ois
paljonki tillasta, ni sit tavallaan se idea siitd muuntelukyvystd ni se vihdn ehkd sotii sitd
vastaan. Lapsi ei vilttdmdttd kaipaa sitd, et joka hetki istutaan eri paikassa. Se on kuitenki
semmonen, henkinen, sosiaalinen ja ihan fyysinenki rutistus viel kakkosluokkalaiselle, se viiden
tunnin koulupdivd. Ni kyl he tavallaan kaipaa siihen sitd struktuurii ja sitd semmost tuttuutta,
varsinki tillaset hyvin niinku introvertit lapset, jotka jotenki hakee sitd omaa tilaa ja ndin niin.
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Se jotenki se, se ei tavallaan ajatuksena yhtddn tue heidn kouluviihtyvyyttd, jos aina pitdis istuu
eri paikassa ja nyt md istun ja nyt md seison ja nyt md oon tddl kaukana opettajasta ja... (H1)

Haastatteluissa nousi my0s esiin toive siité, ettd kaikilla oppilailla olisi alkuopetuksessa oma kunnon
poytdpaikka. Niiden poOytdpaikkojen lisdksi Iuokasta olisi toivottu 10ytyvén erilaisia
tyoskentelypisteitd esimerkiksi seisomiseen, rennompia istumapaikkoja kuten sohvia sekd penkkeja
esimerkiksi yhteisen aamuhetken pitdmiseen. Tdma koettiin tirkeédksi erityisesti alkuopetuksessa,
jossa henkilokohtaisen tydtilan puute koetaan haastavana. Nyt oppilailla ei ole omaa “kiintopistettd”,

johon palata:

Md oon kokenut tin nyt itseasias aika huonoks eli md jotenki niinku olisin itte toivonu et td
oliski ldhteny niinku silld tavoin, et kaikil oppilaist olis ollu se kunnon pulpetti ja poytd ja
tyoskentelytilat, ja sit olis ollu niinku lisciks sillai et, olis ollu vaiks jotkut penkit, mihin voitais
Jjoka aamu vaik johonki aamupiiriin kokoontuu, ja sit siin olis ollu se yhteinen opetus, ja sit siit
oltais voitu ldhettdd ne oppilaat --- (H2)

Erilaiset ryhmittelyt ja sohva- ja pOytdryhmissd tyodskentely luovat myods mahdollisuuksia.
Havaitsimme  observoidessamme, ettd istumajérjestys vaikuttaa oppilaiden  véliseen
vuorovaikutukseen. Isompien pdytien ympérilld sekd sohvaryhmissd syntyy enemmén keskustelua
kuin sellaisten oppilaiden vililld, jotka istuvat yksittidisten pOytien ddressd tai riveissd. Yhdelld
oppitunnilla oppilas itse siirsi pOytarivin paddyssd olevan poytinsa ja tuolinsa niin, ettd oli kasvot

kohti muita rivissé olevia oppilaita.
8.3 Virtuaaliset ymparistot

Ajantasainen ja hyvin toimiva teknologia on tdrkedssd roolissa uusissa oppimisymparistoissa.
Jokaisessa Reenildn koulun luokassa on jalallinen dlytaulu, jota voi helposti siirrelld alla olevien
pyorien avulla. Luokissa on lisdksi dokumenttikamerat, joiden avulla voi heijastaa kuvan élytaululle.
Jokaisessa luokassa on tussitaulu, mutta nditd ei havainnointiaineiston perusteella juuri hyodynnetty
opetuksessa. Tussitauluun oli laitettu esille esimerkiksi pédivdjarjestys, ldksytaulu tai oppilaiden t6ita.
Alytaulun valkotauluasetus toimikin tussitaulun korvaajana. Alytaululta voidaan katsella niin
videoita, diaesityksid, sdhkoOistd oppimateriaalia, monisteita kuin myds kirjoittaa ja piirtdd
muistiinpanoja. Opettajien teknologian kdyttd on havainnointiaineistomme mukaan sujuvaa ja
kouluty6ti helpottavaa. Sijaisopettajana toimiessa laitteiston toimivuus ja helppokéyttdisyys lisési

my0s opetuksen sujuvuutta.
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Md kiinnitdn itse ndihin [teknologia] kauheen paljon huomioo niinku itse niinku viihtyvyyden
kannalta. Saadaan hyvd kuuluva pehmee ddnentoisto eli saatiin niinku lisdkaijuttimia. Et ihan
tdmmaoseen niinku arkiseen tyohon tosi hyvd lisd. (H1)

Oppikirjat tarjoavat paljon sdhkoisesti hyodynnettidvad materiaalia. Sihkdinen materiaali on kaytossa
niin opettajilla kuin oppilailla. Alkuopetuksen korttelilla on yhteiskdytossd Chromebook-tietokoneita
oppilaille, jotka olivat aktiivisessa kéytossd. Myos opettajilla oli oma Chromebook-tietokone.
Tietokoneiden sekd nettiyhteyksien toimivuuteen ollaan tyytyviisid ja niiden kuvataan toimineen
ldhes moitteetta” (H1). Laitteiden toimivuutta pidetdén tiarkedna erityisesti alkuopetuksessa pienten
lasten kanssa. Oppilaiden tietokoneiden kdyttd on suhteellisen sujuvaa, ja oppilaat auttavat toinen
toisiaan ongelmatilanteissa. Mielenkiintoinen havainto aineistossa on se, miten oppilaat olivat
tictokoneella tehtdvid tehdessddn selvdsti enemméin vuorovaikutuksessa toistensa kanssa, kuin
tehdessdén perinteisesti kirjan tehtdvid. Oppilaat keskustelivat tehtdvien teon aikana oikeista
vastauksista ja litkkuivat luokkatilassa kdyden katselemassa toisten tyoskentelyd. Luokkatilan
ilmapiiri oli tdysin erilainen Chromebookeilla tydskennellessa verrattuna oppituntiin, jossa jokainen

puursi yksin tehtavikirjan parissa.

Luokkien ddnentoistoon oltiin tyytyvéisid. Korttelissa on kdytettdvissd dlytaulun kaiuttimien liséksi
yhteinen kannettava Bluetooth-kaiutin, jota on helppo siirrelld luokasta toiseen tai ottaa vaikka
metsddn mukaan. Sen sijaan torin ddnentoistossa olisi parannettavaa. Erddssé haastattelussa nostettiin
esiin, miten uuden koulun suunnittelussa torin danentoistoon olisi hyva kiinnittdd huomiota. Kun
torille kerddntyy paljon oppilaita, ei ddni kuulu ilman mikrofonia torin edestd takaosaan.
Yhteiskéyttotiloihin olisikin térkedd saada tarpeeksi kuuluva ddnentoisto sekd mahdollisuus saada
mikrofonipiuha kulkemaan. Havainnoidessamme seurakunnan aamunavausta, jolloin torilla oli vain
kolme 1. luokkaa sekd pienryhmit, kiinnitimme huomiota, kuinka seurakunnan tyontekijan ddni

katosi kuuluvista puhujan puhuessa alatasossa.
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9 Pohdinta

Uusien oppimisympdristdjen perusta on, ettd fyysinen ympdristd tukee oppimisen tavoitteita
(Kuuskorpi & Gonzéalez 2014). Siksi sen suunnitteluun ja toteutukseen tulee uusissa
koulurakennuksissa myds panostaa. Reenildn koulussa fyysisen ympériston rooli oppimisen tukijana
on huomioitu panostamalla akustiikkaan sekd huomioimalla valaistuksen merkitys — niin
luonnollisessa kuin keinotekoisessakin valaistuksessa. Kortteli on my0s visuaalisesti miellyttava
varimaailmaltaan. Niilld kaikilla on yhteys sithen, miten oppimisympéristd koetaan, ja ne voivat olla
yhteydessd myo6s oppimistuloksiin (Barrett 2015). Ensimmaisessa tutkimuskysymyksessi halusimme
selvittdd, millainen uusi oppimisymparistd Reenildn koulussa on. Vastaamme kysymykseen
erityisesti alaluvussa 8.1.1 kuvailemalla fyysisisid olosuhdetekijoitd, huonekaluvalintoja seka

pohjaratkaisuja, joiden havainnollistajina valokuvat toimivat tarkedssa roolissa.

Toisen tutkimuskysymyksemme avulla pyrimme selvittimaén, kuinka uusi oppimisympadristd toimii
alkuopetuksessa ja miten oppimisympéristéd hyddynnetddn arjessa. Reenildan koulussa alkuopetuksen
korttelin opettajat toivoisivat luokkahuonetta, jossa jokaiselle oppilaalle olisi oma pdytd. Oman
kunnollisen pdyddn merkitys korostuu alkuopetuksessa erityisesti kirjoittamisen harjoittelussa.
Tamin lisdksi luokkaan toivottaisiin erilaisia tydskentelypisteitd ja avointa tilaa esimerkiksi
ryhmékeskusteluille kokoontumista varten. Uuden koulun rakentamisessa toivottaisiin my0s lisda
tarkkuutta materiaalivalintoihin. Vaikka kokolattiamatto on akustiikan ja mukavuuden kannalta hyva,
siind koettiin olevan myo0s kdytdnnon ongelmia esimerkiksi puhtaanapidon kannalta. Painavat rahit
eivit ole alkuopetukseen hyva valinta, silld niiden raahaaminen kuluttaa lattiapintaa ja jéttda siihen
ikdvid jalkid. Huonekalujen valinnassa tulisi myds huomioida, ettd koska pulpetteja ei ole, lokerikko
on ainoa paikka repun lisdksi oppilaiden henkilokohtaisten tavaroiden sdilytykselle. Opettajat
nostivat esille myo6s hyvidn tydskentelyergonomian merkityksen, mikd pitdisi huomioida jo

huonekaluvalinnoissa.

Jiimme pohtimaan, ettd vaikka tuolit ja poOyddt ovat helposti liikuteltavia, muokataanko
oppimisympéristéd useammin kuin tavallisia pulpetteja ja tuoleja “perinteisissd” kouluissa. Omassa
aineistossamme ei noussut esiin oppitunnin aikana tai niiden vililld tapahtuvaa istumajérjestyksen ja
oppimisympéristdn muuttamista toiminnan mukaan (esimerkiksi vuorovaikutustilanteessa tuolien
siirtdminen rinkiin niin, ettd kaikki ndkevit toisensa). Mielestimme Reenildn koulun fyysinen
ympéristd ei myoskdin tue tillaista muokattavuutta, silld luokissa ei ole juuri tilaa pdytien sivulle
siirtdimiseksi. Osa luokista on hyvin ahtaita, eikd niissd toteudu esimerkiksi Kuuskorven ja
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Gonzalezin (2014) esittelemi tulevaisuuden ideaaliluokkahuoneen malli, joka sisdltdisi erikokoisia,
yhdisteltédvia tiloja.

Péadsimme itse ndkeméain avattavien lasiseinien hyodyntdmistd vain yhden oppitunnin alussa, vaikka
haastattelujen mukaan luokkien avautuvuutta hyddynnetddn. Lasiseindt mahdollistavat paremmin
oppimisympériston avoimuuden, kun opettaja voi seurata seindn ldpi torilla tapahtuvaa toimintaa.
Lasiseindn avaaminen helpottaa luokkien vélistd yhteistyotd, kun oppilaiden kdyttéon saadaan
suurempi tila. Lapindkyvyyden koettiin kuitenkin myds lisdévéin haasteita oppilaiden keskittymisen
suuntaamisessa alkuopetuksessa. Jdimme pohtimaan, kuinka suuren edun lasiseinin
avaamismahdollisuus tuo uuteen oppimisymparistoon, mitd esimerkiksi vain ovesta kulkemalla ei

voisi saavuttaa. Haastattelujen vihyyden takia emme kuitenkaan saaneet tdhidn suoraan vastausta.

Fyysinen oppimisympdristo toimii erilaisten toimintatapojen mahdollistajana ja tukijana opetuksessa.
Uusien oppimisympdristdjen avoimuus, ympdristdjen muuntelu ja oppilaiden oman oppimispaikan
valitsemismahdollisuudet ovat kuitenkin opettajan kisissd: jos opettaja ei mahdollista néitd, niin ei
ole vilid silld, kuinka avoin tai mukautuva oppimisymparistd on. Fyysinen oppimisymparisto ei siis
itsessddn saa aikaan vuorovaikutuksellisia toimintatapoja tai ympdériston joustavuutta, vaan timi
vaatii opettajalta oppimisympariston hyodyntamistd. Jos opettajalla ei ole halua muuttaa totuttuja
toimintatapojaan tai tietoa oppimisympdriston mahdollisuuksista, jddvit oppimisympariston
tarjoamat mahdollisuudet silloin hyodyntdmattd. Kuten Beeryn ja kumppaneiden (2013)
tutkimuksessakin tuli ilmi, opettajat opettavat heille tutuilla tavoilla myds uusissa
oppimisympéristoissé, jos heille ei tarjota uuteen kouluun siirtyessé keinoja omien oppimistyyliensa
muokkaamiseen. Uuden oppimisympériston hyddyntdminen vaatii myds opettajilta uudenlaista
asennoitumista ja toimintatapojen harjoittelua. Téastd esimerkkind toimii havaintopéivékirjan
oppitunti, jossa opettaja toistuvasti ddneen harmitteli luokan ahtautta. Oppilaat pujottelivat kylki
kyljessd pOytien vilissd sen sijaan, ettd kaikki huonekalut olisi siirretty luokan sivuosaan oppitunnin

ajaksi antaen ndin huomattavasti enemman tilaa litkkkumiseen.

Tutkimuksemme tuki aiempia tutkimuksia (esim. Manninen ym. 2007, 65-67; Wannarka & Ruhl
2008) siind, kuinka istumajérjestys vaikuttaa oppilaiden véliseen vuorovaikutukseen. Huonekalujen
jérjestely voi toimia joko vuorovaikutuksen mahdollistajana tai sitd rajoittavana tekijdnd. Kun
oppilaat istuivat pyoreiden poytien ympérilld tai ryhmiin yhdistellyissd poytidryhmissd, spontaania
keskustelua esimerkiksi tehtdvid tehdessd syntyi enemmain kuin riveittdin asetelluissa pulpeteissa.
Mannisen ym. (2007) tutkimuksessa onkin nostettu esiin, kuinka pdytien jérjestely ryhmittdin

muuttaa my0s opettajan roolia, jolloin opettaja ei toimi “perinteisten” oppimisympéristjen tavoin
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ainoana tiedonvilittdjand luokan etuosassa. POytien asettelu yksittdin riveihin tukee kuitenkin

tehtdvasuuntautunutta toimintaa yksin tehtavassé tyossd (Wannarka & Ruhl 2008.)

Kuten perinteisetkin luokkahuoneet, uudet oppimisympiristot vaativat opettajalta erilaisia
pedagogisia ratkaisuja ryhmékohtaisesti. Kun oman luokan tuntee, on mahdollista valita erilaisia
tapoja oman oppimispaikan valitsemiseen. Jonkun ryhmén kanssa voi toimia se, ettd oppilaat
vaihtavat istumapaikkojaan piivittdin, kun taas jossain ryhmdssd tidmad voi lisdtd oppilaiden
turvattomuuden tunnetta ja aiheuttaa levottomuutta. Jonkun ryhmén kanssa taas voi sopia, etté torilta
saa hakea itsendisesti itselleen mieluisen oppimispaikan aina tehtdvia tehdessa, kun taas toinen ryhma

vaatii aina aikuisen mukaan oppimisympériston laajetessa luokkahuoneen ulkopuolelle.

Uusien oppimisympdristdjen ajatus jatkuvasta joustavuudesta ja muokattavuudesta sekd
vuorovaikutuksellisuuden korostamisesta tukee tietynluonteisia oppilaita. Alkuopetuksessa tulee
kuitenkin huomioida, ettd osalle oppilaista neljan tunnin koulupdivd voi olla rankka puristus,
varsinkin jos oma istumapaikka vaihtuu jatkuvasti. Jotkut oppilaat kaipaavat my0s itsendistd
rauhallista tyoskentelyd, jolloin jatkuva yhteistoiminnallinen oppiminen voi olla kuluttavaa.
Tutkimuksemme perusteella opettajat sekd my0s oppilaat itse kokivat oman paikan merkitykselliseksi
alkuopetuksessa. Luokan huonekalujen jarjestyksen muuttuessa osa oppilaista hakeutuu aina samalle
paikalle istumaan, eivétkd kaikki oppilaat halua siirtyd torille, vaan jadaviat mieluummin omalle
paikalle tydskentelemddn. “Kiintopiste”, johon palata, lisdd alkuopetusikdisen oppilaan

turvallisuudentunnetta koulupidivén aikana.

Opettajien haastatteluista saimme késityksen, ettd oppimistilanteen rauhallisuus ja tyérauha ovat aina
etusijalla. Esimerkiksi opiskelutila voi avautua torille ja oppilaat saavat menné sinne, kunhan sielld
on rauhallista. Oppilaat saavat tyoskennelld lattialla, jos se onnistuu tarkoituksenmukaisesti.
Luokkien ovia voidaan pitdd oppituntien ajan auki, jos kdytaviltd tai torilta ei tule litkaa melua. Torin
hyddyntdmiseen etsitddn vield toimivaa jérjestelyd. Kun seurakunta jérjesti ensimmdisen luokan
oppilaille ja pienryhmille aamunavausta torilla, samassa tilassa tyOskentelevit 2.-luokkalaiset
tuntuivat hdiritsevin aamunavausta, ja toisaalta my0s aamunavaus hiiritsi heidén tydskentelyinsa.
Jaiimmekin pohtimaan, voiko eri luokkien oppilaat ylipddnsd tyOskennelld torilla yhtd aikaa
mielekkdilld tavalla, jos he ovat tdysin erilaisen toiminnan &dérelld. Yksi haastateltavista kiteyttda
tilanteen seuraavasti: “ltse tykkdisin pitdd draamakasvatusta ja erilaista semmosta osittain hiljasta
tyoskentelyd (...), mut ne on tosi haastavia silloin jos joku leikkii hippaa siin vieressd.” (H1) Eras
opettaja nosti haastattelussa esiin ajatuksen siité, pitdisiko tori olla aina ns. hiljaisen tydskentelyn

alue, ja tulisiko torin olla tietyilld oppitunneilla varattu esimerkiksi lukemista varten.
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Aineistostamme nousi esiin huoli siitd, miten uusien oppimisympdristdjen suunnittelussa ei ole
huomioitu kuvataide- ja késityokasvatuksen nidkymistd koulussa. Korttelissa ei ole vitriineja tai
seiniin upotettuja hyllyjd, joihin laittaa késitditd esille, ja my0s seindtilaa tdille on heikosti. Jos
tarkoituksenmukaisia paikkoja tdiden esittelyyn ei ole, opettajat asettavat toitd esille lasiseinien
paille, tussitauluille ja kaapin oviin. Oppilaiden tekemien téiden ndkyminen luokassa olisi tirkeda
kokonaisen prosessin kannalta. Liséksi tdiden ndkymisen on todettu lisddvin oppilaiden
yhteenkuuluvuudentunnetta luokkaan (Barrett ym. 2015) sekd tukevan oppilaiden itsetunnon

kehitystd alkuopetuksessa (Maxwell & Chmielewski 2008).

Perusopetuksen opetussuunnitelman (2014, 23) mukaan tieto- ja viestintdteknologisen osaamisen
tulee olla sekd oppimisen viline ettd kohde. Ilahduimme siité, ettd Reenildn koulussa opetuksessa
kiytetddn paljon teknologiaa ja sen kéytté on hyvin sujuvaa. Opettajilla on kaytossdan mm. dlytaulu,
joka on korvannut perinteisen liitu- tai tussitaulun. Alytaulu liitutaulun tilalla sujuvoittaa opetusta,
kun turhaa aikaa ei mene esimerkiksi taulun pyyhkimiseen ja ndkymédn saa vaihdettua yhdelld
napinpainalluksella. Alytaulu yhdessi dokumenttikameran kanssa on korvannut myds
vanhanaikaisen videotykin, jonka kiyttiminen vaatii aina opetustilan valaistuksen himmentdmisen,
jonka lisdksi sen kdytto voi olla hidasta ja kompelod. Oppilailla on kdytossdan Chromebookit, joiden
avulla he péddsevit harjoittamaan nédppdéintaitojaan sekid erilaisia tekstintuottamisen ja kasittelyn
perustaitoja, joita opetussuunnitelmakin velvoittaa (POPS 2014, 101). Nettiyhteydet ja ddnentoisto

toimivat Reenildn koulussa hienosti, miké tekee myds oman osansa sujuvaan koulutyéhon.

Tutkimuksen havainnointiaineisto toimi keskeisessd roolissa ensimmadiseen tutkimuskysymykseen
vastatessa. Uuden oppimisympdariston esittimisessd myos valokuvat olivat merkityksellisessi
roolissa. Molemmat kdyttimdmme aineistonkeruumenetelmdt olivat tarpeellisia toiseen
tutkimuskysymykseen vastatessa. Haastattelu- ja havainnointiaineistomme tukivatkin toisiaan.
Havainnointiaineistossa huomioituja asioita nousi esiin myos haastatteluissa (esimerkiksi kuinka
kaikista luokista ei nde torille, pienryhmit hyddyntdvit toria enemmén sekd pienten pdytien
ergonominen heikkous). Teemahaastatteluista nousi taas esiin aiheita, joita havainnoimalla olisi
tuskin huomannut (esimerkiksi varastojen koko, kokolattiamaton heikkoudet siivoamisen kannalta ja
tilanpuute kisityd- ja kuvataidekasvatuksen toiden esittimiselle). Samoin havainnoinnin avulla
meilld oli selked kuva koulusta ja luokkahuoneesta ja sen vilineistd, minkéd ansioista uskomme

saaneemme haastatteluista enemman irti.

Vaikka tutkimuksemme ei kisitellyt koulun ulkopuolisia ympaéristdjd, koemme oppimaisema-

késitteen toimineen sekd teorian tarkastelun etti myos tulosten analysoinnin selkeyttdjand ja
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rajaajana. Tdmén avulla tarkastelu ei rajoittunut vain oppimisympariston yhteen ulottuvuuteen, vaan
saimme kasiteltyd oppimisympdristod laajasti. Oppimaisema-kisite on luotu juuri uusien

oppimisympéristdjen laajuuden kuvaamiseen, jonka takia se soveltui erityisen hyvin tydhomme.

63



10 Lopuksi

Yle (13.1.2021) uutisoi, kuinka ”Suomessa on kdynnissd koulurakennusbuumi”. 1950- ja 1960-
luvulla rakennetut koulurakennukset ovat vanhentuneet nykykoulun tarpeisiin ndhden, jonka lisdksi
ne painivat mm. sisdilmaongelmien kanssa. Uusia kouluja rakennetaankin nyt Suomessa kovaa
vauhtia, ja pienetkin kunnat panostavat niithin miljoonilla euroilla. Myds Reenilén koulussa panostus
ndkyy mm. monikdyttdisind ja muokattavina tiloina, hyvénéd akustiikkana ja valaistuksena, sekd

laadukkaana ja toimivana teknologiana ja ddnentoistona.

Uusia alakouluja suunnitellessa tulisi huomioida, ettd tdysin samanlaista oppimisympéristod ei voi
rakentaa ensimmadisen ja kuudennen luokan oppilaille. Alkuopetuksessa oman, kunnollisen pdydin
merkitys korostuu jo kirjoittamaan harjoittelemisessa. Ergonomisen kirjoittamisasennon ja oikean
kyndotteen harjoittelu vaatii myos siithen sopivan tyoskentelytilan. Vaikka seisten tydskentelyd
harjoiteltaisiin, ei pitkdaikainen seisten tyOskentely ole kestdvd ajatus alkuopetuksessa. Pienille
alkuopetuksen oppilaille koulupdivd on suuri rutistus, jossa oma paikka voi olla merkityksellinen
turvallisuuden tunteen kannalta. Yldluokilla helposti siirrettdvat huonekalut ovat alkuopetuksen
oppilaille raskaita. Matalat poydét taas ovat jopa alkuopetuksen oppilaille liian pienid ja pakottavat
oppilaan ergonomisesti epdedulliseen tyoskentelyasentoon. Kun koulussa oloa ja oman keskittymisen
suuntaamista vasta harjoitellaan, lasiseinédn takana olevat drsykkeet saattavat hiiritd oppimista. Myds
oppimistilan avautuminen luokan ulkopuolelle on haastavaa itseohjautuvuutta ja sosiaalista
vuorovaikutusta harjoittelevien alkuopetuksen oppilaiden kanssa, jos opettaja on yksin ja

ndkdyhteytti torille ei ole.

Alkuopetuksessa tydskentelevit opettajat olivat pddsddntdisesti tyytyviisid sithen, ettd saavat
tyoskennelld uudessa koulurakennuksessa, jossa sisdilma on puhdasta ja huonekalut seké tilat ovat
uusia ja siistejd. Osa kdytdnnon ratkaisuista on kuitenkin aiheuttanut opettajien keskuudessa
ithmetystd ja pettymyksidkin, kun omat toiveet ja ajatukset uudessa koulurakennuksessa

tyoskentelysté eivit kohdanneetkaan kaikilta osin todellisuuden kanssa:

Mun mielest tds on hiukan ehkd nyt menty niinku tavallaan hakoteille, sittenkin. Tdd ei ihan nyt
niinku ollukkaan toimiva ratkasu tdmmonen, et md oisin niinku ldhteny vdihdn toiselt kantilt

tdtd [avoimuutta] niinku jotenki. (H2)

Uusien oppimisympéristdjen lisdéntyessd niistd kaivataan myods enemmén tutkimusta. Tutkimukset

voivat osaltaan auttaa uusien koulujen suunnitteluprosessissa, jolloin ikdluokkien erot voidaan
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huomioida entistd paremmin. Uusia oppimisympdéristdja kehittdessd olisikin hyvd huomioida
alkuopetuksen erilaiset tarpeet oppimisympdristolle. Tutkimuksestamme nousi esiin myds oman

oppimispaikan merkityksellisyys alkuopetuksessa, josta olisi mielenkiintoista saada lisdd tietoa

jatkotutkimusten kautta.
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Liitteet

Liite 1. Tutkimuslupa-anomus

TUTKIMUSLUPA-ANOMUS
Rauma 12.11.2019

Hei,

Olemme luokanopettajaopiskelijoita Turun yliopiston Rauman kampukselta ja teemme Pro gradu
-tutkimuksia aiheesta uudet oppimisymparistot. Tutkimusten tavoitteena on selvittdd kuinka uudet
oppimisympéristot kdytdnndssd toimivat. Olemme kiinnostuneita siitd, kuinka opetuksessa
hyddynnetddn uusien oppimisympadristdjen joustavuutta ja muunneltavuutta, sekd siitd, kuinka
oppilaat oppimisymparistoissi toimivat.

Tutkimuskohteena ovat Pohjoiskehidn koulun henkil6kunta ja oppilaat. Toisessa Pro gradu -
tutkimuksessa aineisto keritddn kyselylomakkeella, joka jaetaan koko koulun henkilokunnalle.
Toisessa tutkimuksessa aineisto kerdtddn havainnoimalla opetus- ja siirtymétilanteita sekéd
opettajia haastattelemalla. Aineiston kerddminen tapahtuu vuosina 2019-2020.

Emme kerdd tutkimukseen osallistuvilta nimid tai henkilokohtaisia tietoja. Aineisto séilytetdin
luottamuksellisesti Turun yliopiston sddntdjen mukaisesti ja se hdvitetddn tutkimusten paatyttya.

Tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista ja osallistumisen voi keskeyttdd koska tahansa.
Aiemmin keréttya aineistoa voidaan kuitenkin téssa tapauksessa kayttdd osana tutkimusaineistoa.
Tami johtuu siitd, ettd aiemmin kerdttyd aineistoa ei voida yhdistdd yksittdisiin henkil6ihin
tunnistettavasti, joten sitd ei pysty poistamaan.

Tutkimustulokset raportoidaan kahden Pro gradu -tutkimuksen muodossa. Tulokset raportoidaan
suomeksi. Jos haluatte lisdtietoja tutkimuksistamme, vastaamme mielellimme kysymyksiinne
sahkopostitse.

Ystavallisin terveisin vastaustanne odottaen,
Ilse Laurila Annika Puputti
Tutkimusten ohjaava opettaja

Paivi Grano
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Olen perehtynyt Pro gradu -tutkimusten tarkoitukseen ja sisdltoon, aineistonkeruumenetelmiin ja
tutkimusaineiston  kdyttoon. Olen tietoinen siitd, ettd tutkimusaineistot sdilytetddn
luottamuksellisesti ja tuhotaan tutkimusten valmistuttua. Annan suostumuksen tutkimusten

toteuttamiseen.

Allekirjoitus Paikka ja aika

Nimenselvennys
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Liite 2. Infokirje vanhemmille

Hei!

Olemme luokanopettajaopiskelijoita Turun yliopiston opettajankoulutuslaitoksen Rauman
kampukselta ja teemme Pro gradu -tutkielmaamme huollettavanne luokassa vuoden 2019-2020
aikana. Tutkimuksemme tavoitteena on tarkastella uusien oppimisymparistdjen toimivuutta
kdytinnossd. Olemme kiinnostuneita siitd, kuinka opetuksessa hyddynnetddn uusien
oppimisympéristdjen joustavuutta ja muunneltavuutta, sekd siitd, kuinka oppilaat
oppimisympéristossd toimivat. Koulun johto on tietoinen tutkimuksesta ja tutkimuksen

tekemisestd on sovittu opettajien kanssa.

Tulemme havainnoimaan huollettavanne luokassa muutaman kerran kevddn 2020
aikana. Teemme havainnoiduista tilanteista muistiinpanoja. Oppilaita ei videoida, dénitetd tai
kuvata. Tutkimus ei keskity yksittdisiin oppilaisiin eikd tutkimuksessa koota tietoja yksittéisista

oppilaista.

Mikali Teilld herdsi kysyttavaa, kerromme mielellimme lisda.

Ystavallisin terveisin

Annika Puputti Ilse Laurila
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Liite 3. Teemahaastattelukysymykset

S e

Luonnehdi, miten arki on sujunut uudessa koulussa.

Miten oppimisympariston avoimuutta ja muunneltavuutta hyodynnetién arjessa?
Mihin olet oppimisympaéristdssa tyytyvidinen? Miksi?

Missé on ollut haasteita? Minkélaisia?

Mité neuvoja haluaisit antaa uusien oppimisymparistdjen suunnittelijoille?
Tuleeko mieleesi jotain, mitd haluaisit vield kertoa?
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Liite 4. Havainnointipohja

Pvm [klo luokka |oppiaine tila(t) oppilaiden mééra

opettajien/
ohjaajien
maara

Fyysinen ympéristo

Pulpettien jarjestys:

Oppilaiden lokerikkojen sijainti:
Opettajan pdydén sijainti:

Aikuisten sijainti luokassa:
Oppimistilan avautuvuus/avoimuus:
Tilojen/kalusteiden muunneltavuus/mukautuvuus:
Teknologia:

Ergonomia:

Oppilaiden vuorovaikutus:

Muuta:

Johtopéatoksia:

Avautuvuus/Rauhallisuus?
Avoimuus/YKksityisyys?
Valinnanmahdollisuudet/Kontrolli?

Tilojen ja kalusteiden muunneltavuus/Pysyvyys?

Kaikkien tilojen kiytto oppimistiloina/Oman luokkatilan merkitys?
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Oppitunnin vaiheet

Luokkaan tulo

Tunnin aloitus

Tehtidvien tarkistus?

Uuden aiheen opetus?

Tydskentelyn ohjeistus

Tydskentely: itsendinen
tyoskentely/parityoskentely/pienryhma-
tyoskentely

Oppitunnin lopetus

Siirtyma
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