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Tietyt koulutusalat ovat Suomessa eriytyneet vahvasti naisten ja miesten aloiksi. Tétd
koulutusalojen eriytymistd sukupuolen mukaan kutsutaan sukupuolisegregaatioksi.
Suomessa miesvaltaisiksi aloiksi luetaan esimerkiksi tekniikan ja ICT:n eli tieto- ja
viestintdtekniikan alat. Alojen segregoitumiseen vaikuttavien taustatekijoiden tutkiminen
on tarkedd erityisesti tasa-arvon toteutumisen nikokulmasta.

Tdamén tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd, miten Suomessa miesvaltaisilla aloilla
opiskelevat naiset ovat péddtyneet uravalintaansa ja minkilaisia kokemuksia heilld on
miesvaltaisella alalla opiskelusta. Lisdksi tutkittiin, minkélaisena tutkittavat naiset
kokivat koulujérjestelmén roolin uravalintojen taustalla. Heidédn kokemustensa kautta
pohdittiin, minkélaisin keinoin koulujirjestelméssd voitaisiin  vaikuttaa alojen
segregoitumisen vidhentdmiseen. Tutkimus toteutettiin haastattelemalla kahdeksaa
tekniikan ja ICT-aloja opiskelevaa naista.

Miesvaltaisia aloja opiskelevien naisten uravalintojen taustalla vaikuttavia tekijoitéd olivat
vanhempien koulutustausta, hyvd koulumenestys erityisesti matematiikassa sekd hyva
matemaattinen mindkuva. Omalla halulla ja motivaatiolla hakeutua tietylle alalle oli
enimmikseen suurempi vaikutus kuin kodin ja koulun kannustuksella. Alan
miesvaltaisuus oli koettu péddasiassa positiivisena tai neutraalina asiana, mutta myos
kokemuksia syrjinndsti tai epéasiallisesta kohtelusta sukupuoleen liittyen 16ytyi.

Kéaytdnnon toimia, joilla koulujdrjestelméssé voitaisiin vaikuttaa naisten hakeutumiseen
miesvaltaisille aloille, ovat niin sukupuolisensitiiviset kuin sukupuolineutraalit kasvatus-
ja ohjauskeinot: koodauksen ja ohjelmoinnin opetuksen lisddminen kouluissa,
monipuolinen koulutusalojen esittely, sukupuolineutraali kohtelu opinto-ohjauksessa,
roolimallien tarjoaminen tytdille teknitkan alalla opiskelevista naisista, tytdille
suunnattujen tekniikan alojen esittelyt sekd tyttdjen kannustaminen entistd enemmén
matemaattisiin aineisiin.

Asiasanat:  sukupuolisegregaatio, sukupuolisensitiivisyys, sukupuolineutraalius,

sukupuolistereotypia, sukupuoli, uravalinta, matematiikka
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1 Johdanto

Kandidaatintutkielmamme kirjallisuuskatsauksesta kévi ilmi, ettd hyvin nuorilla, jopa jo
paivikoti-ikdisilla lapsilla, on sukupuolittuneita kisityksid omasta osaamisestaan.
Sukupuolittuneet uskomukset ja suoriutuminen ovat kielellisissd taidoissa
samansuuntaisia: tytdt suoriutuvat niissd yleisesti poikia paremmin. Matemaattisten
taitojen kohdalla ei voida tehdé selkeitd sukupuolieroja eli uskomukset siitd, ettd pojat
parjdisivét niissa tyttdjd paremmin eivét kohtaa varsinaisen suoriutumisen kanssa. Selvisi,
ettd sukupuolittuneet késitykset vaikuttavat kuitenkin paljon my6hemminkin yksilon

elaméssa esimerkiksi koulutus- ja uravalinnoissa.

Suomessa koulutusalat ovatkin eriytyneet suhteellisen vahvasti miesten ja naisten aloiksi
(Tilastokeskus 2020). Téstd eri koulutusalojen eriytymisestd sukupuolen mukaan
kiytetddn nimitystd sukupuolisegregaatio (THL 2020). Lahiaikoina on ollut paljon
uutisissa esilld koulutuksen ja tydeldmén sukupuolisegregaatioon liittyvié aiheita, ja niistd
on myos julkaistu viime vuosina useita tutkimusartikkeleita. Gearyn ja Stoetin (2018)
tutkimustulos tarjoaa mielenkiintoisen paradoksin: STEM-alat, joihin kuuluvat
luonnontiede, tekniikka, insindorialat ja matematiikka, ovat sitd segregoituneempia mita

tasa-arvoisemmasta maasta on kyse.

Aiheen ajankohtaisuus ja tdrkeys sekd kandidaatintutkielmamme tulokset vaikuttivat
sithen, ettd koimme tarpeelliseksi 1dhted Pro gradu -tutkielmassamme hankkimaan lisdd
tietoa siitd, mistd erilaiset stereotyyppiset uskomukset sukupuolten taito- ja
kiinnostuseroista kumpuavat ja mitd tekijoitd 10ytyy koulutuksen ja tydeldmén

sukupuolisegregaation taustalta.

Sukupuoleen ja sukupuolisegregaatioon liittyvid asioita on tutkittu melko paljon. Tamén
Pro gradu -tutkielman teoriaosuudessa, joka kattaa kolme lukua, tarkastellaan aiemmissa
tutkimuksissa esiin tulleita tutkimustuloksia sekd teorioita aiheeseen liittyen.
Sukupuolijérjestelmit-luvussa kasitellddn yleisesti sukupuolijirjestelmaa,
sukupuolistereotypioita ja niiden vaikutuksia, sukupuolten tasa-arvoa, sukupuolisyrjintda
sekd sukupuolineutraaliuden ja -sensitiivisyyden termejd. Toisessa teorialuvussa
keskitytddn koulutuksen ja tyoeldmén sukupuolisegregaatioon Suomessa, STEM-alojen
segregaatioon sekd vield spesifimmin tekniitkan ja ICT-alojen segregoitumiseen

Suomessa. Viimeinen teorialuku késittelee tekijoitd uravalintojen taustalla, joihin



lukeutuvat kodin ja koulun vaikutukset. Vanhempien koulutustaustalla on néhty olevan
merkitysté sithen, mille aloille heiddn lapsensa hakeutuvat (Gunderson, Ramirez, Levine

& Beilock 2011, 1-2; Bian, Leslie & Cimpian ym. 2017, 1).

Vaikka kansainvilistd tutkimustietoa STEM-alojen segregoitumiseen vaikuttavista
tekijoistd on olemassa, ja tiedetddin, ettd Suomessa on vahvasti segregoituneita aloja,
epaselviksi jad vield se, mitkd tekijdt vaikuttavat niinkin tasa-arvoisessa maassa kuin
Suomessa sithen, ettd tietyt alat segregoituvat vahvasti sukupuolen mukaan. Koska
tavoitteenamme oli pyrkid ymmaértimidin paremmin koulutuksen ja tydeldmén
sukupuolisegregaation taustalla vaikuttavia asioita, 1dhdimme laadullisen tutkimuksen
keinoin selvittdiméén sitd, miten Suomessa miesvaltaisilla aloilla opiskelevat naiset ovat
padtyneet uravalintaansa ja minkélaisia kokemuksia heilli on miesvaltaisella alalla
opiskelusta. Tutkimuksen kohteeksi wvalittiin Tilastokeskuksen mukaan Suomen
miesvaltaisimpia aloja, minki takia tutkimus tehtiin kahdeksalle tekniikan ja ICT:n eli
tieto- ja viestintitekniikan aloja opiskelevalle naiselle. Tutkimus toteutettiin
haastatteluilla, joiden kautta tarkasteltiin kohderyhmiin kuuluvien naisten koulupolkua,
kotitaustaa ja heiddn késityksidén sukupuolirooleista sekd ndiden kaikkien vaikutusta
heiddn wuravalintaansa. Tulevina luokanopettajina halusimme keskittyd juuri
koulupolkuun sekd koulujirjestelmin vaikutukseen, silld koemme itse voivamme myos
tulevaisuudessa vaikuttaa juuri tdhdn asiaan. Koulujdrjestelmédlld tarkoitetaan téssd

tutkimuksessa niin peruskoulu- ja lukioaikaa kuin yliopistoaikaa.

Viides luku késittelee tarkemmin timén tyon tutkimusongelmia seki kéytettyja tutkimus-
ja analysointimenetelmid. Tutkimustulokset 10ytyvdt kuudennesta luvusta. Tuloksia on
tarkasteltu tarkemmin viimeisessd pohdintaluvussa. Samassa luvussa esitetddn
tutkimuksen johtopditokset, pohditaan tutkimuksen luotettavuutta ja eettisyyttd seka

ehdotetaan jatkotutkimusaiheita.



2 Sukupuolijarjestelma

Sukupuoli voidaan mairitelld biologisesti mutta myds sosiaalisesti. Biologisesti
madriteltynd sukupuoli jakautuu fyysisten ominaisuuksien perusteella vastakkaisiin
madrityksiin. Samalla tdmi jaottelu tuottaa stereotyyppisid oletuksia tytdn ja pojan tai
naisen ja miehen kayttdytymisestd, toiminnasta ja luonteenpiirteisti. Biologinen
sukupuolijako on yksi peruste luokitella ihmisid eri kategorioithin. 1970-luvulta I&htien
on alettu biologisen maédrittelyn lisdksi puhua sosiaalisesta sukupuolesta. Téall6in
ajatellaan, ettd sukupuoli ei ole vain fyysistd ja biologista, vaan se voidaan ymmartaa
laajemmin sosiaalisina, kulttuurisina ja psykologisina eroina. (Ylitapio-Méntyld 2012,
20-21.) Sukupuoli tulee ndkyviksi pienilld teoilla, eleilld ja tavoilla puhua, jotka valitaan

jokapdivéisissé toimissa (Naskali 2010, 281).

Tassd luvussa avataan kisitteitd sukupuolten tasa-arvo, sukupuolisensitiivisyys ja
sukupuolineutraalius sekd sukupuolistereotypia. Tarkastelun kohteena ovat lisdksi
sukupuolistereotypioiden vaikutukset koulusuoriutumiseen ja wuravalintoihin seké

sukupuolisyrjintddn.

2.1 Sukupuolistereotypiat ja sen vaikutukset

Sukupuolistereotypia voidaan madritelld sukupuoliroolijaon kautta, joka kumpuaa
stereotyyppistd ajattelua ylldpitdvastd sukupuolijirjestelmédstd. Sukupuoliroolit ovat
késityksid siitd, millainen on naissukupuoli tai miessukupuoli, ja ne usein vaikuttavat
kummankin sukupuolen tekemiin uravalintoihin. (Ylitapio-Méntyld 2012, 23.)
Tutkimukset osoittavat, ettd sukupuolistereotypiat vaikuttavat sithen, miten ihmiset
tulkitsevat  tietoa itsestddn ja  toisistaan. Sukupuolistereotypiat  vaikuttavat
tiedostamattomasti ihmisen uskomuksiin ja tapaan puhua mies- ja naissukupuolesta.

(Ellemers 2017, 275.)

C.M. Steelen (1997, 614) mukaan stereotyypin uhka on ilmid, jossa on kyse siitd, ettd
johonkin tiettyyn ryhméddn kuuluva henkild aktivoi omia negatiivisia kasityksiddn
ryhmadstd ja itsestddn niin, ettd toimii lopulta stereotyypin olettamalla tavalla ja titen
vahvistaa stereotyyppejd. Steele oli mukana tutkimuksessa, jossa testattiin hyvin
matematiikassa pérjddvien opiskelijoiden suoriutumista vaikeassa matematiikan

kokeessa. Ensimmdiselle ryhmélle he ilmoittivat kokeen testaavan sukupuolieroja,



toiselle ryhmélle tdtd ei sanottu. Ensimmadisessd ryhméssd naiset suoriutuivat testisti
huomattavasti huonommin miehiin verrattuna, kun taas jilkimmaiisessd ryhméssi eroa
miehiin ei juuri ollut. Samaa ilmi6ta ei tapahtunut kielellisié taitoja mittaavassa testissa,

vaan naiset suoriutuivat siind yhtd hyvin kuin miehet. (Steele 1997, 619-620.)

Steelen (1997) mukaan tdssd onkin kyse siitd, ettd ihmisen miettiessd tietoisesti
negatiivista stereotypiaa hén kayttdytyy juuri sen olettamalla tavalla. Samansuuntaisia
tuloksia on saanut Armenta (2010, 94), joka on todennut, ettd kuuluessaan tiettyihin
stereotyyppisiin sosiaalisiin ryhmiin saattavat henkildt suoriutua juuri stereotypian
olettamalla tavalla. Armenta on lisdnnyt, ettd vaikutus nikyy yhti lailla my0s positiivisten

stereotypioiden kohdalla. (Armenta 2010, 94.)

Sen liséksi, ettd ihminen itse aktivoi stereotypioita, on ymparistolld suuri vaikutus
stereotypioiden  vahvistumiseen. = Vanhempien, opettajien ja  ikdtovereiden
sukupuolistereotypiat  vaikuttavat lasten uskomuksiin omista kyvyistddn ja
kayttaytymisestdén. (Eccles & Wigfield, 2002.) Myds Ylitapio-Mintyldn (2012, 15)
mukaan sukupuoleen liittyvét kisitykset saadaan juuri perheen, ystdvien, péiviakodin,
koulun ja harrastusten kautta, ja ne syntyvdt jo varhain. Stereotypiat ovat
kulttuurisidonnaisia ja ne vaikuttavat myohemminkin eldméssa. (Ylitapio-Mantyld 2012,

15.)

Bianin ym. (2017, 1) artikkelissaan tarkasteleman tutkimuksen tulosten perusteella
sukupuolittuneet ndkemykset lahjakkuudesta hankitaan jo hyvin nuorina, ja ne
vaikuttavat vahvasti lasten mielenkiinnon kohteisiin. Tutkimuksen mukaan 6-vuotiaat
tytot uskovat, ettd miessukupuoli on “todella, todella viisas”. Liséksi tytot alkavat valttaa
sellaisia aktiviteetteja, joiden sanotaan olevan vain viisaalle sukupuolelle. (Bian ym.

2017, 1.)

2.1.1 Sukupuolistereotypiat, koulusuoriutuminen ja uravalinnat

Sukupuolistereotypioilla on todettu olevan yhteyttd mies- ja naissukupuolten vélisiin
eroihin koulumenestyksessé (Poysé, Pesu, Pulkkinen, Lerkkanen & Rautopuro 2018, 11).
Ecclesin odotusarvoteorian mukaan vanhempien, opettajien ja ikdtovereiden
sukupuolistereotypiat korreloivat lasten koulumenestyksen kanssa (Eccles & Wigfield,

2002). Alan, Ertac & Mumcu (2018, 28) tutkivat turkkilaisten koulujen opettajia ja heidén



oppilaitaan. Tutkimuksessa ne tytdt, joiden opettajilla oli vanhanaikaisempi késitys
sukupuolirooleista, suoriutuivat heikommin matematiikassa ja sanallisissa testeissd kuin
ne tytot, joiden opettajilla oli edistyksellisempi kisitys sukupuolirooleista. Poikien

kohdalla téllaista ilmi6td ei ndkynyt tutkimuksessa. (Alan, Ertac & Mumcu 2018, 28.)

Steffensin & Jelenecin (2011, 2) tutkimuksen mukaan 9. luokkalaisilla pojilla on
tiedostamattomia stereotypioita siitd, ettd miespuoliset osaavat paremmin matematiikkaa.
Stereotypiaa ei juuri 10ytynyt tutkittavilta tytoiltd. (Steffens & Jelenec 2011, 2.) Samassa
tutkimuksessa naispuoliset saivat my0s parempia tuloksia matematiikassa, ja heilld oli
yhtd hyvd matemaattinen minékasitys kuin miespuolisilla. Naispuolisten matemaattinen
mindkasitys ja heiddn suhteellinen matemaattinen suoriutumisensa olivat kuitenkin sitd
matalampia mitd vahvempia heiddn tiedostamattomat matematiikkaan liittyvit
sukupuolistereotypiansa olivat. Miespuolisilla ne sen sijaan olivat sitd korkeampia mité

vahvempia stereotypioita heilld oli. (Steffens & Jelenec 2011, 16.)

Del Rion ja Strasserin (2012, 231) tutkimuksen tulosten perusteella jo viiden vuoden
ikdisilld lapsilla on stereotyyppisid odotuksia eri sukupuolten akateemisesta
suoriutumisesta. Tutkimuksessa kysyttiin, mistd kouluaineesta lapset pitdisivdat enemmén,
missd he olisivat parempia ja minkd kokisivat helpommaksi. Naispuoliset osallistujat
vastasivat, ettd naiset kokisivat matematiikan vaikeampana, olisivat huonompia siind ja
pitéisivit siitd vihemman kuin kielistd. Miespuolisten kohdalla téllaista eroa ei nakynyt.
(Del Rio & Strasser 2012, 231.) Myo6s Galdin, Cadinun & Tomasetton (2013, 10)
tutkimuksessa tytot hankkivat itselleen sukupuolistereotypian, joka liittdd matematiikan
miessukupuoleen ja kielen naissukupuoleen, automaattisina mielleyhtymind jo ennen
stereotypian syntymistd tdsmalliselld tasolla. Pojat eivit tutkimuksen mukaan hanki

samanlaisia automaattisia sukupuolittuneita mielleyhtymié. (Galdi ym. 2013, 10.)

Yhdysvaltalaisissa tutkimuksissa sekd Gunderson ym. (2011, 1-2) ettd Bian ym. (2017,
1) toteavat, ettd sukupuolittuneet asenteet hankitaan nuorina ja ne vaikuttavat lasten
mielenkiinnon kohteisiin, koulusuoriutumiseen, kurssivalintoihin sekd uravalintoihin.
Gundersonin ym. (2011, 1) mukaan tytdét suoriutuvat yhtd hyvin tai jopa paremmin
matematiikassa, mutta tytdilld on yleensd poikia enemmédn negatiivisia asenteita
matematiikkaa kohtaan, kuten sukupuolistereotypioita, ahdistusta ja negatiivinen

mindkuva kuin pojilla. Niilld asenteilla on vaikutusta matematiikan suoriutumiseen,



matematiikan kurssien valintaan sekd suuntautumiseen matemaattisille aloille. Poikiin

verrattuna pienempi osa tyt0isté tavoittelee matemaattista uraa. (Gunderson ym. 2011, 1.)

Tiedemannin  (2000)  tutkimuksessa ~on  havaittu, ettd opettajilla  on
sukupuolistereotyyppisid ajatuksia oppilaiden matematiikan taidoista.
Sukupuolistereotypia on usein sellainen, ettd tyttéjen oletetaan olevan poikia heikompia
matematiikassa. Opettajilla on sukupuolittunut kisitys siitd, ettd tytot, jotka suoriutuvat
keskitasoisesti matematiikassa, ovat vdhemmén lahjakkaita kuin keskitasoisesti
suoriutuvat pojat ja ettd matematiikka on vaikeampaa tytdille kuin pojille. (Tiedemann

2000.)

Kansallinen koulutuksen arviointikeskus teki pitkittidistutkimuksen, jossa tutkittiin,
millaisia késityksid suomalaisilla on itsestifin oppijoina ja miten he suhtautuvat
matematiikkaan. Tulokset osoittivat, ettd kaikissa taitotasoryhmissid naiset kokivat
enemmain negatiivisia tunteita matematiikkaan liittyen kuin miehet, ja heilld oli
kielteisempi kuva itsestddn matematiikan osaajina kuin miehilld. (Metsdmuuronen 2017,

76-77.)

Sekd PISA- ettd TIMSS-tutkimusten mukaan suomalaiset tytot ovat olleet usean vuoden
ajan poikia parempia matemaattisissa taidoissa (OKM 2016, 51; OKM 2019, 45; Hiltunen
ym. 2016, 43-47). Metsamuurosen (2017) tutkimuksen mukaan taas suomalaiset miehet
olisivat naisia parempia matemaattisissa taidoissa, ja ero vain kasvaa vuosiluokilla
edetessd. Taipaleen (2009, 113) tutkimuksessa puolestaan suomalaiset pojat olivat tyttdja
parempia parhaimmassa tasoryhmasséd, mutta muuten sukupuolten vilisissé keskiarvoissa
el ollut merkitsevdd eroa. TIMSS 2015 -tutkimuksen mukaan suomalaisten poikien
matematiikkaan liittyvdt asenteet ovat tyttdjd myonteisempid ja luottamus omaan

osaamiseen on vahvempi kuin tyttjen (Poysd ym. 2018, 5).

2.1.2 Sukupuolisyrjinta

Naiset kokevat miehid enemmén sukupuoleen kohdistuvaa syrjintdd tai haittaa
sukupuolestaan. Vuonna 2013 tydolobarometrin mukaan omalla tydpaikallaan olevaa
syrjintdd naisia kohtaan oli huomannut noin kuusi prosenttia naisista ja miehiin
kohdistuvaa syrjintdd kaksi prosenttia. (Pietildinen & Keski-Petdja 2014, 118.)

Miesvaltaisilla aloilla olevista naisista 71 prosenttia oli kokenut haittaa sukupuolestaan.
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My0s naisvaltaisilla sekd sukupuolijakaumaltaan tasaisilla aloilla olevat naiset olivat
kokeneet sukupuoleen kohdistuvaa haittaa. Niilld aloilla olevista naisista yli puolet oli
kokenut haittaa sukupuolestaan. Miehistd oli kokenut eniten haittaa sukupuolestaan
naisvaltaisilla aloilla olevat miehet. Noin kolmannes naisvaltaisilla aloilla olevista oli

kokenut sukupuoleen kohdistuvaa haittaa. (Attila ym. 2018, 68.)

Lihes kolmannes eurobarometriin Suomessa vuonna 2012 vastanneista oli ollut sitd
mieltd, ettd sukupuoli voi mahdollisesti vaikuttaa tyonhakutilanteessa negatiivisesti. Jos
kahdella hakijalla on samanlaiset taidot ja pdtevyys, voidaan toinen hakija asettaa
sukupuolen vuoksi huonompaan asemaan. (Pietildinen & Keski-Petdja 2014, 65.) Tasa-
arvobarometrin mukaan naiset kokivat miehid enemmidn palkkauksessa ja
urakehityksessd sukupuoleen liittyvdd haittaa. Joka neljds nainen koki haittaa
sukupuoleen liittyen, kun taas miehistd vain hyvin harva. Rekrytointitilanteessa
sukupuoleen kohdistuvaa haittaa oli kokenut naisista 19 prosenttia ja miehistd kuusi

prosenttia. (Attila ym. 2018, 68.)

2.2 Sukupuolten tasa-arvo

Tasa-arvosta sdddetddn monessa laissa ja asetuksessa. Tasa-arvosddnnokset koskevat niin
opiskelua kuin tyoeldméd. Naisten ja miesten vélisestd tasa-arvosta madrddvin lain
tarkoituksena on estdd sukupuoleen perustuva syrjintd sekd edistdd tasa-arvoa naisten ja
miesten vélill4. Lisdksi lain tarkoituksena on edistdé naisten asemaa tydeldméssd. (Laki

naisten ja miesten vilisestd tasa-arvosta 1986/609.)

Lain mukaan koulutuksen jérjestdjan on huolehdittava, ettd naisilla ja miehilld on samat
mahdollisuudet koulutukseen ja ammatilliseen kehitykseen (Laki naisten ja miesten
vilisestd tasa-arvosta 1986/609 § 5). Laissa sanotaan my®ds, ettd tydnantajan tulee edistdd
sukupuolten tasa-arvoa. Tdhidn asiaan liittyen tyonantajan tulee toimia niin, ettd tehtéviin
hakeutuisi sekd miehid ettd naisia ja edistdd sukupuolten erilaisiin tehtdviin sijoittumista
tasapuolisesti. Lisdksi laissa sanotaan, ettd tyolojen tulisi olla sellaiset, ettd ne soveltuvat
sekd miehille ettd naisille. (Laki naisten ja miesten vilisestd tasa-arvosta 1986/609 § 6.)
Yhdenvertaisuuslaissa sanotaan, ettd koulutuksen jérjestdjdn ja tyonantajan tulee edistda
yhdenvertaisuutta. Molemmilla on velvollisuus arvioida yhdenvertaisuuden toteutumista

sekd edistdd yhdenvertaisuuden toteutumista. (Yhdenvertaisuuslaki 1325/2014, §6 & §7.)
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Perusopetuslaissa (1998/628) sanotaan, ettd “opetuksen tulee edistid sivistystd ja tasa-
arvoisuutta yhteiskunnassa sekd oppilaiden edellytyksid osallistua koulutukseen”

(Perusopetuslaki 1998/628, § 2).

Yhdenvertaisuuslaki kieltdd syrjinnén henkil6on liittyvien syiden perusteella. Sen lain
mukaan ”’syrjintdd on héirintd, kohtuullisten mukautusten epddminen sekéa ohje tai kdsky
syrjid”. (Yhdenvertaisuuslaki 1325/2014 §8.) Laki naisten ja miesten vilisestd tasa-
arvosta (1986/609 §7) méérittelee enemman syrjintékieltoa ja mainitsee myos erikseen
sukupuoleen kohdistuvan syrjinndn. Sukupuoleen perustuva syrjintd on esimerkiksi
sukupuolen mukaan eri asemaan asettamista. Laissa mainitaan sukupuolisesta syrjinnésti
se, ettd tyohon tai koulutukseen otettaessa sukupuoli ei voi ratkaista valintaa. Liséksi
mainitaan erikseen, ettei tyontekijd raskauden tai synnytyksen perusteella saa joutua

epdedulliseen asemaan. (Laki naisten ja miesten vilisesti tasa-arvosta 1986/609 §7 & §8.)

2.3 Sukupuolisensitiivisyys ja -neutraalius

Sensitiivisyys madritellddn sivistyssanakirjassa herkkyydeksi ja herkkituntoisuudeksi.
Neutraali tarkoittaa tasapuolista, puolueetonta ja objektiivista. (Nurmi ym. 1994, 280 &
379.)

Sukupuolineutraalissa ajattelussa sukupuolta ja sen erilaisia merkityksid ei oteta
huomioon (Seta 2020). Sosiaalisissa tilanteissa ja kasvatuksessa sukupuolineutraalius voi
johtaa sukupuolen huomiotta jéttdmiseen. Télloin ihmisen sukupuoli ei tule lainkaan
huomioiduksi ja ndhdyksi. Henkildiden eroja ei huomata ja toimintatavat ihmisid kohtaan
ovat samankaltaisia. (Seta 2020; Ylitapio-Maéntyld 2012, 25.) Ylitapio-Mantyld (2012,
25) kirjoittaa, ettei sukupuolineutraalius takaa tasa-arvoista kasvatusta, vaan voi jopa

estdd kasvatuksessa olevien sukupuolittuneiden kdytintéjen huomaamisen.

Sukupuolisensitiivisessd ajattelutavassa sukupuoli ja sithen liittyvdt normit ja niiden
vaikutukset huomioidaan niin yksilon kuin yhteiskunnan tasolla (Seta 2020).
Sukupuolisensitiivisyydelld tarkoitetaan taitoa tarkastella sukupuolta biologisen
madritelmén lisdksi sosiaalisen ja kulttuurisen ndkdkulman kautta. Kasvatukseen liittyen
se on myds taitoa huomata ja huomioida omia ja toisten kasvattajien sukupuolittuneita
kaytantoja. (Ylitapio-Méntyld 2012, 26.) Kasvatuksessa ja opetuksessa voidaan kayttaa

my0s termid sukupuolitietoisuus (Seta 2020).
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Sukupuolitietoinen ajattelutapa huomioi sukupuolten erot. Sukupuolten eroja ei pidetd
biologisina, vaan ne ovat kulttuurin tuottamia. (OKM 2010, 56.) Sukupuolisensitiivisessa
kasvatuksessa ja opetuksessa mietitddn tietoisesti, miten sukupuoli vaikuttaa nais- ja
miessukupuolen elimédin. Samaan aikaan, jotta niistd kumpuaviin eriarvoisuuksiin
voidaan puuttua, tehddédn itsestdéin selviltd vaikuttavia sukupuolieroja ndkyvimmiksi.
(Ikdvalko ym. 2010, 31.) Sukupuolten  eriarvoistaminen = huomioidaan.
Sukupuolitietoisuuden tarkoituksena on pyrkid siihen, ettd ihmiset huomioidaan

sukupuolen sijaan yksiloind (OKM 2010, 56).

13



3 Koulutuksen ja tyoelaman sukupuolisegregaatio

Segregaatio tarkoittaa (rotu)erottelua, syrjintdi tai eriytymistd (Nurmi ym. 1994, 375).
Sukupuolen segregaatiolla tarkoitetaan sukupuolten vélistd eriytymistd, eriyttimisti ja
epdtasapainoa. Koulutuksessa se nédkyy siind, ettd miehet ja naiset valitsevat eri

oppiaineita ja koulutusaloja. (THL 2020.)

Téssd luvussa tarkastellaan koulutuksen ja tydeldmén sukupuolisegregaation teoreettista
taustaa. Aluksi kdydédén ldpi sukupuolisegregaatiota Suomessa yleisesti, minkd jalkeen
tarkastellaan STEM-aloja ja niiden segregaatiota. Lopuksi pdddytddn tutkimaan

tarkemmin tekniikan ja ICT-alojen sukupuolisegregaatiota Suomessa.

3.1 Segregaatio Suomessa

Suomessa koulutusalat ovat eriytyneet suhteellisen vahvasti miesten ja naisten aloiksi
(Tilastokeskus 2020). Vaikka Suomessa naisten koulutustaso on korkea, koulutusvalinnat
eroavat silti voimakkaasti sukupuolen mukaan. Myds saman alan mies- ja naisopiskelijat
valitsevat yleensd erilaisia opintosuuntia ja pyrkivit erilaisiin erikoistumisalueisiin.
(Vuorinen-Lampila 2016, 4.) Sukupuolijakautuneet opiskelu- ja ammattivalinnat
vaikuttavat suuresti tydmarkkinoiden sukupuoliseen eriytymiseen (Korvajarvi 2010, 186;

Vuorinen-Lampila 2016, 4).

Kuten ylld todettiin, tyomarkkinat ja koulutus ovat eriytyneet sukupuolen mukaan.
Miehet ja naiset tyoskentelevit eri sektoreilla, ammateissa ja yrityksissd. Korvajarvi
(2010, 186) kirjoittaa, ettd tydeldmédn segregaation seurauksista on keskusteltu paljon.
Segregaation voidaan ajatella tuovan etuja tai haittoja naisille tai miehille. Voisi ajatella,
ettd eri sukupuolten ei tarvitsisi kilpailla ja vertailla toisiaan segregoituneilla
tyomarkkinoilla, ja samalla sen voisi ajatella my0s estdvdn seksuaalista héirintéa.
(Korvajérvi 2010, 186.) Toisaalta eriytyminen yllépitdd ja lisdd sukupuolistereotypioita
entisestdéin, kaventaa eri sukupuolien valintamahdollisuuksia koulutuksessa ja
tyomarkkinoilla sekd kasvattaa palkkaeroja. Eriytyminen eli segregaatio voidaan ndhda

yhteni tasa-arvo ongelmana. (Kauhanen & Riukula 2019, 80.)

Koulutuksen ja ammattien eriytyminen luo ammatillista identiteettid sekd naisille ettd

miehille. Se vaikuttaa sithen, minkélaisia valintoja tehddén tai suositellaan tehtdvén.
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Eriytyminen vaikuttaa koulutuksen tai ammatin valitsijaan sekd kasvattajaan, joka ohjaa
ammatin valintoja. (Korvajarvi 2010, 186.) Toisen sukupuolen puute tietylld alalla on este
sosiaaliselle ja yhteiskunnalliselle tasapainolle. Naisten ndkokulmasta sukupuolten
eriytymistd on pidetty tirkeimpand sukupuolten epidtasa-arvoon tydeldméssa
vaikuttavana tekijéni. (Vuorinen-Lampila 2016, 4.) Segregaatio mahdollistaa tydeldméén
hierarkian ja miesvaltaisten alojen ja tdiden pitdmisen arvokkaampana. Se rajoittaa
yksildiden valintoja, jaykistdd tyomarkkinoita ja estdd kykyjen tehokasta kohdentumista
sekd vaikuttaa rekrytointiin. Sukupuolten vélisen jaon purkautumisen tydeldmissi
odotetaan vaikuttavan tasapuoliseen tydllisyyden jakautumiseen, sukupuoleen liittyvéin

syrjinnin poistumiseen sekd palkkatasojen tasa-arvoistumiseen. (Julkunen 2009, 66—67.)

Segregaatio voidaan jakaa horisontaaliseen ja vertikaaliseen erotteluun. Koulutuksessa
horisontaalinen segregaatio nidkyy siind, etti tytot ja pojat suorittavat tutkintoja eri
koulutusaloilla. Tdma eriytyminen nékyy jo peruskoulun ainevalinnoissa ja jatkuu siitd
korkeakouluun asti. (THL 2020.) Horisontaalinen erottelu tyomarkkinoilla tarkoittaa sité,
ettd miehet ja naiset tyoskentelevit eri toimialoilla ja tyopaikoilla. Suomessa tillainen
nédkyy erityisesti julkisen sektorin ja yksityisen sektorin vélisessd sukupuolijakaumassa
niin, ettd julkisella puolella on enemmin naisia ja yksityiselld puolella on enemmén
miehid. (Vuorinen-Lampinen 2016, 4.) Vertikaalinen eriytyminen koulutuksessa
tarkoittaa naisten ja miesten erilaista koulutustasoa (THL 2020). Vertikaalinen
eriytyminen tyoeldméssd ndkyy siind, etti miehet ja naiset sijoittuvat erityyppisiin
tyotehtidviin (Vuorinen-Lampinen 2016, 4). Segregaatioon on mahdollista vaikuttaa
koulutuksessa lisddamalld tuntemusta tyoeldmadstd ja kehittdimalld ammatillisen

koulutuksen tydeldméjaksoja (OKM 2010, 22).

3.2 STEM-alojen segregaatio

STEM on lyhenne, jolla viitataan luonnontieteisiin, tekniikkaan, insindorialoihin ja
matematiikkaan. STEM-opetussuunnitelmalla tarkoitetaan opetussuunnitelmaa, joka
tahtdd opiskelijoiden kouluttamiseen néilld neljdlla tieteenalalla. (Wang & Degol 2013,
310 & 328.) Vaikka naiset suoriutuvat yhtd hyvin tai paremmin yleisissd
matemaattisluonnontieteellisissd testeissd, ovat potentiaalisia pirjddmédn ja pitdmédn

STEM-aloista, he saavuttavat kuitenkin vihemmén korkeakoulututkintoja STEM-aloilla
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kuin miehet. Tamé viittaa siihen, ettd naisten tippuminen ndiden alojen opiskelusta

tapahtuu toisen ja korkea-asteen koulutuksen vililla. (Geary & Stoet, 2018.)

Wang & Degol (2013, 310 & 328) Kkésittelevdt artikkelissaan sosiokulttuuristen,
biologisten ja psykologisten tekijoiden yhteyttd sukupuoleen STEM-uran valinnassa.
Sukupuolten vilinen ero matematiikan suorituskyvyssd on pienentynyt viime
vuosikymmenind.  Kuitenkin  motivaatiotekijoilld, kuten matemaattisilla ja
luonnontieteellisilld kyvyilld, uskomuksilla omasta pystyvyydestd, kiinnostuksella seka
ammatillisilla ja eldmén arvoilla on selkedsti merkitys paédtoksessa tavoitella STEM-uraa.
Yksiloiden, jotka pitdvit itsedédn erittdin patevina tietylld alalla, on todenndkoisempdd
kiinnostua liséd kyseisestd alasta ja suunnata tyduralla sinne. Mité tulee naisten nykyiseen
aliedustukseen STEM-aloilla, sielld kaksi tdrkeintd psykologista tekijéa, jotka vaikuttavat
naisten urapéitoksiin ovat ammatilliset mieltymykset ja tyon ja perheen epitasapaino.

(Wang & Degol 2013, 310 & 328.)

My6s Geary & Stoet (2018) tuovat esille sen, ettd koska pojat pirjadvit kaikista
akateemisista aineista parhaiten luonnontieteissd ja matematiikassa ja tytot taas
kielellisesti, voi tdméd vaikuttaa siihen, ettd koulutusreittien valitsemisessa syntyy
sukupuolieroja. Erot syntyvét siini, ettd akateemiseksi poluksi valitaan sellainen, joka
tukee henkilokohtaisia vahvuuksia. Tdmé valintatapa néyttdd kumpuavan opinto-
ohjauksesta, jossa kehotetaan usein valitsemaan ura henkilokohtaisten vahvuuksien

mukaan. (Geary & Stoet 2018.)

Naiset nayttavit kieltdytyvin STEM-kentistdi useammin kuin miehet myds johtuen
ammatillisten mieltymysten eroista. Naiset ilmaisevat mieltymyksensd tyoskennelld
thmisten kanssa, kun taas miehet haluavat mieluummin tydskennelld asiaorientoituneesti.
Jalkimmadinen on yleisempi STEM-tdiden tydnkuva. Naisilla on myds tapana kieltdytyé
intensiivisistd STEM-ammateista tai siirtyd osa-aikatyohon, kun he saavat lapsia, silld
heidin ensisijainen hoitovastuunsa ja &ditiyspoissaolot vaikeuttavat pitkien tydaikojen
tekemistd. Tdma osa-aikaistyon tekeminen saattaa vaikeuttaa miespuolisten kollegoiden
tasoisen tyon tuottavuuden saavuttamista. Naméd ovat uhrauksia, joita miesten, joilla on
lapsia, on harvoin tehtdva. Lisdksi yksi tirked mutta usein unohdettu tekijé on, ettd naisilla
on todenndkodisemmin sekd hyvdt matemaattiset ettd sanalliset kyvyt. Ndméi naiset
valitsevat todenndkdisemmin uran STEM-kenttien ulkopuolella, koska heiddn korkea

taitotasonsa antaa heille enemméin uravaihtoehtoja. (Wang & Degol 2013, 310.)
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Taménhetkiset tutkimukset viittaavat siihen, ettd naiset pitdvit STEM-alan toitad
asiaorientoituneina, miesvaltaisina sekd ei-perheystavéllisind. On tirkedd ymmairtidd ne
esteet ja tekijit, jotka vaikuttavat yksilon koulutus- ja uravalintoihin ja miten koulu,
ikdtoverit ja perhe vaikuttavat ndihin tuloksiin. Vaikka tyttdjen matemaattisen kyvyn ja
itseluottamuksen vahvistaminen varhaisessa vaiheessa on kannattavaa, olisi myds tarkedi
hyodyntdi tyoeldmaissa sellaisten naisten osaamista, jotka ovat sekd matemaattisesti etti
kielellisesti taitavia. Yksi tapa lisdtd dlyllisesti kykenevien naisten kiinnostusta
matematiikkaa ja luonnontieteiti kohtaan on varmistaa, ettd naisilla on hyvin tietoa
erilaisista uravaihtoehdoista STEM-aloilla. Todistamalla, ettd matemaattisella ja
luonnontieteelliselld uralla on suotuisa vaikutus yhteiskuntaan ja ettd tyohon voi sisiltyd
myds ihmisten kanssa tyOskentelyd, voidaan antaa matematiikkaa taitaville naisille
mahdollisuus 10ytdd ura, jossa he voivat saavuttaa paremmin henkil6kohtaiset
tavoitteensa ja tydskennelld arvojensa mukaisesti. Se, ettd naisia altistetaan
orientoitumaan STEM-alojen aineille jo lukion aikana, voi myo0s lisdtd naisten

kiinnostusta STEM-aloja kohtaan. (Wang & Degol 2013, 327-328.)

Tutkimuksessa késitelldin myds biologisten ja sosiaalisten tekijoiden vaikutusta
sukupuolten uravalintoihin. Jotkut tutkijat ovat sitd mieltd, ettd miehilld on geneettisti
taipumusta paremmalle avaruudellisen hahmottamisen kyvylle sekd loogiselle ja
numeeriselle péittelykyvylle, joka perustuu suurempaan altistumiseen synnytysti
edeltaville testosteronille ja suuremmalle oikean aivopuoliskon lateralisoitumiselle, joka
taas on yhtenevd paremman avaruudellisen hahmottamiskyvyn kanssa. Toiset tutkijat
ovat taas havainneet, ettd androgeenitasojen, aivojen organisoitumisen ja avaruudellisen
hahmottamiskyvyn viliset yhteydet eivdt tue yksiselitteisesti miesten etua ja ovat
painottaneet, ettd sosiokulttuurisilla tekijoilld on paljon suurempi vaikutus naisten
aliedustukseen STEM-aloilla. Sukupuolten sosiaalistuminen ja kulttuurinormit
vaikuttavat arvoihin, kiinnostukseen ja uskomuksiin STEM-urasta. (Wang & Degol 2013,

327-328.)

Yksi Gearyn & Stoetin (2018) tutkimuksen padhavainnoista oli paradoksaalisesti se, ettd
maissa, joissa on huonompi sukupuolten vilinen tasa-arvo, oli enemmin STEM-
tutkinnon suorittaneita naisia kuin niissd maissa, joissa oli parempi sukupuolten tasa-arvo.
Tami on paradoksi, koska tasa-arvoisemmissa maissa tytdille ja naisille on saatavilla

enemmén koulutus- ja vaikutusmahdollisuuksia, ja niissd yleensd yritetddn edistda
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enemman tyttojen ja naisten sitoutumista STEM-kenttiin. Kuitenkin yksi mahdollinen syy
STEM-alojen valintaan vihemmén tasa-arvoisissa maissa voi olla alojen huomattavasti

parempi palkka verrattuna muihin aloihin. (Geary & Stoet 2018.)

Vaikka negatiiviset stereotypiat ja kulttuuriarvot viipyvit usein sukupolvien ajan,
muutoksia alkaa ndkyd ja on olemassa keinoja vihentdé syrjintdd ja lisdtd STEM-uran
houkuttelevuutta naisille. Tarjoamalla enemmaén johtamis- ja etenemismahdollisuuksia ja
sallimalla enemmaén ty0eldmin joustavuutta hedelmallisessd idssd oleville naisille
STEM-aloilla, voidaan lisdtd mahdollisuuksia, ettd naiset valitsisivat helpommin
matematiikkaan ja luonnontieteisiin liittyvid tyouria. Lisdksi jotkut tutkijat ovat
esittineet, ettd naiset voivat todellisuudessa olla tuottavampia tydssddn, kun heidin
lapsensa ovat vanhempia. Siksi tyOnantajien tulisi pidentdd toimikausia ja myontda
maiidrdaikoja sekd sallia osa-aikatyolld aloittamisen (jotka muuttuvat lopulta
kokopdivéiseksi) naisille, joilla on vastasyntyneitd ja pienid lapsia. Toivon mukaan
téllaiset joustavat toimenpiteet kannustaisivat naisia jatkamaan aktiivista osallistumistaan
matematiikkaan ja estdd lahjakkaiden ja ammattitaitoisten naisten menetykset néiltd
aloilta. On myos tiarkedd pitdd mielessd, ettd kaikki naiset, joilla on lapsia, eivét
tyOskentele osa-aikaisesti, eivdtkd kaikki naiset ole ditejd, joten kannustimet pysya
ammatissa voivat olla tarpeen radtaloidi vastaamaan yksilollisid tarpeita. (Wang & Degol

2013, 327-328.)

3.3 Tekniikan ja ICT-alojen segregoituminen Suomessa

Tasa-arvobarometrin mukaan enemmistd sekd naisista ettd miehistd haluaa lisdd miehid
naisvaltaisille aloille ja lisdd naisia miesvaltaisille aloille. Vittdmaén, ettd tekniikan ja
ICT-alojen tyOtehtdvissé tulisi olla nykyistd enemmain naisia, oli naisvastaajista ollut
tdysin samaa mieltd 35 prosenttia ja miehistd 30 prosenttia. Jokseenkin samaa mieltd oli

ollut naisista 48 prosenttia ja miehistd 46 prosenttia. (Attila ym. 2018, 24-25.)

Kuviosta 1 ndkyy, kuinka eri ammattialat ovat enemméan miesvaltaisia ja toiset taas
naisvaltaisia yliopistotasoisen tutkinnon suorittaneiden joukossa. Kolme koulutusalaa,
joissa on huomattavasti vihemmain yliopistotasoisen tutkinnon suorittaneita naisia kuin
miehid, ovat ICT-ala, tekniikan ala sekd palveluala, johon lukeutuvat liikuntatiede ja

sotilasala (Opintopolku 2021). Tutkinnon suorittaneista valtaosa on ollut naisia
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kasvatusalalla. Muut alat eivét ole niin selkedsti segregoituneita sukupuolen mukaan.

Tadma Pro-Gradu —tutkimus keskittyy tekniikan ja ICT-aloihin.

Tutkinnon suorittaneiden naisten osuus koulutusaloittain
vuonna 2019

Palvelualat NG 27,1
Terveys- ja hyvinvointialat [ INIIINIEIEEENEEGNGGNGGNN 70,6
Maa- ja metsdtalousalat INININEGEGEGEGEGEEEEEEE 69,6
Tekniikan alat NG 27,1
Tietojenkasittely ja tietoliikenne (ICT) NI 22,6
Luonnontieteet NN 539 %
Kauppa, hallinto ja oikeustieteet IIIIINIINEGEGGGGNGNGGNGNGNGNGNGNGNGNN 53,7
Yhteiskunnalliset alat NI 72,4
Humanistiset ja taidealat [N 70,5
Kasvatusalat I 34

Koulutusalat yhteensa I 57,7

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90

Kuvio 1. Yliopistotasoisen tutkinnon suorittaneiden naisten osuudet koulutusaloittain vuonna
2019 (mukaillen SVT 2020).

Kuviosta 2 nédkyy tekniikan alan yliopistotutkinnon Suomessa suorittaneiden naisten
madrdt ja osuudet kaikista suoritetuista tutkinnoista vuosina 2001-2019. Kuviossa on
kaikkien Suomen yliopistojen tiedot yhteensd. Koko 2000-luvun ajan naisten osuus
kaikista tutkinnon suorittaneista on ollut huomattavasti pienempi kuin miesten osuus.
Tarkastelujakson aikana on havaittavissa pientd nousua naisten suorittaneiden tutkintojen
osuudessa. Teknitkan ala on pysynyt segregoituneena miesvaltaiseksi koko

tarkastelujakson ajan.
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Kuvio 2. Tekniikan alan tutkinnon yliopistossa suorittaneet vuosina 2001-2019 (mukaillen SVT
2020).

Kuviossa 3 nidkyy ICT-alan yliopistotutkinnon Suomessa suorittaneiden naisten maarat
ja osuudet kaikista suoritetuista tutkinnoista vuosina 2001-2019. Kuviossa on kaikkien
Suomen yliopistojen tiedot yhteensé. Tarkastelujakson aikana on havaittavissa vaihtelua
naisten tutkintojen méaarissd suhteessa kaikkiin suoritettuihin tutkintoihin. 2000-luvulla
suunta ndyttad kuitenkin olevan se, ettd naisten osuus tutkinnon suorittaneista on kasvanut

vahéan. ICT-ala on pysynyt segregoituneena miesvaltaiseksi koko tarkastelujakson ajan.
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ICT alan yliopistotutkinnon suorittaneet
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Kuvio 3. ICT-alan tutkinnon yliopistossa suorittaneet vuosina 2001-2019 (mukaillen SVT 2020).
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4 Tekijoita uravalintojen taustalla

Tassd luvussa tuodaan esille uravalintojen taustalla vaikuttavia tekijoitd. Nama tekijit on
jaettu kodin rooliin sekd koulun ja opettajan rooliin. Pdéipaino on koulun ja opettajan

roolilla, koska se on timén Pro Gradu -tutkimuksen kannalta keskeisemmaéssa osassa.

4.1 Kodin rooli

Tutkimukset (Poysd ym. 2018, 12; Gunderson ym. 2011, 1-2; Bian ym. 2017, 1; Eccles
& Wigfield 2002) viittaavat sithen, ettd vanhempien koulutustausta on yhteydessi
vanhempien uskomuksiin ja kdyttdytymiseen, joilla taas on yhteys heidédn lastensa yleisen
koulusuoriutumisen, kurssivalintojen sekd matemaattisen ja kielellisen suoriutumisen
kanssa. Vanhempien koulutustaustalla on myos merkitystd siithen, mille aloille heiddn

lapsensa hakeutuvat (Gunderson ym. 2011, 1-2; Bian ym. 2017, 1).

Vuoden 2017 tasa-arvobarometrissa on selvitetty, miten paljon opiskelijat ovat saaneet
kannustusta sellaisiin aloihin, joilla tyoskentelee vihemmain heiddn omaa sukupuoltaan
edustavia henkil6itd. Suurimman osan mielestd kavereilta sai enemmin tukea kuin
vanhemmilta. Naiset kertoivat miehid enemmain saaneensa kannustusta vanhemmiltaan.
(Attila ym. 2017, 55-56.) Peruskoulu- ja lukiolaisnaisista 60 prosenttia ja miehistd puolet
kokivat, ettd vanhemmat olivat kannustaneet heitd alalle, jolla on enemmin toisen
sukupuolen edustajia. Korkeakoulussa opiskelevista naisista 60 prosenttia ja miehisti

viidennes koki saaneensa tdhin tukea vanhemmiltaan. (Attila ym. 2017, 57.)

4.2 Koulun ja opettajan rooli

Sukupuolistereotyyppiset ajatukset vaikuttavat erityisesti silloin koulutusvalintoihin, kun
tietoa eri aloista on saatavilla vain vdhédn. Opinto-ohjauksella on tdssé asiassa merkittdva
rooli. Vaikka tutkimuksessa opinto-ohjaajat toivat esille sukupuolitietoisuuden omassa
toiminnassaan, ohjauksen kéytinnot ndyttdvit perustuvan sukupuolille tyypillisiksi
katsottuihin ndkymiin tulevaisuudesta. (Lahtinen 2019, 174.) Attilan ym. (2017, 55-56)
tutkimuksen mukaan peruskoulu- ja lukiolaisnaisista 60 prosenttia ja michistd 45
prosenttia koki, ettd oppilaitoksen henkilostd oli kannustanut heitd alalle, jossa he

edustavat vahemmistoni olevaa sukupuolta.
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Positiivisten akateemisten kokemusten saaminen edistdd opiskelijoiden sitoutumista
koulunkdyntiin ja minimoi kielteisid kehityssuuntia, kuten kouluun osallistumattomuutta,
koulun keskeen jattdmistd, rikollisuutta, riskikdyttdytymistd sekd aggressioita.
Sitoutumiseen ndyttdisivit tutkimusten mukaan vaikuttavan sosiaaliset taustatekijét:
perhe, koulu ja ikétoverit. Yksi tirkeimmistd sitoutumiseen vaikuttavista tekijoistd on
samaistuttavuus opettajiin. (Estell & Perdue 2013, 325-327.) Myds Wentzelin, Battlen,
Russellin & Looneyn (2010, 200) tekemassd tutkimuksessa kédvi ilmi, ettd oppilaiden
opettajilla oli samanlainen tausta kuin oppilailla. Seuraavissa alaluvuissa avataan
autenttisen opettajan késitettd sekéd opettajan merkitystd koulunkdyntiin sitoutumiseen ja

motivoitumiseen.

Naskalin (2010, 283-284) mukaan koulujérjestelma on tyttdjd suosiva ja télld hetkelld
kidydddn keskustelua poikapedagogiikan tarpeesta. Toisaalta opettajilla on
sukupuolistereotyyppisid kisityksid siitd, ettd tytdt ovat heikompia matemaattisesti
(Tiedemann 2000). Téten voidaan ajatella, ettd olisi my0s tarvetta tyttopedagogiikalle.
Segregaation lieventdmiseksi tdhtddvit toimet on usein kohdennettu naisiin ja néin ollen
liittyvat naispedagogiikkaan (OKM 2010, 54). Téllaiset keskustelut eri sukupuolia
suosivista pedagogiikoista vahvistavat mielikuvaa sukupuolten vélisistd eroista. Samalla
se el huomio ryhmien sisiisid, sosiaalisia ja kulttuurisia eroja. (Naskali 2010, 283-284.)
Sukupuolipedagogisen keskustelun voidaan ajatella kumpuavan ndkemyksistd, joiden
mukaan tytot ndhdédédn hiljaisina ja ahkerina ja pojat vilkkaina ja toiminnallisina (OKM

2010, 54).

Rangell (2009) kirjoittaa kokeilustaan sijoittaa ensimmaéisen luokan tytot ja pojat eri
luokille. Opetusmateriaalit, kuvat ja aiheet wvalittiin tytdille ja pojille heiddn
kiinnostustensa mukaan ja taten pyrittiin herdttimain luontaista mielenkiintoa opittavaa
aihetta kohtaan. Tuloksissa nédkyi tyttdjen itsetunnon ja rohkeuden kasvu selkedmmin
kuin poikien oppimistulosten paraneminen. (Rangell 2009, 88.) Tytto- ja poikaryhmiin
jakamisesta voi olla hyotyd, jos opetusmenetelmissd otetaan huomioon tyttojen ja poikien
oppimistyylien erot (Rangell 2009, 90-91). Opettajalla on kiytettdvandin valtaa
sukupuoleen liittyvissd asioissa (Naskali 2010, 283-284). Kuten Rangell (2009, 89)
toteaa, opetuksessa ei voi olla tavoitteena sukupuolettomuus, eikd sukupuolen huomioon

ottaminen opetusmenetelmii valitessa voi olla tabu.
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4.2.1 Autenttinen opettaja

Liahes kaikilla on kokemuksia kouluajoiltaan yhdesté tai useammasta opettajasta, joka on
jaanyt heille jollain tavalla erityisesti mieleen. Opettaja on voinut antaa erityistad
inspiraatiota tiettyyn aineeseen, huomata oppilaan taidot ja kannustaa niissé tai olla vain

aidon ja vakuuttavan oloinen aikuinen. (Laursen 2006, 7.)

Laursen (2006, 7) kdyttdd aidoista, iloisista ja vaikuttavista opettajista termié autenttinen
opettajuus. Hanen mukaansa autenttinen opettaja on erityisesti patevé eli hdn kunnioittaa
oppilaita ja viihtyy heididn kanssaan, paneutuu ty6honsé, nikee tyonsd merkityksen ja
arvon seki toteuttaa omia arvojaan luokassa. Autenttisen opettajan vastakohta ei ole
kuitenkaan epdaito opettaja vaan opettaja, jolla on puutteelliset opetustaidot. Autenttinen
opettaja voi pitevyydellddn saada oppijan kokemaan oppimisen iloa eli oppimaan

autenttisesti. (Laursen 2006, 7 & 19.)

Kun opeteltava asia tuntuu oppilaasta mielenkiintoiselta, hdn oppii parhaiten. Tami
tapahtuu parhaiten, jos opettaja tarjoaa mahdollisuuden oppilaalle autenttiseen
oppimistilanteeseen. Télldin my06s oppilas ndkee oppimistilanteen tirkeéni ja motivoituu
paremmin opiskeluun. (Rantala 2006, 14.) Autenttinen opettaja suhtautuu oppilaisiin
yksil6ind, ei luokkana, ja hin tuntee kaikki oppilaansa ja usein myds heidédn kotiolonsa.
Opettaja kunnioittaa oppilaan ndkokulmaa ja ymmartéa, ettd oppilailla voi olla erilaisia
ldhtokohtia ja ajattelutapoja. Varsinkin matematiikan opettajat kohtaavat paljon tilanteita,
joissa oppilaat ldhestyvit tehtdvid koulun tarjoamasta yleisestd logiikasta poikkeavasti
mutta toisaalta paityvit oikeaan lopputulokseen. Télloin opettajan tehtdva on todeta, ettéd
poikkeava tapa on yhtd hyvé kuin koulun tarjoama ldhestymistapa. (Lausen 2006, 60—
62.)

Opettajat saattavat kohdata myds tilanteita, jossa luokassa on yksi tai useampi oppilas,
joka on lahjakkaampi kuin opettaja itse. Tédllaisissa tilanteissa autenttinen opettaja ei ala
tarkeilld. Toisaalta opettaja ymmirtdd myds, ettd oppilaalla voi olla negatiivinen
suhtautuminen oppiaineeseen toisenlaisten ldhtokohtiensa vuoksi. Opettaja ei kuitenkaan
lahde mukaan oppilaan mahdolliseen lapselliseen kiyttdytymiseen, vaan sdilyttda
opettajan roolinsa. Autenttisessa oppimisessa jokainen oppilas saa edetd oman

taitotasonsa ja mielenkiintonsa mukaan, eikd kukaan koe olevansa erilainen tai
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poikkeava, vaikka saisi koulunkdyntiin tukea. Opettajat eivit erikseen korosta

eriyttdvénsi, eikd oppilasta eristetd luokasta. (Laursen 2006, 62—63.)

Autenttinen opettaja voi patevyydellddn ja oppijoiden kokemusmaailmaa kunnioittamalla
auttaa luomaan autenttisen oppimistilanteen, jolloin eriyttiminen tapahtuu jo opetuksessa
itsessdin ja jokainen oppija osallistuu opetukseen omien kykyjensd mukaisesti. Talloin
oppimateriaali on vain pieni osa oppimista. Autenttisuuden merkityksen sisdistiminen
voisi auttaa opettajia ymmairtiméédn, ettei oppimiseen vaadita valmista oppikirjaa.
Loppujen lopuksi opettajien tulisi vastata oppijoiden tarpeisiin ja toiveisiin, mikd voi
tarkoittaa myos nykyisten opetusmetodien muutosta. Sen, miten opetetaan, tulisi olla itse

oppimateriaalia tirkedmpéaa. (Béarlund 2010.)

4.2.2 Opettajien kannustus

Opettajan kannustus vaikuttaa merkittivésti opiskelijoiden saavutuksiin. Opettaja ja
luokkahuone toimivat turvallisena tukikohtana, josta opiskelijat voivat ldhted tutkimaan
kouluympéristdad ja opiskelemaan. Kun opettajat ovat valmiita luomaan vélittidvia suhteita
opiskelijoihin, oppimaan opiskelijoiden yksilollisistd tarpeista ja vahvuuksista sekd
tarjoamaan tukea ja rohkaisua, opiskelijat ovat todenndkdéisemmin vahvasti
motivoituneita oppimaan ja saavuttamaan akateemista menestysté. Tutkijat ovat 10yténeet
kaksi opettajan kannustuksen tyyppid: affektiivinen ja akateeminen kannustus.
Affektiivinen kannustus liittyy yleensd opettajiin, jotka huolehtivat ja pitdvit oppilaista.
Akateeminen kannustus taas viittaa siithen, etti opettaja vilittdd opiskelijoiden
oppimisesta, haluaa auttaa heitd oppimaan ja tekeméén parhaansa. (Yu & Singh 2018,

81.)

Kannustava ja huolehtiva luokkaympéristo on tirkedd opiskelijoiden oppimismotivaation
lisdamiseksi. Motivaatio on kriittinen akateemisen menestyksen kannalta. Matematiikan
kannalta opiskelijat, joilla on vahva motivaatio, osallistuvat todennédkdisesti paremmin
matematiikan opiskeluun, ottavat haasteita siind, ponnistelevat ja pysyvit kauemmin
matematiikasta kiinnostuneina, kun he kohtaavat vaikeuksia. Tarkedd on, ettd opettajat
kunnioittavat opiskelijoita, arvostavat ja kuuntelevat opiskelijoiden ideoita, kohtelevat
opiskelijoita oikeudenmukaisesti ja odottavat opiskelijoiden menestyvin. Liséksi on

tarkedd, ettd opettajat ajattelevat, ettd virheitd voi tehdd, kunhan opiskelijat oppivat.
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Opettajat pyrkivit tekemddn matematiikasta mielenkiintoista ja helposti ymmarrettavaa.
Talloin opiskelijat luottavat paremmin omiin kykyihinsd ja ovat kiinnostuneita

matematiikan kursseista. (Yu & Singh 2018, 92.)
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5 Tutkimuksen tarkoitus ja menetelmat

Luvussa kdydéédn ldpi tdimén tutkimuksen tarkoitus ja tutkimusongelmat. Tutkimuksen
toteutukseen liittyen esitellddn valittu tutkimusmenetelma seké tutkimuksen osallistujat.
Tutkimus toteutettiin haastattelemalla kahdeksaa tekniikan ja ICT-aloilla opiskelevaa
naista. Lisdksi tdssd luvussa kuvataan haastatteluista saadun aineiston analysointitapaa ja

analysoinnin vaiheita.

5.1 Tutkimusongelmat

Koska tavoitteena oli saada uutta tietoa koulutuksen ja tydelamin sukupuolisegregaation
taustalla vaikuttavista asioista, tutkimuksessa ldhdettiin selvittiméddn sitd, miten
miesvaltaisilla aloilla opiskelevat naiset ovat pédidtyneet uravalintaansa ja minkélaisia
kokemuksia heilld on miesvaltaisella alalla opiskelusta. Tilastokeskuksen mukaan
tekniikan ja ICT-alat ovat selvésti miesvaltaisia, joten tutkimuksen kohteeksi valittiin
ndmd kaksi alaa. Koska tutkimuksessa haluttiin keskittyd koulun rooliin
sukupuolisegregaatiossa, haastateltavilta selvitettiin my0s sitd, minkilaisena he ndkevit
koulujarjestelmédn  roolin  naisten  kannustamisessa  miesvaltaisille  aloille.
Koulujarjestelmilld tarkoitetaan téssa tutkimuksessa niin peruskoulu- ja lukioaikaa kuin
yliopistoaikaa.  Nédiden tavoitteiden kautta tutkimusongelmat muotoutuivat

seuraavanlaisiksi:

1 Miten tekniikan ja ICT-aloilla opiskelevat naiset ovat padtyneet valitsemaansa alaan ja

minkélaisena he ovat kokeneet miesvaltaisella alalla opiskelun?

2 Minkilaisena tekniikan ja ICT-aloilla opiskelevat naiset ndkevit koulujérjestelmén

roolin sukupuolisegregaation vihentdmisessd?

5.2 Tutkimusmenetelma

Tutkimusmenetelmédn on oltava sellainen, jonka avulla voidaan parhaiten tarkastella
tutkimuskohdetta ja saada tutkimuksen tavoitteita vastaavaa tietoa (Hirsjdrvi & Hurme
2015, 22). Kun tutkimusongelmat oli maédritelty, parhaiten tutkimusmenetelméksi
soveltuivat kvalitatiiviset eli laadulliset menetelmit ja tarkemmin puolistrukturoitu

haastattelu. Laadulliset menetelmaét korostavat tutkimuskohteen subjektiivista kokemusta

27



todellisuudesta (Puusa & Juuti 2011, 47 & 81; Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2012, 208).
Tutkimuksen empiirisyys ja tutkimuskohteena olevien henkildiden kokemusten
subjektiivisuus on kuitenkin hyvd pitdd mielessdé myos pohdittaessa tutkimuksen
eettisyyttd, samoin kuin tutkijan oma mahdollinen subjektiivinen asema laadullisia

tutkimusmenetelmié kéytettdessd (Hakala 2010, 22).

Tama tutkimus perustuu fenomenografiseen tutkimusotteeseen ja analyysimenetelméén.
Fenomenografiassa tarkastelun kohteena ovat ihmisten arkipdivdn ilmidt, ihmisten
erilaiset késitykset niistd ja tavat ymmartdd niitd. Fenomenografia mahdollistaa ndiden
erilaisten késitysten kuvailun, analysoinnin ja ymmértdmisen. (Koskinen 2011, 267—
268.) Tavoitteena fenomenografisessa tutkimuksessa on myos vertailla niitd erilaisia

késityksid ja niiden keskindisid suhteita toisiinsa (Huusko & Paloniemi 2006, 163).

Fenomenografian kehittdjan Ference Mahonin mukaan fenomenografia ei tutki maailmaa
sellaisenaan, vaan ihmisten késityksid maailmasta, heiddn todellisuudestaan. Tétd
kutsutaan toisen asteen ndkokulmaksi, joka korostaa sitd, ettd todellisuus rakentuu
sosiaalisesti ja konstruktiivisesti. Tdten se eroaa ensimmdiisen asteen nikokulmasta eli
objektiivisen todellisuuden kuvaamisesta. Tutkimustuloksia ei siis voi pitdd yleispédtevind
totuuksina, vaan ne ovat tutkittavien henkil6kohtaisia kasityksid, joista tutkijat tekevit
tulkintoja ja paédtelmid. (Koskinen 2011, 268; Marton 1990, 145.) Téssékin tutkimuksessa
niakokulma on toisen asteinen eli tutkittiin sitd, minkélaisena haastateltavat itse kokevat
miesvaltaisella alalla opiskelun, mink tekijoiden he ajattelevat vaikuttaneen juuri heidin
kohdallaan uravalintaan ja minkélaisena he itse nidkevét koulujirjestelmén roolin naisten
kannustamisessa miesvaltaisille aloille. Haastattelutulokset ovat siis hyvin subjektiivisia

késityksid tutkittavasta aiheesta.

Haastattelumenetelmén etuna on sen tarjoama mahdollisuus tarkoituksenmukaiseen eli
harkinnanvaraiseen ndytteeseen. Télld tavoin on mahdollista valita ne henkil6t, joilla
tiedetdéin olevan kokemusta tai tietoa tutkittavasta aiheesta. (Puusa 2011, 76.) Tdméankin
tutkimuksen kohdalla noudatettiin harkinnanvaraista néytteenottoa eli ldhetettiin
kohdennettu haastattelukutsu juuri ICT- ja tekniikan aloja opiskeleville naisille, minka
kautta kohderyhmin kuvaukseen sopivat henkilot saattoivat ldhestyd tutkijoita
henkil6kohtaisesti. Haastattelu on tutkijan aloitteesta tapahtuvaa keskustelua ja on siksi
myoOs tutkijan johdattelemaa. Samaan aikaan se on kuitenkin vastavuoroista ja

haastateltavalla on aktiivinen rooli (Hirsjarvi ym. 2012, 205; Puusa 2011, 73). Vaikka
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haastateltavat on mahdollista valita harkinnanvaraisesti, ei tutkimuksen kohteena olevien
henkildiden kokemuksia ja ajatuksia voida etukiteen tdysin ennustaa ja siksi on tdrkedd
antaa haastateltaville mahdollisuus kertoa itsestddn ja aiheesta laajasti.
Haastattelumenetelmén avulla voidaankin tutkia my0s aiheita, jotka tulevat esiin vasta

haastatteluissa. (Hirsjarvi ym. 2009, 205.)

Tutkittavat aiheet kumpusivat selkedsti eniten kuitenkin teoreettisista lI&htokohdista, joten
haastattelulajiksi valittiin puolistrukturoitu haastattelu, joka toteutettiin etukéteen
laadittujen ja jarjestettyjen kysymysten avulla teoriaan nojaten. Télloin itse haastattelu oli
myo0s helppo toteuttaa. (Hirsjarvi ym. 2012, 208; Puusa 2011, 81.) Strukturoidun ja
puolistrukturoidun haastattelun erottaa se, ettd puolistrukturoidussa haastattelussa
kysymykset esitetddin ilman valmiita vastausvaihtoehtoja. Puolistrukturoitu haastattelu on
siind mielessd vapaampi, ettd se mahdollistaa sellaisten aiheiden esiin nousemisen, joita

tutkija ei ole osannut ottaa huomioon. (Puusa 2011, 81.)

My®s tédssd tutkimuksessa haastateltaville esitettiin valmiiksi laaditut kysymykset, mutta
heitd kannustettiin vastaamaan niihin siten, mitd heille tulee kysymyksestd mieleen ja
juuri niin lyhyesti tai pitkédsti kuin heistd tuntuu. Haastattelutilanteessa jokaiselle
haastateltaville esitettiin samat kysymykset ennalta mairityssd jérjestyksessd, mutta
tarpeen vaatiessa haastateltaville kuitenkin tarkennettiin kysymyksid, ja heilld oli
mahdollisuus kertoa haastattelun aiheiseen liittyvid asioita myds muiden kysymysten
kohdalla. Varsinaisten kysymysten jilkeen annettiin haastateltavalle mahdollisuus kertoa
heidédn mieleensd nousseita ajatuksia vapaammin esittimaélld seuraava kysymys: ”Onko

tullut mieleesi vield jotain, mitd haluat kertoa aiheeseen liittyen?”

Jotta haastattelijan reaktiot eivét vaikuttaisi tutkimusaineistoon, haastattelijan tulee
pyrkid mahdollisimman neutraaliin rooliin sekd valttdd kommentteja ja kysymyksid, jotka
voivat ohjata haastateltavan vastausta (Rapley 2004, 19). Myos tdssd tutkimuksessa
pyrittiin antamaan haastateltavalle tilaa mahdollisimman aidon kokemuksen esiin
tuomiselle unohtamatta kuitenkaan vuorovaikutteisuutta (Hyvédrinen & Loyttoniemi

2005, 198).
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5.3 Tutkimuksen osallistujat ja haastattelujen toteutus

Haastattelukutsut 1dhetettiin sellaisiin Suomen yliopistoihin, joissa opiskellaan tekniikan
tai ICT-alaa. Kutsut ldhetettiin tutkimuskohteena olevien alojen yliopiston ainejarjestoille
sekd tiedekuntien opintoasioista vastaaville henkildille. Haastateltavia 16ytyikin melko
helposti ja nopeasti. Tutkimusta varten haastateltiin lopulta kahdeksaa tekniikan alaa tai
ICT-alaa eli tieto- ja viestintitekniikkaa opiskelevaa naista. Joidenkin luokitusten mukaan
molemmat kuuluvat tekniikan alaan, mutta tutkimuksessa kaytettiin Tilastokeskuksen
luokittelua tekniikan ja ICT-aloihin. Haastatteluryhmén ainutlaatuisuuden ja osittain
sensitiivisen aiheen takia haastateltavia kuvaillaan melko yleisesti, jotta haastateltavien
anonymiteetti sidilyisi. Tutkimukseen osallistuneet haastateltavat ovat kattavasti eri
yliopistojen opiskelijoita, joista osa on opinnoissaan alussa ja osa pidemmalld. [&ltd4n
haastateltavat olivat 20—-27-vuotiaita. Puolet haastateltavista opiskelivat tekniikan alaa ja
puolet ICT-alaa. ICT-alalta kaksi haastateltavaa opiskeli tietotekniikkaa, yksi
haastateltava tietojenkdsittelytiedettd ja yksi datatiedettd. Tekniikan alalta yksi
haastateltava opiskeli automaatiotekniikkaa, kaksi tuotantotaloutta energia- ja

informaatiotekniikan ohjelmassa ja yksi sdhkotekniikkaa.

Haastateltavilta kysyttiin heiddn koulupolustaan, miesvaltaisella alalla opiskelusta seka
siitd, minkélaiseksi he kokevat koulujédrjestelmén roolin naisten kannustamisessa
miesvaltaisille aloille. Haastattelun tarkemmat kysymykset loytyvdt Liitteestd 1.
Haastattelut toteutettiin koronan takia etiyhteydelld Zoom-videopalvelua kayttadmalla.
Molemmat haastattelijat olivat mukana haastattelutilanteessa. Etdyhteys mahdollisti
rauhallisen ilmapiirin luomisen sekd sen, ettd haastateltavia saatiin ympdri Suomea.
Etdhaastattelut onnistuivat jopa odotettua paremmin, ja jo kahdeksan haastattelua riitti

tutkimukseen kattavaksi aineistoksi.

Haastattelujen rakenne ja kysymykset toimivat hyvin. Alussa oli joidenkin haastateltavien
kohdalla havaittavissa pientd jannittyneisyyttd, joka kuitenkin vidheni loppua kohden, ja
varsinkin viimeisten kysymysten kohdalla saatiin paljon uuttakin tietoa, jota ei
haastattelukysymysten laatimisen kohdalla ollut osattu vield ajatella. Kaikki vastaukset
kuitenkin liittyivit tutkimusaiheeseen. Haastattelut kestivét kokonaisuudessaan noin viisi
tuntia. Haastattelujen kestot vaihtelivat 30 minuutista hieman yli 45 minuuttiin. Aineistoa
kertyi kokonaisuudessaan 76 sivua, kun haastattelut litteroitiin. Haastateltavat kertoivat

hyvin avoimesti koulupolustaan ja siitd, miten he ovat kokeneet opiskelun miesvaltaisella
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alalla. Monelta tuli myds paljon pohdintaa liittyen koulujirjestelmén rooliin naisten
kannustamisessa miesvaltaisille aloille. Kerdttyd aineistoa oli helppo léhted téten

analysoimaan.

5.4 Aineiston analyysi

Haastattelujen analysointi alkaa periaatteessa jo haastatteluvaiheessa, kun tutkijat
kuulevat ensimmaéisen kerran, mitd haastateltavat kertovat aiheesta, ja se kestidi analyysin
loppuun asti. Kaikki haastattelut toteutettiin niin, ettd molemmat tutkijat olivat mukana
haastattelussa, joten aineiston tulkinta alkoi jo haastattelujen aikana. Kaikki haastattelut
nauhoitettiin Zoomin kautta, minkd jélkeen aineisto litteroitiin nauhoitusten avulla.
Laadullinen aineisto on hyvé kirjoittaa puhtaaksi mahdollisimman sanatarkasti, misti
kiytetddn nimitystd litterointi (Hirsjarvi ym. 2012, 222). Litterointi auttaa tutkijaa
tulemaan tutummaksi aineiston kanssa, jolloin suuri aineisto muuttuu pikkuhiljaa
helpommin hallittavaksi (Ruusuvuori, Nikander & Hyvérinen 2010, 13—14). Aineiston
litteroinnin tarkkuus maééritellddn sen mukaan, minkélaista analyysia halutaan tehda
(Hirsjéarvi ym. 2012, 224). Téssa tutkimuksessa litterointi pyrittiin tekeméén sanatarkasti,

mutta asiasiséllon ndkokulmasta tarpeettomia tdytesanoja saatettiin jattaa pois.

Analyysiin ei ole mitdén yksiselitteistd mallia tai metodia, vaan kuhunkin tilanteeseen
tulee valita sopivin analyysitapa. Aineiston analyysin ensimmdiisessd vaiheessa aineisto
kuitenkin kdydaan lapi jarjestelmaillisesti, minkd jdlkeen on hyvd jakaa aineisto
kokonaisuuksiin. Tdma helpottaa aineiston késittelyd. (Koskinen 2011, 270; Ruusuvuori
ym. 2010, 18.) Analyysin ensimmadisessd vaiheessa kaytiin ldpi kaikki litteroinnit
haastattelukysymyksittdin, ja vastauksista esille nousseet teemat jaettiin kuuteen eri
kategoriaan: sukupuoliroolit, koti- ja koulutausta, opettajan kannustus, naiset ja
matematiikka, kokemuksia miesvaltaiselta alalta sekd keinoja segregaation ja
stereotypioiden véhentdmiseksi koulussa. Téllainen kategorisointi on yleinen
analysointitapa fenomenografisessa tutkimustavassa (Koskinen 2011, 270). Niiden

kategorioiden mukaan ryhmitellyt tutkimustulokset 16ytyvét seuraavasta luvusta.

Tutkimustuloksiin lisdttiin suoria lainauksia haastateltavien vastauksista kuvaamaan
paremmin tietystd kategoriasta nousseita aiheita, joita on myohemmin analysoitu lisdd

pohdinnassa. Haastateltavien anonymiteetin sdilyttdmiseksi lainaukset ovat lyhyité, niistd
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on saatettu poistaa tiettyjd suomen kielen murresanoja ja niiden kohdalla ei ole mainittu,
kenen haastateltavan lainauksesta on kyse. Koska tdméd tutkimus oli laadullinen, ei
madrillinen, eiké siind tutkittu eri muuttujien vélisid suhteita, lainausten ja haastateltavien
yhdistimistd ei myoOskddn koettu tarpeelliseksi. Pitkien haastatteluvastausten
pilkkominen ja lyhyiden lainausten kdyttd on perusteltavissa myos silld, ettd
haastateltavat saattoivat yhden kysymyksen kohdalla puhua monista eri teemoista, jotka

eivit liittyneet juuri analysoitavaan kategoriaan.

Aineiston analyysi on prosessi, jossa kuvaillaan ja esitetddn tulkintoja eli tehdddn
konstruointia. Analyysi on siis vahvasti tulkinnallinen ja eri tutkijat voivatkin saada
erilaisia tulkintoja samasta aineistosta. Tutkijat tulkitsevat, valitsevat ja jirjestdvit
aineistoa uudelleen ja tdtd kautta konstruoivat kuvauksen niistd késityksistd, mitd
haastateltavilla on tutkittavasta ilmidstd. Tétd varten tutkijoitten tdytyy tuntea hyvin
tutkittava  ilmio. (Koskinen ~ 2011,  270-271.) Aineiston  analyysid  tehtiin
aineistoldhtdisesti, mutta siind hyddynnettiin myods vahvasti tutkijoiden esiymmaérrysti
ilmioon liittyvistd teoriasta. Tutkimustuloksista esille nousseet aiheet muodostivatkin
rungon syvemmélle analyysille, joka 16ytyy pohdintaosiosta. Lopulliset pohdittavat
atheet olivat: haastateltavien kokemukset sukupuolirooleista ja sukupuolisyrjinnésta,
vanhempien ja opettajien kannustuksen merkitys uravalintoihin, naisten matemaattinen
mindkuva sekd koulujdrjestelmdn rooli sukupuolisegregaation védhentdmisessa.
Johtopéditoksissd  keskityttiin ~ vastaamaan  tutkimusongelmiin  ja  erityisesti

koulujérjestelmén rooliin sukupuolisegregaation taustalla.
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6 Tutkimustulokset

Téssd luvussa kiydddn ldpi tutkimustuloksia eri aihealueiden kautta. Teemoittelun
tekemisen jdlkeen aihealueita on kuusi ja ne ovat sukupuoliroolit, koti- ja koulutausta,
opettajan kannustus, naiset ja matematiikka, kokemuksia miesvaltaiselta alalta sekéa
keinoja segregaation ja stereotypioiden vidhentdmiseksi koulussa. Jokaisen alaluvun

lopussa on pieni yhteenveto keskeisimmista tuloksista.

6.1 Sukupuoliroolit

Sukupuolirooleihin liittyen kysyttiin, mitd sukupuolirooleista tulee mieleen ja mitd mieltd
haastateltavat ovat niistd. Viisi haastateltavaa mainitsi niin sanottuja perinteisid
sukupuolirooleja, kuten sen, ettd diti tekee kotitydt tai michet ovat parempia koneiden

kanssa.

diti oli se joka enemmdin laitto ruokaa ja siivos

et diti on kotona ja kasvattaa lapset ja isd kdy toissd ja tienaa rahat

Toisaalta mainittiin myds se, ettd joskus kotona roolit voivat vaihtua ja ettd ajat ovat myos
muuttuneet. Kaksi haastateltavaa kertoi, ettd sukupuolirooleilla ei ole heidén mielestién

merkitystd ja kaksi kertoi, ettd sukupuoliroolit ovat turhia tai vanhentuneita.

aika turhia, koska ei se niinku mddrittele ihmisen osaamista tai kykenemistd

millddn tavalla

nykyisin  paljon  helpompi onneksi olla oman sukupuoliroolinsa

ulkopuolella

Sukupuolirooleihin liittyen yksi haastateltava mainitsi my0s sen, ettd jokainen saa
harrastaa, mitd haluaa ilman, ettd siitd tehdddn sen suurempaa numeroa. Yksi

haastateltava otti myds kantaa nykyiseen keskusteluun sukupuoliasioista.

jos tytto haluaa harrastaa mitd tahansa tai tehd mitd tahansa ni se on ihan
ok ja saa myds harrastaa voimistelua et ei tarvii vikisin niinku rikkomaan

niitd ihan vaan rikkomisen halusta
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tdd maailmantilanne on se ettd halutaan vaan kaikki sukupuolineutraaleiks

Kaksi haastateltavaa pohti sukupuolirooleilla olevan iso merkitys toissd. Puolet

haastateltavista mainitsi sukupuolirooleihin liittyen juuri oman alansa.

tavallaan ahdistava ajatus ettd silld on niinku niin iso rooli merkitys ---
vaikka periaatteessa kaikilla on samanlainen mahdollisuus niinku tulla
valituksi johonkin tehtdvddn vaikka niin sit kuitenkaan se ei vdlttamdttdi

kdytdnndssd toteudu

tyoeldmdssd ne on niinku liian vahvasti ndkyvilld

Kaksi haastateltavaa mainitsi  sukupuolirooleihin liittyen pohtineensa omaa

uravalintaansa ja sité, joutuuko kohtaamaan epitasa-arvoista kohtelua.

Jjotain mietteitd ettd onko tdmd nyt ok tai ettd joutuuko tyyliin kohtaamaan

Jjotain epdilyksid tai epdasiallista kohtelua

Jjoutunut miettimddn uskallanko mennd opiskelemaan - - - uskaltaako mennd

sellaisiin toihin

Sukupuoliroolit  tuotiin  haastatteluissa ilmi myds opiskeluissa tapahtuvaan

ryhmaétyo6skentelyyn liittyen.

naiset aika usein joutuu sihteeriksi, jos ne on jossain semmoisessa
porukassa, laittaa muistiinpanot ja tdmmostd - - - oon koittanu pddstd siitd

myos sillai eroon - - - sanon muille ettd tehkdd tid homma

Haastateltavien joukossa oli kolme haastateltavaa, jotka mainitsivat ”vain ajautuneensa”
alalle tai, ettd heitd oli koulussa kannustettu muuhun kuin tekniikan alaan. Yhdelle oli
“tuputettu” opettajan uraa. Yksi vastaaja sanoi, ettei hianelle edes ollut ehdotettu tekniikan

alaa.

kylld md luulen ettd ne (sukupuoliroolit) vaikutti koska ensimmdiseks - - -

halusin lddkikseen
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Haastatteluissa mainittiin perinteisiin sukupuolirooleihin liittyen naisia kohtaan tuleva
painostus hankkia lapsia. Yksi haastateltava kertoi pohtineensa ditiyden ja uran

yhteensovittamista.

mut md haluisin jossain vaihees ainaki olla iha vaa kotirouva ja hoitaa

lapsia - - - oon aika varma siitd, ettei musta mitddn uranaista tuu

Yksi haastateltava mainitsi, ettd sukupuolirooleihin vaikuttavat sekd kasvatus ettd
biologia. Yksi haastateltava kertoi, ettd hédnelld on ollut roolimalli tekniikan alalla

opiskelevasta naisesta, mikd on antanut hinelle positiivisen kuvan alasta.

mulla itelldni on aina ollut hirvedin positiivinen kokemus tekniikan
opiskelusta ja tekniikan alasta - - - se luultavasti johtuu tosi paljon siitd
millaisessa ympdristossd md oon kasvanu ja siitd ettd niinku mun
vanhemmat on oikeasti tilld alalla siitd ettd mun diti on tdlld alalla - - - on
aina ollu se malli vahvasta naisesta joka opiskelee tditd alaa niin mun on
ollu helppo tulla hdnen perdssddn - - - monille tytéille se ei ole yhtd helppoa

tulla tdlle alalle eikd yhtd niinku helppoa vilttamdttd olla tddlld

Yhteenveto

Sukupuolirooleihin liittyen haastateltavat mainitsivat perinteisid sukupuolirooleja naisten
jamiesten vililld, mutta my0s sen, ettd roolit voivat vaihtua eri tilanteissa. Haastatteluissa
tuotiin esille, ettd sukupuoliroolit ovat vanhentuneita ja turhia. Esille nousi
yksilollisyyden huomioiminen niin, ettd jokainen saa harrastaa, mité haluaa sukupuolesta
riippumatta. Tydeldmidssd ndkyvd sukupuoliroolijako mainittiin my0ds haastatteluissa.
Lisdksi kdvi ilmi, ettd tekniikan alan ehdottaminen naisopiskelijalle ei ole ollut
itsestddnselvyys, vaan haastateltaville on ehdotettu ensisijaisesti muita kuin tekniikan
aloja. Haastatteluissa pohdittiin omaa wuravalintaa liittyen sukupuolirooleihin ja
miesvaltaisuuteen. Vastauksissa nousi esille roolimallin, esimerkiksi tekniikan alalla

olevan naisen, merkitys uravalintaa pohdittaessa.
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6.2 Koti- ja koulutausta

Haastatteluissa tiedusteltiin heiddn vanhempiensa ja sukulaistensa koulutustaustasta ja
siitd, missd heiddn vanhempansa ovat tdllda hetkelld toissd. Yhteensd kuuden
haastateltavan vanhemmista toisella tai molemmilla oli tekniikan tai ICT-alan koulutus
ja/tai he olivat toissd ndilla aloilla. Néistd kolmen haastateltavan kohdalla pelkdstddn
isdlld oli kyseinen koulutus tai tyOpaikka ja kolmen haastateltavan molemmilla
vanhemmilla. Kenenkddn haastateltavan kohdalla ei ollut pelkéstddn ditid, joka olisi ollut
kouluttautunut tai toissd tekniikan tai ICT-alalla. Kahden haastateltavan kumpikaan
vanhemmista ei ollut ndilld aloilla, mutta toisella heistd 16ytyi kuitenkin suvusta téllainen
henkil6. Yksi haastateltava oli opiskellut tdysin samaa alaa kuin isénsé. Yksi haastateltava

mainitsi, ettd vanhempiensa lisdksi my0s suvussa on alan ihmisid.

aika insinooritaustaisesta perheestd tulen

kasvanut niinkun miesten kanssa, ja semmoista insinéorimdisessd

ilmapiirissd muutenkin

Kaikki haastateltavat mainitsivat saaneensa jonkinndkoistd tukea ja kannustusta

vanhemmiltaan oppimisessa ja koulunkdynnissa.

molemmat on kyl kannustanu tosi hyvin

didiltd on saanut sen ettd, et niinku, ettd "sd oot tosi hyvd ja ettd md en ikind
pystyisi tihdn” ja niinku ettd vau ja sitten on kannustanut, ettd opiskele niin

paljon, kun vaan niinku pystyt ja pddtd riittdd

Puolet haastateltavista mainitsivat saaneensa kotona kannustusta tai apua juuri
matematiikkaan tai matemaattisiin aineisiin. Naistd kolme oli saanut sitd isdltd. Niiden,
jotka olivat saaneet kannustusta matematiikkaan, isd tai molemmat vanhemmat olivat

myds tekniikan alalla.

varsinki meidn isiltd oon saanu paljon kotonki apuu ldksyjen teossa ja - - se
on myos osannu opettaa ja osannu myos lukiomatikassa niis syventdvis

kursseis nii antaa neuvoja ja kannustust jos ei oo ymmdrtdny jotain. Se myéos
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Jjoskus opetti meidn kavereilki jotai asioita, jos ne ei osannu - - nii sitte ni

autto sit muitaki siind

iskdltd on enemmdn saanu silleen apua justiin matikan tehtdiviin joskus

nuorempana ja sitten iskdn kanssa on voinu jutella jostain nortti jutuista

no isdltd oon saanut tosi paljon niinku tukee ndissd matemaattisissa
aineissa tai siis en md silleen apua oo saanut mut hdn on aina sanonut ettd
opiskele matikkaa ja matikkaa tdrkedtd ja matikka matikka, matikka. Sitd ei

kiinnostanut mikddn muu kuin se, ettd md oon hyvd matikassa

Kun haastattelussa kysyttiin, millaista kannustusta ja tukea on saatu vanhemmilta
uravalinnassa, viisi haastateltavista mainitsi, ettd ovat saaneet pdittdd uravalinnasta
itsendisesti. Monen vanhemmat olivat sanoneet, ettei ole vilid, mitd tekee, kunhan siitad
pitdd itse. Kukaan ei maininnut, ettd olisi tullut painostusta tiettyyn alaan. Seitsemén
mainitsi, ettd oli saanut kannustusta valitsemaansa alaan. Yksi ei ollut saanut mitdan tukea
tai kannustusta. Kolme sanoi, ettei ole saanut apua tekniikan alan 16ytdmisessid. Kolme
my0s mainitsi, ettd molemmat vanhemmat tai toinen vanhempi ovat olleet iloisia, kun he
ovat pdityneet tekniikan alalle. Kaikkien ndiden kolmet vanhemmat tai toinen vanhempi

ovat tekniikan alalla.

sekin on myos kannustanut kun - - isd - - on insinoéri niin sitten kun md hain
opiskelemaan diplomi-insinooriksi - - meille tuli niinku tavallaan kilpailu,

ettd iskd sanoi ettd no nyt mdkin haluan, ettd pddsee korkeammalle
tukee mua ihan satasella

Osa haastateltavista oli saanut vanhempien ja opettajien lisdksi kannustusta isoisélta ja

isovanhemmilta, tadiltd, yleisesti sukulaisilta, poikaystévilti ja kavereilta.

Kaikki kahdeksan haastateltavaa olivat kdyneet lukion. Kaikki vastasivat myos, ettéd olivat

tykénneet koulunkdynnisté peruskoulu- ja lukioaikana.

kylld md oon aina, ettd md aina ollu sielld eturivissd istuja, joka on tykdnnyt

olla
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toisaalta varmaan kotonakin kannustettiin menemddn kouluun - - Ja sitten

oon ehkd vihdn suorittajaluonne, niin koulu tarjoo sitten véihdin semmosta

Viidelld haastateltavalla oli peruskoulussa yli 9 keskiarvo ja kolmella 89 keskiarvo.
Lukiossa yli 9 keskiarvo oli neljdlld haastateltavista, 8-9 keskiarvo kahdella ja 7-8
keskiarvo  kahdella. Kaikki haastateltavat ilmaisivat olleensa tyytyvéisid

keskiarvoihinsa.

olin ehkd enemmdn tyytyviinen tdhdn, pie-, matalampaan keskiarvoon
(lukiossa) ku se korkeempi keskiarvo (peruskoulussa) oli sellanen et se oli
nii ldhelld tiyttd ni sit sillon - - olin ehkd paljon enemmdin perfektionisti ku
sitte taas ku ollu vihdn niinku huolettomampi asenne kouluun niin se on

ollu ehkd helpompi siihen olla tyytyvdinen
Jjoskus olisi voinut ottaa rennomminkin

joo, kyl md oon. - - jouduin paiskii aika paljon toitd ite niitten arvosanojen

eteen - - piti oikeesti pdntdtd ni kyl md oon tyytyvdinen siihen tyohon

Kysyttiessd, mitkd ovat olleet peruskoulu- ja lukioaikana mielekk&impid aineita lueteltiin
monenlaisia aineita. Kaikki kahdeksan mainitsivat kuitenkin matematiikan jollain tavalla
tamén kysymyksen kohdalla. Yksi haastateltava sanoi pitdvansd matematiikasta, mutta
ettei se ole lempiaine. Muut matemaattis-luonnontiedeaineet (kemia, fysiikka, biologia)
mainitsi kuusi haastateltavaa. Inhokkiaineita oli myos monenlaisia. Yksi haastateltava
mainitsi kemian ja yksi fysiikan. Kyseiset henkil6t eivdat mydskdin lukeneet lukiossa tai

kirjoittaneet kyseisid aineita ylioppilaskirjoituksissa.

Mielekkdimpien aineiden lisdksi haastateltavilta kysyttiin, missd oppiaineissa he ovat
parjanneet parhaiten peruskoulu- ja lukioaikana. Matematiikan mainitsi tdmén
kysymyksen yhteydessé seitsemén haastateltavaa. Vain yksi ei maininnut matematiikkaa
ollenkaan. Matematiikan lisdksi muita matemaattis-luonnontiedeaineita mainitsi nelja
haastateltavaa. Toisaalta viisi haastateltavista mainitsi myds muita aineita, missd ovat

parjanneet hyvin. Yksi haastateltavista kertoi parjinneensa tasaisesti kaikissa aineissa.
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Yhteenveto

Y1i puolella haastatelluista naisista oli vanhemmista joko molemmat tai toinen tekniikan
tai ICT-alalla. Vanhempien kannustuksen merkitys nousee esiin téssd tutkimuksessa.

My0s muita lahipiirin ihmisid mainittiin olevan tekniikan tai ICT-alalla. Haastateltavat
mainitsivat muitakin ldhipiirin ihmisié, jotka olivat antaneet tukea uravalinnassa. Vaikka
kaikkien vanhemmat eivédt olleet osanneet antaa apua nimenomaan tekniikan ja ICT-
aloille hakeutumisessa, lahes kaikki haastateltavat olivat saaneet kuitenkin kannustusta ja
tukea koulunkéynnissd ja myohemmin uravalinnassa — osa nimenomaan matematiikassa

ja tekniikan ja ICT-aloille hakeutumisessa.

Perukoulun keskiarvo oli ollut haastateltavilla vdhintdin kahdeksan ja lukiossa puolella
keskiarvo oli ollut yli yhdeksdn ja muilla seitsemidstd yhdeksdan. Kaikki haastateltavat
mainitsivat matematiikan jollain lailla mieleiseksi aineekseen. Seitsemin haastateltavaa

mainitsi, ettd he ovat parjinneet matematiikassa parhaiten.

6.3 Opettajan kannustus

Haastateltavilta kysyttiin, kuka opettaja on jadnyt mieleen eri kouluasteilta ja miksi. Ala-
asteen puolelta vastaukset olivat samankaltaisia, mutta yldasteen ja lukion opettajiin
liittyen oli enemmaén vaihtelua. Matemaattisten aineiden opettajia mainittiin yldasteelta ja

lukiosta eniten verrattuna muiden aineiden opettajiin.

Ala-asteelta kaikki haastateltavat mainitsivat mieleen jddneeksi opettajaksi oman
luokanopettajansa. Syyksi tdlle mainittiin luokanopettajan kannustava asenne, hauska ja
mukava luonne seké se, ettd hin opetti eniten. Yldasteelta mieleen jadneeksi opettajaksi
neljd haastateltavaa mainitsi matematiikan opettajan, kaksi mainitsi didinkielen opettajan,

yksi mainitsi fysiikan opettajan ja yksi mainitsi musiikin opettajan.

hdanelld oli aina semmonen hirveen kannustava asenne - - - hdn sanoi aina,

ettd kun osallistuu niin voittaa kaikki jotka ei osallistunut

semmonen hirveen kannustava
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hén oli tosi reipas ja semmoinen iloinen ja sai ehkd kaikki ikdvdtkin asiat

tuntumaan kivoilta
meilld oli ihan huippu fysiikan opettaja

Yksi ei keksinyt ketddn erityisesti mieleen jadnyttd opettajaa. Yhdelle haastateltavalle oli

jaanyt yksi opettaja mieleen negatiivisella tavalla.

ei ole kovin hyvd kokemus - - - hdn siis henkilokohtaisesti kommentoi mun

hiusten vdrid ja tillaista

Haastateltavilta kysyttiin, millaista tukea ja kannustusta he ovat saaneet opettajilta
oppimisessa ja koulunkdynnissé sekéd ovatko opettajat huomanneet taidot ja kannustaneet
niissd. Kaikki haastateltavat kokivat, ettd opettajat ovat huomanneet heidén taitonsa.
Saatu kannustus ja tuki on koettu péddasiassa hyvédnd. Kysyttdessd, kuka opettaja oli
kannustavin ja miksi, haastateltavat mainitsivat yldasteen tai lukion eri aineiden opettajia.
Mainituista opettajista osa opetti mielenkiintoisella tavalla. Se, ettd opettaja otti taidot
huomioon, tuntui haastateltavista kannustavalta. Opettajan kiinnostus oppilaasta

mainittiin kannustavana.

kannustava myos koska sil oli mielenkiintosii esimerkkejd asioihin ja se
niinku toi ne sillee myés niinku henkilékohtaisemmalle tasolle niin se

kiinnosti eniten nii se jakso myos ehkd motivoida siind aineessa

se ei sillee niinku yrittiny puhua niinku lapsille vaan se puhu ihan niinku
kenelle vaan ja silt sai aina hyvdd palautetta omista kirjoituksistaan ja ndin

poispdin

Jjotkut parhaat kuvistyot pddsi koulun seindlle - - - hyvit aineet luettiin

luokan edessd

johonkin kokeisiin on siihen arvosanan perddn kirjoitettu jotain ettd hyvd

tai jotain semmoisia kivoja kommentteja

ottanu huomioon niitd taitoja ja ettei olla painotettu niitd ongelmakohtia
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piti sellasia pienid pistokokeita aina tunnin alussa ja niinku auttoi meitd
kirjoituksiin tosi hyvin se oli sellaista pitkdjdinteistd - - - palkitsi siitd

tavallaan kehuilla

vaikutti  vdlittdvan mun  tulevaisuudesta eikd ainoastaan  siitd

koulunkdynnistd

Vastauksissa korostui se, ettd kun on ollut hyva jossain, niin ei ole saanut mitéén erityista

tukea tai kannustusta.

en siis varmaan mitddn erityistd tai sillai ku on ollut kuitenkin aina ihan
hyvd oppilas - ei oo tarvinnu patistaa tekemddn ldksyjd tai opiskeleen

asioita

no se on ehkd ollu enemmdin sellaista oppituntien aikana tukemista ja hyvin

sellaista niinku pienilld asioilla tukemista
sillon ku md oon sitd tarvinnu nii ihan hyvdd

Haastateltavista puolet mainitsi lukiosta mieleen jdéneiksi opettajiksi matemaattisten
aineiden opettajan. Kannustavimpana opettajana neljd mainitsi matemaattisten aineiden
opettajan. Yksi mainitsi, ettei ole saanut mitdin erikoista tukea ja kannustusta
matemaattisissa aineissa, loput ovat saaneet tukea ja kannustusta. Kaksi mainitsi, etti ovat
juuri matemaattisissa aineissa saaneet erityisesti tukea ja kannustusta. Yksi haastateltava

mainitsi, ettd on kannustettu opiskelemaan fysiikkaa pidemmalle.

ihminen joka muokannut sitten niinku matikan opinnoissa

md olin sitd parempi matikassa ja sit se oli aina sillee et oo sdhdn osaat
kaiken jo - - - se oli luokanvalvoja - - - vihdn niinku henkilékohtaisempi

suhde siithen ku muihin opettajiin

mun pitkdn matikan opettaja joka samaan aikaan oli ikddn kuin tdmmdinen
opintojen ohjaaja ja hdn oli sit ehkd yksi tdmmoinen, joka piti mut kiinni

matikan opinnoissa
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matikan ope oli tosi kiva ja tsemppas kaikkia - - - no ldhinnd kehunu jos

ldksyt on menny hyvin

saanu ehkd parhaiten sitd tukea ja kannustusta (matemaattisissa aineissa)
kun on sillai, toki ku pdrjdd niissd niin sitten opettajienkin on varmasti
helppo kannustaa silloin niissd ja itselle sattui niissd tosi hyvd opettajat

aina

kannusti opiskeleen pitkdlle kun silloin yldasteella varmaan huomasi ettd

md tykkddn tosi paljon fysiikasta niin kannusti kylld sinne suuntaan

Joukossa on myos vastauksia, joista kdy ilmi, ettd opettaja on huomannut oppilaan taidot
ja kannustanut tekemién asioita itselleen parhaaksi soveltuvalla tavalla. On annettu myos

tehda tehtdvid niin, miten on itse hahmottanut ne parhaiten.

paljon kannusti tekemddn niinku omia valintoja eikd menemddn sinne

minkd niinku oletetaan menevdn

antoi mun ite hahmottaa niitd asioita sillee miten mun oli helpoin
hahmottaa niitd asioita - - - anto mun ratkaista niitd matikan tehtdvid ni
aivan eri tavalla - - - ei tarvinnu tehd silld tavalla miten se opetti vaan sai

tehd silld tavalla miten ite hahmotti

Kannustavina opettajina pidettiin niitid opettajia, jotka haastoivat ja antoivat vaikeampia
tehtévid. Kolme haastateltavaa myds mainitsi, ettd ovat saaneet vaativampia lisdtehtivia.

Yksi haastateltava olisi kaivannut lisdhaasteita matematiikassa.

sillee kannustava ettd se myos haasto

vaik md olin hyvd siind dikdssd ni sil oli aina niinku parannusehdotuksia
siihen et miten vois kehittyy vield enemmdn tai niinku sillee et se ei tehny

asioita liian helpoks siihen

ne ketkd oli niinku osas perusasiat tosi hyvin niin sit se antoi niil tai meille
anto nii sellasia niinku syventdvid tehtdvid ja ehkd niinku yliopistotasosiiki

tehtavii niinku lisdtehtdviks - - - et vdhdn niinku sellanenn lisdmotivaatio
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on annettu vaativampia tehtdvid

md olin yldasteella hirvedn hyvd matikassa ja sitten se laittoi mut yldasteen

aikana tekeen lukion matikkaa

opin ne ite ja opin helposti ulkoo asioita ja ymmdrsin just loogisesti kaikkee
ni md muistan et mul oli usein tylsddkin koulussa ja sillee et oisin halunnu
vaik jotain lisditehtdvii tai jotain tota haastetta siihen varsinki ala-asteella

mut sit tota sitd ei saanu

Kolme mainitsi vaikeuksia kohdatessaan sen, ettd opettaja oli rohkaissut jatkamaan sekd

sen, ettd asiat on pilkottu pienempiin osiin.

rohkaisevaa - - - kun on joutunut kohtaamaan vaikeuksia niin niihin on
suhtauduttu silleen tavallaan normaalina ettd tid on vaikeata - - - se ei

vdlttamdttd tarkoita ettd ei kannattaisi jatkaa

sit on kannustettu - - - sitten ajatellaan eri tavalla ettd pilkotaan asiat

pienemmiksi ongelmiksi ja ratkaistaan sieltd
Yhteenveto

Haastateltaville on jddnyt mieleen sellaiset opettajat, jotka olivat mukavia, hauskoja ja
aitoja luonteeltaan, pétevii ja vakuuttavia opetuksessaan, huomaavat oppilaiden taidot ja
kannustavat niissd. My0Os opettajat, jotka osoittavat aitoa kiinnostusta oppilaisiin,
vaikuttavat positiivisella tavalla koulunkdyntiin. Hyva opettaja on voinut myds antaa
erityistd inspiraatiota tiettyyn aineeseen, haastaa ja kannustaa kokeilemaan vaikeampia
tehtdavid sekd tarjota yksilollisid tapoja ratkaista tehtdvid. Eriyttiminen sekd ylos- ettd
alaspdin ja rohkaiseminen haasteita kohdatessa on toiminut kannustimena jatkaa opintoja.
Tutkimuksen mukaan matemaattisten aineiden opettajia oli jiéinyt monelle mieleen ja

suurin osa mainitsi saaneensa tukea ja kannustusta matemaattisissa aineissa.

6.4 Naiset ja matematiikka

Haastateltavista seitsemén oli lukenut lukiossa ja kirjoittanut ylioppilaskokeissa pitkén

matematiikan. Yksi haastateltavista oli lukenut ja kirjoittanut lyhyen matematiikan.
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Matematiikan lisdksi sekd kemian ettd fysiikan oli lukenut ja kirjoittanut kolme
haastateltavaa. Pelkdn fysiikan oli lukenut ja kirjoittanut kaksi haastateltavaa ja pelkén
kemian yksi haastateltava. Yhteensd siis kuusi haastateltavaa luki/kirjoitti seké fysiikan
ettd kemian tai jommankumman niistd. Kaksi haastateltavaa ei lukenut kemiasta ja
fysiikasta kuin pakolliset kurssit eikd kirjoittanut kumpaakaan ainetta. Peruskoulussa
kuudella haastateltavalla oli ollut matematiikan keskiarvo noin 9—-10 ja kahdella noin 8—
9. Lukiossa viidelld haastateltavalla matematiikan keskiarvo oli ollut noin 9-10 ja

kolmella noin 7-8.

Kun kysyttiin, kokivatko haastateltavat olleensa hyvid matemaattisissa aineissa, kaikki
kahdeksan mainitsivat olleensa hyvid tai suhteellisen hyvid ja etti matematiikka on
sujunut. Yksi sanoi olleensa hyvi vain matematiikassa, mutta ei fysiikassa tai kemiassa.

Yksi mainitsi kehittyneensd sen myoti, kun kiinnostus matematiikkaan liséédntyi.

aina ei ollu nii hyvd ku sitte ku rupes kiinnostuu siiti enemmdn nii sitte tuli

paremmaks ettd sillee

Kolme haastateltavaa mainitsi olleensa hyvid, mutta eivit valttaméttd parhaimmistoa.

nyt ku on pddssy noihin korkeamman asteen opintoihin tai ymmdrtdid
paremmin sen, ettd vaikka onkin hyvd, ni en md mitddn myoskddn
superlahjakas matikkanerokaan ole, mutta niinku pdrjddn ja koen olevani
vihdn keskiarvoa parempi, ja olen aina ollut itse tyytyvdinen siihen miten

niissd oon pdrjannyt

emmd nyt ehkd koe et md oisin niinku mitenkdd spesiaalilahjakas siind

mutta siis et ne on aina sujunu

en ole ehkd kokenut olevani ihan parhaimmistoa ja lukioissa varsinkin

niinku meinasin jopa vaihtaa lyhyeen, ja onneks en

Kaksi haastateltavaa mainitsi, ettd heiddn tiytyy tehdéd tosi paljon toitd péarjatikseen

matematiikassa.
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kylld md oon kokenut joutuvani niinku tekemddn paljon toitd sen eteen,
mutta silleen se on ollut sen tai on tuntunut myos siltd niinkun ettd pystyy

menestymddn jos vaan tekee toitd

Kaksi haastateltavista mainitsi olleensa hyvid, mutta my0s sen, ettd hankalat aineet

aiheuttavat turhautumista tai toivottomuutta.

oon md kokenut ettd md oon ollut hyvd, mutta sitten koska haastavat aineet

niin aina tulee turhautumisia ja tuntuu ettei osaa mitddn, mutta sit osaaki

joskus on tullut sellaisia hetkid, ettd tuntuu ihan toivottomalta, ettd pitdd
tehdd tosi paljon téitd ja ettd kaikki muut saa niinku helpommalla hyvid

arvosanoja

Kysyttidessd, onko lahjakkaampi kielellisesti vai matemaattisesti, haastateltavista kuusi
sanoi olevansa matemaattisesti lahjakkaampia ja kaksi kielellisesti lahjakkaampia.
Jalkimmaisistd toinen sanoi olleensa molempia, mutta vihén enemmén kielissa. Toiselle
taas kielet ovat olleet helpompia, mutta han on ollut kuitenkin enemmain kiinnostunut

matematiikasta ja halunnut kehittya siina.

aina sanottiin, ettd ihmiset joko osaa matikkaa tai sitten ne on hyvid kielissd,
mutta koska eihdn se niinku mitenkddn ole totta, sd voi olla hyvd missd sd
haluat olla hyvd, mutta siis md tajusin tdin tuossa joskus pari vuotta sitten
ja md olin silleen, ettd koska sitten, jos se kannustus on ollut sitd niinku, ettd
sd olet hyvd jommassakummassa, niin kylldhdn se lapsi sitten varmaan

niinku uskoo sen, ettd, tai mdkin pitkddn kuvittelin silld tavalla sitten

Kysyttidessd, onko tykdnnyt matemaattisista aineista aina kuusi haastateltavaa vastasi
tykdnneensd niistd aina. Yksi mainitsi, ettd se, onko niistd tykdnnyt, on vaihdellut. Yksi
kertoi, ettd on tykdnnyt vain matematiikasta, mutta ei fysiikasta ja kemiasta.

Matematiikasta oli siis tykdnnyt seitsemédn haastateltavaa.

Haastateltavilta kysyttiin, mitd mieltd haastateltavat itse ovat siitd, ovatko miehet vai
naiset parempia matemaattisesti. Haastateltavista suurin osa sanoi, ettei sukupuolella ole
vilid matemaattisessa osaamisessa. He sanoivat, ettd sukupuolen sijaan matemaattiseen

osaamisen vaikuttavat enemman taidot.
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no eipd sil sukupuolella mun ndkemdn perusteella mitddn vilii oo et jos

tykkdd ja on vilkky ni siin pdrjdd

varmaan ihan yhtd hyvid ettd riippuu aika paljon enemmdin siitd ihmisestd

kuin sukupuolesta

se on ihan yksilokohtaista - - - md en vetdis noin jyrkkdd ettd miehet on
parempia mutta koska todenndkoisesti miehet on enemmdn matemaattisilla
aloilla niin tilastojen mukaan saattaa ndyttdd siltd - - - ei se niinku ole
millddn tavalla siitd kiinni ettd on niinku mies tai nainen tai mikd sukupuoli

haluaakaan olla ne niinku taidot

ei tohon voi vastata ettd miehet ja naiset olisi erityisesti tai toinen olisi

parempi

Kaksi haastateltavaa pohti sité, ettd vield yldasteella ja lukiossa tytt tuntuivat olevan
parempia matematiikassa. Heistd toinen mainitsi, ettd yliopistossa miehet ovat

parempia.

eikohdn me olla oikeasti aika tasa-arvoisia mutta kylld sielld yldasteella

lukiossa monesti tytot on vield kumminkin parempia

se tuntui joskus lukiossa vield siltd ettd naiset mutta kun naiset ei tullu sinne
yliopistoon niin nyt sit tuntuu ettd miehet on ihan hirvedsti parempia - - -
tuntuu ettd sielld on sellasii niinku miehii jotka on luonnonlahjakkuuksia ja

sitten taas niinku naisten tdytyy tehdd enemmdn toitd

Kysyttdessd, ovatko haastateltavat torminneet sukupuolistereotypiaan, ettd miehet ovat
parempia matemaattisesti, kaksi haastateltavaa kertoi, etteivit ole torménneet sellaiseen
stereotypiaan. Viisi kertoi, ettd ovat kuulleet stereotypiasta. Yksi haastateltava kertoi, ettd

erottaisi mieluummin taidot kiinnostuksista.

en oikeestaan - - - mutta kylld niitd varmasti on olemassa silti vaikka md en

00 niihin tormdnny

joo oon - - - jopa niinku ala-asteella jo
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en oikeastaan tosta ettd olis parempia mutta ehkd useammin térmddn
miehiin jotka ois kiinnostuneempia niistd jutuista kuin naisiin - - - md ehkd

erotan siind sen kiinnostuksen ja taidot

Selityksid télle stereotypialle 18ydettiin yhteiskunnallisesta ilmapiiristd ja siitd, ettd
matematiikan opettajina on (haastateltavan mukaan) enemmin miehid. Koulun rooli

tdman stereotypian katkaisijana kerrottiin tarkeéksi.

se tulee ehkd jo siind kun oli enemmdn matikan opettajina niinku miehid
kuin naisia niin sieltd jo tuli sellainen niinku mielikuva ja oletus ettd miehet

on sit parempia

ehkd tdd yhteiskunta antaa vahdn ymmdrtdd - - - joskus yldasteella ja ala-
asteella siis ihan niinku ndkyvissd tdmmoistd ilmapiirid - - - ettd jostainhan
se sinne tulee se tulee jostain vanhemmilta ne saa sitd yhteiskunnasta - - -
se on vaan semmonen pyord - - - ehkd se on koulu sitten mikd niinku ehkd

pitdis ettd tommosta kierrettd saadaan ehkd sitten katkaistua

Kaikki haastateltavat vastasivat tarvinneensa peruskoulun tai lukion matematiikan taitoja
myohemminkin, osa erittdin vahvastikin tai hyvin paljon. Ne seitsemin, jotka lukivat
pitkdd matematiikkaa, sanoivat lukion matematiikan hyvéksi pohjaksi yliopiston
matematiikan kursseille. Niissd rakennetaan taitoja lukion matematiikan péille,
hahmotuskyky on titen parempi ja kaksi haastateltavaa oli tarvinnut yliopisto-
opinnoissan derivointi- ja integrointitaitoja. Lukiossa lyhyttd matematiikkaa lukenut
haastateltava ei omien sanojensa mukaan sindnsd tarvinnut lyhyttd matematiikkaa

yliopistossa, silld se eroaa paljon yliopiston matematiikasta.

Yhteenveto

Suurin osa haastateltavista oli lukenut paljon matemaattisia aineita lukiossa. Ainoastaan
yksi kertoi kirjoittaneensa lyhyen matematiikan ja kaksi kertoi lukeneensa fysiikasta ja
kemiasta vain pakolliset kurssit. Matematiikasta oli tykdnnyt aina seitsemén
haastateltavaa. Haastateltavista suurin osa oli sitd mieltd, ettei sukupuolella ole vélid
matemaattisten aineiden osaamisessa. Lisdksi pohdittiin sitd, ettd sukupuolen sijaan
osaamiseen vaikuttaa taidot. Kaksi haastateltavaa mainitsi, ettd tytot olivat parempia

matematiikassa vield yldasteella ja lukiossa. Viisi haastateltavaa kertoi kuulleensa
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sukupuolistereotypioista matemaattisiin taitoihin liittyen. Koulun rooli stereotypioiden

katkaisijana nousi haastatteluissa esille.

6.5 Kokemuksia miesvaltaiselta alalta

Kysyttdessd, mikd sai haastateltavat kiinnostumaan omasta alastaan, kdvi ilmi, etti
haastateltavat olivat padtyneet alalle hyvin erilaisia reittejd. Kolme mainitsi padttaineensi
jo lukiossa hakeutua alalle. Kaksi mainitsi “vain ajautuneensa” tai puolivahingossa
padtyneensd alalle. Vain yksi haastateltava mainitsi valinnan olleen hénelle

automaattinen.

Kolme haastateltavaa opiskeli aluksi jotain muuta matemaattista tai tekniikan alaa, mutta
vaihtoi myohemmin nykyiseen alaansa. Kolme taas opiskeli aluksi ihan muuta alaa ennen
kuin vaihtoi tekniikan/ICT-alalle. Kaksi mainitsi jonkun muun “vinkanneen” heille
alasta. Nelji haastateltavista mainitsi kyseisen alan kurssien ja/tai uramahdollisuuksien
kuulostaneen mielenkiintoisilta. Yksi haastateltava mainitsi ympériston vaikutuksen

omaan uravalintaansa.

ekologisuus oli mulle kaikki kaikessa, joten hain opiskelemaan sen mukaan
ja  loysin  sdhkétekniikan,  jossa  voi  opiskella  uusiutuvia

energiajdrjestelmid

mul on muutama veli, niin sitten on aina tullut pelattua, siis ihan pienestd
asti kaikenndkoisilld pelikoneilla silli tavalla sitten kasvanut niinkun
miesten kanssa, ja semmoisessa insinoorimdisessd  ilmapiirissd

muutenkin

Yksi haastateltava taas kertoi, ettei aluksi halunnut samalle alalle kuin omat vanhemmat
(teknitkan  alalla), mutta vaihtoi kuitenkin my6hemmin alaa parempien
uramahdollisuuksien takia. Kaksi haastateltavaa mainitsi alalla hyoddynnettdvdn

matemaattisuuden yhdeksi syyksi hakeutua alalle.

Kysyttidessd haastateltavilta, onko kokenut vastarintaa tai vahittelya alalle hakeutuessa,

puolet kertoivat, etteivit ole kokeneet sellaista.
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kylld niinku kaikki kannusti mua hakeen sdhkotekniikkaa opiskeleen

léhipiirissd

Yksi haastateltava kertoi itse epdilleensd alavalintaa.

ehkd ainoat epdilykset on tullut multa itseltini mutta kaikki muut ovat

suhtautuneet hyvin kannustavasti

Kolme kertoi saaneensa jotain vihattelyd tai ihmettelyd. Yksi heisté oli kuitenkin saanut

thmettelyn jélkeen kannustusta.

asenne ettd ei tytot osaa ohjelmoida

en varmaankaan enemmdn ihmettelyd - - - sitten sen ihmetyksen jdlkeen

tsemppaavia kaikki

en md niinkddn vield hakeutuessa tdille alalle - - - kylld ihmiset vdlilld

ihmettelee kun md sanon mitd md teen tyékseni

Kysyttiessa, koetko olevasi miesvaltaisella alalla, kaikki vastasivat myontavésti.

aika vahvasti joo

md en tiedd mikd olis enemmdn miesvaltainen ala kuin koodaaminen

Miesvaltaisella alalla opiskelu koettiin pddasiassa neutraalina tai positiivisena asiana.

on tavallaan ittelle ollu semmoinen niinku aika itsestddnselvyys

en md koe ettd silld on vaikutusta mun opiskeluun

on toisaalta tosi helppo pyytdd apua

Yksi haastateltava kertoi tottuneensa olemaan miesten kanssa, koska hinelld on monta

veljed. Toisen mielestd miesten seuraan tuleminen tuntui helpottavalta.

mulla oli jotenkin se ndkemys ettd naiset on kauhean niinku vaikeita ja
aiheuttaa ongelmia ja pddsee helpommalla ku vaan miesten kaa ja on

rennot jutut

49



Miesvaltaisuuden on koettu vaikuttavan kaverisuhteisiin.

rento meininki mut sitte ei ole tullut sellaisia niinku ystdvid

ainoo mihin se on vaikuttanut nii ei oo pal tullu kavereita ihan vaan koska

se on ehkd vdhdn vaikeempaa

Yksi haastateltava pohti kaverisuhteista toisin.

en md koe et se on niinku sillai negatiivista ettd olen miesvaltaisella alalla
koska niinku mulla on paljon hyvid ystdvid tai niinku ndmd miehet jotka on

mun ystdvid on semmoisia fiksuja

Yksi haastateltava kehui opiskelutovereitaan.

must ne pojat tuol mun campuksella on kauheen herttasii ja mukavii

Tésséd tutkimuksessa vain yksi haastateltava pohti sitd, ettd muutaman opiskeluvuoden

aikana naisten lisdéntynyt madrd opinnoissa “tuntuu ihan kivalta”.

Kysyttdessd, onko haastateltava kokenut syrjintdd tai vdhittelyd miesvaltaisuuteen
liittyen, vastauksissa ndkyi sekd opiskelu ettd tydeldmd. Vastaukset oliat myds hyvin
erilaisia. Osa oli kokenut selvdsti syrjintdd ja osa jonkinlaista epiasiallista kohtelua.

Joukossa oli my0s niitd vastauksia, ettei haastateltava ollut kokenut syrjintaa.

Yksi haastateltava kertoi oman ndkemyksensa syrjintdén liittyen:

vaik tuol - - - tosi vihdn tyttojd nii ei mul oikeestaa oo mitddn valittamista
tai sielld en tuntenu mitenkdd et mua ois vihdtelty tai katottu alaspdin ku
md oon nainen - - - silleen on kyl iha hyvid kokemuksia ollu ettd en oo ite

ainakaa tuntenu mitddn sukupuolisyrjintdd

Opiskeluissa tapahtunutta vihittelyd tai epdasiallista kohtelua kertoi kokeneensa viisi

haastateltavaa.

md huomaan ettd mulle monesti tykdtdcdn selittdd asioita erittdin inhottavan

vksityiskohtaisesti tai niinku monesti tuntuu ettd oletetaan ettd md osaan
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viahempi kun md osaan - - - ettd vdlilld sulle selitetddn asioita vihdn kuin

olisit tyhmd

Kaksi haastateltavaa toi esille, ettd miehet sivuuttavat ryhmaétoitd tehdessd naisen

mielipiteitd tai kommentteja.

jos tehddn jotain harkkatyotd ja md teen sitd jonkun miehen kanssa niin jos
md sanon silleen sanon jotain et joo tdd juttu menee tdilleen md just luin tdn
niin sit hdn sanoo sen viiden minuutin pddstd et hei se menee tdilleen ja

vdlilld md oon niinku et md just sanoin ton

jos tehdddn ryhmdssd jotain - - - jos puhutaan jostain asiasta ja sit md
kerron oman mielipiteeni ni sit se sivuutetaan ja sit jos joku toinen kertoo
sen saman asian nii sit sen jélkeen se on tai kaikki on sillee et aa onpas hyvd

idea
Suhtautuminen tdmén tyyliseen kohteluun koettiin eri tavalla.

jos on joku uusi harkkaryhmd - - - ettd md en joudu sihteeriksi tai et mun
osaamista ei kyseenalaisteta md joudun tekee aika paljon niinku semmosta
ennakkovalmisteluja siitd et eka tapaaminen menee silleen et mun

osaaminen niinku otetaan tosissaan

ehkd ensimmdisilld kerroilla otin vihdn itteeni sen mut nyt siitd on vaa sillee

et kylld osaan niinku itekin ja oon varmempi itsestdni
Ryhmétoihin liittyen tuotiin esille myds se, ettei miesenemmistolld ole vélia.
jos ajattelee vaik jotain ryhmditditd ni ei siin sillee kyl ne tulee hoidettuu

Sama haastateltava toi my0s esille sen, ettd miesvaltaisuudella on tédlld hetkelld
etdopintojen takia entistd vahemmaén merkitystd koska “opiskelijat on vaan niinku nimii
ruudulla - - - mis on ulkomaalasii opiskelijoita joist ei nimest pysty pddttelee et onks ne

naisii vai miehii ni ei silld nyt niin suurta merkitystd ole niinku opinnoissa”.

Yksi haastateltava oli kokenut epidasiallista kohtelua sukupuolensa takia vieraskieliseltd

luennoitsijalta.
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luennoitsija joskus toi esille ettd md oon ainoa nainen koko luennolla ja se
oli tosi epdmiellyttdvid - - - nosti sitd mun sukupuolta esiin koko luennon

ajan ja md mietin ettd tahdon vaan opiskella

Yksi haastateltava oli kokenut heti opintojen alussa oman osaamisen véhittelyd

miespuoliselta kanssaopiskelijaltaan.

sanoi ettd md koodaan kuin nainen ja sit md olin oikeasti tehny ohjeiden

mukaan ja se ei

Tdmé haastateltava kertoi sen tuntuneen aluksi yllattdviltd mutta se on “suurimmaksi

osaksi jo unohtunut”.

Opiskelijatapahtumat tai vapaa-ajan esiin toi kolme haastateltavaa, ja kaksi heisti tunsi

kokeneensa jonkinlaista syrjintdd tai vihéttelya sielld.
ajanvietto saattaa olla erilaista

jos niinku pelataa jotain - - - mdkin tykkddn joukkueurheilusta - - - sitten

vdlilld on turhauttavaa ettd niinku tavallaan sulle vihdn niinku helpotetaan

sitd pelid
tapahtumissa - - - huomas vihdan semmoista niinku dijdakulttuuria olevan - -
- arvosteltu naisten rintoja - - - semmoista naisten arvostelemiskulttuuria

Yksi haastateltava kertoi, ettd oma kokemus miesvaltaisella alalla opiskelusta on hyvai,

vaikka hédn on kuullut myos toisenlaisia kokemuksia muilta.

vilityin paljon, ettd alkuperdiset luulot siitd, ettd jotenkin joutuisi
kohtaamaan ihan kauheasti syrjintdd yliopistolla tai tydeldmdssd, niin ei
ole toteutunut kdytinnossd lainkaan - - kokenut suurimmaksi osaksi
ainoastaan hyvin vastaanoton - - kuullut ettd muissa yliopistoissa kuitenkin

ollut naisvastaista kommentointia

Haastateltavilla oli eri verran kokemusta timén alan ty6tehtivistd. Puolet haastateltavista

toi esiin tydeldmédn liittyvid kokemuksiaan. Ennakkoluulot naisista alalla voivat olla

syvalla.
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ei ehkd niinku uskota siihen ettd nainen pystyy tai nuori nainenkin pystyy

niinku koodaamaan yhtd hyvin kuin miehet

tavallaan ei ihan tyon jdlkeen perustuvaa

mddrdaikainen tyosopimus lopetettiin sen takii et olin ditiyslomalla

Kaksi haastateltavaa toi tyOhaastatteluihin liittyen esiin sen, etti oman osaamisen

ndyttdminen voi olla hankalaa tai kiinnostuksen kohteet eivit kohtaa

naisena kohtaa enemmdn ehkd sellasii ennakkoluuloja varsinkin tyopaikan
haussa et jos haastattelijat on kaikki miehid niin sitten ne ei ehkd samal
taval ymmdrrd tai sillee tai ei oo samaistuttavia mikd olis tirkeetd tai mitd
oon kuullu ettd yleensd tyopaikkaan valitaan ne ketkd on haastattelijan
kanssa tai haastattelija tulee juttuun ja sitten niinkun on nainen ja erilaiset

kiinnostuksen kohteet vapaa-ajalle

jos mies menee tyohaastatteluun niin se osaa jotenkin tai ne aina jotenki

bondaa paremmin sen tyohaastattelijan kanssa

Haastateltavat mainitsivat hyvin erilaisia uravaihtoehtoja, mihin he ajattelevat tai
toivoisivat pddtyvinsd opintojen jélkeen. Téllaisia olivat tekodlyn kehittdmisprojektit,
alan asiantuntijatehtivét, softa-arkkitehti, teknisempi urapolku, opettaminen, yrittdjyys,
suunnittelutehtdvit, johtajatehtivét, tutkija, data-analyytikko ja datatieteen tyotehtédvit.
Kuudella haastateltavalla oli tarkempia suunnitelmia, kahdella oli vaihtoehdot vield auki.
Yksi haastateltava mainitsi haluavansa johtotehtdviin ja korkeampaan asemaan. Saman
haastateltavan isd on my0s johtotehtdvissd. Yksi haastateltava oli harkinnut my0s
yrittdjyyttd yhtend vaihtoehtona. Kaksi haastateltavaa haluaisi tehdd toitd ihmisten

kanssa. Yksi oli harkinnut opettamista yhtend uravaihtoehtona.

Yhteenveto

Téssd tutkimuksessa tuli ilmi, ettd miesvaltaisella alalla opiskelu on koettu pédasiassa
positiivisena tai neutraalina asiana. Miesvaltaisuuden on koettu vaikuttavan
kaverisuhteisiin sekd positiivisesti ettd negatiivisesti. Vain yksi haastateltavista mainitsi,

ettd naisten lisddntynyt méddrd on tuntunut mukavalta. Viisi kahdeksasta kertoi
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kokeneensa opiskeluissa syrjintdd tai epéasiallista kohtelua. Epiasiallista kohtelua oli
tullut niin opiskelutovereilta kuin luennoitsijalta. Syrjintdi oli koettu seké yliopistolla etti
opiskelutapahtumissa. TyOnhakuun liittyvastd sukupuolisyrjinndstd kertoi neljdnnes
haastateltavista. Kaikki haastateltavat eivét olleet kokeneet epdasiallista kadytOstd tai

syrjinta.

6.6 Keinoja segregaation ja stereotypioiden vahentamiseksi koulussa

Haastateltavilta ~ kysyttiin ~ kolme  kysymystd  liittyen  segregaatioon  ja
sukupuolistereotypioihin. Tarkoituksena oli selvittdd keinoja, mitd koulussa voisi tehdi,
ettei segregaatio ja stereotypiat vahvistu ja toisaalta, mité voisi tehd4, etti saataisiin naisia

lisda miesvaltaisille aloille.

Kuusi haastateltavaa toi esille sen, etti sukupuolistereotypioiden vahvistaminen tai

estdminen seké eri aloille suuntautuminen léhtee jo hyvin nuorena.

ehkd tarkeintd olis se ettd se aloitettais jo niinku ihan pienend ettd ei

Jjotenkin eriarvostettais niitd (aloja)

ldhtee jo sieltd jostain pdivikodista tai niinku alakoulusta et se idea siitd
mitd mahdollisuuksii on tai miten lapset ajattelee ettd mitd niistd voi tulla
isona - - - et sellanen muutos pitdis ldihtee ihan niinku lapsesta ihan

pienistd

pitdisi ottaa sieltd ala-asteelta asti ihan niinku opettaa lapsille ettd kaikki
alat kuuluu kaikille ettd niinku tytétkin voi olla insinéorejd - - - niinku ala-

asteelta asti ja miksei tarhastakin ja miksei kotoakin

no se voi olla kiinni ehkd siitd et mitd siitd alasta mietitddan et minkdlaiset

kuvat lapsille ja nuorille tulee siitd alasta mitd se oikeesti on
pienend - - - puhuttii tiedemiehistd

Puolet haastateltavista pohti sitd, ettd tekniikan alalla oleva roolimalli voi vaikuttaa
sithen, minkélainen kuva tytdille tulee alasta. Yhden haastateltavan oma &iti on tekniselld

alalla, ja ndin haastateltavalle on muodostunut “malli vahvasta naisesta”.
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ehkd se ettd ihmisilld olis niinku roolimalleja siihen ettd voi olla teknisilld
aloilla - - - silld on tosi paljon merkitystd ettd tytot uskaltaa lihted jonnekin

jos on nédhnyt ettd sielld on niinku naisia jotka pdrjdd sielld

olis vaikka tekniikan alalta jotain naisia puhumassa - - - silld pelkdlld
esimerkilld ndytettdis ettd niinku ettd okei nainen tulee tuolta alalta

puhumaan ndistd aloista niin ehkd naisetkin voisi sitten hakea sinne

Jdrjestdd jotain semmoisia infoja tai jotain missd olis jotain semmoisia
inspiroivia naisia puhumassa - - - et tietdd et hei tddl on myos naisia - - -

sellaisia matemaattisesti lahjakkaita naisia ku vaan niinku joskus ndkisi

Viisi haastateltavaa mietti, ettd olisi hyva lukiossa ja yldasteella olla enemmaén esittelyita

tekniikan aloista. Tiedottaminen alasta yhtené vaihtoehtona tulisi olla monipuolisempaa.

Haastateltavat kokivat, ettd aloista kertominen on ollut vdhéistd. Kaksi haastateltavaa

pohti, voisiko esittelyji aloista olla suunnattuna vain naispuolisille opiskelijoille.

viiopiston esittelyitd enemmdn - - - voisiko niitd jopa suunnata pelkdstddn

tytoille

naispuoliset kaverit tuppaa tietdmddn hirveen vihdn tekniikan alasta md
luulen ettd se tulee jostain semmosesta ettd heille ei niinku mainosteta niin
paljon ettd heille ei ehkd opot osaa kannustaa siihen niin paljon - - - luulen
ettd se on tietoasia - - - md lisdisin just tiedottamista - - - vois kdydd enempi

nditd tekniikan aloja ldpi

luonnontieteellisten alojen sovelluskohteita vois tuoda vihdn enemmdn
esiin - - - esimerkiks tietojenkdsittelytiede on selkedsti tdmmaoinen niinku
menetelmdala tai tyokalu jolla voi tehdd oikeestaan silleen mitd vaan niin
ehkd vois just laajemmin esitelld niitd sovelluskohteita - - - laajemmin vihdn

esittelee ettd mihin niitd aloja voidaan soveltaa

niitd kaikkia aloja ei esitelld ihan hirvedsti - - - kaikkia mahdollisuuksia ei

mitenkddn kerrottu
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Kolme haastateltavista toi esille kokemuksen, ettei tekniikan aloja ehdoteta tarpeeksi
tytoille. Yksi haastateltava toi esille omakohtaisen kokemuksen siitéd, ettd hénelle oli
ehdotettu vain kaupallista alaa jatko-opintovaihtoehdoksi, vaikka kiinnostusta

matemaattisiin aineisiin voisi myds hyodyntéé tekniikan aloilla.

jos ehdotetaan vaan kaupallista alaa niin sinnehdn se porukka sit hakeutuu
tai niinku jotain muita aloja naisille - - - voi sillai vihdn

sukupuolineutralisoida myds sitd ettd mitd aloja ihmisille ehdotetaan

ehkd se suurin epdkohta et sit ei tavallaan oteta ees niinku puheeks ettd tdd
vois kiinnostaa tyttojikin - - - et sanois ddneen et kyl naisetki voi hakee
tdllaisiin paikkoihin tai tdllaisille aloille - - - jos se ois itsestddnselvyys ni

se varmaan auttais

Haastateltavista  viisi  pohti  sitd, ettd yksilollisyyden huomioiminen ja
sukupuolineutraalius sukupuolijaottelun sijaan voisivat olla hyva ratkaisu stereotypioiden

ja segregaation vahentdmiseksi.

koulussa sukupuolien jaotteleminen on ihan turhaa et enemmdnkin niinku

pitdis huomioida oppilaat yksiléind

el tarvitsisi olla ihan niin paljon se asenne siind ettd pojat leikkii tdmmosid
leikkejd ja tytot leikkii tammdsid leikkejd tai ettd pojat on hyvid ndissd

aineissa ja tytot on hyvid noissa aineissa -tyyppisesti

Kolme haastateltavaa toi esille sen, ettd koulussa ei pitdisi olla erikseen tyttdjen ja poikien

aineita ja sellaisesta ajattelusta pitdisi pyrkid pois.

Jjotenkin suunnataan liikaa niinku tytéille semmoisia tyttojen aineita

et koulus ei ois endd mitdd sukupuolierotteluu - - - puutyé ja kdsityo

molemmat niinku kaikille

opettajat vois - - puhuu noist asioist jotenki siihen sdvyyn ettei se oo vaa
mikddn poikien juttu matikka ja fysiikka - - - myédskddn kdsityot tai

kotitalous tai tdammaoset oo pelkdstddn tyttojen juttuja
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sellanen kdsitys et pojat tykkdd matematiikasta ja fysiikasta ja kemiasta ja

sit on nii selkeesti jotenkin tyttojen aineet erikseen

Kaksi haastateltavaa pohti, etti ohjelmointia voisi tuoda kouluihin nuoremmille ja

tutustuttaa tytotkin siihen aiheeseen.

ettd koulussa ois koodausta kaikille niin vois tota antaa ees jotain kuvaa
siitd ettd millaista vois olla opiskella silld alalla - - - kiinnostus vois lihtee

sieltd eikd sitd tarvis loytdd semmosen mutkan kautta niinku md loysin
se on kyl tosi paljon varmaan niistd opettajista kiinni

Haastatteluissa nousi kolmen kohdalla esiin se, ettd yldasteella ja lukiossa olevat
matemaattisten aineiden opettajat ovat useimmiten miehid. Haastateltavat pohtivat, etti
jos matemaattisten aineiden opettajat olisivat enemméin naisia, voisi se tuoda hyvén

esimerkin matematiikkaa opiskelleesta naisesta.

saattaa olla merkitystd onko joku luonnontieteiden opettaja nainen vai

mies

Yksi haastateltava pohti my0s sité, ettd tyttdjd ja naisia olisi hyvd kannustaa lukemaan

enemman matemaattisia aineita.

kannustaa myés opiskelemaan sitd matikkaa ja fysiikkaa - - - ettd kaikkien
olis pakko opiskella niitd fysiikka ja matikka aineita - - - se ettd ihmisilld

olis niinku tietynlainen pohja luonnontieteistd

sekd tyttojd ettd poikia vois kannustaa niissd aineissa missd heiddn ei niinku
perinteisesti ajatella olevan hyvid ettd justiinsa niinku kannustaa tyttojd
jossain matematiikassa fysiikassa kannustaa heitd niinku valitsemaan

pitkdd matikkaa yrittdmddn

Yksi haastateltava pohti, voisiko tekniikan alalle tutustumista olla suunnattuna erikseen
tytoille. Hian pohti sitd, ettd joidenkin tyttdjen voi olla helpompi tutustua aiheeseen

ryhmaéssé, jossa on vain tyttoja.
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tytot voi tyttopiireissd tutustuu siihen alaan tai kouluaineeseen - - - sii
mieles hyvd et tytot voi siihen alaan tai aineeseen tutustuu sellases porukas

mis tuntee olonsa niinku mukavaks tai et on kavereita

Haastattelussa nousi myds esiin vahvuuksien ja oppimisen ilon 16ytyminen.

yritetddn loytdd niitd vahvuuksia ja sitd oppimisen iloa - - - oppimisen ilo
tulis et sen sais sieltd matemaattisista aineista myos ettd se kun tavallaan
se ettd jos sd et oo mitenkddn erityisen lahjakas matematiikassa niin siitd
saa siltikin oppimisen iloja et tdytyis ottaa esille ne onnistumiset eikd sillee

et ajattelee sitd matikkaa sellasena isona vaivana
Yhteenveto

Téssé tutkimuksessa useat haastateltavat pohtivat sukupuolistereotypioiden ja eri aloille
suuntautumisen lahtevin jo lapsuudesta. Pohdittiin sitdkin, onko matemaattisten aineiden
opettajien sukupuolella vaikutusta. Puolet haastateltavista oli sitd mielt4, ettd jonkinlainen
roolimalli tekniikan alalla opiskelevasta naisesta voisi vaikuttaa alalle hakeutumiseen
positiivisesti. Tutkimuksessa kdvi myds ilmi toiveita siitd, ettd tekniikan aloista
kerrottaisiin enemmaén ylédasteella ja lukiossa. Lahes puolet haastateltavista oli sitd mielta,
ettd tekniikan aloja tulisi ehdottaa enemmain tytdille. Tutkimuksessa tuli esille, ettd
naisten altistaminen tekniikan aloille ja kannustaminen matematiikan opiskeluun jo

aikaisessa vaiheessa toisi naisille enemmaén tietoutta ja kiinnostusta alaa kohtaan.

Haastateltavien vastauksista kévi ilmi, ettd tietoa tekniikan aloista ja naisille suunnattuja
esittelyjd kaivattaisiin enemméin. Ohjelmointia voisi lisétéd entisestddn kouluihin, jotta ala

tulisi tutuksi mahdollisimman varhain.

Sukupuolisensitiivisen opetuksen merkitys ja koulutustarjonnan monipuolinen esittely
ammatinvalinnan aikoihin nostettiin myds esille. Tytdille ja pojille ei tulisi suunnata endd

oppiaineita sukupuolen mukaan. Liséksi tulisi ndhda jokaisen oppilaan omat vahvuudet.
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7 Pohdinta

Tutkimuksessa tarkasteltiin tekniikan ja ICT-alalla olevien naisten uravalinnan taustalla
olevia tekijoitd ja heiddn kokemuksiaan miesvaltaisella alalla opiskelusta. Lisdksi
tarkastelun kohteena oli se, mitd keinoja koulujirjestelméssd voitaisiin kéyttaa
sukupuolisegregaation vihentdmiseksi. Tédssd luvussa pohditaan tutkimuksen tuloksia
suhteessa teoreettiseen viitekehykseen. Tulosten tarkastelun lisdksi tdssd luvussa
tarkastellaan tutkimuksen luotettavuutta ja eettisyyttd sekd tuodaan esille mahdollisia

jatkotutkimusaiheita.

7.1 Tulosten tarkastelu ja johtopaatokset

Tutkimuksen tulosten tarkastelu suhteessa teoreettiseen viitekehykseen on jaoteltu
neljdén eri aiheeseen. Osa edellisessd, tutkimuksen tuloksia kisittelevassé luvussa olleista
teemoista on tdssd yhdistetty. Nami aiheet ovat haastateltavien kokemukset
sukupuolirooleista ja sukupuolisyrjinnistd, vanhempien ja opettajien kannustuksen
merkitys uravalintoihin, naisten matemaattinen mindkuva sekd koulujirjestelmén rooli
sukupuolisegregaation vihentdmisessd. Lopusta 10ytyy johtopditdsosio, jossa pohditaan

tdmén Pro Gradu -tutkimuksen tdrkeimpié tutkimustuloksia.

7.1.1 Haastateltavien kokemukset sukupuolirooleista ja sukupuolisyrjinnasta

Tama tutkimuksen tulokset vahvistivat aiempia tutkimustuloksia (Ellemers 2017, 275;
Ylitapio-Mantyld 2012, 23) siitd, ettd sukupuolirooleja on edelleen olemassa ja ettd ne
vaikuttavat tiedostamattomastikin yksildiden kasityksiin nais- ja miessukupuolesta. Téssd
tutkimuksessa haastateltavat mainitsivat perinteisid sukupuolirooleja, kuten sen, etti &iti
tekee kotity6t tai ettd miehet ovat parempia koneiden kanssa. Toisaalta osa
haastateltavista mainitsi sukupuoliroolit turhiksi. Voidaanko ehké ajatella, ettd uudessa
sukupolvessa on jo ihmisid, jotka kyll4 tiedostavat sukupuoliroolien olemassaolon, mutta

eivit endd pidé niitd kovin tarkeind?

Mielenkiintoista oli kuitenkin se, ettd osa haastateltavista koki, ettei sukupuolirooleilla
ole merkitystd. Voidaankin pohtia, johtuuko tima siitd, ettei osa nuorista aikuisista enié
edes tormdd sukupuolirooleihin tai koe sukupuolijérjestelmén vaikutuksia eldméssdén.

Vai johtuuko se siitd, etteivit he koe olemassa olevien sukupuoliroolien hiiritsevan heité
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tai kenties siitd, etteivit he ole miettineet asiaa sen enempdd? Osa haastateltavista
mainitsikin haastattelun lopussa, etteivét he olleet miettineet aiheeseen liittyvid asioita

tati ennen.

Lisdksi aiempien tutkimustulosten (Attila ym. 2018; Julkunen 2009, 66—67; Pietildinen
& Keski-Petdja 2014, 118; Wang & Degol 2013, 310 & 328; Ylitapio-Méintyld 2012, 23)
tapaan tdminkin tutkimuksen tuloksista voidaan todeta, ettd sukupuolistereotypiat ja
tyOoeldmin sukupuolisegregaatio mahdollistavat edelleen sen, ettd sukupuolirooleilla on
merkitystd uravalinnassa ja tyoeldmaissa. Erityisesti miesvaltaisilla aloilla on naisia, jotka
kokevat edelleen haittaa sukupuolestaan. Téssd tutkimuksessa osa haastateltavista pohti
omaa uravalintaansa siitd ndkokulmasta, ettd joutuuko kohtaamaan syrjintdd tai epitasa-
arvoista kohtelua. Myds ditiyden ja uran yhteensovittaminen mainittiin haastatteluissa,

miké osoittaa, ettd sukupuolella on vilid tydelaméssa.

Liittyen sukupuolten vilisiin eroihin tydeldméssd Wang & Degol (2013, 310) mainitsevat
naisten mieltymyksen tyoskennelld ihmisten kanssa, kun taas miehet haluavat
mieluummin tydskennelld asiaorientoituneesti. Téménkin tutkimuksen haastateltavien
joukosta 10ytyi kaksi, jotka kertoivat haluavansa tehdi toitd ithmisten kanssa. Yksi oli
harkinnut opettamista yhtend uravaihtoehtona. Sen suurempia péédtelmid naisten
vihemmadsti asiaorientoituneisuudesta ei voida timén tutkimuksen pohjalta kuitenkaan

tehda, sillé lisdksi haastatteluissa mainittiin monia muita mieleisié tyotehtavia.

Yksi haastateltava mainitsi, ettd sukupuolirooleihin vaikuttavat sekd kasvatus ettd
biologia. Muuten tdmén tutkimuksen haastatteluista kévi ilmi, ettd juuri ymparistolla ja
kasvatuksella on suuri vaikutus stereotypioiden vahvistumiseen sekd uskomuksiin omista
kyvyistd. Samaa ovat osoittaneet aiemmat tutkimukset (Eccles & Wigtfield, 2002;
Ylitapio-Méntyla 2012, 15). Kasvatuksella voidaankin ajatella olevan iso merkitys
sukupuoliroolien vahvistamisessa tai vdhentdmisessd. Tamén tutkimuksen tuloksista
poimittu positiivinen huomio on se, etti erilaisilla roolimalleilla vahvasta tai niin sanottua
perinteistd naisen mallia rikkovasta naisesta voi olla vaikutusta siihen, ettd muutkin naiset
uskaltavat rikkoa perinteisid sukupuolirooleja. Téten my0s sukupuoliroolien merkitysti

tyoeldmassd voidaan vihentdd pikkuhiljaa.

Tadmin tutkimuksen tulokset eivit juurikaan viittaa sithen, mitd aiemmissa tutkimuksissa

(Attila ym. 2018, 24-25; Korvajirvi 2010, 186) on tullut ilmi, etti haastateltavat olisivat
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miesvaltaisuuden takia epdilleet uravalintaansa tai haluaisivat lisdd naisia miesvaltaisille
aloille. Vain yksi haastateltava kertoi pohtineensa alavalintaa sen miesvaltaisuuden takia,

ja vain yksi mainitsi kaivanneensa enemmaén naisia alalle.

Téssd tutkimuksessa tulokset ovat samansuuntaisia Attilan ym. (2018, 68) tutkimuksen
kanssa siind, ettd iso osa naisista oli kokenut haittaa sukupuolestaan miesvaltaisella alalla:
tidssd tutkimuksessa viisi kahdeksasta kertoi kokeneensa opiskeluissa syrjintdd tai
epdasiallista kohtelua. Osa mainitsi myos miesvaltaisuuden vaikuttaneen kaverisuhteisiin
negatiivisella tavalla. Tyonhakuun liittyvastd sukupuolisyrjinnistd raportoi neljinnes
haastateltavista, mikd on sekin samansuuntainen aiempien tutkimusten (Pietildinen &

Keski-Petdjd 2014, 65; Attila ym. 2018, 68) kanssa.

Tassé tutkimuksessa tuli kuitenkin ilmi my6s kokemuksia siitd, ettd miesvaltaisella alalla
opiskelu on koettu piddasiassa positiivisena tai neutraalina asiana. Osa mainitsi

miesvaltaisuuden vaikuttavan kaverisuhteisiin positiivisesti.

Téaytyykin ottaa huomioon se, ettd tdmén tutkimuksen haastateltavien vastaukset olivat
hyvin erilaisia. Osa oli kokenut selvésti syrjintdd ja osa jonkinlaista epdasiallista kohtelua
sukupuoleensa liittyen. Joukossa oli myds niitd, jotka eivit olleet kokeneet minkddnlaista
syrjintdd. Osa oli kokenut miesvaltaisuuden vaikuttavan kaverisuhteiden kohdalla myds

positiivisesti.

On kuitenkin tirkedd nostaa esiin se seikka, ettd edelleen osa miesvaltaisilla aloilla
olevista naisista kokee haittaa sukupuolestaan. Myos syita tille syrjinndlle olisi hyva
miettid tarkemmin. Kaksi haastateltavaa toi ty6haastatteluihin liittyen esiin sen, ettd oman

osaamisen ndyttiminen mieshaastattelijalle voi olla hankalaa.

7.1.2 Vanhempien ja opettajien kannustuksen merkitys uravalintoihin

Tadmin tutkimuksen tulokset olivat yhtenevid aiempien tutkimusten (Poysd ym. 2018, 12;
Gunderson ym. 2011, 1-2; Bian ym. 2017, 1; Eccles & Wigfield 2002) kanssa, joiden
mukaan vanhempien koulutustausta on yhteydessd vanhempien uskomuksiin ja
kayttdytymiseen, joilla taas on yhteys heiddn lastensa yleisen koulusuoriutumisen,
kurssivalintojen sekd matemaattisen ja kielellisen suoriutumisen kanssa. Hyvit

keskiarvot ja ylioppilastutkinnon suorittaminen kertovat, ettd suurin osa tidmén
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tutkimuksen haastateltavista oli parjannyt koulussa hyvin ja erityisesti matemaattisesti.

Kaikki olivat my0s pitdneet koulunkdynnistd ja matemaattisista aineista.

Monella haastatellulla naisella oli vanhempiensa joukossa tekniikan tai ICT-alaa
opiskelleita tai alalla toissd olevia ihmisid. Tamaé tulos tukee aikaisempia tutkimustuloksia
(Gunderson ym. 2011, 1-2; Bian ym. 2017, 1) siit4, ettd vanhempien koulutustaustalla on

merkitysta siithen, mille aloille heidén lapsensa hakeutuvat.

Myos vanhempien kannustuksen merkitys nousee esiin tdsséd tutkimuksessa. Aiempaan
tutkimustietoon (Attila ym. 2017, 55-57) ndhden tdmin tutkimuksen tulokset olivat vain
osittain yhtenevid siind, ettd naiset kokevat saaneensa kannustusta vanhemmiltaan
valitsemaansa miesvaltaiseen alaan. Tdssd tutkimuksessa osa haastateltavista kertoi ”vain
ajautuneensa” alalle ja, ettd heiddn kotonaan ei ollut annettu tukea ja kannustusta
uravalintaan tai osattu auttaa nimenomaan tekniikan ja ICT-aloille hakeutumisessa.
Uravalinnoista oli kuitenkin saatu pdittdd itsendisesti eikd kukaan maininnut, ettd olisi

tullut painostusta tiettyyn alaan.

Voidaan siis todeta, ettd erityisesti vanhemmilta saadulla positiivisella kannustuksella ja
tuella tietyn oppiaineen tai uravalinnan yhteydessé on vaikutusta siihen, ettd hakeudutaan
tietylle alalle. Vaikka tdssd tutkimuksessa kaikkien vanhemmat eivét olleet osanneet
antaa apua nimenomaan tekniitkan ja ICT-aloille hakeutumisessa, ldhes kaikki
haastateltavat olivat saaneet kuitenkin kannustusta ja tukea koulunkdynnissd ja
my6hemmin uravalinnassa — osa nimenomaan matematiikassa ja tekniikan ja ICT-aloille
hakeutumisessa. Haastattelujen vastauksista voidaan nostaa erityisend huomiona isien ja

niiden vanhempien kannustus, jotka olivat itsekin tekniikan tai ICT-aloilta.

Tama tutkimus osoitti aiempien tutkimusten (Laursen 2006, 7; Yu & Singh 2018, 81)
tavoin myos sen, ettd kouluajoilta jddvét mieleen usein sellaiset opettajat, jotka ovat
mukavia, hauskoja ja aitoja luonteeltaan, pitevid ja vakuuttavia opetuksessaan,
huomaavat oppilaiden taidot ja kannustavat niissd. My0s opettajat, jotka osoittavat aitoa
kiinnostusta oppilaisiin, vaikuttavat positiivisella tavalla koulunkdyntiin. Laursen (2006,

7) kdyttaa tillaisista opettajista nimitystd autenttinen opettaja.

Tulokset olivat yhtenevid Laursenin (2006, 60—62) kanssa myds siind, ettd oppilaiden

mielestd autenttinen opettaja on voinut antaa erityistd inspiraatiota tiettyyn aineeseen,
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haastaa ja kannustaa kokeilemaan vaikeampia tehtivid seké tarjota yksilollisid tapoja
ratkaista tehtdvid. Eriyttdminen sekd ylos- ettd alaspdin ja rohkaiseminen haasteita
kohdatessa on toiminut kannustimena opintojen jatkamiselle. Tdssd mielessd
matemaattisten aineiden opettajia oli jddnyt monelle mieleen, ja suurin osa

haastateltavista mainitsi saaneensa tukea ja kannustusta juuri matemaattisissa aineissa.

Mielenkiintoinen huomio on se, ettd uravalintojen kohdalla osa haastateltavista kuitenkin
kertoi ”vain ajautuneensa” miesvaltaiselle alalle, ettei koulussa ollut edes ehdotettu
tekniikan alaa tai, ettd heitd oli koulussa kannustettu muuhun kuin tekniikan alaan, vaikka
he olivat opiskelleet paljon matemaattisia aineita ja/tai olleet lahjakkaita niissi. Lahtisen
(2019, 174) tutkimustulosten tavoin tissédkin tutkimuksessa tuli ilmi, etti opinto-ohjaajien

sukupuolitietoisuus ei ole kuitenkaan ollut kdytdnnon tasolla riittdvaa.

7.1.3 Naisten matemaattinen minakuva

Tédmain tutkimuksen perusteella ei voida sinéinsd ottaa kantaa niihin tutkimuksiin (Steffens
& Jelenec 2011, 16; Gunderson ym. 2011, 1; OKM 2016, 51; OKM 2019, 45; Hiltunen
ym. 2016, 43-47; Taipale 2009, 113; Metsamuuronen 2017), joissa oli tarkasteltu,
suoriutuvatko tytot vai pojat paremmin matematiikassa, koska tdssd tutkimuksessa ei
suoritettu vertailua eri sukupuolten vélilld. Voidaan kuitenkin todeta, ettd tdmin
tutkimuksen naiset ovat olleet suhteellisen hyvid matematiikassa tarkasteltaessa heidin
matematiikan arvosanojaan peruskoulu- ja lukioaikana ja, koska suurin osa heisti oli

myds opiskellut lukiossa pitkdd matematiikkaa.

Monien aikaisempien tutkimusten (Galdi ym. 2013, 10; Gunderson ym. 2011, 1;
Metsamuuronen 2017, 76-77) mukaan tytdilld on yleensd poikia negatiivisempi
mindkuva matematiikassa sekd enemmén negatiivisia asenteita matematiikkaa kohtaan,
ja ne vaikuttavat matematiikan suoriutumiseen, matematiikan kurssien valintaan seka
suuntautumiseen matemaattisille aloille. Tamén tutkimuksen tuloksista ei kuitenkaan
16ydetty kovin vahvoja viitteitd haastateltavien negatiivisesta mindkuvasta tai asenteista
matematiikassa, vaan kaikki kahdeksan mainitsivat olleensa hyvii tai suhteellisen hyvia
matematiikassa, ja samalla oltiin valmiita myds tekemddn toitd pédrjddmisen eteen.
Toisaalta my0s aikaisempia tutkimuksia tyttdjen hyvidstd matemaattisesta

mindkasityksestd on olemassa (Steffens & Jelenecin 2011, 16).
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Voidaan siis olettaa, ettd haastateltavien hyvd matemaattinen mindkuva on voinut
vaikuttaa osaltaan hyvddn suoriutumiseen matematiikassa sekd kiinnostumiseen
matematiikasta ja matemaattisista aloista. Toisaalta yksi haastateltava mainitsi
pdinvastaisen suunnan ja kertoi kehittyneensd matematiikassa sen mydté, kun kiinnostus

sitd kohtaan lisdéntyi.

Tamin tutkimuksen tulokset eivdt olleet juurikaan yhtenevid sellaisten aiempien
tutkimusten (Galdi ym. 2013, 10; Gunderson ym. 2011, 1; Metsdmuuronen 2017, 76-77)
kanssa, joiden mukaan tyt6illdi on sukupuolistereotyyppisid ajatuksia siitd, ettd
miessukupuoli pérjdd paremmin matemaattisissa aineissa. Haastateltavista suurin osa
sanoi, ettei sukupuolella ole vélid matemaattisessa osaamisessa, vaan taidoilla.
Mielenkiintoinen huomio oli se, ettd muutama haastateltava pohti kuitenkin, ettd
yldasteella ja lukiossa tytot ovat parempia matematiikassa. Heistd toinen sanoi, ettd

yliopistossa puolestaan miehet ovat naisia parempia.

7.1.4 Koulujarjestelman rooli sukupuolisegregaation vahentamisessa

Kuten jo aiemmissa tutkimuksissa (Gunderson ym. 2011, 1-2 & Bian ym. 2017, 1; Del
Rio ja Strasser 2012, 231) on tullut ilmi, tissdkin tutkimuksessa useat haastateltavat
pohtivat sukupuolistereotypioiden ja eri aloille suuntautumisen ldhtevén jo lapsuudesta.
Tutkimuksesta nousi ilmi toiveita siitd, ettd korkeakoulujen koulutustarjontaa esiteltdisiin
monipuolisesti ja ettd tekniikan aloista kerrottaisiin enemmin yldasteella ja lukiossa.
Kouluihin toivottiin vieldkin enemmén ohjelmointia, jotta ala tulisi tutuksi
mahdollisimman varhain. Téllaisella koulutuksessa tapahtuvalla tydeldmén tuntemuksen
lisddmiselldi on OKM:n (2010, 22) mukaan todettu olevan merkitystd tydeldmén

sukupuolisegregaation vahentdmisessa.

Tamin tutkimuksen tuloksista nousi esille Rangellin (2009) tavoin ajatus
sukupuolisensitiivisen opetuksen ja tyttd- ja poikapedagogiikan positiivisista
vaikutuksista. Lihes puolet haastateltavista oli sitd mieltd, ettd tekniikan aloja tulisi
ehdottaa enemmén juuri tytoille. My0s tietoa tekniikan aloista ja naisille suunnattuja
esittelyjd kaivattaisiin enemmaén. Aiempien tutkimusten tavoin (Wang & Degol 2013,
327-328) tdminkin tutkimuksen haastatteluvastauksista huomattiin, ettd naisten
altistaminen tekniikan aloille ja kannustaminen matematiikan opiskeluun jo aikaisessa

vaiheessa voisi tuoda naisille enemmén tietoutta ja kiinnostusta alaa kohtaan. Myos sitd,
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onko matemaattisten aineiden opettajien sukupuolella vaikutusta, pohdittiin tdmén
tutkimusten haastatteluissa. Puolet haastateltavista oli sitd mieltd, ettd jonkinlainen
roolimalli matemaattisesti lahjakkaasta tai tekniikan alalla opiskelevasta naisesta voisi

vaikuttaa alalle hakeutumiseen positiivisesti.

Toisaalta tdma tutkimus toi esiin erilaisten tutkimusten (OKM 2010, 54; Naskali 2010,
283-284) ajatuksen siitd, ettd tyttdo- ja poikapedagogiikat vahvistavat vain mielikuvaa
sukupuolten vilisistd eroista. Osa haastateltavista toivoi juuri sukupuolineutraalia ja
yksiloon, ei sukupuoleen, keskittyvdd pedagogiikkaa lisdd kouluihin, ja sen ajateltiin
olevan hyvé ratkaisu stereotypioiden ja segregaation vihentdmiseen. Tdssé tutkimuksessa
haastateltavat ehdottivat esimerkiksi, ettei koulussa tulisi suunnata oppiaineita enda
sukupuolen mukaan ja ettd opettajien tulisi ndhdd jokaisen oppilaan omat vahvuudet

sukupuolen sijaan.

7.1.5 Johtopaatokset

Viidennessé luvussa esitettiin tutkimusongelmiksi seuraavat kysymykset:

1 Miten tekniikan ja ICT-aloilla opiskelevat naiset ovat pdédtyneet valitsemaansa alaan ja

minkélaisena he ovat kokeneet miesvaltaisella alalla opiskelun?

2 Minkilaisena tekniikan ja ICT-aloilla opiskelevat naiset ndkevit koulujérjestelmén

roolin sukupuolisegregaation vihentimisessi?

Miti tulee tekniikan ja ICT-alojen valitsemiseen, tutkimuksen osallistujat olivat padtyneet
valitsemaansa alaan hyvin erilaisia reittejd, ja valinnan taustalla vaikutti monenlaisia
seikkoja ja tapahtumia. Tdméan tutkimuksen tulokset eivit juurikaan viittaa siihen, ettd
haastateltavien wuravalintaan olisi vaikuttanut kyseisten alojen miesvaltaisuus.
Vanhempien koulutustaustalla (korkeakoulututkinto ja erityisesti tekniikan ja ICT-alojen
tutkinnot), hyvélld koulumenestykselld erityisesti matematiikassa sekd hyvilla
matemaattisella mindkuvalla voidaan sen sijaan ndhd4 olevan yhteyksid haastateltavien

uravalintaan.

Niin kotoa kuin koulusta saatu kannustus ja tuki ndytti myds edesauttaneen kyseisten

alojen valitsemista. Pelkdstddn koulunkdynnin ja oman uravalinnan tukemisella voidaan
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ndhdé olleen merkitystd, mutta kannustus ja tuki erityisesti matematiikassa ja tekniikan

ja ICT-aloille hakeutumisessa néhtiin positiivisena vaikuttimena uravalinnassa.

Kaikki haastateltavat eivit kuitenkaan olleet saaneet kannustusta tai tukea uravalintaansa.
Voidaankin todeta, ettd muut tekijat ovat joidenkin haastateltavien kohdalla vaikuttaneet
heidén uravalintaansa niin paljon, ettd sillé, etteivit he ole saaneet kannustusta muilta, ei
ole ollut merkitysti. Vaikuttaisi siltd, ettd omalla halulla ja motivaatiolla on ollut paljon

tekemisti siind, miten haastateltavat ovat pdétyneet alalle.

Tamin tutkimuksen haastateltavat olivat kokeneet miesvaltaisella alalla opiskelun
pidasiassa positiivisena tai neutraalina asiana, ja osa ei ollut kokenut mink&iénlaista
syrjintdd opiskeluissa. Vastaukset olivat kuitenkin hyvin erilaisia. Suurin osa
haastateltavista oli kokenut opiskeluissaan jonkinlaista syrjintdi tai epdasiallista kohtelua
sukupuoleensa  liittyen. Osa mainitsi my0ds miesvaltaisuuden vaikuttaneen

kaverisuhteisiin negatiivisella tavalla.

Tassd tutkimuksessa olleilla haastateltavilla oli eri verran kokemusta tyOnteosta tai
rekrytointitilanteista miesvaltaisella alalla, mikd on hyvi ottaa huomioon, kun vertaa
aiempiin tutkimuksiin, joissa oli tutkittu jo tydeldméssé olevia naisia. Se, lisdantyyko vai
viahentyyko syrjinndn miird tydoeliméin mentdessd, on asia, jota tdssd tutkimuksessa et

saatu selville.

Sithen, minkédlaisena tutkimuksen naiset nékevdt koulujdrjestelmdan roolin
sukupuolisegregaation vihentdmisessd, tuli haastateltavilta monenlaisia vastauksia.
Paillimmaisend nousi esiin se, ettd koululla on tirked rooli tissé asiassa, ja myds monia
ehdotuksia annettiin liittyen sithen, mitd koulussa voitaisiin tehdd naisten
kannustamiseksi miesvaltaisille aloille. Kouluihin toivottiin lisdd koodausta ja

ohjelmointia. Tdma voisi lisdtd naistenkin kiinnostusta ICT-aloille.

Tuloksista kdy selvisti ilmi se, etté toisen asteen opinto-ohjauksessa olisi hyva kiinnittda
huomiota sukupuolineutraaliin kohteluun. Téamaé tarkoittaa sitd, ettéd jatettdisiin enemmaén
huomioimatta opiskelijoiden sukupuoli ja ettd heitd kannustettaisiin vieldkin paremmin
hakeutumaan sellaisille aloille, joilla parjadmiseen heilld on selvésti potentiaalia. Jos
nuori nainen on lahjakas matemaattisissa aineissa ja hineltd 10ytyy kiinnostusta niihin,

tulisi opettajien ja opinto-ohjaajien huomata tdméa ja ehdottaa jatko-opiskelupaikoiksi
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my0s tekniikan aloja. Lisdksi on tirkeéd, ettd tekniikan aloista tiedotetaan hyvin lukiossa

ja jopa ennen.

Toisaalta sukupuolisensitiivistdkin otetta kaivattiin koulujirjestelméddn. Haastateltavat
ehdottivat eri alojen esittelyitd, joissa olisi vieraana joku tekniikan alalla opiskeleva
nainen, ikdan kuin roolimallina. TAm4& toisi naisille tietoutta siitd, ettd nainenkin voi
opiskella tekniikkaa. Lisdksi ehdotettiin vain tytdille suunnattuja teknisten alojen
esittelytilaisuuksia. Haastateltavat toivoivat, ettd tyttoja kannustettaisiin vield enemmaén

matemaattisiin aineisiin.

Kaiken kaikkiaan tdmén tutkimuksen tulokset ovat monipuolisia. Tutkimustuloksista
nousi varsinaisten tutkimusongelmien teemojen lisdksi sukupuolistereotypioiden rooli
siind, millaisia késityksié lapset muodostavat itselleen molemmista sukupuolista, heidin
taidoistaan ja kiinnostuksen kohteistaan. Yksi haastateltava mainitsi, ettd héinelld oli
lapsuudessa ollut se kisitys, ettd miehet ovat kiinnostuneempia matematiikasta.
Haastateltavista suurin osa oli sitd mieltd, ettei sukupuolella ole vilid matemaattisessa
osaamisessa. Voidaankin ajatella, ettd kaikkien taustavaikuttajien jdlkeenkin oma

kiinnostus ja halu parjiti ovat suurimpia vaikuttajia alalle hakeutumisessa.

aina sanottiin, ettd ihmiset joko osaa matikkaa tai sitten ne on hyvid
kielissd, mutta koska eihdn se niinku mitenkdcdn ole totta, sd voit olla hyvd

missd sd haluat olla hyvd

Tésta tutkimuksesta nousi padllimmaéiseksi esiin se, ettd koulujdrjestelméin kaivattaisiin
lisdd niin sukupuolisensitiivisid kuin sukupuolineutraaleja kasvatus- ja ohjauskeinoja,

jotta naisia hakeutuisi enemmén miesvaltaisille aloille.

Lisédksi voidaan pohtia sukupuolineutraaliuden ja sukupuolisensitiivisyyden kisitteitd.
Olisiko tyoeldmassé ja uravalinnoissa hyva jo pyrkid enemman sukupuolineutraaliuteen?
Toisaalta osa haastateltavista ei taas kokenut sukupuolirooleilla olevan merkitysta, ja yksi
sanoi, ettei sukupuolirooleja tarvitse vékisin rikkoa. T&lloin voidaan kuitenkin miettid,
miksi joku kokee ndin. Voidaanko ajatella, ettd taustalla vaikuttavaa edelleen
sukupuolistereotypiat, vaikka tiedostamattomastikin? Sukupuolisensitiivinen
ajattelumalli taas kannustaa ottamaan sukupuolen huomioon sukupuolisegregaation

vihentdmisessd. Sukupuolisensitiivisyyden ja sukupuolineutraaliuden syvillinen
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pohtiminen ajaa meidit melko paradoksaaliseen ajatteluun, jossa on vaikea l0ytéa tdysin

oikeaa tapaa toimia.

Toteammekin lopuksi, ettd riittdd, kun ammattikasvattajat kiinnittivdt huomiota omiin
toiminta- ja ajattelumalleihinsa ja niiden mahdolliseen siirtymiseen lapsille sekd
kehittdvdt omaa tietouttaan sukupuolisensitiivisistd ja  sukupuolineutraaleista
toimintatavoista koulussa. Tdydellisen tasapainon I6ytdminen ndiden kahden vililld on

vaikeaa, mutta tavoiteltavaa.

7.2 Luotettavuus ja eettisyys

Hyvéén tutkimuskdytantoon kuuluu tutkimuksen luotettavuuden arviointi. Tutkimuksen
ollessa kvalitatiivinen luotettavuutta ei voida ilmaista objektiivisen ja médarillisen
mittarin arviona. (Aaltio & Puusa 2011, 153.) Téma tutkimus on kvalitatiivinen tutkimus,
joka pyrki empiirisiin tutkimustuloksiin. Otanta oli vain kahdeksan haastateltavaa, joten
siitd ei voida tehdd laajoja yleistyksid. Haastattelu tutkimusmenetelmind mahdollisti
haastateltavien oman subjektiivisen kokemuksen esiin tuomisen. Tamé subjektiivisuus
pienen otannan ohella asettaa kuitenkin rajoituksia yleistettivyyteen. Uravalintaan
liittyvid taustatekijoitd on kodin ja koulun lisdksi muitakin, mutta niihin tdssé
tutkimuksessa ei keskitytty sen enempéa. On vaikea tutkia, mitka tekijat vaikuttavat juuri
tietyn yksilon valintoithin. On my0s todettava, ettd haastatelluilla henkil6illd oli selvésti
paljon omaa halua hakeutua valitsemalleen alalle. Henkilokohtaisia motivaatiotekijoita

on vaikea tdysin yksityiskohtaisesti tutkia.

Tutkimuksen validiteetin avulla arvioidaan, tutkitaanko juuri sitd, mitd tutkimuksessa on
tarkoitus tutkia. Laadullisessa tutkimuksessa validiteetti viittaa sithen, kuinka eched
tutkimus ja sen ilmid ovat. (Aaltio & Puusa 2011, 155.) Téssi tutkimuksessa tarkoitus oli
selvittdd kokemuksia miesvaltaisella alalla olemisesta, taustatekijoitd uravalinnassa sekd
koulujérjestelmin roolia segregaatiossa. Tutkimus vastasi asetettuihin tutkimusongelmiin

ja tuotti tarkoituksenmukaista tietoa.

Reliabiliteetti mittaa toistettavuutta eli sitd, voidaanko toisella samalla tavalla toteutetulla
tutkimuksella péddstd samaan tulokseen. Haastattelutilanne tuottaa tietoa haastateltavan
henkilon kokemusmaailmasta, ja hin muodostaa sanottavansa niin, ettd sithen vaikuttaa

osittain haastatteluhetken kokonaistilanne ja haastattelija. (Aaltio & Puusa 2011, 156.)
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Tdhdn asiaan peilaten tdysin samanlaisia tuloksia tuskin voidaan saada toisella
tutkimuskerralla aikaan. Toisaalta tutkimuksen menetelméosiossa on tuotu avoimesti
ndkyviksi valittu tutkimusmenetelma ja analysointitapa, minkd avulla on mahdollista
saada samankaltaisia tuloksia aikaan, jos tutkimus toistettaisiin. Tutkimuksen tuloksia
raportoitaessa on kéytetty mahdollisimman paljon sitaatteja haastatteluista. Suorat
haastatteluotteet auttavat kuvaamaan sitd, mihin tutkimuksessa esitetyt tulkinnat ja

padtelmat perustuvat (Hirsjarvi ym. 2012, 233).

Haastattelukutsut 1dhetettiin ainejdrjestdjen ja tiedekuntien kautta. Jo haastattelukutsussa
oli kerrottu, keitd toivotaan osallistuvan tutkimukseen: tekniikan ja ICT-aloilla
opiskelevia naisia. Lisdksi kutsussa oli mainittu, ettd tutkitaan kokemuksia koulupolulta.
Haastateltavat saivat itse ilmoittautua haastateltavaksi ja saattoivat arvata haastattelun
koskevan sukupuolittuneita asenteita tekniikan ja ICT-aloilla. Tédten haastateltaviksi on
voinut valikoitua nimenomaan sellaisia naisia, joilla on tisti asiasta paljon sanottavaa ja
ehkdpi samankaltaisia ajatuksia. Toisaalta haastatteluissa kdvi myos ilmi se, ettd kaikki

haastateltavat eivit olleet ajatelleet haastattelun aiheita niin laajasti aikaisemmin.

Tamd  tutkimus  noudatti  Tutkimuseettisen = neuvottelukunnan  periaatteita.
Tutkimuseettinen neuvottelukunta (TENK 2012, 6—7) on asettanut hyville tieteelliselle
kiytannolle yhdeksdn periaatetta. Niistd neljd, jotka ovat timédn tutkimuksen kannalta
oleellisia, ovat: 1. pyritddn rehellisyyteen, yleiseen huolellisuuteen ja tarkkuuteen tuloksia
tallentaessa, niité esittdessd sekd niiden arvioinnissa, 2. kdytetddn tieteellisen tutkimuksen
kriteerien mukaisia ja eettisesti kestdvid menetelmié tiedonhankinnassa, tutkimuksessa ja
arvioinnissa, 3. kunnioitetaan muiden tutkijoiden tekemid tyotd ja viitataan heiddn
julkaisuihinsa asianmukaisesti ja 4. tutkimuksen suunnittelu, toteutus ja raportointi seka
tallennus tehdédédn tieteelliselle tiedolle asetettujen vaatimusten mukaisesti. Thmiseen
kohdistuvan tutkimuksen eettisid periaatteita noudattaen, tutkimuksen osallistujat olivat
mukana tutkimuksessa vapaaehtoisesti, ja heilld oli oikeus keskeyttdd osallistuminen
milloin tahansa. Heille kerrottiin tutkimuksen sisdllostd ja tutkimuksen tavoitteista ennen

tutkimuksen alkua. (TENK 2019, 8-9.)
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7.3 Jatkotutkimusehdotukset

Talld laadullisella tutkimuksella saatiin selville haastateltavien omia kokemuksia
kattavasti. Asiaa voisi tutkia laajemminkin. Jatkotutkimuksessa voitaisiin tarkentaa
tutkimusmenetelmié siten, ettd tuloksia voitaisiin tarkastella tilastollisin menetelmin.
Madrillisen tutkimuksen avulla saataisiin kattavampi otos, joka antaisi erilaista tietoa
aitheesta. Olisi antoisaa selvittdd vieldkin laajemmin ja tarkemmin sitd, mikd on

koulujarjestelmén rooli uravalinnoissa ja segregaatiossa.

Osallistujat tdssd tutkimuksessa olivat kaikki opiskelijoita. Osalla haastatelluista oli
vihén tyokokemusta alalta, osalla ei ollenkaan. Jatkotutkimusehdotukseksi nousi ajatus
tutkia niitd naisia, jotka ovat jo tydeldmaissa tekniikan ja ICT-aloilla. Muutaman vuoden
tyoeldmaissé olleiden naisten kokemukset opiskelusta ja alalla olemisesta tdydentdisivit
tdmén tutkimuksen tuloksia ja voisivat tuoda lisdd ndkokulmia aiheeseen. Jatkossa voisi
tehdd myos pitkittiistutkimuksen niin, ettd tutkittaisiin laadullisin menetelmin samoja
henkil6itd ensin opiskeluvaiheessa ja mydhemmin tydeldméssd. Ndin voisi saada
monipuolisesti erilaisia kokemuksia segregoituneista aloista ja ndkdkulmia segregaatioon

ylipdétaan.

Tassd tutkimuksessa kohteena olivat yliopistotasoiset segregoituneet koulutusalat.
Mahdolliseksi jatkotutkimusaiheeksi nousi ammattikorkeakoulu- tai
ammattikoulutasoisten segregoituneiden alojen tutkiminen. Mielenkiintoista olisi
selvittdd, miten sielld vahemmistoné olevat sukupuolet kokevat alalla opiskelun ja miti
taustavaikuttajia uralle hakeutumisessa heilld on ollut. Koulujirjestelmén roolia heidén

uravalintaansa olisi mielenkiintoista tutkia myos téllaisilla aloilla.

Tama tutkimus kohdistui segregaatioon miesvaltaisilla aloilla. Olisikin mielenkiintoista
tutkia lisdksi sitd, minkélaiset tekijat ovat vaikuttaneet uravalintaan niilld miehilld, jotka
ovat hakeutuneet naisvaltaisille aloille ja minkélaisia kokemuksia heilld on opiskelusta
naisvaltaisilla aloilla. Olisi hyvéd selvittdd, miltd miehistd tuntuu opiskella alalla
viahemmistond. Voisi tutkia, minkélaisia tekijoitd he pitdvit tdrkeind taustavaikuttajina
alalle hakeutumisessa ja mitkd voisivat olla niitd keinoja, joilla koulujarjestelméssa voisi
vaikuttaa segregaation vidhentdmiseen. Mahdollisesti voisi lisdksi vertailla nais- ja
miesvaltaisilla aloilla olevien kokemuksia ja ajatuksia. Télloin voisi selvittidd, minkélaisia

eroavia ja samankaltaisia tekijoitd heilld on koulupolulla sekéd uravalintojen taustalla.
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Tamén kautta voisi selvittdd laajemmin, mink&lainen rooli koulujirjestelmélld on

sukupuolisegregaatiossa.
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Liitteet

Liite 1. Haastattelukysymykset

Mité opiskelet?

Miké on ikdsi?

Miki on vanhempiesi koulutus ja missd he ovat nyt toissi?

Oletko kdynyt lukion?

Muistele peruskoulu- ja lukioaikaisia opettajiasi. Onko sinulle jdényt joku opettaja
mieleen erityisesti ja miksi? Voit sanoa yhden alakoulusta, yldkoulusta ja lukiosta.
Kuka opettaja oli mielestési kannustavin ja miksi?

Mitka on ollut mielestisi koulussa mielekkdimpié aineita? Entd inhokkeja?

Oletko tykédnnyt koulunkdynnisti?

Muistele, miten olet parjannyt koulussa. Missé aineissa olet parjannyt parhaiten?
Mika on ollut keskiarvosi suunnilleen peruskoulussa? Entd lukiossa? Oletko ollut
tyytyviinen siihen itse?

Millaista tukea ja kannustusta olet saanut opettajilta oppimisessasi ja koulunkdynnissa?
Onko opettaja huomannut sinun taitosi ja kannustanut niissi?

Koetko olleesi koulussa enemmén matemaattisesti lahjakas vai kielellisesti lahjakas tai
koetko mitddn eroa néissd?

Mika on ollut suunnilleen matematiikan arvosanasi peruskoulu- ja lukioaikana?
Koetko itse olleesi hyvd matemaattisissa aineissa ja oletko tykénnyt niistd aina?
Oletko lukenut lukiossa lyhyttd vai pitkdd matikkaa ja kumman kirjoitit?

Oletko lukenut lukiossa kemiaa ja fysiikkaa tai kirjoittanut niita?

Millaista tukea ja kannustusta olet saanut opettajilta matemaattisissa aineissa?
Millaista tukea ja kannustusta olet saanut vanhemmilta oppimisessasi ja
koulunkéynnissési? Entéd uravalinnassasi?

Onko vanhempien tai opettajien liséksi joku muu ldheinen, joka on kannustanut sinua
uravalinnassa tai kiinnostuksen kohteissasi?

Mika sai sinut kiinnostumaan tésti alasta ja milloin péétit hakeutua alalle?

Oletko kokenut “vastarintaa” tai vihéttelyd hakeutuessaan télle alalle? Millaista,
keneltd? Mika sai sinut pitdytyméadn omassa valinnassasi?

Onko suvussasi tekniikan tai [CT-alan tydtehtdvissd olevia henkilita?
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Koetko tarvinneesi niitd matematiikan taitoja, mitd peruskoulussa ja lukiossa opiskelit ja
opit? Miksi/Miksi ei?

Minkélaisiin tyotehtiviin ajattelit/toivoisit hakeutuvasi opintojen jélkeen?

Mité sinulle tulee ensimmaisend mieleen sukupuolirooleista?

Mité mieltd olet sukupuolirooleista?

Millaisia sukupuolirooleja on sinun eldméssasi?

Koetko ettd sukupuoliroolit ovat vaikuttaneet valintoihin elamissési, kotona,
tyOeldmaissa tai uravalinnassasi?

Koetko olevasi miesvaltaisella alalla? Miltd se sinusta tuntuu? Onko silld vaikutusta
opiskeluusi?

Oletko kokenut opiskelijapiireissd, tyoeldméssi tai harjoittelussa véihittelyd tai syrjintda
ollessasi nainen? Millaista? Miltd se tuntuu? Millainen vaikutus mahdollisella
syrjinnilla on ollut sinuun?

Olitko tietoinen, ettd vajaa 30 % tekniikan ja ICT-alan tutkinnon suorittaneista on
naisia?

Mitd puutteita mielestési on koulujarjestelmaissd, etteivit naiset hakeudu miesvaltaisille
aloille?

Mité koulussa mielestési pitdisi tehdd, jotta miesvaltaisille aloille hakeutuisi lisda
naisia?

Mitd mielté sind olet, ovatko naiset vai miehet parempia matemaattisissa taidoissa?
Oletko tormannyt sukupuolistereotypiaan siitd, ettd miehet olisivat naisia parempia
matemaattisesti?

Keksitko jotain ratkaisua tille, mitd koulussa pitéisi tehdé, ettei sukupuolistereotypiat
vahvistuisi?

Onko tullut mieleesi vield jotain, mitd haluat kertoa aiheeseen liittyen?
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Liite 2. Haastattelukutsu

Hei,

Oletko yliopistossa tekniikan alaa tai ICT-alaa opiskeleva nainen? Olemme

kiinnostuneita kokemuksistasi koulupolullasi.

Olemme kaksi luokanopettajaopiskelijaa Turun yliopistosta ja teemme pro gradu -
tutkielmaa tekniikan alaa ja ICT-alaa opiskelevien naisten kokemuksista omalta
koulupolultaan. Haastattelut toteutetaan yksilohaastatteluina etdnd Zoomin vilityksella,
mielellddn helmi-maaliskuun aikana. Haastatteluun olisi hyvi varata aikaa noin tunti.
Haastatteluvastaukset kasitellddn ja sdilytetdin anonyymisti, eikd vastaajien

henkil6llisyys tule ilmi tutkimusjulkaisussa.

Mikali kiinnostuit haastatteluun osallistumisesta, toivomme yhteydenottoa sdhkopostitse
(haastattelijoiden sdahkOpostiosoite), jotta voimme sopia sinulle sopivan haastatteluajan.

Viestid saa vilittdd my0s eteenpdin!

Terveisin,

Satu Saviméki ja Saimi Toivonen
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