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Avoimet oppimisympéristot ovat olleet viime vuosina voimakkaasti kasvava ilmid, ja ne ovat
herdttdneet mielipiteitd niin puolesta kuin vastaan. Téssd tutkimuksessa pyrittiin selvittdméain
luokanopettajien kokemuksia avoimien oppimisympdristdjen positiivisista puolista ja haasteista sekd
sitd, kuinka opettajat vastaavat avoimien oppimisympéristjen luomiin haasteisiin. Avoimien
oppimisympdéristéjen on todettu korostavan oppilaan aktiivista toimijuutta ja itseohjautuvuutta. Tamén
perusteella haluttiin selvittdd, miten luokanopettajat tukevat oppilaiden oppimista ja itseohjautuvuutta
avoimissa oppimisymparistoissa.

Tutkimus oli laadullinen, ja se toteutettiin sdhkdisend kyselytutkimuksena, joka sisélsi taustatietojen
selvittdmisen lisdksi avoimia kysymyksid. Kyselytutkimuksen linkkid jaettiin  avoimia
oppimisympdristéja kayttdvien koulujen luokanopettajille ympédri Suomea Facebook-ryhmin ja
koulujen rehtoreiden kautta. Kyselyyn vastasi 16 luokanopettajaa. Aineiston analysoinnissa kaytettiin
teemoittelua  sekd teoriaohjaavaa  siséllonanalyysia, joka pohjautui  Piispasen  (2008)
oppimisympdristomalliin. Mallissa oppimisympéristd jaotellaan kolmeen ulottuvuuteen, joita ovat
fyysinen, psykologis—sosiaalinen sekd pedagoginen. Ensimmadisen padatutkimuskysymyksen kohdalla
aineistosta etsittiin positiivisia ja negatiivisia ilmauksia, ja niistd muodostuneet teemat sijoitettiin
oppimisympdristomalliin. Toiseen péadtutkimuskysymykseen haettiin vastauksia aineistoldhtoisesti
teemoittelemalla.

Tamén tutkimuksen tulosten mukaan luokanopettajien kokemukset avoimista oppimisymparistoista
olivat pddosin positiivisia. Vastaajat korostivat avoimissa oppimisymparistoissa tilojen joustavuutta ja
monipuolisuutta, vuorovaikutuksen ja sosiaalisten tilanteiden lisddntymistd sekd yhteisopettajuutta.
Suurimpana haasteena avoimissa oppimisympéristoissd ndhtiin tySrauhan héirict, joista kérsivét
opettajien mukaan eniten oppilaat, joilla on erityisherkkyyksid ja keskittymisen vaikeuksia. Lisdksi
vastauksista nousi esiin tilojen toimivuuteen liittyvdt haasteet, joihin voisi vaikuttaa opettajien
osallistamisella tilojen suunnitteluun jo rakennusvaiheessa.

Oppilaan oppimisen tukemiseen liittyen opettajat korostivat avoimen oppimisympariston
mahdollistamaa yhteistyGtd ja monipuolisia tiloja, joiden avulla muun muassa erilaiset ryhmittelyt ja
eriyttiminen onnistuvat. Tutkimuksen mukaan luokanopettajat kisittivét oppilaiden itseohjautuvuuden
vastuullisuutena, itsesddtelynd, itsendisyytend ja yhteistyoni. Itseohjautuvuutta harjoitellaan vastaajien
mukaan tietoisesti ja vahitellen oppilaan iké- ja kehitystaso huomioiden, esimerkiksi rutiinien, selkeiden
ohjeiden ja vastuun antamisen kautta. [tseohjautuvuutta pidetdén tirkednd tulevaisuuden taitona ja sithen
ohjaaminen vaatii opettajalta tietoista ja jatkuvaa tavoitteellista toimintaa.

Tutkimuksen perusteella voidaan todeta avoimiin oppimisympéristoihin liittyvan niin mahdollisuuksia
kuin haasteita. Voidaankin pohtia, kenen ehdoilla uusia oppimisympéristdjd rakennetaan ja miten
avoimien oppimisymparistdjen luomia mahdollisuuksia voitaisiin saavuttaa ongelmat minimoiden.

Avainsanat: avoin oppimisympéristo, itseohjautuvuus, oppimisen tukeminen



Sisallysluettelo

1 Johdanto 5
2 Oppimisymparisto 7
3 Avoimet oppimisymparistot 1
3.1 Opettajan toiminta avoimissa oppimisymparistoissa 12
3.2  Yhteisopettajuus 14
3.3 Haasteet avoimissa oppimisympadristoissa 15
4 Oppilaan oppimisen ja itseohjautuvuuden tukeminen 17
4.1 Itseohjautuvuus tulevaisuuden taitona 18
411 Itseohjautuvan oppijan ominaisuudet 20
41.2 Itseohjautuvuuteen ohjaaminen 22
5 Tutkimusongelmat 24
6 Tutkimuksen toteutus 26
6.1  Tutkimukseen osallistujat 26
6.2 Tiedonkeruu 27
6.3  Aineiston kasittely ja analyysi 29
6.4 Tutkimuksen toteutuksen luotettavuus ja eettisyys 30
7 Tulokset 33
7.1  Opettajien kokemuksia avoimista oppimisymparistoista 33
711 Avoimien oppimisymparistdjen positiiviset puolet 33
71.2 Avoimien oppimisymparistdjen haasteet 36
7.2 Oppilaiden oppimisen tukeminen avoimissa oppimisympaéristoissa 41
7.21 Avoimen oppimisymparistén mahdollisuuksien hyddyntdminen oppilaan erityistarpeiden
tukemisessa 41
7.2.2 Luokanopettajien edellyttdma itseohjautuvuus ja sen tukeminen alakoulun avoimissa
oppimisymparistoissa 46
8 Pohdinta 49
8.1  Opettajien kokemat mahdollisuudet ja haasteet avoimissa
oppimisymparistoissa 49



8.2

Opettajien kokemukset oppimisen tukemisesta avoimissa

oppimisymparistoissa

8.3

8.4
Lahteet
Liitteet

Liite 1

Tulosten luotettavuus

Tulosten hyédyntaminen ja jatkotutkimusehdotukset

51
52
53
55
60

60



1 Johdanto

Avoimien oppimisympdristojen rakentaminen on lisddntynyt viime vuosien aikana. Myos
mediassa avoimet oppimisympdristot ovat herdttineet paljon keskustelua, ja ne ovat saaneet
osakseen kritiikkid esimerkiksi liiallisen aistikuormituksen aiheutumisesta, itseohjautuvuuden
korostamisesta ja siitd, miten ympdaristot eivit tue kaikkien oppilaiden oppimista (esim. Yle
23.11.2020; Helsingin Sanomat 13.11.2020; Helsingin Sanomat 1.8.2020). Tdssé laadullisessa
tutkimuksessa syvennytddn luokanopettajien kokemuksiin avoimien oppimisympéristojen
luomista haasteista ja hyvistd puolista. Lisdksi pyritdédn selvittimadn, miten opettajat vastaavat
avoimen oppimisympdiriston asettamiin haasteisiin, kuten oppilaiden itseohjautuvuuden

tukemiseen.

Oppimisympdristdjen on perinteisesti ajateltu olevan koulujen luokkahuoneita, joissa jokaiselle
oppilaalle on osoitettu oma paikkansa pulpettirivistoistdi. Muutokset behavioristisesta
tiedonsiirrosta  konstruktivistiseen tiedon rakentamiseen, opettajajohtoisesta ulkoa
ohjautuvuudesta oppilaan itseohjautuvuuteen seké tydtapojen monipuolistuminen ja elinikdisen
oppimisen korostaminen ovat luoneet tarpeen kehittdd myds oppimisympéristdistd oppilaiden
ja ajan muuttuviin tarpeisiin vastaavia (Mattila & Miettunen 2010, 27; Piipari 1998, 1).
Tutkimusten mukaan perinteiset oppimisymparistdt on koettu huonosti toimiviksi nykyisen
dynaamisuutta ja aktiivisuutta korostavan opetuskadsityksen kannalta (Piispanen 2008, 118—
119; Heppell, Chapman, Millwood, Constable & Furness 2004, 14-17). Perinteisten
oppimisympdristdjen rinnalle ovatkin nousseet uudenlaiset avoimet oppimisympéristot.
Oppimisympadristoissd tarvitaan tilaa, muunneltavuutta ja joustavuutta, jotta ne soveltuvat
vuorovaikutteiseen ja aktiiviseen tyOskentelyyn. My6s nykyinen perusopetuksen
opetussuunnitelma (myéhemmin POPS 2014) korostaa oppimisympadristdjé, joissa painottuu
vuorovaikutus, yhteisollinen tiedon rakentaminen ja oppilaiden aktiivinen osallistuminen

(2014, 29).

Opettajat eivit myoskédédn ole endé tiedon jakajia tai kontrolloijia, vaan koulut ovat vain yksid
oppilaiden kayttimid oppimisymparistojd. Tamén vuoksi opetuksessa ja oppimisympéristoissa
on huomioitava todellisen eldmdn tarpeet. Tietoyhteiskunnan ja  globaalien
toimintaymparistdjen kehittyminen ovat muuttaneet myds oppilaiden osaamistavoitteita, silld
globaalissa tietoyhteiskunnassa nuoret tarvitsevat medialukutaitoa, tiedon kriittistd kisittelya
sekd itsesddtelyn ja yhteisollisen oppimisen taitoja. Oppilaiden informaalin oppimisen

kokemuksia ja teknologiaa ei kuitenkaan hyodynnetd kouluissa parhaalla mahdollisella tavalla.



(Hékkinen, Silander & Rautiainen 2013, 140—-141; Kuuskorpi 2012, 160.) Kuuskorven (2012,
162) mukaan monipuolinen ja yhteisdkeskeinen koulun oppimisympéristd voisi
parhaimmillaan toimia jatkeena siirrettdessd koulussa opittuja taitoja osaksi tydeldmén

valmiuksia.

Avoimista oppimisympadristoistd on tehty jonkin verran tutkimusta, mutta ne keskittyvit
esimerkiksi tilojen akustiikkaan ja melun aiheuttamiin ongelmiin (Kyllidinen & Pédkkonen
2017; Mealings, Demuth, Buchholz & Dillon 2015; Gislason 2011) tai toimintakulttuurin
muutoksiin siirryttdessd perinteisestd oppimisympadristostd avoimeen (Kattilakoski 2018).
Opettajien kokemuksia avoimista oppimisympéristdistd tai avoimiin oppimisympdristdihin
vahvasti liittyvdéd oppilaiden itseohjautuvuutta sen sijaan on tutkittu vihemmaén. Onkin syyta
tutkia, ovatko uudet, avoimet oppimisympdiristot aidosti toimiva ratkaisu perinteisten
oppimisympdristdjen tilalle. Esimerkiksi kevaillda 2020 alkanut COVID-19 —pandemia toi
mukanaan kouluihin rajoituksia, joiden mukaan muun muassa opiskelutilat tulisi jérjestda
viljemmin, tarpeettomia ldhikontakteja vilttdd ja opetusryhmit tulisi pitdd erilldén (THL &
OKM 2020). Rajoitukset ovat varmasti luoneet haasteita myds avoimiin oppimisympéristoihin,
joissa tyoskentelee paljon ihmisid samoissa tiloissa. On hyvd huomioida, ettd tutkimus
toteutettiin pandemian aikana, joten sen tuomat muutokset ja haasteet saattavat korostua

tutkimuksen tuloksissa.



2 Oppimisymparisto

Oppimisympdéristostd kisitteend ei voida antaa yhtd vakiintunutta tai yleisesti hyviksyttyd
maidrittelyd, vaan siithen yhdistetddn jatkuvasti uusia elementtejd ja nikokulmia (Kuuskorpi
2012, 167). Joidenkin yleisten maidrittelyjen mukaan oppimisympéristd voidaan késittdd
paikaksi, tilaksi, yhteisoksi tai toimintakdytdnnoksi, jonka tarkoitus on edistdd oppimista
(Manninen & Pesonen 1997; POPS2014). Oppimisymparistoon liittyy siis fyysisen tilan liséksi
myo6s ithmisten vuorovaikutuksen muodostama, oppimista tukeva verkosto (Manninen ym.
2007, 16). Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa oppimisympéristdihin liitetdén
lisdksi ne vélineet, palvelut ja materiaalit, joita opiskelussa kdytetddn. Ominaisuuksiltaan
oppimisympdristdjen tulisi olla turvallisia ja terveellisid, ja niiden pitdisi edistdd oppilaan

kokonaisvaltaista kasvua, kehitystd ja hyvinvointia. (POPS2014, 29-30.)

Fyysisten oppimistilojen ja oppimisen vililld ei ole todettu olevan suoraa yhteyttd, vaan tilat
vaikuttavat oppimiseen olosuhteiden ja niiden synnyttdmien merkitysten kautta vain vélillisesti
(Blackmore ym. 2011, 12; Spearman 2013, 19). Talla tarkoitetaan esimerkiksi
oppimisympdristostd muodostettujen omien késitysten yhteyttd oppimismotivaatioon tai
oppimisympdristoon vilillisesti liittyvéa fyysistd tai henkistd hyvinvointia, jolla puolestaan on
vaikutusta oppimiseen. Kattilakosken (2018, 14) mukaan oppimistilat ovat vain yksi tekija
opettamisen ja oppimistulosten vilisessé monimutkaisessa suhteessa, kun ne toimivat

opettamisen ja oppimisen vélisen suhteen ja sosiaalisten kdytanteiden valittdjina.

Oppimisympdriston késitettd tarkemmin tarkastellessa siitd voidaan luoda erilaisia malleja,
joista esittelemme ensin Mannisen ja kumppaneiden (2007) viiden ndkokulman mallin.
Mallissa eri ndkdkulmat ovat osittain paéllekkdisid ja toisiaan tdydentdvid. Kuten kuviosta 1
ilmenee, mallin osa-alueet ovat 1) fyysinen, 2) sosiaalinen, 3) tekninen, 4) paikallinen ja 5)

didaktinen.

Fyysinen ndkokulma késittelee oppimisympdristéd tilana ja rakennuksena, esimerkiksi
luokkahuoneena. Lisdksi ndkokulmaan sisiltyy tilan turvallisuus, terveellisyys ja viihtyisyys.
(Manninen ym. 2007, 38.) Sosiaalinen ja psykologinen ndkokulma puolestaan siséltda
oppimisympdiriston vuorovaikutuksen ja ilmapiirin. Oppimisen kannalta vuorovaikutus,
ryhméprosessit ja yhteistoiminnallisuus ovat merkittdvid ja ne tdydentdvit fyysistd
oppimisympdristod. Myds keskeiset oppimisteoriat, kuten sosiaalinen konstruktivismi

korostavat yhteison merkitysté ja vuorovaikutusta oppimisessa. (Manninen ym. 2007, 38-39.)



Kolmas nidkokulma kisittelee oppimisympéristdd opetusteknologisena sovelluksena.
Teknisestd ndkokulmasta on tullut tarpeellinen tieto- ja viestintdtekniikan hyddyntdmisen
lisddntyessd opetuksessa. (Manninen ym. 2007, 40.) Paikallinen ndkdkulma puolestaan ldhestyy
oppimisympdristdd paikkoina ja alueina. Nikokulma pohjautuu kontekstuaaliseen
oppimiskésitykseen, jonka mukaan oppimista tapahtuu aidoissa ympdaristoissé, informaalisti.
Opetuksessa voidaan hyodyntdd esimerkiksi luontoa, kaupunkia, museoita tai muita
koulurakennuksen ulkopuolisia paikkoja. (Manninen ym. 2007, 40.) Viides ndkokulma
kasittelee oppimisympaéristod didaktisena kokonaisuutena. Nakokulman keskidssd on opettajan
toiminta ja rooli oppimisympdriston kehittdjand. Didaktinen ldhestymistapa painottaa
opiskeluprosessin  suunnittelua ja oppimisen tukemista erilaisilla oppimisympériston
elementeilld, kuten oppimateriaaleilla ja tuella. (Manninen ym. 2007, 41.) Oppimisympériston
kisitteessd hyvin oleellista on didaktinen osa-alue. Muut osa-alueet voivat liittyd mihin tahansa
ympdristoon, mutta nimenomaan pedagogiikka tekee ympéristostd oppimisympériston.

(Manninen ym. 2007, 16; Piispanen 2008, 22)

DIDAKTINEN

=

Kuvio 1. Viisi nakdkulmaa oppimisymparistéihin (Manninen ym. 2007, 37)

Kattilakoski (2018) puolestaan kayttdd viitoskirjassaan oppimaiseman késitettd, joka on
osittain rinnastettavissa oppimisympadriston kédsitteeseen, ja jonka voidaan katsoa sisdltdvin
oppimisympdaristoon liitettyjd ulottuvuuksia. Oppimaiseman kisite vastaa Kattilakosken (2018)
mukaan tarpeeseen, joka on syntynyt aikaisemman oppimisympiriston kisitteen sisdllon
laajentumisesta ja monimutkaistumisesta. Oppimaisema on tiivistetty neljdn ulottuvuuden
malliksi, joita ovat 1) fyysiset tilat, 2) toimintakulttuuri, 3) virtuaaliset ympéristot sekd 4)

koulun ulkopuoliset ympéristot ja yhteisot (Kuvio 2). Fyysisten tilojen ulottuvuuteen voidaan



katsoa kuuluvaksi esimerkiksi vilineet, kalusteet sekd teknologia, ja toimintakulttuuriin

psykososiaalinen tuki seki ilmapiiri. (Kattilakoski 2018, 20-22.)

KOULUN
ULKOPUOLISET
YMPARISTOT JA
YHTEISOT

VIRTUAALISET
YMPARISTOT

TOIMINTA-
KULTTUURI
psyskososiaalinen

tuki

ilmapiiri

FYYSISET TILAT
valineet
kalusteet

teknologia

OPPIMAISEMA

Kuvio 2. Oppimaiseman osa-alueet (Kattilakoski 2018, 22)

Piispanen (2008) puolestaan tiivistdd oppimisympiriston késitteen kolmeen nékokulmaan,
jotka ovat 1) fyysinen, 2) psykologinen ja sosiaalinen sekd 3) pedagoginen oppimisympaéristod
(Kuvio 3). Téssd tutkimuksessa toisesta ulottuvuudesta kéytetddn selkeyden vuoksi lyhennetti
psykologis—sosiaalinen. Piispasen oppimisympdristomalli pohjautuu Nuikkisen (2005),
Brotheruksen, Hytdsen ja Krokforsin (1999) sekd Lodgen (2007) oppimisympéristomalliin,
jossa ndkokulmina ovat fyysinen, psyykkinen, sosiaalinen sekd pedagoginen
oppimisympdrist0. Piispanen yhdistdd mallissaan sosiaalisen ja psyykkisen osa-alueen yhdeksi
ilmapiirid ja sosiaalista vuorovaikutusta kuvaavaksi ndkokulmaksi. (Piispanen 2008, 22.)
Mannisen ja kumppaneiden (2007) viiden ndkokulman mallista Piispanen on tiivistidnyt
paikallisen ja teknisen ndkokulman siséltyvdksi fyysiseen oppimisympéristoon (Piispanen
2008, 22). Oppimisympdristod kisitelladn tassd tutkimuksessa Piispasen mallin pohjalta, silla

se on selked ja sisdltdd timén tutkimuksen kannalta oleelliset ndkdkulmat.
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FYYSINEN

PSYKOLOGINEN JA PEDAGOGINEN
SOSIAALINEN

Kuvio 3. Kolme ndkdkulmaa oppimisymparistéon (Piispanen 2008, 23).

Erds jaottelutapa on myds jakaa oppimisympéristot suljettuihin  ja  avoimiin
oppimisympdristdihin (esim. Manninen ym. 2007, 31-32). Jaottelu ei ole tdysin yksiselitteinen,
ja suljettujen ja avointen oppimisympadristojen kuvaukset vaihtelevatkin ldhteestd riippuen.
Tama jaottelu ja etenkin avoimen oppimisympaériston késite on tissd tutkimuksessa oleellinen,

ja sitd késitelladn seuraavassa luvussa tarkemmin.
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3 Avoimet oppimisymparistot

Avoimista oppimisympdristdistd puhuttacssa on syytd kiinnittdd huomiota Kkésitteen
madrittelyyn, silld keskusteluissa sekoittuvatkin usein avoimet tilat ja avoimet
oppimisympdristot. Seindttomisté ja luokkahuoneettomista kouluista puhuttaessa tulisi kdyttaa
avoimen tilan késitettd, kun taas avoimilla oppimisympéristoilld tarkoitetaan
oppimisympdristdjd, joissa korostuu itseohjautuva oppiminen ja oppilaan autonomia. (Paul
1975, 2.) Avoimen oppimisympariston ei tarvitse olla suuri ja avoin tila, vaan silld viitataan
oppilaan vapauteen paittai itsendisesti muun muassa opiskelun paikasta (Lindblom-Ylédnne &
Nevgi 2009, 54). Avoimessa tilassa opetus voi puolestaan olla myds opettajajohtoista, jolloin
oppimisympdristd ei ole avoin (Paul 1975, 2). Avoin oppimisympdristd ei siis sulje pois

perinteisid luokkahuoneita, mutta niihin liittyvit usein myos avoimet tilat.

Avointa oppimisympdristdd voidaan pitdd suljetun, perinteiseen opettajajohtoiseen
luokkahuoneopetukseen keskittyvan oppimisympériston vastakohtana. On hyva tiedostaa, ettd
tdysin avoin ja tiysin suljettu oppimisympéristd ovat kasitteellisid ddripaité, joiden véliselle
jatkumolle oppimisympéristd yleensd sijoittuu. Oppimisympdristd voikin olla joiltain osin
hyvinkin avoin ja samanaikaisesti suljettu joidenkin muiden tekijoiden suhteen. (Manninen &
Pesonen, 1997, 269.) Mannisen ym. (2007, 31) mukaan avoimen ja perinteisen ‘“‘suljetun”
oppimisympdériston erona on muun muassa avoimessa oppimisympéristossé toteutuva laajempi
omaehtoisuus ja itsemddrddmisoikeus. Esimerkiksi oppimistavoitteet ovat perinteisessd
suljetummassa oppimisympéristossd yleensd konkreettisia ja opettajan asettamia, kun taas
avoimessa oppimisympdristossd opiskelijat saavat suuremman vastuun tavoitteiden
asettamiseen liittyen. Avoimien oppimisympadristojen keskeisid ominaispiirteitd ovat muun
muassa selkeiden opetussuunnitelmien puuttuminen, prosessikeskeisyys, monimuotoisten
opetusmenetelmien  soveltaminen  opettajajohtoisen  luokkahuoneopetuksen  sijasta,
oppimisympdériston verkostoituminen tydeldmddn ja reaalimaailman tilanteisiin sekd
opiskelijaa tukevien ohjauskdytintdjen lisdédntyminen. Avoimissa oppimisymparistdissd
thanteena ovat nimenomaan oppilaan oma aktiivisuus ja itseohjautuvuus. Avoimuutta ja
joustavuutta voidaan pitdd yhteisnimittdjand ns. “uusille” eli pédasiassa 1990-luvulla

kehitetyille koulutuskdytédnnoille. (Manninen ym. 2007, 31.)

Kattilakoski (2018) puolestaan mairittelee avoimen oppimisympériston koulurakennuksessa
olevaksi avoimeksi ja suureksi tilaksi, jossa on muunneltavia kalusteratkaisuja ja erilaisiin

tyOskentelymuotoihin sopivia tiloja, joita voidaan hyodyntdd joustavasti. Avoimessa
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oppimisympéristossd tyOskentelevét useat oppilaat ja opettajat sekd koulunkdynninohjaajat.
Myos teknologia ja verkkoympdristot ovat kdytdssd avoimissa oppimisymparistdissa.
(Kattilakoski 2018, 25-26.) Kattilakosken  maddritelmdd avoimesta  fyysisestd
oppimisympdristostd kiytetddn myds tdssd tutkimuksessa. Myos Kuuskorven (2012, 166)
tutkimustuloksen mukaan avoimien tilojen kéyttdjat korostivat tilojen joustavuudessa ja
muunneltavuudessa toiminnallisuutta, sosiaalisuutta ja monimuotoisuutta. Tamé tarkoittaa
kaytdnnOssd sitd, ettd opetustiloissa ja niiden ldheisyydessd tyOskentelee samanaikaisesti

useampia oppilasryhmié, opettajia ja avustajia.

Yhtend keskeisend ja konkreettisena tekijand oppimisympdristdjen muutoksen tarpeelle
voidaan pitdd my0s viimeisten vuosikymmenien aikana tapahtunutta oppilaan tuen muotojen ja
erityisopetuksen voimakasta kehittymistd (Kuuskorpi 2012, 104). Erityisopetuksen tukea
tarvitsevien oppilaiden oikeuteen saada ennaltachkdisevaa tukea on alettu kiinnittdd huomiota
erityisopetuksen muututtua integroivampaan suuntaan. Opiskelun ja koulunkdynnin yleisessa
tuessa tdma ilmenee esimerkiksi joustavien opetusryhmadjirjestelyiden, eriyttdvédn opetuksen ja
samanaikaisopetuksen lisddntymisend. Oppilaiden oppimisprosessien on todettu olevan
erilaisia, jolloin my0ds oppimisymparistoiltd odotetaan parempaa joustavuutta henkilokohtaisten
oppimisprosessien tukemiseksi. (Kuuskorpi 2012, 105.) Muunneltavissa ja joustavissa
opetustiloissa kdytettdvdit moninaisemmat opetustavat mahdollistavat myds erityisopetuksen
oppilaiden osallistumisen oppimisprosessiin joko opetustilassa tai sen valittomassa

laheisyydessd (Kuuskorpi 2012, 166).

3.1 Opettajan toiminta avoimissa oppimisymparistoissa

Opettajan toimenkuvaan katsotaan kuuluvan nykyaikaisiin oppimisymparistoihin liittyvien
teknologioiden, sovellusten ja koulun ulkopuolisten oppimisympéristdjen hyddyntdminen.
Opettajan tuleekin sisdllollisen hallinnan lisdksi osata kidyttdd erilaisia oppimisymparistoja
erilaisten oppilaiden kanssa. (Vitikka 2009, 28.) Avoimessa oppimisymparistossi
tyoskentelevin  opettajan tulee osata yhteensovittaa opetussuunnitelma, koulun
kasvatustavoitteet ja pedagoginen yhteistyd muiden kanssa, etenkin jos toimitaan koulun
ulkopuolisissa ympdristdissd ja yhteisoissd. (Kumpulainen, Krokfors, Lipponen, Tissari,

Hilpp6 & Rajala 2011, 46).



13

Tilan koko ja jirjestelyt ovat térkeitd tekijoitd luokan toiminnan ja siihen liittyvédn kdytoksen
kannalta, ja ne ovat suoraan yhteydessa opetusmenetelmiin. Avoimilla oppimisympérist6illd on
todettu olevan positiivisia vaikutuksia oppimistuloksiin, kun opettajan pedagogiikka soveltuu
tilaan, ja oppilasryhmaéssi on vidhédn kdytoshiirioitd (Blackmore ym. 2011, 30). Pedagogiikan
nikokulmasta konstruktivismin, oppilaslédhtdisen oppimisen ja tiimitydskentelyn on todettu
soveltuvan avoimen oppimisympériston malliin hyvin (Gislason 2011, 54). Myos Saarelaisen
tutkimuksen mukaan (2016, 85) opettajien mielestd avoimiin oppimisympéristoihin sopii
perinteistd frontaaliopetusta paremmin tietynlainen pedagogiikka, kuten yhdessd oppiminen ja
toiminnallisuus. Nuikkisen (2005, 49-50) mukaan oppimisympériston tarkoituksena on
heijastaa toiminnan siséltéd oppimisen tavoitteiden l1&htokohdista ja toimia konkreettisena
oppimisen apuvilineend. Uusissa, avoimissa oppimisympdristdissd korostetaankin
monipuolisia tydtapoja, tilojen ja vélineiden joustavaa kiyttdd sekd tydeldmissé tarpeellisia
taitoja, kuten tiedonhankintaa, yhteistyOtd, joustavuutta ja itseohjautuvuutta. Lisdksi
oppimisympéristoissd korostuu opiskelija- ja prosessikeskeisyys sekd innostavuus, luovuus ja

tutkiva oppiminen. (Kattilakoski 2018, 29; Nuikkinen 2005, 49-50.)

Alterator & Deed (2013) ovat tutkineet opettajien sopeutumista uuteen, avoimeen
oppimisympdristoon. Opettajien toiminnassa havaittiin muutoksia esimerkiksi lisdintyneessi
joustavuudessa ja sopeutumiskyvysséd (Alterator & Deed 2013, 7). Ndma taidot ovat tirkeitd
jokaiselle opettajalle oppimisymparistostd huolimatta, mutta ne korostuvat etenkin avoimissa
oppimisympdristdissd. Sopeutumiskyky néhtiinkin tutkimuksessa tirkeimpéand opettajan
ominaisuutena, silli opettajat, joilla oli hyvd sopeutumiskyky, myos kokivat avoimen

oppimisympdriston kdyttomahdollisuudet hyviksi. (Alterator & Deed 2013, 12).

Lisdksi Alteratorin ja Deedin (2013) tutkimuksessa havaittiin avoimissa oppimisympéristoissa
toimimisen vaativan opettajilta enemmén neuvottelua kriittisissd tilanteissa sekd nopeiden
ratkaisuiden tekemistd. Avoimissa oppimisympdristdissd tyOskennelleet opettajat kokivat
kommunikaation lisdéntyvin niin opettajien kuin oppilaidenkin kanssa. Toisten l&hestyminen
ja keskustelu koettiin helpommaksi, kun tilat ovat avoimia. Tutkimuksessa havaittiin myds
yhteissuunnittelun ja kollegiaalisen tuen lisddntyvdn tyOyhteisdssd. Opettajien yhteistyon
koettiin parantavan myos luokanhallintaa ja oppilaiden asennetta opettajien auktoriteettia
kohtaan. (Alterator & Deed 2013, 10-11.) Toisaalta opettajat kokivat lisddntyneen
vuorovaikutuksen aiheuttavan yksityisyyden puutetta, tarkkailun kohteena olemista sekéd
tilivelvollisuutta muille opettajille (Alterator & Deed 2013, 8, 12). Siirtyminen perinteisesta

luokkahuoneesta tiimiopetukseen ja joustavampaan ja jaettuun oppimistilaan voikin haastaa
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joidenkin opettajien ammatillisuuden tunnetta ja aiheuttaa epdonnistumisen pelkoa. Kun opetus
on ndkyvad, voi opettaja kokea, ettd kollegat arvioivat hdnen luokanhallintakykyéén,

pedagogisia ratkaisujaan tai tietdmystdan opetussuunnitelmasta. (Blackmore ym. 2011, 14.)

3.2 Yhteisopettajuus

Avoimissa oppimisympdiristoissd tyOskentelevdt usein useat oppilaat, opettajat ja
koulunkiynninohjaajat (Kattilakoski 2018, 25-26). Sellaista opettajuuden muotoa, jossa kaksi
tai useampi opettajaa opettaa yhteistd, mahdollisesti tarpeiltaan hyvinkin monimuotoista
opetusryhméa samassa tilassa, voidaan kutsua yhteisopettajuudeksi tai
samanaikaisopettajuudeksi (esim. Cook & Friend 1995 2-3). Cookin ja Friendin (1995, 2-3)
madritelma tarkentaa vield, ettd opetus voidaan edelleen luokitella yhteisopettajuuden piiriin,
vaikka opettajat hajottaisivatkin opetusryhmin silloin tdll6in eri tiloithin esimerkiksi
opetuksesta syntyvin mahdollisen melun tai muun héirién vuoksi. Samanaikaisopettajina
voivat toimia keskendén vaihtelevissa kokoonpanoissa niin luokanopettajat, aineenopettajat

kuin erityisopettajatkin (Takala & Uusitalo-Malmivaara 2012, 375-376).

Yhteisopettajuudella on todettu olevan useita hyotyjd. Esimerkiksi Takalan ja Uusitalo-
Malmivaaran (2012, 386) tutkimuksen mukaan yhteisopettajuuden ansiosta oppilaat voivat
saada enemmin aikaa opettajiltaan sekd parempilaatuista opetusta verrattuna tavanomaiseen
yhden opettajan toteuttamaan opetukseen. Yhteisopettajuuden avulla voidaan myds paremmin
kohdata opetusryhmén erilaisten oppijoiden tarpeet, minka lisdksi opettajien vélinen yhteistyo
tarjoaa oppilaille arvokkaan mallin yhteistoiminnasta. (Takala & Uusitalo-Malmivaara 2012,
386.) Myds Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, 36) mainitaan
samanaikaisopettajuus esimerkkind koulun aikuisten yhteistyOstd, joka mallintaa myds

oppilaille koulun toimintaa oppivana yhteisona.

Pulkkisen ja Rytivaaran (2015, 7-10) mukaan yhteisopettajuudesta koetaan olevan hydtya
my0s opettajien omalle opettajuudelle. Yksin opettamiseen verrattuna opettajat ovat kokeneet
saavansa yhteisopettajuuden myd6td opetukseensa kaksin verroin sekd ideoita ettd jaksamista,
minkd liséksi yhteisopettajuus mahdollistaa oppilaiden tarkemman ja monipuolisemman
havainnoinnin ja arvioinnin. Edellisiin hyotyihin voidaan lisdtd vield muun muassa
yhteisopettajuuden myo6td koettu tydrauhan, opettajan tyon mielekkyyden sekd kouluyhteison

avoimuuden parantuminen. (Pulkkinen & Rytivaara 2015, 7-10.)
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Yhteisopettajuudessa on koettu olevan myds omat haasteensa. Yhtend haasteena on pidetty
yhteisen suunnitteluajan puutetta tai riittimattomyyttd, miké saattaa johtaa esimerkiksi toisen
opettajan roolin muuttumiseen ainoastaan avustavaksi tai tdydentdvéksi (Ahtiainen, Beirad,
Hautamiki, Hilasvuori & Thuneberg 2011, 38). Yhteistyon onnistumisen kannalta onkin
tiarkedd, ettd opettajat sopivat rooleistaan ja vastuunjaosta (Austin 2001, 249). Esimerkiksi
luokanopettajan ja erityisopettajan vilisessd yhteisopettajuudessa vastuunjakamisen
suunnittelun tirkeys korostuu, jotta erityisopettajan resurssi saadaan hyodynnettyé, eiké hén jai
vain vierailijan rooliin (Austin 2001, 252). Liséksi yhteisopettajuus aiheuttaa haasteita joillekin
oppilaille suurten luokkakokojen ja useamman opettajan takia (Ahtiainen ym. 2011, 39).
Keefen ja Mooren (2004, 85-86) tutkimuksessa erityisopettajat kokivat, etti suuri luokkakoko

haittaa erityisté tukea tarvitsevien oppilaiden oppimista, eivitki he saa tarpeeksi apua.

3.3 Haasteet avoimissa oppimisymparistoissa

Avoimissa oppimisympdristdissd on koettu olevan myds omat haasteensa. Avoimiin fyysisiin
oppimisympdristoihin liittyvét usein suuret avoimet tilat, jotka sopivat huonosti oppilaille, jotka
ovat alttiita esimerkiksi visuaalisille hairioille tai dénihéiridille (Gislason 2011, 23). Téllaiset
tilat eivat myoskdin tarjoa yhtd hyvid mahdollisuuksia visuaaliseen ja akustiseen kontrolliin
perinteisiin luokkahuoneisiin verrattuna. Kadytinndssd tdma tarkoittaa sité, ettd tilassa saattaa
olla esimerkiksi meluhaittoja, tai oppilaat eivit vélttimattd nde tai kuule kaikkia opetukseen
liittyvid asioita etdisyyksien vuoksi. Avoimissa oppimisymparistdissid opettavat opettajat ovat
my0s todenneet joutuvansa kayttimdidn meluisissa tiloissa kovempaa &ddntd ja tdmén
seurauksena kérsineensd ylimédrdisestd vdsymyksestd ja rasittuneesta ddnestd. Huolellisen
suunnittelun avulla nditd haittoja voidaan kuitenkin pyrkid minimoimaan, mutta niiltd ei aina

voida tdysin vilttyd. (Gislason 2011, 65-66.)

Myds Mealingsin ja kumppaneiden (2015) tutkimus, joka kohdistui avoimissa tiloissa
opettaviin  esikouluopettajiin, tukee  Gislasonin  (2011) tulosta. Avoimissa
oppimisympdristdissd oli meluhaittoja, minkd vuoksi oppilaiden oli vaikea kuulla opetusta.
Eniten haittaa melusta oli oppilaille, joilla oli erityistarpeita. Selvitikseen melusta opettajat
kayttivit monipuolisia keinoja, kuten istumajirjestyksen muuttamista, oppilaiden kokoamista
lahelle opettajaa, visuaalisten vihjeiden kdyttdmistdi huomion saamiseksi, opetuksen
toiminnallisuuden muuttamista tai lukujdrjestyksen yhteensovittamista muiden opettajien

kanssa niin, ettd toiminnalliset hetket tapahtuvat samaan aikaan. Niistd keinoista huolimatta
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opettajat kdyttivit myods dénen korottamista selvitikseen melusta, mikd puolestaan pitkdan
jatkuessaan johtaa &dinenkdyton ongelmiin.  (Mealings ym. 2015, 12-15.) Toisten
oppilasryhmien aiheuttamaa meluhaittaa pystyttiin vihentdmaan liikuteltavilla seinilld, jolloin

kokemukset avoimista oppimisympaéristoistd olivat positiivisempia (Mealings ym. 2015, 16).

Avoimien oppimisympdristéjen muunneltavuus tarkoittaa usein sitd, ettd oppilaiden
tyoskentelypaikat vaihtuvat, eikd heilld valttdmittd ole omaa pysyvad paikkaa, esimerkiksi
pulpettia. Omaa luokkaa ja omaa paikkaa pidetdfin kuitenkin hyvin tirkednd erityisesti
turvallisuuden tunteen kannalta (Kattilakoski 2018, 143). Muutokset oppimisympéristossa
aiheuttavat haasteita etenkin tukea tarvitseville oppilaille, ja arjen strukturointi onkin télldin
tarkedd. Saannolliset ja ennakoitavat rutiinit sekd johdonmukainen toiminta vdhentdvét

oppilaiden levottomuutta ja lisdévit turvallisuuden tunnetta. (Kerola & Sipild 2017, 80-81.)

Vaikka avoimien oppimisymparistdjen on todettu vastaavan nykytodellisuuden muuttuneisiin
ja edelleen muuttuviin tarpeisiin, on tirkeéda tiedostaa, ettd tiysin avointa oppimisympéristod
on koulukontekstissa hyvin hankala toteuttaa. Tdysin avoin oppimisympéristd ei myoskéédn ole
aina jarkevin ratkaisu didaktisesti ajatellen, vaan oppimisympériston valinta on hyvé tehdi
tilannekohtaisesti. Suljettukin oppimisympéristd on monissa tilanteissa varsin tehokas tapa
opiskella. (Manninen ym. 2007, 31-33.) Avoimet oppimisympdaristot eivit siis itsestddn selvasti
johda hyviin oppimistuloksiin, vaan kaikki riippuu tavoista, joilla oppimisympéristdjen
avoimuutta kdytetddn ja hyddynnetddn. Joillekin oppilaille avoimissa oppimisymparistdissi
opiskelu luo erityisid haasteita, ja tdlloin oppimisen tukemiseen on syytd kiinnittdd entista
enemmaén huomiota. Seuraavassa luvussa késitelldédn oppilaan oppimisen ja itseohjautuvuuden

tukemista tarkemmin.
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4 Oppilaan oppimisen ja itseohjautuvuuden tukeminen

Perusopetuksen opetussuunnitelman (2014, 17) mukaan oppilas on oman oppimisensa kannalta
aktiivinen toimija. Hén oppii vuorovaikutuksessa muiden kanssa, yksin ja yhdessd tehden,
ajatellen, suunnitellen, tutkien ja néitd prosesseja arvioiden. Oppiminen on myods sidoksissa
opittavan asian liséksi sithen aikaan ja paikkaan, johon oppiminen sijoittuu. Oppilaan omaan
tavoitteidenasetteluun vaikuttavat muun muassa hinen mindkuvansa seké koettu pystyvyyden
tunteensa, ja monipuolisen myonteisen seka realistisen palautteen saaminen ja myds antaminen
ovatkin tdrked osa oppimista tukevaa vuorovaikutusta. Edellisten seikkojen ohella
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden oppimiskésitys painottaa oppimaan oppimisen
taitojen kehittymisen tdrkeyttd, silld nditd taitoja pidetddn perustana tavoitteelliselle ja
elinikdiselle oppimiselle. (POPS2014, 17.) Opetussuunnitelmassa kuvaillun kaltaista
nidkemystid oppimisesta kutsutaan konstruktivistiseksi oppimiskasitykseksi ja sen on todettu
soveltuvan avoimen oppimisympariston malliin hyvin (Gislason 2011, 54). Tdmén nikemyksen
mukaan oppilas tulkitsee uutta tietoa aiemmin kartuttamiensa tietojen, ndkemysten ja
kokemusten pohjalta ja ndin muokkaa seké rakentaa késityksidén edelleen. (Yilmaz 2008, 167—

168.)

Avoin oppimisympéristd luo omat haasteensa etenkin oppijoille, joilla on erityistarpeita
(Mealings ym. 2015, 12—15). Tuen tarpeet voivat vaihdella tilapdisestd jatkuvaan, vidhéisesti
voimakkaampaan sekd yhden tukimuodon tarpeesta useamman tukimuodon tarpeeseen.
Riippumatta tuen tarpeen laadusta tai médréstd jokaisella oppilaalla on oikeus saada riittivaa
tukea oppimiseensa ja koulunkdyntiinsd heti, kun tuen tarve ilmenee. (POPS2014, 61.) Tadma
oikeus on maédritelty my0s Perusopetuslaissa (POL 642/2010, 30§). Oppimisen tuki tulee
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014, 61) mukaan antaa oppilaalle
ensisijaisesti oppilaan omassa opetusryhmissd ja omassa koulussa erilaisia joustavia
jarjestelyjd hyodyntéen, ellei oppilaan edun mukaista ole tuen antamiseksi siirtdd héntd toiseen
opetusryhméén tai kouluun. Téllaisen integraation perimmaisend tarkoituksena on varmistaa
erilaisten oppijoiden osallisuuden ja nidin kansalaisoikeuksien toteutuminen (Saloviita 2006,

340).

Perusopetuksessa tarjottava tuki voidaan jakaa kolmeen luokkaan kolmiportaisen tuen mallin
mukaan. Ensimmadisend oppilaille voidaan ennaltaehkdisevéni tai tukevana keinona tarjota
yleistd tukea, jota on mahdollista osoittaa yksittdisilld pedagogisilla ratkaisuilla sekd ohjaus- ja

tukitoimilla kenelle tahansa tarpeen mukaan koulun arjessa. Seuraavaa tuen porrasta kutsutaan
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tehostetuksi tueksi, ja sitd voidaan tarjota oppilaalle, joka tarvitsee oppimisessaan tai
koulunkdynnissdén sddnnoéllistd, pitempiaikaista tukea tai useita tukimuotoja samanaikaisesti.
(POPS2014, 61-63.) Opetus- ja kulttuuriministerion selvityksen (2014, 38) mukaan
kaytetyimpiin tukimuotoihin sekd yleisen ettd tehostetun tuen osalta kuuluvat tukiopetus,
opettajien  yhteistyd sekd opetuksen eriyttiminen esimerkiksi opetusmateriaalien,
opetusmenetelmien tai oppimisympériston osalta. Kolmiportaisen tuen ylimmalla portaalla on
erityinen tuki, jota voivat saada oppilaat, joille yleinen ja tehostettu tuki eivét riitd. Erityinen
tuki muodostuu erityisopetuksesta sekd muista oppilaan tarvitsemista tukimuodoista, joita ovat
muun muassa oppimddrien yksilollistiminen, avustajapalvelut ja eriyttiminen. (POPS2014,
65—72.) Yhteenvetona voidaan todeta, ettd oppilaan oppimisen tukeminen perustuu tiettyihin
pedagogisiin ratkaisuihin, joihin kuuluvat muun muassa oppimisympdristdihin ja niiden

kayttoon liittyvét valinnat, joista tissd tutkimuksessa ollaan erityisen kiinnostuneita.

4.1 Itseohjautuvuus tulevaisuuden taitona

Avoimissa oppimisympéristdissd oppilaan itseohjautuvuus ja aktiivisuus korostuvat (Manninen
ym. 2007, 31). Itseohjautuvuutta on pidetty aikuiskoulutuksessa hyvin keskeisend ilmionad, silla
usein itsendisyys, itseohjautuvuus ja oman itsensé 16ytdminen liitetddn ithmisen eldméankaaren
vaiheista juuri aikuisuuteen, silld aikuisten ajatellaan olevan tarpeeksi Kkypsid.
Itseohjautuvuuden 1lmioon liitetddn usein myds elinikdinen oppiminen sekd joustavat ja
yksilolliset koulutusratkaisut, joiden my6ta itseohjautuvuutta voidaan pitdd sekd toiminnan
onnistumisen edellytyksend ettd tavoitteena. (Koro 1993, 18.) Salon mukaan (2015, 21)
elinikdinen ja tavoitteellinen oppiminen edellyttdd sitd, ettd opetuksessa tuetaan oppimaan
oppimisen taitoja, joita yksild voi hyddyntdd eldmdssddn myo6s muodollisen koulutuksen
jilkeen. Myo6s Euroopan Unionin komissio on asettanut suosituksen koulutukselle elinikdisen
oppimisen avaintaidoista, joissa tuodaan esiin yhtend avaintaitona sosiaaliset taidot ja
oppimistaidot, kuten oman oppimisen hallinta, itsendinen tavoitteiden asettelu ja kriittinen
reflektointi (Euroopan komissio 2019, 11). Itseohjautuvuutta pidetddn tulevaisuudessa
valttimattomand, tydeldméan menestystekijdnd (ks. esim. Martela & Jarenko 2017). Avoimien
oppimisympdristdjen ja uudistuneen opetuksen myotd itseohjautuvuuden ilmié on noussut esiin
myds perusopetuksessa, eikd sitd endd pidetd pelkdstddn aikuisten ominaisuutena (Mékinen

1998, 222).
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Itseohjautuvuuden maidritelmd on moninainen ja siséltdd erilaisia tasoja. Puhuttaessa
itseohjautuvuudesta nimenomaan koulussa kéytetddn myos tarkentavaa kisitettd, itseohjattu
oppiminen. Mikinen (1998, 15) miirittelee itseohjatun oppimisen yksil6lliseksi oppimisen ja
eldméanhallinnan taidoissa kehittymisen prosessiksi. Itseohjatun oppimisen prosessi tapahtuu
vuorovaikutuksessa ohjaajan ja vertaisten kanssa ja sen paddméérdnd on saavuttaa vihitellen

itsendisen opiskelun ja eldménhallinnan taito (Mékinen 1998, 15).

Kansainvilisissd julkaisuissa itseohjautuvasta oppimisesta kiytetddn termejd self-directed
learning (SDL) seki self-regulated learning (SRL). Ensimmdiinen termi viittaa siihen, etti
oppija itse ottaa vastuun koko oppimisprosessista, sisiltden valmistelun, toteutuksen, siédtelyn
sekd palautteen (Van Hout-Wolters, Simons & Volet 2000, 21-22). Jalkimmainen termi sisaltda
oppimisen kognitiiviset, metakognitiiviset, kdyttiytymiseen ja motivaatioon liittyvit seké
emotionaaliset aspektit. Kéytdnndssd itseohjautuva oppiminen nidhddin prosessina, jota
oppilaat kiyttdvit saavuttaakseen akateemisia taitoja, jollaisia ovat esimerkiksi tavoitteiden
asettaminen, opiskelustrategioiden valinta ja kéyttd sekd oman toiminnan kontrollointi.

(Zimmerman 2008, 166; 1986, 308.)

My®és paljon siteerattu Knowles (1980) méérittelee itseohjautuvuuden oppimisessa prosessiksi,
jossa oppija tekee aloitteen oppimistarpeidensa havaitsemisessa, oppimistavoitteidensa
madrittelyssd, resurssien hankkimisessa, sopivien oppimisstrategioiden valinnassa ja
toteuttamisessa sekd tulosten arvioinnissa (Koro 1993, 22). Knowlesin (1980) mairitelmé ei
kuitenkaan kuvaa itseohjautuvuuden ilmion todellista olemusta, silld oppijan valinnat ovat
usein ennalta rajattuja, jolloin autonomia jdd pinnalliseksi. Télld tasolla itseohjautuvuus
nidhdddn myds ulkoaohjautuvuuden vastakohtana, miké voi johtaa mustavalkoiseen ajatteluun
ndiden ilmididen hyvyydestd tai huonoudesta (Koro 1993, 22.) Koron mukaan on tirkedd
huomioida, ettei itseohjautuvuudella tarkoiteta yksin ja eristyksissd tapahtuvaa toimintaa,
vaikka termi siihen viittaakin. Usein itseohjautuvuuden onnistumisen edellytys on solidaarisuus
ja dialogi, jota koetaan juuri yhteisollisyyden kautta. (Koro 1993, 24.) My6skéédn Salon (2015,
21) mukaan itseohjautuvuus ja vastuullisuus eivit ole yksilon sisdsyntyisid taitoja, vaan ne

kehittyvit keskindisessd vuorovaikutuksessa.
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4.1.1 Itseohjautuvan oppijan ominaisuudet

Itseohjautuvuus on moniulotteinen késite, jota voidaan jaotella eri tavoin. Taulukossa 1 on
esitetty Mikisen (1998), Vesisenahon (1998), Koron (1996) sekd Harrisin ja Lindnerin (1992)
madritelmédt itseohjautuvuuden ulottuvuuksista, joiden pohjalta on tdhdn tutkimukseen

titvistetty itseohjautuvassa oppijassa korostuvat ominaisuudet:

Taulukko 1. Itseohjautuvan oppijan ominaisuudet eri teorioissa

itseohjautuvan oppijan Vesisenaho Makinen Koro Lindner &
ominaisuus (1998) (1998) (1996) Harris (1992)

metakognitio ja
reflektiivisyys el X X X X
itsearviointitaidot

motivaatio ja halu oppia X X X X
itseluottamus X X X X
luovat

ongelmanratkaisutaidot ja X X X X
oppimisstrategiat

itsenaisyys X X X

vastuullisuus X X X

ympariston hyddyntaminen X X
yhteistyo X X
suunnitelmallisuus X X

Eri teorioissa yhdeksi keskeisimmisti itseohjautuvuuden ulottuvuuksista nousivat metakognitio
jareflektiivisyys eli itsearvioinnin taidot. Reflektiolla tarkoitetaan oman toiminnan perusteiden,
lahtokohtien ja edellytysten tarkastelua, joka mahdollistaa itsearvioinnin eli oppimisen ja oman
toiminnan reflektointiin pohjautuvan tavoitteellisen ja jdsentyneen arvioinnin suhteessa omaan
suoritustasoon ja ymparistoon (Mékinen 1998, 222). Oman toiminnan reflektiivisen tarkastelun
ja itsearvioinnin kautta kehittyvdt metakognitiiviset taidot. Metakognitiivisilla taidoilla
tarkoitetaan oman kognitiivisen toiminnan ja oppimisen tiedostamista ja valmiutta
tavoitteellisesti ja tietoisesti sdddelld omaa oppimista. (Mékinen 1998, 27-33.) Mitd parempi
késitys oppilaalla on omista tiedoistaan, taidoistaan ja tavoistaan toimia eri tilanteissa, sitd
paremmin hin pystyy kontrolloimaan ja hyddyntdmaén erilaisia opiskelutapoja (Salo 2015, 23).
Oman toiminnan arvioinnin liséksi itseohjautuva oppija kykenee ottamaan vastaan palautetta ja

arviointia my0s ulkopuoliselta arvioitsijalta (Koro 1996, 35). Reflektion ja metakognition
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taitoja ja itseohjautuvuusvalmiutta voidaan kehittdd jo peruskoulussa opetus- ja

oppimisteoreettisesti jisentyneelld ohjauksella (Mékinen 1998, 222).

Keskeisend itseohjautuvan oppijan ominaisuutena voidaan pitdd myOs motivaatiota ja
oppimishalukkuutta. Motivaatioon sisdltyy sisdisen oman oppimisprosessin tarkkailun ja
sadtelyn lisdksi my0s ulkoisten vaatimusten huomioon ottamista. Halulla oppimiseen viitataan
oppilaan sisdiseen motivaatioon opiskella ilman ulkoista kontrollia ja toivoa palkkiosta tai
pelkoa rangaistuksesta. (Salo 2015, 22-23; Koro 1996, 35.) Eri teorioista nousee my0s esille
suunnitelmallisuus itseohjautuvan oppijan ominaisuutena. Suunnitelmallinen oppilas kykenee
madrittiméddn omat oppimistarpeensa ja niiden pohjalta omat tavoitteensa sekd valita oikeat
keinot ndiden tavoitteiden saavuttamiseksi (Salo 2015, 22). Itseohjautuva oppija luottaa omaan
opiskelu- ja oppimistaitoonsa ja hyviksyy itsensi oppijana. Tdma taito kehittyy myonteisten
oppimiskokemusten myo6ti ja liittyy vahvasti oppijan mindkuvaan (Mikinen 1998, 223; Koro
1996, 35). Itseluottamusta voidaankin pitdd edellytyksend oppijan kyvylle hakea ja kayttaa
joustavia ratkaisumalleja (Salo 2015, 22).

Joustavuus ja luova ongelmanratkaisu ovat myos keskeisid itseohjautuvuuden ulottuvuuksia.
Luovalla ja itsendiselld ongelmanratkaisulla tarkoitetaan sitd, ettd oppija sietdéd epavarmuutta ja
pitdd ongelmia enemmaénkin haasteina. Tarpeen mukaan oppija kykenee muuttamaan
tavoitteitaan ja opiskelutapojaan. Lisdksi oppilas on avoin ja utelias uusille haasteille ja
suhtautuu opiskeluun myds kriittisesti ja tarvittaessa kyseenalaistaa normaalisti hyvéksyttyja
oppimisen olosuhteita. Itseohjautuva oppija osaa my0s hyodyntdd ympdristodan
tarkoituksenmukaisesti, esimerkiksi tietotekniikkaa kayttamalld. (Salo 2015, 22-23; Koro

1996, 36.)

Lisdksi itseohjautuvan oppijan ominaisuutena voidaan pitdd vastuullisuutta, joka
koulukontekstissa tarkoittaa vastuun ottamista omasta opiskelusta, esimerkiksi ldksyjen
tekemisestd tai oppimisvélineistd huolehtimisesta (Salo 2015, 22). Koron méairitelmaéssa (1996,
34) vastuullisuus liittyy opiskelun ulkoisen ohjaamisen, kuten aika- ja laatutavoitteiden
saavuttamisen ja tydskentelyn sddnnollisyyden lisdksi myos sisdiseen tydskentelyyn, silld

oppijan tulisi ottaa vastuuta myds omasta ajattelustaan.
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4.1.2 Itseohjautuvuuteen ohjaaminen

Itseohjautuvuutta voidaan kehittdd tietoisesti harjoittelemalla (Salo 2015, 25). Koron mukaan
(1993, 24) itseohjautuminen opetuksessa ei ole sidonnainen opetusmenetelmiin tai -tapoihin,
vaan se on ennemminkin yhteydessad opettajan ihmiskdsitykseen, hdnen oppimiskésityksiinsa
sekd tapaan kohdata oppija kokonaispersoonallisuutena. Eteld-Afrikkalaisen yliopisto-
opiskelijoihin kohdistuneen tutkimuksen mukaan opettajien odotukset opiskelijoita kohtaan
ovatkin merkittdva tekijd opiskelijoiden itseohjautuvuuden parantamisessa (du Toit-Brits 2019,
8). Opettajien positiiviset odotukset rohkaisevat opiskelijoita itseohjautuvaan oppimiseen seké
parantavat opiskelijan mindkuvaa. Tutkimuksen mukaan positiiviset odotukset lisddvit myds
opiskelijan uskomusta kykyyn tehdé aloitteita oppimisen suhteen, oppia yksin tai yhdessi
muiden kanssa, asettaa omia oppimistavoitteita, valita ja toteuttaa sopivia oppimisstrategioita,
arvioida omia oppimistuloksia, kehittdd sosiaalisia taitoja sekd tuntea kuuluvuuden tunnetta.
Opettajan negatiiviset odotukset puolestaan heikentévit opiskelijan motivaatiota ja halukkuutta
itseohjautuvaan oppimiseen. (du Toit-Brits 2019, 8.) Siksi onkin térkedd, ettd opettaja
kannustaa ja uskoo opiskelijan kykyihin kehittdd itseohjautuvan oppimisen taitoja.
Opetusprosessit voivat innostaa opiskelijoita ottamaan vastuuta omasta oppimisestaan ja
oppimisympdériston tuleekin tarjota suotuisa ilmapiiri itseohjautuvaan oppimiseen.
Opiskelijoiden vuorovaikutus oppimisen ja oppimisympdriston vililla onkin merkityksellistd
itseohjautuvassa oppimisessa. Pystydkseen vastaamaan globaalin maailman muuttuviin

vaatimuksiin opiskelijoilla tulee olla taitoja itseohjautuvuuteen. (du Toit-Brits 2019, 8.)

Itseohjautuvuuteen ohjaamista on viime vuosina tutkittu myos pienilléd lapsilla ja on todettu,
ettd jo alakouluikéisilld lapsilla itseohjautuminen kehittyy kouluvuosien aikana runsaasti.
Nuoret lapset hyotyvit itseohjautuvuuteen ohjaamisesta ensimmadisten kouluvuosien aikana
eniten, silld tilloin heiddn oppimiseen ja pystyvyyteen liittyvét asenteensa muotoutuvat ja

niihin on vield mahdollista vaikuttaa. (Dignath, Buettner & Langfeldt 2008, 103.)

Salon mukaan (2015, 25) itseohjautuvuuden kehittyminen vaatii oppilaan osallisuutta
oppimisprosessiin. Kéytanndssé tima tarkoittaa sité, ettd oppilas voi vaikuttaa sithen, mité ja
miten hin opiskelee. Oppilas voi itse médrittdd oppimisen tavoitteet, materiaalit ja metodit
oman motivaationsa, resurssiensa ja tarpeidensa pohjalta. Itseohjautuvuus ei kuitenkaan kehity
hetkessd, vaan se vaatii véhitellen tapahtuvaa tutustumista erilaisiin oppimistyyleihin, -
strategioihin ja -mahdollisuuksiin. (Salo 2015, 25.) Mikinen on tutkimuksessaan (1998, 224)

luokitellut itseohjautuvuutta edistdvdn ohjauksen erilaisiin ulottuvuuksiin, joita ovat



23

esimerkiksi  yhteistoiminnallisen ja  vuorovaikutuksellisen  ilmapiirin  luominen,
oppimisstrategioiden hallintaan, tavoitteenasetteluun, suunnitteluun ja arviointiin ohjaaminen
sekd itsetuntemuksen ja terveen itsetunnon kehittymisen tukeminen. Suurin osa Maikisen
tutkimukseen (1998, 225) osallistuneista luokanopettajista ei ohjauksellaan edistdnyt oppilaan
itsendistd opiskelua ja itseohjautuvuusvalmiuden kehittymistd, eikd heiddn ajattelussaan ja
toiminnassaan ollut jdsentynyt oppilaan itseohjautuvuuteen ohjaamisen todellinen paamaara.
Itseohjautuvuutta korostavissa avoimissa oppimisympdristdissdé myods itseohjautuvuuteen

ohjaamiseen olisi syyta kiinnittda erityistd huomiota.
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5 Tutkimusongelmat

Tamin tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd luokanopettajien kokemuksia avoimista

oppimisympdristoistd sekd kartoittaa, kuinka oppilaiden oppimista ja itseohjautuvuutta néissa

ympéristdissé tuetaan. Tutkimuskysymyksiin haetaan vastauksia laadullisen kyselyn avulla.

1. Millaiseksi opettajat kokevat avoimet oppimisympéristit?

a.

Mitka asiat koetaan myonteisiksi?

b. Mitké asiat koetaan haasteiksi?

Aiemmissa tutkimuksissa avoimien oppimisympdristojen kéyttdjat ovat tuoneet esille
positiivisena puolena tilojen muunneltavuuden ja joustavuuden, mikd mahdollistaa
vuorovaikutteisen  ja  aktiivisen  tyOskentelyn  sekd =~ monimuotoisemmat
opetusmenetelmit, jotka  korostavat  oppilaan  aktiivisuutta.  Avoimien
oppimisympdristojen kiyttdjat ovatkin painottaneet tilojen toiminnallisuutta,
monimuotoisuutta seka lisddntynyttd sosiaalisuutta. (Nuikkinen 2009; Kuuskorpi 2012).
Voidaan olettaa, ettd myds tdmén tutkimuksen vastaajat tuovat esiin samankaltaisia

fyysisiin tiloihin liittyvid ominaisuuksia.

Aiemmat tutkimukset ovat nostaneet esiin myods avoimiin oppimisympéristoihin
liittyvid haasteita, kuten fyysisesti avoimissa oppimisympéristdissd esiintyvid
meluhaittoja, joista on todettu olevan eniten haittaa oppilaille, joilla on erityistarpeita.
Opettajat ovat myds joutuneet kdyttdmaan tiloissa kovempaa dintd, mika on aiheuttanut
ddnen rasittumista ja viasymistd. (Mealings ym. 2015; Gislason 2011.) Oletettavana
voidaan pitdd myds tdssd tutkimuksessa vastaajien tuovan esiin meluhaitat yhtend

haasteena avoimissa oppimisympéristoissa.

Miten opettajat tukevat oppilaiden oppimista avoimissa oppimisympéristdissa?

Miten avoimen oppimisympdriston mahdollisuuksia hyddynnetdén oppilaan

erityistarpeiden tukemisessa?
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b. Millaista itseohjautuvuutta luokanopettajat edellyttiavit oppilailtaan ja miten he tukevat

oppilaidensa itseohjautuvuutta alakoulun avoimissa oppimisympéristoissa?

Oppimisympadristoiltd odotetaan joustavuutta erilaisten oppijoiden henkilokohtaisten
oppimisprosessien tukemiseksi. Aiempien tutkimusten (Kuuskorpi 2012, 105, 166;
Takala & Uusitalo-Malmivaara 2012, 386) perusteella voidaan olettaa, ettd avoimissa
oppimisympdristdissd  erityisoppilaat  pédédsevdt  osalliseksi  oppimisprosessiin
opetustilassa tai sen ldheisyydessd muunneltavien tilojen ja monipuolisten
opetustapojen ansiosta. Liséksi avoimiin oppimisympdristéihin liitetdédn usein
yhteisopettajuus, jonka voidaan olettaa tehostavan opetuksen laatua sekd

yksilollisempdd ohjausta.

On todettu, ettd avoimissa oppimisympéristdissd toteutuu laajempi omaehtoisuus ja
itsemddrddmisoikeus verrattuna perinteisempddn “‘suljettuun” oppimisymparistoon.
Itseohjautuvuus koostuu esimerkiksi motivaatiosta, itseluottamuksesta,
ongelmanratkaisutaidoista, itsendisyydestd, vastuullisuudesta sekd yhteistyokyvysta.
(Manninen ym. 2007, Miakinen 1998, Vesisenaho 1998, Koro 1996, Harris & Lindner
1992.) Voidaankin olettaa, ettdi myo0s tdmén tutkimuksen vastaajat edellyttdavét
oppilailtaan ~ samankaltaisia  itseohjautuvuuden  piirteitd, jotka  kehittyvit
vuorovaikutuksessa ohjaajan ja vertaisten kanssa. Itseohjautuvuuden tukemisessa on
pidetty tdrkednd opettajan kannustusta ja uskoa oppilaan kykyihin. Liséksi
oppimisympdriston tarjoama suotuisa ilmapiiri sekd opetusprosessit voivat innostaa
oppilaita ottamaan vastuuta omasta oppimisestaan. (du Toit-Brits 2019.) Aiempiin
tutkimuksiin pohjautuen oletettavaa on, ettd tutkimukseen osallistuvat luokanopettajat
tukevat itseohjautuvuuden kehittymistd esimerkiksi kannustuksella ja véhitellen

lisddmalla oppilaiden vastuuta omasta oppimisestaan.
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6 Tutkimuksen toteutus

6.1 Tutkimukseen osallistujat

Tutkimuksen osallistujat olivat avoimissa oppimisympéristdissd tyoskentelevid luokanopettajia
(N=16). Kriteerini tutkimukseen osallistumiseen oli kokemus tyoskentelysti koulussa, jossa on
avoin oppimisympdristd. Avoin oppimisympdarist0 mddriteltiin tutkimuksen saatekirjeessd

seuraavalla tavalla:

“Avoimella oppimisympdristolld tarkoitetaan tdssd tutkimuksessa muunneltavia ja
joustavia tiloja, jotka soveltuvat monimuotoiseen tyoskentelyyn. Avoimissa
oppimisympdristoissd kdytetddn joustavia ryhmittelyjd ja niissd voivat tyoskennelld
useat oppilasryhmdt ja opettajat lihekkdin. Avoimessa oppimisympdristossd korostuvat

oppilaan itseohjautuvuus ja autonomia.”

Tutkimukseen osallistuneet luokanopettajat saatiin mukaan tutkimukseen jakamalla kyselyn
linkkid Facebook-ryhméssd sekd sdhkoOpostitse sosiaalisten verkostojen avulla. Kaikilla
tutkimukseen osallistuneilla luokanopettajilla  oli kokemusta sekd avoimista ettd
perinteisemmistd ~ oppimisympdristdistd, = mikd  antaa  vertailupohjaa = avoimen
oppimisympdriston toimivuudelle. Tutkimukseen osallistuneista 16 luokanopettajasta kolmella
oli opetuskokemusta alle 5 vuotta, seitsemilld opetuskokemusta oli 615 vuotta ja kuudella
kokemusta oli yli 15 vuotta. Opetuskokemuksen suuri kokonaisméaaré ei kuitenkaan merkitse

suurempaa kokemusta avoimista oppimisympadristoista (Taulukko 2).

Opetuskokemusta nykyisessd avoimessa oppimisympéristosséd vastaajista kahdellatoista oli 0—
2 vuotta, kolmella 3—5 vuotta ja yhdelld vastaajista kokemusta oli kertynyt jo 10 vuoden ajalta.
Avoimen oppimisympdriston koulut ovat suhteellisen uusia, mikd selittdd niiden vastaajien
madrdd, joilla on opetuskokemusta avoimesta oppimisymparistostd alle kahden vuoden ajalta.
Vastaajien, joilla opetuskokemusta avoimissa oppimisympéristoissd on usean vuoden ajalta,
voidaan ajatella kerryttineen paljon kokemusta my0s oppimisympériston hyodyistd ja

haasteista.
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Taulukko 2. Tutkimukseen osallistujat

Vastaaja Kokonaisopetus Opetuskokemus avoimessa  Opetettava luokka-
kokemus oppimisymparistossa aste
(vuotta) (vuotta)
o1 0-5 <1 1.-2.
02 0-5 <1 3.4,
03 0-5 1 5.-6.
04 6-15 4 3.4,
05 6-15 2 5.-6.
06 6-15 2 1.-2.
o7 6-15 <1 5.-6.
08 6-15 1,5 3.4.
09 6-15 <1 1.-2.
010 6-15 5 3.4.
o1 yli 15 1 3.4.
012 yli 15 4 3.4.
013 yli 15 2 1.-2.
014 yli 15 2 1.-2.
015 yli 15 10 3.4.
016 yli 15 1 5.-6.

6.2 Tiedonkeruu

Tiedonkeruumenetelmiksi valikoitui aluksi puolistrukturoitu teemahaastattelu, silld se on
tutkimusmenetelménd joustava ja mahdollistaa kysymysten syventdmisen ja tarkentamisen
(Hirsjarvi & Hurme 2010, 34-36). Haastattelurunko pilotoitiin yhdelld alakoulun avoimessa
oppimisympdristossd puoli vuotta toimineella aineenopettajalla. Esitestauksen perusteella
haastattelukysymyksid muokattiin ja tarkennettiin joiltain osin. Haastatteluun kuluva arvioitu
aika oli esitestauksen perusteella noin 40 minuuttia. Kouluja, joissa on avoin oppimisympéristo,
valittiin kymmenen ympéri Suomea. Koulujen rehtoreihin oltiin yhteydessd sdahkdpostitse ja
heitd pyydettiin vélittdimién tutkimuskutsu koulun luokanopettajille. Haastattelut oli tarkoitus

toteuttaa etdyhteyksin Zoom-palvelun kautta.
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Haastateltavien saaminen osoittautui kuitenkin haastavaksi, minkd osasyynd oli mahdollisesti
opettajia kuormittava koronapandemia, joten tiedonkeruumenetelmd oli vaihdettava
helpommin ldhestyttivimmaksi Webropol-kyselyksi. Verkkokyselyn avulla on mahdollista
saavuttaa helposti ihmisii laajaltakin alueelta, ja hyvin suunnitellun kyselylomakkeen jalkeen
vastauksia on mahdollista saada tehokkaasti. Lisdksi tutkimusaineisto on valmiiksi kirjallisessa
muodossa, jolloin sdéstytddn haastattelujen litteroinnilta. (Hirsjérvi, Remes & Sajavaara 2012,
195.) Haastatteluun suunniteltu runko muunnettiin avoimiksi lomakekysymyksiksi ja sisdltod
karsittiin hieman, jotta kysely olisi vastaajaystivéllisempi. Vastaajakadon vélttamiseksi lomake
pyrittiin suunnittelemaan niin, ettd vastaajien pitdisi pystyd tdyttimédn kysely noin 15-20
minuutissa (Hirsjarvi ym. 2012, 203). Webropol-lomake pilotoitiin yhdelld vastaajalla, ja sen

perusteella korjattiin virheitd ja kysymyksid muokattiin vield hieman selkedmmiksi.

Kyselylomake sisélsi yhteensd 19 kysymysté (Liite 1). Kyselylomakkeen alussa oli opettajan
ja hénen luokkansa taustatietoihin liittyvid monivalintakysymyksid, joissa tiedusteltiin muun
muassa opettajan opetuskokemusta, hénen opettamansa luokan luokka-astetta sekd sitd,
kuuluuko opettajan tyonkuvaan yhteisopettajuutta. Lisdksi kyselyn alkuosassa selvitettiin
avoimilla kysymyksilld esimerkiksi luokan oppilasmdirda ja luokan oppilaiden mahdollisia
erityistarpeita. Kyselylomake jatkui alkuosan jdlkeen 11 avoimella kysymykselld, joiden
teema-alueita olivat avoimet oppimisympadristot yleisesti, oppilaan ja oppimisen tukeminen,
oppilaan itseohjautuvuus sekd opettajan toiminta avoimessa oppimisympéristossd. Lisédksi
kysyimme, kuinka  poikkeusolot ovat mahdollisesti  vaikuttaneet  avoimissa
oppimisympdristdissd opettamiseen ja oppimiseen. Kyselyn lopussa oli vield vastaustilaa

vapaille kommenteille.

Tutkimuksen saateviesti ja kyselyn linkki jaettiin kahdesti opettajille ja kasvatusalan toimijoille
suunnatussa “Alakoulun aarreaitta” -Facebook-ryhméssd, jossa jdsenid on yli 40 000.
Saateviestissd  painotettiin, ettd tutkimukseen halutaan osallistujiksi  avoimissa
oppimisympdristdssd tyoskentelevid luokanopettajia. Vastaajien miédrdn jadtyd pieneksi
olimme sdhkopostitse yhteydessd avoimia oppimisympdéristdjd hyoddyntdvien koulujen
rehtoreihin (N=19), ja heitd pyydettiin vélittdméédn tutkimuskutsu koulunsa luokanopettajille.
Koulut sijaitsivat ympéri Suomea ja ne valikoituivat kohteiksemme etsittyimme Google-
hauilla, koulujen kotisivuja selaamalla sekd sosiaalisten verkostojen avulla tietoa siitd, missd
suomalaisissa kouluissa saattaisi olla avoimia oppimisympadristdjd. Lisdksi hyddynsimme
alemmin mainitusta Facebook-ryhmaistd 10ytynyttd julkaisua, jossa listattiin avoimen

oppimisympdriston kouluja. Webropol-linkin avasi 236 henkil64, joista 30 aloitti vastaamisen.
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Lopullinen aineisto koostui 16 kyselylomakevastauksesta, joita saatiin sellaisilta
luokanopettajilta, jotka tyOskentelevit avoimia oppimisympdristdja hyddyntavissd kouluissa.
Avoimissa kysymyksissd opettajien vastausten laajuus vaihteli muutaman sanan luetteloista

useamman virkkeen kappaleisiin, ja ne olivat sisélloltddn vaihtelevia.
6.3 Aineiston kasittely ja analyysi

Aineiston analysoinnissa kéytettiin ensimmaéisen paddongelman kohdalla teemoittelua ja
teoriaohjaavaa  sisédllonanalyysia.  Sisdllonanalyysi  on  laadullisen  tutkimuksen
perusanalyysimenetelmd. Sen avulla aineistoa voidaan analysoida systemaattisesti ja luoda
tutkittavasta ilmiostd selked ja tiivis kuvaus, jonka pohjalta tutkija tekee johtopéitokset.
Teemoittelu on yksi sisdllonanalyysin tekniikoista, jonka avulla aineistoa voidaan jérjestda
painottaen sitd, mitd kustakin teemasta on sanottu ja se soveltuu hyvin tdméin aineiston
analysointitavaksi, kun kyseessé on kdytdnnollinen tutkimusongelma (Tuomi & Sarajérvi 2012,
93; Eskola & Suoranta 2005, 129). Teemoittelun avulla aineisto pilkottiin osiin ja siité etsittiin
ja ryhmiteltiin tutkimuskysymysten kannalta olennaisia aiheita, jotka olivat yhteisid usealle
vastaajalle. Aineisto saatiin teemoittelemalla pelkistetympdin muotoon ja tiettyjen teemojen
esiintymistd aineistossa voitiin vertailla. (Tuomi & Sarajarvi 2012, 91-103; Hirsjarvi & Hurme

2010, 173.)

Sisdllonanalyysissa keskitytddn tekstin ja sen merkitysten analysointiin (Tuomi & Sarajérvi
2012, 104). Siséllonanalyysi voidaan jaotella aineistoldhtdiseen, teoriaohjaavaan sekd
teorialdhtdiseen analyysiin, joista timén tutkimuksen ensimméiseen padkysymykseen valittiin
teoriaohjaava analyysitapa. Teoriaohjaava sisdllonanalyysi siséltdd teoreettisia kytkentdja,
mutta se ei pohjaudu suoraan teoriaan, vaan etenee aineiston ehdoilla (Tuomi & Sarajérvi 2012,
95-97). Aineiston analyysissa edettiin aluksi aineistoldhtdisesti poimimalla aineistosta
merkittdvid ilmaisuja, joita ryhmiteltiin samankaltaisten ilmausten kanssa alateemoiksi.
Analyysin loppuvaiheessa otettiin avuksi teoria, Piispasen (2008) yksinkertaistettu
oppimisympdriston malli, jonka pohjalta luotiin padteemoja. Aineistosta poimittiin teemojen
alle sitaatteja, jotka kuvaavat teemaa ja auttavat tutkimuskysymyksiin vastaamisessa. Piispanen
tiivistdd oppimisympdériston késitteen kolmeen eri ndkokulmaan, joita ovat 1) fyysinen, 2)
psykologis—sosiaalinen ja 3) pedagoginen ndkdkulma. Fyysiseen ndkokulmaan voivat kuulua
esimerkiksi tilat, teknologia ja kalusteet, kun taas psykologis—sosiaaliseen nidkokulmaan
voidaan luokitella kuuluvaksi muun muassa toimintakulttuuri, vuorovaikutus ja ilmapiiri.

Pedagogiseen ndkokulmaan puolestaan voidaan katsoa kuuluvaksi esimerkiksi
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opetusmenetelmien valinta. (Piispanen 2008, 21-24.) Tarkedd ei kuitenkaan ole mairitelld
ndiden oppimisympériston osa-alueiden sisiltdja valmiiksi, vaan kdyttdd mallia viitekehyksend

ja loytdd aineistosta edelld mainittujen ndkdkulmien alle sijoittuvia teemoja.

Aineiston analysointiin osallistui kaksi tutkijaa. Analysointi toteutettiin kdytanndssa etsimalld
yhdessd aineistosta ensin opettajien kokemia positiivisia asioita ja haasteita, joista
muodostettiin ensimmadisend tyovaiheena erilliset ajatuskartat tutkijoiden analysoinnin tueksi.
Ajatuskarttoihin poimittiin ilmauksia aineistosta ja niitd virikoodattiin samankaltaisuuksien ja
eroavaisuuksien perusteella. Ndin muodostettiin teemojen madritelmét ja niistd vield
abstraktimmat teemat. Teemoja muodostettaessa tutkijat neuvottelivat nikemyksistddn
padstdkseen yhteisymmairrykseen. Teorian pohjalta teemat sijoitettiin Piispasen (2008)
oppimisympdristomallin yldteemoihin, jotka olivat fyysinen, psykologis—sosiaalinen ja
pedagoginen oppimisympéristd. Lopuksi teemoittelusta muodostettiin havainnollistavat
taulukot, jotka on esitetty tulosten yhteydessd luvussa 7 (Taulukko 3 & Taulukko 4).
Tutkimuksen toisen pddongelman kohdalla aineistoa analysoitiin aineistoldhtdisesti
teemoittelemalla.  Aineistosta etsittiin  ilmauksia, joita virikoodattiin keskindisten
yhteneviisyyksien perusteella. Aineiston maéritelmistd muodostettiin teemat ja niistd vield
abstraktimmat yldteemat. Ensimmaéisen alaongelman kohdalla yldteemoiksi muodostuivat
yhteistyd ja tilat. Toisessa alaongelmassa itseohjautuvuuden yldteeman alle muodostui
vastuullisuuden, itsesditelyn, itsendisyyden ja yhteistyon teemat. Havainnollistavat taulukot

my0s ndistd teemoitteluista esitetddn tulososiossa (Taulukko 5 & Taulukko 6).

6.4 Tutkimuksen toteutuksen luotettavuus ja eettisyys

Tutkimus toteutettiin laadullisena verkkokyselynd. Kysely jaettiin opettajille ja kasvatusalan
toimijoille suunnatussa Facebook-ryhmissd, mikd saattoi rajata ulos osan sellaisista
potentiaalista vastaajista, jotka eivét ole kyseisessd ryhméssd. Kyselylinkki jaettiin kuitenkin
liséksi suoraan avointa oppimisympdristod hyddyntévin koulun rehtorille, ja heitd pyydettiin
vélittdimddn tutkimuskutsu luokanopettajille, jolloin lopulta tavoitettiin melko suuri
mahdollisten tutkimuskohteiden joukko. Vastaajien soveltuvuus eli se, ettd vastaajat todella
olivat avoimissa oppimisympdristoissd opettavia luokanopettajia, pyrittiin varmistamaan
osoittamalla kyselylomake sen saatetekstissé nimenomaan téllaisille opettajille seka

varmistamalla osallistujan tyonkuvaa vield itse kyselylomakkeessa. Lisdksi sdhkGpostitse
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lahetetty linkki kulki luokanopettajille rehtorien kautta, jolloin voidaan olettaa, ettei kyselyyn

vastannut kuka tahansa, vaan haluttu joukko, jolla on asiantuntemusta. (Ronkainen 2008, 73.)

Tutkimusta tehdessd noudatettiin hyvéa tieteellistd kdytint6d huomioiden muun muassa
rehellisyys, huolellisuus ja avoimuus sekd ihmiseen kohdistuvan tutkimuksen eettiset
periaatteet. (TENK 2012, 5). Tutkimuksen saatekirjeen yhteydessd esiteltiin avoimesti
tutkimuksen tarkoitus ja tutkimukseen osallistuminen oli tdysin vapaaehtoista. Lomakkeen
alussa kerrottiin myds, ettd osallistumalla kyselyyn vastaaja antaa luvan kdyttdd vastauksiaan
osana pro gradu -tutkielmaa. Vastaajalla oli mahdollisuus keskeyttdd lomakkeen tayttd missa
vaiheessa tahansa tai kieltdytyd vastaamasta joihinkin kysymyksiin. Kyselyssd ei kysytty
vastaajan henkilGtietoja tai muita tietoja, joista hénet voisi tunnistaa. Kyselysta saatuja tietoja
kisiteltiin luottamuksellisesti, eiké niitd kdytetd muihin tarkoituksiin. Webropolista vastaukset
vietiin Word-dokumenttiin, joka tallennettiin Turun yliopiston kéyttdjdtunnuksella ja
salasanalla suojattuun pilvitallennuspalveluun. Tutkimusaineistoa sdilytetddn Turun yliopiston

suosituksen mukaisesti viisi vuotta, jonka jilkeen aineisto havitetdén asianmukaisesti.

Verkkokyselyn heikkous tutkimusmenetelmidnd on se, ettei vastaustilannetta pystytty
kontrolloimaan, jolloin saattoi syntyé vadrinymmarryksid ja tulkintaa (Hirsjarvi & Hurme 2010,
195). Vastaajien oli mahdollista ottaa yhteyttd tutkijoihin, mikili lomakkeen taytostd herdsi
kysyttivdd. Tdma on kuitenkin vastaajalle tydlastd, minkd vuoksi harva viitsii ottaa yhteytta.
Vairinymmarryksid pyrittiin ehkdisemain lomakkeen esitestauksella seki selkeilld kysymysten
asetteluilla ja késitteiden avaamisella, jotta vastaajat tiesivdt, mitd tietyilld kasitteilld
tarkoitetaan juuri tdssé tutkimuksessa. Esimerkiksi avoimen oppimisympériston mééritelma oli
avattu heti kyselylomakkeen alussa. Verkkokyselyssd tutkijat eivdt pystyneet myoOskddn
kontrolloimaan sitd, kuinka huolellisesti vastaajat tiyttivat lomaketta, eikd vastauksia ollut
mahdollista tarkentaa tai syventdd, kuten haastattelutilanteessa, jolloin jonkin verran jii
tutkijoiden tulkinnan varaan (Hirsjarvi ym. 2012, 195). Avoimet kysymykset mahdollistivat
kuitenkin vastaamisen omin sanoin ilman ennakko-olettamuksia, jolloin vastaajat pystyivit
tuomaan esiin omasta mielestddn keskeisié asioita sekd suhtautumistaan asiaan (Hirsjérvi ym.
2012, 201). Lomakkeen lopussa oli my0s tilaa vapaille kommenteille, jolloin vastaaja pystyi

vield kertomaan tirkeéna pitimiédén asioita, joita varsinaisissa kysymyksissé ei ollut huomioitu.

Luotettavuuden lisddmiseksi aineiston analysointiin osallistui kaksi tutkijaa. Useampi tutkija

toi tutkimukseen laajemmin nédkokulmia ja monipuolisuutta. Tutkijat neuvottelivat
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havainnoistaan ja ndkemyksistddn pédstdkseen yksimielisyyteen esimerkiksi aineiston

tulkinnasta. (Eskola & Suoranta 1998, 53.)



7 Tulokset
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7.1 Opettajien kokemuksia avoimista oppimisymparistoista

Opettajien kokemuksia avoimista oppimisympérististd teemoiteltiin oppimisymparistdjen

positiivisiin puoliin sekd haasteisiin. Tutkimustulokset on esitetty ndiden kahden pditeeman

avulla.

7.1.1 Avoimien oppimisymparistojen positiiviset puolet

Avoimen oppimisympdriston positiivisista puolista nousi viisi teemaa, joita ovat tila,

ilmapiiri, oppilaan aktiivinen toimijuus, yhteisopettajuus seké oppilaan oppimisen tukeminen

(Taulukko 3).

Taulukko 3. Teemojen muodostaminen avoimien oppimisymparistdjen positiivisista puolista

Ylateema Teema Teeman maaritelma
tila viihtyisyys
fyysinen oppimisymparistd monipuolisuus
muunneltavuus ja joustavuus
iimapiiri vuorovaikutus ja sosiaaliset

psykologis—sosiaalinen
oppimisymparistd

tilanteet

oppilaan aktiivinen toimijuus

itseohjautuvuus

yksilollisyys

valinnan mahdollisuudet

pedagoginen
oppimisymparistd

yhteisopettajuus

vastuun ja tydmaaran
jakaminen

opetuksen lapindkyvyys

ryhmanhallinta

oppilaan oppimisen
tukeminen

ryhmittely

eriyttdminen

tyérauhan yllapitdminen

oppilastuntemus

opetusmenetelmien
monipuolisuus
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Oppimisympdriston  fyysiseen ulottuvuuteen liittyen opettajat kokivat avoimissa
oppimisympéristoissa tilojen olevan monipuolisia, viihtyisid sekd muunneltavia ja joustavia.
Kouluista 10ytyy erilaisia ja erikokoisia tiloja erilaisiin tarkoituksiin, kuten hiljaiseen
tyOoskentelyyn, toiminnallisuuteen tai ryhmaitydskentelyyn. Joustavuuden ansiosta tiloja voi
myds muokata tarpeen mukaan. Monipuolisista tiloista 16ytyy my0s jokaiselle oppilaalle sopiva

paikka opiskeluun.

08: “Tila on muunneltavissa erilaisiin tarkoituksiin. Mahdollisuus jdrjestdd hiljainen
paikka esim. sermien avulla, mikdli sellainen jollekin oppilaalle tarpeen. Huonekalut

helposti siirrettivissd.”

016: “Oppilaat pitdvit esimerkiksi ‘pesien’ rakentamisesta opiskelua varten, ja he

>

pitdvdt tiloista muutenkin.’

Psykologis—sosiaaliseen oppimisymparistdon liittyen opettajat kokivat ilmapiirin ja oppilaan
aktiivisen toimijuuden positiivisina asioina avoimissa oppimisympdiristissd. Opettajien
mukaan avoin oppimisympdristd lisdd sosiaalisia tilanteita ja vuorovaikutusta, kun samoissa
tiloissa toimii useita oppilasryhmid ja opettajia. Avoimessa tilassa on myds enemméin “tilaa
hengittdd”, mikd vaikuttaa ilmapiiriin ja vuorovaikutukseen oppilaiden kanssa. Opettajat
kuvailivat avoimempien tilojen vihentdvén hektisyyttd niin oppilaissa kuin itsesséén verrattuna

suljetumpiin oppimisympéristoihin.

016: “Ongelmat pysyvit jotenkin pienempind, kun taas pienemmissd tiloissa
ongelmatkin tuntuvat kertaantuvan omassa pddssd. Ja sitten kun on itse leppoisa
oppilaille, oppilaatkin ovat leppoisampia, ja kaikki tapahtuu soljuvasti ja sujuu hyvin.
Kanssakdyminen oppilaiden kanssa on luontevampaa ‘vapaamuotoisemmassa’

’

tilassa.’

Opettajien vastauksissa korostui myds oppilaan aktiivinen toimijuus. Avoimessa

oppimisympdristdssd oppilaalla on esimerkiksi mahdollisuus valita oma opiskelupaikka
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ja tyoskentelykaveri sekd mahdollisuus etsid itselleen sopiva opiskelutyyli. Opiskelu on

talloin yksilollisempéé ja siind korostuu oppilaan itseohjautuvuus.

’

012: “Yksilollisyys, voi valita miten ja kenen kanssa kouluhommia tekee.’

’

O1: “Jokaisella on tilaa etsid itselle sopiva tyoskentelypiste.’

Oppimisympdriston pedagogiseen ulottuvuuteen liittyen opettajien vastauksista nousi esiin
yhteisopettajuus ja oppilaan oppimisen tukeminen avoimen oppimisympariston hydtyina.
Kyselyyn vastanneista 11 kertoi toimenkuvaansa kuuluvan yhteisopettajuuden.
Yhteisopettajuudesta vastaajat toivat esiin vastuun ja tyOmédrdn jakamisen, mikd helpottaa
opettajan tyOtd ja vapauttaa aikaa muille toiminnoille. Kun useampi aikuinen on vastuussa
yhteisistd oppilaista, lisdd se my0ds turvallisuutta ja helpottaa ryhménhallintaa ja ty6rauhan

yllapitamistd. My0s yllattavissa tilanteissa useamman aikuisen lasnéolo koettiin positiiviseksi.

O15: “Kun tekee 2 luokan kanssa vdiliovi auki toitd, toinen ope keskittyy opettamiseen,
toinen on opetustuokion aikana apuna ja "kurinpitdjind”. Tyoskentelyvaiheessa
vastaava ope  pddvastuussa — mutta  toinenkin  auttaa  mukana,  samoin
kko [koulunkdynninohjaaja], jos on paikalla. Kdytdville voi jakaa osan yhden aikuisen

1]

kanssa.’

My0Os oppilaan oppimisen tukeminen nousi esiin positiivisena puolena avoimissa
oppimisympdristdissd. Monipuolisten ja muunneltavien tilojen sekd useamman aikuisen
ansiosta eriyttiminen ja erilaiset ryhmittelyt onnistuvat avoimessa oppimisympéristdsséd hyvin.
Oppilaita voi sijoitella tilaan erilaisiin opiskelupaikkoihin, mikd auttaa tydrauhan
ylldpitamisessd. Lisdksi tukea tarvitsevilla oppilailla on mahdollisuus pééstd rauhallisempaan

tilaan opiskelemaan.
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04: “Jaottelemme vililld ryhmdd kahteen tai kolmeenkin osaan tekemisen perusteella.
Erityisopettaja ottaa erityisen-/tehostetun tuen oppilaat vdlilld pienempddn

luokkatilaan tai vdlilld tulee yhteisopettajaksi kahden luokanopettajan kaveriksi.”

016: “Oppimisympdristé on mielestdni hdlyton ja rauhallinen, koska oppilaat saa
sijoiteltua isossa tilassa niin, ettei ylimddrdistd melua synny. Avointa
oppimisympdristod pystyy kdyttimddn hyodyksi eriyttdmisessd esim. sijoittelemalla

lapsia eri tavoin.”

Oppilaan oppimisen tukemista edistid myos laajempi oppilastuntemus, kun opettajat ovat

yhdesséd vastuussa koko luokkatason oppilaista. Talloin useampi opettaja tuntee yksittdisen

oppilaan ja voi tukea timén oppimista. Avoimissa oppimisympdristdissd mahdollistuvat liséksi

monipuoliset opetusmenetelmit, mikd myos tukee erilaisia oppijoita.

02: “Opetusmenetelmien monipuolisuus, esim. kiertopistetydskentelyd on helppo

’

toteuttaa luokassa ja luokan ulkopuolella.’

03: “Ei tila muuta pedagogiikkaa. Opetustapaan vaikuttaa tavoitteet ja opetuksen

sisdllot. Tila vain mahdollistaa toiminnan monipuolisuuden, mutta jos metelid on, ei

’

siind kukaan pysty keskittymddn olennaiseen.’

Oppilaan oppimisen tukemisessa oppimisymparistod merkittdvimpéana pidetddn kuitenkin

opettajan omaa toimintaa, eikd opettajien kokemuksen mukaan tila itsessdin muuta

pedagogiikkaa, vaan mahdollistaa opetusmenetelmien monipuolisuuden.

7.1.2 Avoimien oppimisymparistdjen haasteet

Avoimien oppimisympdristdjen haasteista muodostui viisi teemaa, jotka ovat tilat, pandemia,

struktuuri, tyérauha sekd ryhménhallinta (Taulukko 4).
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Taulukko 4. Teemojen muodostaminen avoimien oppimisymparistdjen haasteista

Ylateema Teema Teeman maaritelma

fyysinen oppimisymparisto ergonomia
tilat

sailytystilan maara

kalusteiden kaytanndllisyys

viihtyisyys
pandemia tilojen kaytodn rajoitukset
struktuuri oman paikan merkitys
oppimisymparistdn pysyvyys ja
turvallisuus
psykologis—sosiaalinen tydrauha tilojen yhteiskayton organisointi

oppimisymparisto
virike- ja danimaiseman hallinta

erityisherkkyydet ja

keskittymiskyky
pedagoginen ryhmanhallinta oppilasmaara
oppimisymparistd

valvonta

oppilaantuntemus

Oppimisympdriston fyysiseen ulottuvuuteen liittyen opettajat kokivat tilat myds haasteena.
Etenkin kalusteet koettiin epdkdytannollisiksi ja ergonomialtaan huonoksi. Avoimista
oppimisympdristoistd tyypillisesti puuttuvat perinteiset pulpetit ja tuolit, joiden tilalla on
esimerkiksi sohvia, raheja ja poytiryhmid. Pehmeit materiaalit, kuten kankaiset sohvat koettiin
epdhygieenisiksi. Sdilytystilaa koettiin myds olevan liian vdhan pulpettien puuttumisen vuoksi,
jolloin tavaroita joudutaan sdilyttiméédn lokerikoissa. Tilojen muunneltavuuteen suunnitellut
taittoseindt koettiin epdkdytdnnollisiksi ja raskaiksi litkutella, minkd wvuoksi tilojen
muunneltavuutta ei hyddynnetd parhaalla mahdollisella tavalla. Erdédssd vastauksessa nousi
esiin myds tilojen sisustus, johon oli annettu ylhddltdpdin tarkat sdanndt, jolloin tilaa ei koettu

viihtyiséna.

Ol1: “Muuttaisin kalustusta toimivammaksi. Avoimessa tilassa ergonomia on yhtd

’

tdarkedd kuin perinteisessd luokassakin.’

O7: “Sdilytystilan puute, iso miinus. Pyorivdt tuolit, iso miinus. Sohvat ja rahit

’

epdhygieenisid, likaantuvat eikd puhdistettua saa.’
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O14: “Luokat eivit ole viihtyisid vaan kolkkoja ja kylmdn oloisia. Lasten taidetta on

’

kielletty ripustamasta seinille.’

Toinen oppimisympériston fyysiseen ulottuvuuteen liittyvd haaste oli vallitseva
koronapandemia, johon avoimien oppimisympdristdjen ei koettu soveltuvan. Tilojen kdyttoon
kohdistuvat rajoitukset vaikeuttivat esimerkiksi luokkien yhdistdmistd ja turvavélien

noudattaminen koettiin haastavaksi tiloissa, jotka on suunniteltu suurille ihmismaarille.

O14: “Luokassa on poytien lisiksi sohvaryhmd, jonka kdyttéd on pyritty vahentdmddn
koronan aiheuttaman turvallisuusriskin takia. Avoin oppimisympdristo ei sovi
maailmaan missd pandemiat jyllddvdt. Turvavdlit onnistuvat vain nimettyjen paikkojen

i)

avulla.’

09: “Koronan takia vdliseindt on nyt pidetty kiinni, muuten tekisimme paljon yhdessd

isossa tilassa kahden rinnakkaisluokan kanssa.”

Yleisesti opettajilla oli toive entistd muunneltavammista ja joustavammista tiloista. Myds
perinteisid, tarpeeksi suuria luokkatiloja ja eriyttdmistiloja pidettiin tirkeind avoimessakin

oppimisympdristdssa. Erityisesti ddnieristettyja tiloja kaivattiin lisda.

Ol: “Tdamdnhetkisen ympdriston toivoisin olevan avoimempi ja muokattavampi. Tdlld
hetkelld samaa kdytivid (jossa on opiskelupaikkoja) kayttid 4 Iluokkaa ja oma

’

luokkamme on ahdas.’

05: “Toivoisin, ettd kdytossimme olevat perinteiset luokkatilat olisivat isompia ja ettd
avointa tilaa voisi tarvittaessa jakaa myés pienempiin (ddnieristettyihin)tiloihin, mikd

’

mahdollistaisi tilojen joustavamman kéyton.’

Vastauksista nousikin esiin opettajien osallistuminen tilojen suunnitteluun. Tdlld koettiin

olevan vaikutusta tyytyvéisyyteen ja tilojen koettuun toimivuuteen.
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O14: “Meitdi opettajia ei kuunneltu suunnitteluvaiheessa eikd meiddn ammattitaitoon
luotettu. Kdskyt, ohjeet ja suunnitelmat tulivat ylhddltipdin ja niihin on ollut vaikea
sopeutua. Oppilaat kaipaavat omaa paikkaa ja ovat levottomia huonoilla tuoleilla ja

’

povdilli.’

013: “Koulumme toimii uusissa, muuntojoustaviksi rakennetuissa vdistotiloissa. Olen
pddssyt vaikuttamaan tilojen suunnitteluun, olen niihin erittdin tyytyviinen ja se

’

luonnollisesti vaikuttaa omaan asennoitumiseen arkitilanteissa.’

Vaikka osa opettajista koki avoimien oppimisympdristdjen vaikutuksen oppilaita
rauhoittavana, osa kuitenkin koki asian toisin. Psykologis—sosiaaliseen ulottuvuuteen liittyen
vastauksista nousi esiin struktuurin merkitys ja tydrauha. Opettajat kokivat haasteena sen, ettei
oppilailla ollut aina tiloissa omia nimettyjd paikkoja ja ettd oppimistiloja vaihdettiin useasti
pdivan aikana. Oppimisymparistostd hividd tédlloin pysyvyyden ja turvallisuuden tunne,
jolloin oppilaat ovat levottomia. Oman paikan ja rutiinien luomisen merkitys koettiin suureksi

etenkin alkuopetuksessa.

014: “Ei onnistu pienilld niin, ettd heilld ei olisi omaa pulpettia, kaipaavat omaa

’

paikkaa koko ajan ja oma paikka rauhoittaa.’

Kaikkein eniten opettajien vastauksista nousivat esille tyorauhaan liittyvit haasteet, joista 14
vastaajaa mainitsi. Tiloja kayttdvdat useat ryhmait, jolloin on ilmeistd, ettd &ainté
syntyy. Virikkeiden ja danimaiseman hallinta koettiinkin haasteelliseksi ja eniten haittaa siiti
koettiin olevan sellaisille oppilaille, joilla on erityisherkkyyksid ja keskittymisen
vaikeuksia. Ratkaisuna tyorauhan héiridihin mainittiin esimerkiksi sermien ja kuulosuojaimien
kayttd, mika toisaalta heikentdd avoimen oppimisympiriston ideaa. Etenkin toiminnallinen
opetus  koettiin  haastavaksi  organisoida yhteisissd  tiloissa, silld yhden = ryhmin
toiminta hiiritsee muita ryhmid. Tilojen yhteiskdyton ongelmia pyritdédn ratkaisemaan

lukujérjestystd organisoimalla. Haastavaksi tilojen kadytdsséd koettiin myos siirtymét ja tilojen
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lapi kulkeminen oppituntien aikana. Esimerkiksi vessaan mennesséd saata ajoutu kulkemaan

toisen luokan kautta, miké hiiritsee oppituntia.

03: “Liikaa melua, koska joissain tiloissa ei ole seinid tai ddnieristivdd jotain muuta
materiaalia. Paljon lapsia = paljon ddntd. Yhteiset tilat ja niiden kdytto ja tunnin

tavoitteet ovat joskus ristiriidassa jonkun toisen ryhmdn kanssa.”

09: “[Haasteena koen] Adnimaiseman ja keskittymishaasteita omaavien lasten
virikeympdriston hallinnan. Aina voisi sermejd ja kuulosuojaimia yms. kdyttdd, mutta

’

se vesittdd samalla avoimen oppimisympdriston ideaa.’

05: “Useamman ryhmdn opiskelu samanaikaisesti samoissa tiloissa hankalaa.
Lukujdrjestys on tehty niin, ettd osa porukasta on esimerkiksi litkunnassa, ettd toisille

jdd paremmin tilaa olla avoimessa oppimisympdristossd.”

Pedagogiseen oppimisymparistoon liittyen haasteeksi koettiin ryhménhallinta. Avoimiin
oppimisympdristdihin yhdistyy usein suuri oppilasméérd, jota pyritdén hallitsemaan muun
muassa sijoittelemalla oppilaita eri tiloihin. Tydskentely luokan ulkopuolella, esimerkiksi
luokkien yhteiselld “torialueella” tuottaa kuitenkin joidenkin opettajien kokemuksen mukaan
haasteita, silld aikuisia ei ole aina tarpeeksi, jolloin valvonta hankaloituu. Vaikka opettajat
kokevat positiiviseksi sen, ettd tuntee koko luokkatason oppilaat, saattaa oppilastuntemus
kuitenkin jddda pintapuoliseksi suuren oppilasmdirdn vuoksi. Suuri oppilasmédrd vaikuttaa
my0s opettajan kiyttdimiddn pedagogiikkaan. Oppitunneissa on tirkedd yksinkertaisuus ja
selked rakenne. Opettajien kokemuksien mukaan suuren ryhmén kanssa toimii yhteinen
opetustuokio, jonka jdlkeen siirrytddn omatoimiseen tydskentelyyn. Siirtymidt suuren

oppilasryhmén kanssa ovat haastavia.

O7: “Muunneltavuus voisi toimia, mikdli olisi vihemmdn oppilaita, koen ettd minulla

on se 3 oppilasta "litkaa" eli yksi poytdryhmd tuoleineen.”



41

O14: “Torille on hankala laittaa lapsia tyéskentelemddn ensinndkin ndin pandemia-
aikana ja myos siksi, ettei luokastani ole mitddn néikoyhteyttd torille. -- Yleisopetuksen

luokissa ei ole ohjaajia, joten valvonta on hankalaa”

Ol11: “[Pedagogiikka on] pelkistettyd, oppitunnit pidettdivd melko kaavamaisina, koska
iso oppilasmddrd. Tutkimista ja kokeilua voi olla vain vihdn, jo siitikin syystd, ettd

2

ddntd vaimentava matto ei kestd esim. vettd

Opettajat pitdvitkin pidempid tyoskentelyjaksoja ja projektitydskentelyd yhden aiheen kohdalla

tavallisia 45 minuutin oppitunteja toimivampina.

7.2 Oppilaiden oppimisen tukeminen avoimissa oppimisymparistoissa

Toisen, oppilaiden oppimisen tukemista koskevan, paatutkimuskysymyksen tulokset on esitelty
alakysymyksittdin. Ensimmadisend on esitelty opettajien kokemuksia oppimisympériston
hyodyntdmisestd oppilaiden erityistarpeiden tukemisessa ja timén jdlkeen opettajien késityksia

oppilaiden itseohjautuvuudesta ja sen tukemisesta avoimissa oppimisympéristoissa.

7.2.1 Avoimen oppimisympariston mahdollisuuksien hyddyntaminen oppilaan

erityistarpeiden tukemisessa

Avoimen oppimisympdriston luomien mahdollisuuksien hyddyntdmisestd oppilaan
erityistarpeiden tukemisessa muodostui kaksi piddteemaa, tilat ja yhteistyd. Pddteemojen alle
muodostettiin  kuusi teemaa, jotka ovat yhteisopettajuus, opetuksen yksilollisyys ja
monipuolisuus, oppimisympdriston kehittiminen, tilojen muokattavuus ja monipuolisuus,

kalusteratkaisut seké viihtyvyys (Taulukko 5.)
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Taulukko 5. Teemojen muodostaminen avoimien oppimisymparistdjen mahdollisuuksien
hyédyntamisesta oppilaan erityistarpeiden tukemisessa

Ylateema Teema Teeman méaritelma
Yhteistyo Yhteisopettajuus Osaaminen
Jaksaminen
Kemiat

Kodin ja koulun yhteisty®

Opetuksen yksil6llisyys ja Ryhmittelyt
monipuolisuus

Erityisopetus

Opetusmenetelmat

Oppimisympariston kehittdminen Jatkuva keskustelu ja vuorovaikutus

Tilat Tilojen muokattavuus ja Ryhmittelyt
monipuolisuus

Hiljaiset tilat

Opetusmenetelmat

Kalusteratkaisut Virikkeet

Monipuoliset opiskelupaikat

Viihtyisyys lImapiiri

Vastaajista neljd  koki, ettei oppilaan erityistarpeiden tukeminen avoimessa
oppimisympdristdssd eroa juurikaan perinteisessd oppimisympdristossd toimimisesta. Muiden
opettajien vastauksissa oli avoimien oppimisymparistojen luomista mahdollisuuksista

16ydettavissd kaksi yldteemaa, jotka olivat yhteistyd ja tilat.

Oppilaan erityistarpeiden tukemisessa opettajien vastauksissa korostui yhteistyd, jonka alle
muodostui kolme teemaa. Avoimissa oppimisymparistdissd usein kéytetty yhteisopettajuus
koettiin hyddyksi oppilaiden tukemisessa. Yhteisopettajuuden kautta opettajien osaamista ja
resurssia on mahdollista jakaa paremmin. Osaamisen jakaminen ja omien vahvuuksien kéyttd
auttaa myo0s opettajan oman tyon kehittdmisessd. Useamman aikuisen yhteistyon koettiin liséksi
auttavan suunnittelussa ja vastuunjaossa, miké lisdd opettajan omaa jaksamista ja hyvinvointia.
T&lloin opettaja pystyy hoitamaan tyonsd hyvin ja huomioimaan oppilaiden erityistarpeita
paremmin. Oppilaat hy6tyvét yhteisopettajuudesta myds silloin, jos kemiat yhden opettajan
kanssa eivit kohtaa. Yhteisopettajuus koettiin eduksi myo6s kodin ja koulun vilisessé

yhteisty0ssd, jonka pddméérand on oppilaan tukeminen.
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O12: “Yhteissuunnittelu ja resurssien hyodyntiminen, vastuunjako ja hyvinvointi ja

jaksaminen etuja”

O1: "Hyvid puolia: kahden ihmisen ideat, kaksi vastaamassa asioista vanhemmille,
toinen toisen tukena, oppilaiden ryhmittely niin ettd opettaja on helposti kaikkien

’

saatavilla.’

06: ”[Yhteisopettajuus] Parasta, mitd minulle on opettajauran aikana tapahtunut!
Yhdessd saa jaettua vastuuta, tehtyd asiat tehokkaasti, saa tukea ja ymmdrrystd
oppilasasioihin sekd kodin ja koulun yhteistyohon! Jos tydskentely on avointa ja kaikki

vhteisopettajina omasta tahdostaan, se on todella antoisaa!”

O4: ’Tdllaisessa toiminnassa yhteisopettajuus ehdoton. Ideoiden jakaminen
helpompaa. Oppilaiden etu, kun useampi aikuinen, jos esim. toisen kanssa ei kemiat
kohtaa. Voi ryhmitelld eri tavalla. Suunnittelu vihempdd, kun toimiva yhteistyo.
Hankalissa tilanteissa on toinenkin aikuinen mukana. Yhteisopettajuus olisi varmasti
hankalaa, jos pedagoginen néikemys olisi tdysin erilainen, muuten nden tdssd vain hyvid

puolia”

Yhteistyoteemaan liittyen opettajien vastauksissa korostui myos opetuksen yksilollisyys ja
monipuolisuus, jolla  pystytdin tukemaan oppilaiden erityistarpeita  avoimissa
oppimisympdristdissd. Kun ryhméssi on useampi aikuinen, on mahdollista ryhmitelld oppilaita
tarpeen mukaan pienempiin ryhmiin tai jopa kahden kesken aikuisen kanssa erilliseen tilaan.
My®s erityisopettajan kanssa tehtiva yhteistyo koettiin tirkeédksi, mutta toisaalta opettajat eivit
kokeneet tdssd eroa perinteisempddn oppimisympéristoon verrattuna. Opetuksen
yksildllisyyteen ja monipuolisuuteen pyritddn opettajien mukaan vaikuttamaan myds

opetusmenetelmilld, kuten toiminnallisella opetuksella.

O12: “[Avoimen oppimisympdriston mahdollisuuksia oppilaan erityistarpeiden
tukemisessal Koulunkdynninohjaaja, erityisopen ohjaus, eriyttdminen,

toiminnallisuus”
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08: Erityistarpeet huomioidaan pienempiin ryhmiin jakamalla, pienryhmdssd
opiskelemalla ja riittdvien aikuisten mddrdlld. Esim. resurssiopettaja tai erityisopettaja
voi ottaa oppilaan/oppilaat eri tilaan opiskelemaan tai aikuisia on samassa luokassa

’

useampia kerralla.’

Ol1: ’[Avoimen oppimisympdriston mahdollisuuksia oppilaan erityistarpeiden
tukemisessa] FErityisopettaja ja ryhmdjaot, mutta sama homma olisi ilman isoa

oppimisympdristod”

YhteistyOteemasta opettajat toivat esille lisdksi oppimisympariston kehittimisen, joka osaltaan
myds vaikutta oppilaiden erityistarpeiden tukemisessa. Jatkuvalla keskustelulla ja

vuorovaikutuksella pyritddn kehittimaan oppimisympiristod ja omaa osaamista.

013: "Jatkuva pedagoginen keskustelu auttaa kehittimddn omaa tyotd.”

Toinen opettajien vastauksissa korostunut yldteema oppilaiden erityistarpeiden tukemiseen
liittyen oli tilat. My0s tdmén yldteeman alle 16ydettiin kolme teemaa. Ensimmaiseksi teemaksi
muodostui tilojen muokattavuus ja monipuolisuus, joka mahdollistaa opettajien mukaan muun
muassa oppilaiden erilaisia tarpeita tukevat ryhmittelyt ja opetusmenetelmét. Muokattavat ja
monipuoliset tilat tarjoavat lisdksi mahdollisuuksia hiljaisten tilojen jérjestimiseen niille, jotka

niitd kaipaavat.

06: “--rauhalliset tyoskentelypaikat tukea tarvitseville oppilaille, jakotilojen kdytto
esim. erityisopettaja ottaa oppilaita siihen tai pistetyoskentelynd oppilaita voidaan

Jjakaa tiloihin opetettavan asian tai toiminnan mukaan”

02: “Olemme mahdollistaneet monenlaisia paikkoja opiskella: hiljaisia, missd saa olla

Vksin, hiljaisia, missd voi olla pienemmissd ryhmissd jne.”

Ol: “Aéniherkilld mahdollisuus hiljaisempaan tyéskentelytilaan.”
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Toiseksi teemaksi nousi tilojen kalusteratkaisut. Toiset oppilaat kaipaavat opiskellessaan muita
enemmain virikkeitd esimerkiksi litkkkeen muodossa, ja opettajien mukaan tdhin tarpeeseen
pystytddnkin avoimissa oppimisympéristdissd vastaamaan muun muassa erilaisilla istuimilla.
Toisaalta  opiskelupaikkojen =~ monipuolisuus  tarjoaa  opettajille ja  oppilaille
valinnanmahdollisuuksia sen suhteen, tehddinko toitd esimerkiksi poytaryhmissé, sohvilla tai

lattialla, mikéd voi auttaa erilaisia oppijoita tyoskenteleméén itselleen sopivalla tavalla.

’

013: “Oppilaan istumapaikka ja mm. aistidrsykkeet on huomioitava.’

03: “--pyorivid tuoleja on, erilaisia istuimia on--"

Kalusteratkaisuihin liittyen opettajien vastauksissa nousivat esiin paljon myds avoimissa
oppimisympdristoissd kéytettdvit apuvilineet, joihin kuuluvat esimerkiksi sermit ja
kuulosuojaimet. Nédmid voidaan kuitenkin katsoa l&hinnd avointen oppimisympéristojen

haasteisiin vastaaviksi tarvikkeiksi avointen oppimisympdéristéjen mahdollisuuksien sijaan.

Kolmanneksi teemaksi muodostui tilojen viihtyisyys. Avointen oppimisymparistdjen tilat
koettiin ~ “perinteisid” luokkahuoneita viihtyisimmiksi, jolloin ilmapiiri avoimissa
oppimisympdristdissd oli joidenkin opettajien mielestd parempi. Tdméin puolestaan koettiin
helpottavan opettajan ja oppilaiden vilistd vuorovaikutusta, joka on olennainen tekija oppilaan

oppimisen tukemisessa.

010: “Avoimen oppimisympdriston luonteva ilmapiiri auttaa mielestdni pddsemdcdn
paremmin myos "haastavampien" oppilaiden lihelle. Perinteisessd luokkahuoneessa
oppilaille muodostuu heiddin pulpettiin istuessaan ehkd enemmdn jonkinlainen "rooli”,

’

Jja tietty "hierarkia" on ehkd selkedmpdd.’
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7.2.2 Luokanopettajien edellyttama itseohjautuvuus ja sen tukeminen alakoulun

avoimissa oppimisymparistoissa

Itseohjautuvuus, jota luokanopettajat edellyttdavit oppilailtaan, teemoiteltiin vastuullisuuteen,

itsesddtelyyn, itsendisyyteen ja yhteistyohon (Taulukko 6).

Taulukko 6. Teemojen muodostaminen luokanopettajien itseohjautuvuuskasityksista ja
itseohjautuvuuden tukemisesta

Ylateema Teema Teeman maaritelma
Itseohjautuvuus Vastuullisuus Vastuu omasta opiskelusta
Itsesaately Kayttaytymisen saately

Ohjeiden noudattaminen

Itsenaisyys Toiminnan aloittaminen
Ajattelu
Yhteisty6 Avun pyytadminen

Yhdessa toimiminen

Oppilaiden itseohjautuvuuteen liittyen aineistosta nousi esiin neljd teemaa, jotka ovat
vastuullisuus, itsesditely, itsendisyys sekd yhteistyd. Vastuullisuutta kuvaa vastuun ottaminen
omasta opiskelusta, mikd sisdltad kdsityksen vastuun ottamisesta opiskeluvélineisti,
kotitehtdvistd sekd aikatauluista. Opettajat odottavat, etti oppilaat ottavat itse vastuuta

opiskelustaan huolehtimalla esimerkiksi omista opiskeluvilineistdédn ja liksyjen tekemisesta.

05: "Oppilaat muistavat itse, mikd tunti on seuraavaksi, mitd vdlineitd tunnilla
tarvitaan ja missd tilassa tunti pidetddn. Pdivdn aikana on useampia siirtymid. Kirjat

yms. sdilytetddn kdytdavilld omassa lokerossa. ”
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Opettajien késitysten mukaan vastuun ottamista harjoitetaan véhitellen huomioimalla
oppilaiden ik ja kehitystaso. Pienempien oppilaiden kanssa vastuun ottaminen on vield
haasteellista, mutta sitd harjoitellaan pienin askelin. Esimerkiksi projektityot, joissa tarvitaan
kokonaisuuksien hallitsemista, suunnittelua ja aikatauluttamista antavat oppilaalle vastuuta.
Myo6s pienemmait vastuutehtdvét, esimerkiksi jdrjestdjin rooli, tukee vastuullisuuden
kehittymisté. Strukturoitu pdivéjarjestys, selkedt rutiinit ja lukujérjestyksen ndkyminen taululla

tukee opettajien mukaan oppilaiden itseohjautuvuutta.

016: “Kdytdnnossd kaikki projektit ja prosessit, kuten vaikka kuvis- tai kdsityot
harjoittavat tietylld tavalla itseohjautuvuutta. Kaikki ajattelun kehittdiminen edesauttaa
itseohjautuvuuden harjaantumista. Tietoisesti harjoitellaan, ettd oppilas ottaa vastuun
itsestddn ja oppimisestaan. On tietenkin muistettava, ettd kaikki oppilaat ovat erilaisia

2

Jja eritasoisia tdssd.

O1: "Yritamme myos opetella oppimisympdristostd huolehtimista. Meilld on pdivittdin

vaihtuvia tehtdvid kuten yksi on aina roskakuski ja toinen paperinjakaja.”

Toinen esiin noussut teema on itsesdétely, johon liittyvit oppilaiden kayttdytymisen sditely
sekd ohjeiden ja sddntdjen noudattaminen. Opettajat odottavat, ettdi oppilaat noudattavat
koulun yhteisiéd sddntdjd ja toimivat ohjeiden mukaisesti kunnioittaen toisiaan ja sdddellen

kayttdytymistdén tilanteeseen sopivaksi.

016: “Oppilaiden tiytyy pitdd huolta omasta toiminnastaan niin, ettd he tietdvdt, ettei
miten tahansa voi kdyttdytyd. Pitdd osata vihdn tilanteen mukaan arvioida sitd, ettd
miten koulussa ollaan. Oppilaiden tulee myos osata toimia ohjeitten mukaan, oli tehtdvd
sitten pieni ja yksinkertainen, kuten kdsien pesu, tai sitten joku laajempi. --

’

Itsekontrollia tiytyy olla.’

08: “Kaveria pitid kunnioittaa antamalla tyorauha ja pitdd noudattaa yhteisid

sdantoja
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Selkedt rutiinit ovat térkeitd toiminnanohjauksen ja itsesddtelyn kehittymisessd. Ohjeiden ja
sadntdjen noudattamista tuetaan esimerkiksi kuvallisin ja sanallisin ohjein, jonka jélkeen

oppilailta odotetaan itsendistd toimintaan ryhtymista eli aloitteellisuutta.

Kolmas oppilaiden itseohjautuvuuteen liittyva teema on itsendisyys, jota kuvaa toiminnan
aloittaminen ja itsendinen ajattelu. Oppilaita esimerkiksi kannustetaan ottamaan itse asioista

selvia, jolloin opettaja ei tarjoa kaikkea tietoa valmiina.

08: ’ltsendisesti saa kdydd tarkistamassa tehtyjd tehtdvid esimerkiksi. Rohkaistaan
ratkaisemaan tehtdviin liittyvid ongelmia ensin itse, apua saa

tarvittaessa. Kannustetaan avoimeen ilmapiiriin”

Alakoulussa itsendisyys ndyttaytyy kuitenkin vield suhteellisen pienini asioina, eika oppilaiden
odoteta  parjadvdn  tdysin  itsendisesti.  Itseohjautuvuuteen  liittyen  oppilaiden
odotetaankin pyytdvin apua aina tarvittaessa. Myods oppilaiden viliseen auttamiseen
ja yhteistyohon kannustetaan. Abstraktimpana teemana voidaan puhua yhteistyOstd, jota

kuvaavat avun pyytdminen ja yhdessi toimiminen.

Ol1: "Watsappissa luokan ryhmdssd oppilaat ilmoittavat poissaolijoille liksyt tai

litkuntavdlineet, toisien neuvominen eri oppiaineissa ”’

06: ’[Meilld on] kaveriparit/poytdryhmdit, joissa myods toinen voi ohjata toista ”

Itseohjautuvuuden kehittyminen on siis vastaajien mukaan pitkd prosessi, jota harjoitellaan
vahitellen oppilaiden ikd huomioiden seki itsendisesti ettd vuorovaikutuksessa muiden kanssa.
Itseohjautuvuuden tukemisessa selked ohjeistus, oppilaiden rohkaisu ja kannustaminen sekd

vastuun antaminen ovat tiarkeita.
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8 Pohdinta

Tamin tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd luokanopettajien kokemuksia avoimista
oppimisympdristoistd. Tutkimuksessa kartoitettiin, millaisia haasteita ja toisaalta
mahdollisuuksia avoimissa oppimisympéristdissd koettiin olevan. Lisdksi selvitettiin, miten

oppilaiden erityistarpeita ja itseohjautuvuutta ndissd ympéristoissé tuetaan.

8.1 Opettajien kokemat mahdollisuudet ja haasteet avoimissa

oppimisymparistoissa

Oppimisympdristo on kdsitteend moniulotteinen, ja se voidaan ymmartid monella tapaa. Téssd
tutkimuksessa kiytettiin Piispasen (2008) mallia, joka jakaa oppimisympdriston kisitteen
fyysiseen, psykologis—sosiaaliseen ja pedagogiseen ulottuvuuteen. Opettajien vastauksissa
ndmé ulottuvuudet erottuivat melko selkeésti. Avoimella oppimisympdristolld tarkoitettiin
tassd tutkimuksessa sellaista oppimisympdristdd, joka koostuu muunneltavista ja joustavista
tiloista, jotka soveltuvat monimuotoiseen tydskentelyyn sekd oppilaan itseohjautuvuutta ja
autonomiaa korostavaan opetukseen. Maéritelmidn mukaan avoimissa oppimisympéristdissé
kiytetdin myds joustavia ryhmittelyjd ja niissd voivat tyOskennelld useat oppilasryhmit ja
opettajat lahekkdin. Tatd médritelmaa voidaan kuitenkin pitdé ainoastaan suuntaa antavana, ja
on selvid, ettd tutkimukseen osallistuneiden opettajien kayttimét oppimisympéristot saattavat
poiketa toisistaan paljonkin, mikd puolestaan vaikuttaa opettajien henkil6kohtaisiin

kokemuksiin avoimista oppimisymparistoista.

Padosin opettajien kokemukset avoimista oppimisympadristoistd olivat positiivisia, ja avointen
oppimisympdristdjen mahdollisuuksia tuotiin esiin laaja-alaisesti. Erityisen positiivisena
ndhtiin tilojen muunneltavuus, joustavuus ja monipuolisuus, jotka mahdollistavat sen, etti tiloja
voidaan kayttdd erilaisiin tarkoituksiin. Tilojen koettiin tarjoavan lisdksi paljon
mahdollisuuksia esimerkiksi sopivan opiskelupaikan valintaan. My6s Kuuskorpi (2012, 105)
korostaa véitdskirjassaan oppimisympériston joustavuuden merkitysté oppilaiden yksildllisten

oppimisprosessien tukemisessa.

Opettajat kokivat lisdksi vuorovaikutuksen ja sosiaalisten tilanteiden lisddntyneen seka
ilmapiirin parantuneen avoimissa oppimisymparistoissd. Myos Alteratorin ja Deedin (2013)

tutkimuksessa havaittiin kommunikaation lisdéntyvdn ja vuorovaikutuksen helpottuvan, kun
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oppimisympdristd on avoin. Oppilaiden keskindisen sekd opettajien ja oppilaiden vilisen
vuorovaikutuksen ohella myos opettajien vélisen yhteistyon ja kollegiaalisen tuen miéra
kasvaa. (Alterator & Deed 2013, 10-11.) Avoimiin oppimisympdaristdihin usein liitetty
yhteisopettajuus koettiinkin tdssd tutkimuksessa erittdin positiivisena. Vastaajat korostivat
erityisesti vastuun ja tyoméérin jakamista, oppilaan oppimisen tukemista seké turvallisuuden
ja ryhminhallinnan parantumista. Myds aiemmissa tutkimuksissa on tullut esiin opettajien
parempi jaksaminen sekd tyOrauhan ja opetuksen parantuminen erilaisten oppijoiden tarpeita
huomioimalla (Takala & Uusitalo-Malmivaara 2012, 386; Pulkkinen & Rytivaara 2015, 7—-10).
Vaikka yhteisopettajuus usein yhdistetddn avoimiin oppimisymparistoihin, ei se ole pelkéstiin
avoimen oppimisympariston piirre. On hyvd pohtia, voidaanko yhteisopettajuutta soveltaa
myds fyysisesti suljetummissa oppimisymparistdissd niin, ettd hyddyt ovat yhtd merkittdvia

kuin avoimessa oppimisympéristossa.

Vaikka opettajien kokemukset avoimista oppimisympdéristdistd olivat péddosin positiivisia,
myds haasteita 10ydettiin. Namid haasteet liittyivdt 1dhinnd oppimisympiriston fyysisiin
ulottuvuuksiin, joihin ei suunnitteluvaiheen jélkeen endd juuri pystytd vaikuttamaan.
Perinteisemmasti oppimisympéristostd avoimeen oppimisymparistoon siirryttidessi opettajalta
vaaditaan hyvéd sopeutumiskykyi (Alterator & Deed, 2013, 12), mikd voi osittain vaikuttaa

sithen, ettd osa vastaajista koki avoimissa oppimisympadristdissd olevan merkittavid vaikeuksia.

Suurimpana ongelmana opettajat kokivat melun ja ty6érauhan hiiridt, joista oli haittaa etenkin
oppilaille, joilla on erityisherkkyyksid ja keskittymisen vaikeuksia. Meluun ja muihin
arsykkeisiin liittyvit ongelmat ovat nousseet esille myds aiemmissa tutkimuksissa (Gislason
2011, 23; Mealings ym. 2015, 12—15). Gislasonin (2011, 65-66) sekd Mealingsin ja
kumppaneiden (2015, 12—15) tutkimusten mukaan avoimissa oppimisympéaristdissd opettajat
ovat joutuneet myods kdyttimididn kovempaa ddntd, mikd on saattanut johtaa &&nenkéyton
ongelmiin. Tédhén tutkimukseen osallistuneet opettajat eivit kuitenkaan tuoneet esille haasteita
ddnenkdyttoon liittyen. Tyorauhan ylldpitdmiseksi opettajat kdyttavit esimerkiksi sermejé ja
kuulosuojaimia sekd pyrkivit suunnittelemaan lukujdrjestykset niin, ettd toiminnallisuus ei
hédiritse muita ryhmid. Tdmé tukee myos aiempia tutkimuksia (Mealings ym. 2015, 12-15).
Sermien ja kuulosuojainten kdyton voidaan kuitenkin ajatella heikentdvin oppimisympériston
avoimuutta, ja silld pyritdén ldhinné ratkaisemaan fyysisen tilan ongelmia. Melusta ja muista
arsykkeistd johtuvat tydrauhan ongelmat ovat haasteita, joita voitaisiin ehkéistd jo tilojen
huolellisella suunnittelulla. Esimerkiksi tilojen ldpikulkemisesta aiheutuviin héiriéihin on

hankala vaikuttaa endd rakennuksen suunnitteluvaiheen jilkeen. Opettajien osallistaminen
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uusien koulurakennusten tai vanhojen tilojen saneerausten suunnitteluun on tarkedd, silld ilman
heiddn kéytdnnon kokemustaan koulutilojen toimivuudesta saattaa suunnitteluvaiheessa
joitakin seikkoja jadda huomioimatta. Uutena ndkokulmana aiemmista tutkimuksista poiketen
tdimén tutkimuksen tuloksista nousi esiin koronapandemian vaikutus avoimien
oppimisympdristdjen kdyttoon. Pandemian aikaiset rajoitukset vaikeuttivat yhteistyotd ja
luokkien yhdistamistd, jolloin suurille ihmismaéirille suunniteltujen tilojen kéyttd oli

rajoitetumpaa ja niitd ei voitu hyddyntia suunnitellulla tavalla.

8.2 Opettajien kokemukset oppimisen tukemisesta avoimissa

oppimisymparistoissa

Oppimisympdriston  avoimuudesta riippumatta  Perusopetuksen  opetussuunnitelman
perusteiden (2014) mukaan jokaisella oppilaalla on oikeus saada yksildllisiin tarpeisiinsa
sopivaa opetusta ja tukea sekd osallisuuden ja onnistumisen kokemuksia, oli tuen tarve tai
midrd millainen tahansa. Oppilaan oppimisen tukemiseen liittyvdt muun muassa
oppimisympdristoihin ja niiden kayttoon liittyvit pedagogiset valinnat. (POPS14, 61.) Osa
tdmén tutkimuksen vastaajista toi esille, ettd fyysinen oppimisympaéristd ei itsessddn vaikuta
pedagogiikkaan, vaan opetuksen tavoitteet —madrittdvit opetustavan. Avoimen
oppimisympdriston koettiin kuitenkin edistdvdn oppilaan oppimisen tukemista yhteistyon ja
tilojen tarjoamien resurssien kautta. Yhteistyon ja monipuolisten tilojen yhteisvaikutuksen
avulla mahdollistuvat muun muassa erilaiset ryhmittelyt ja tehokkaampi eriyttdminen.
Ryhmittelyjen ja eriyttimisen toteuttaminen ei vélttdméttd onnistu parhaalla mahdollisella
tavalla perinteisemmassd oppimisymparistdssd, jossa tilojen kéyttd on rajatumpaa. Yhteistyota
ja  yhteisopettajuutta itsessddn voidaan kuitenkin toteuttaa myds perinteisissd
oppimisympdristdissd, ja voidaankin pohtia, onko yhteisty6 tekijé, joka luo fyysisesti suljetusta

oppimisympdristostd avoimemman psykologis—sosiaalisella ulottuvuudella.

Avoimissa oppimisympdristdissd korostuvat oppilaan itseohjautuvuus ja aktiivisuus (Manninen
ym. 2007, 31). My0s tdméan tutkimuksen vastaajat toivat esiin avoimen oppimisympariston
positiivisena puolena oppilaiden aktiivisen toimijuuden. Luokanopettajat kdsittivit oppilaiden
itseohjautuvuuden vastuullisuudeksi, itsesddtelyksi, itsendisyydeksi sekéd yhteistydksi, jotka
ovat osittain yhtenevid Mékisen (1998), Vesisenahon (1998), Koron (1996) sekd Harrisin ja
Lindnerin (1992) itseohjautuvan oppijan mééritelmien kanssa. Itseohjautuvuutta on aiemmin

pidetty aikuiskoulutuksen keskeisend kisitteend, minkd vuoksi aiemmat maédritelmat
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itseohjautuvan oppijan ominaisuuksista eivit vélttdmattd ilmene vield alakouluikiisilla
oppilailla. Itseohjautuvuutta harjoitellaan timén tutkimuksen osallistujien mukaan tietoisesti ja
vahitellen huomioimalla oppilaiden ik ja kehitystaso esimerkiksi rutiinien, selkeiden ohjeiden
sekd itsendiseen ajatteluun ja yhteistyohon kannustamisen avulla, mikd tukee aiempia
tutkimustuloksia (Mékinen 1998, 224; Salo 2015, 25). My6s du Toit-Brits’n (2019, 8) mukaan
opettajan positiiviset odotukset oppilasta kohtaan ja kannustaminen kehittdvét itseohjautuvan
oppimisen taitoja. Salon (2015, 25) mukaan itseohjautuvuuden kehittdminen vaatii osallisuutta
oppimisprosessiin, mikéd ndkyi opettajien vastauksissa vastuun antamisena oppilaille. Oppilaat
saivat esimerkiksi mahdollisuuksia vaikuttaa sithen, mitd ja miten he opiskelivat. Vastuuta
annetaan kuitenkin kehitystaso huomioiden ja etenkin pienet oppilaat tarvitsevat
opettajajohtoista opetusta. Itseohjautuvuuden kisitteen moniulotteisuuden vuoksi on hyva
pohtia opettajien ymmirrystd késitteen siséllostd ja taitoa tukea itseohjautuvuuden
harjoittamista tietoisesti. Esimerkiksi opettajankoulutuksessa olisi syytd kiinnittdd huomiota

itseohjautuvuuteen ja sithen ohjaamiseen koulumaailmassa.

8.3 Tulosten luotettavuus

Tutkimuksessa pyrittiin objektiivisuuteen eli puolueettomuuteen. On kuitenkin muistettava,
ettd laadullisessa tutkimuksessa tutkijoiden rooli ohjaa tutkimusta ja tutkimusteksti on
tutkijoiden tulkintaa aineistosta (Hirsjarvi ym. 2012, 309). Tutkijoilla ei ollut omaa aiempaa
opetuskokemusta varsinaisista avoimista oppimisympdéristdistd, vaan kiinnostus aiheeseen
herdsi muun muassa mediakeskustelun perusteella. Oman kokemuksen puute saattaa olla eduksi
tutkimuksen luotettavuudelle, silld tdlloin jadvat pois omista kokemuksista perdisin olevat
ennakko-oletukset, jotka voivat esimerkiksi ohjata tulkintaa tiettyyn suuntaan. Toisaalta omien
kokemuksien olemattomuus saattaa aiheuttaa sen, etté joitakin avoimissa oppimisymparistdissa
opettamiselle olennaisia seikkoja jdd pois kyselylomakkeesta siksi, etteivit tutkijat itse ole
tulleet niitd ajatelleeksi. (Valli 2015, 239-240.) Téatd pyrittiin kuitenkin vélttimain
perehtymailld tarkasti aiheeseen liittyvddn aiempaan tutkimukseen sekd pitdmailld
kyselylomakkeen kysymykset mahdollisimman avoimina. Alan kirjallisuuteen tutustuminen
ennen kyselylomakkeen laatimista auttoikin tekemddn lomakkeesta mahdollisimman
yksiselitteisen niin, ettd vastaaja ymmaértdd lomakkeen kysymykset samalla tavalla kuin tutkijat
ovat tarkoittaneet. Tdlloin tutkijoidenkin on helpompi ymmartid, mitd vastaaja tarkoittaa, ja

vadrintulkinnoilta véltytddn paremmin. (Valli 2015, 239-240.) Lisdksi tutkimuksen
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luotettavuutta ja ldpindkyvyyttd parantaa se, ettd tutkimuksen toteutuksen ja analysoinnin

vaiheet pyrittiin kirjaamaan mahdollisimman tarkasti raporttiin.

Tutkimuksen tuloksia tarkastellessa on otettava huomioon tutkimuksen toteutus
koronapandemian aikana. Pandemia ja sen tuomat rajoitukset ovat saattaneet vaikuttaa
luokanopettajien viimeaikaisiin kokemuksiin avoimista oppimisympadristoistd ja niiden
toimivuudesta. Lisdksi opettajan tyd on saattanut olla pandemia-aikaan tavallista
kuormittavampaa, mika voi selittdd halukkuutta osallistua tutkimukseen. Tutkimuksen aineisto
oli alun perin tarkoitus kerdta haastatteluilla, jolloin vastauksista olisi voinut saada laajempia ja

syvéluotaavampia, mutta haastattelututkimukseen ei saatu osallistujia.

Laadullisessa tutkimuksessa on merkittdvéa, ettd tutkimukseen osallistuvilla on paljon tietoa ja
kokemusta asiasta, josta pyritdén saamaan teoreettisesti mielekés tulkinta (Tuomi & Sarajérvi
2012, 85). Tulosten luotettavuutta lisdd kaikkien vastaajien kokemus sekéd perinteisisti ettd
avoimista oppimisympéristdistd, joka mahdollisti oppimisympéristdjen vertailun. Lisédksi
vastaajilla oli kokonaisuudessaan keskimdirin melko paljon opetuskokemusta. Vaikka
lopullinen vastaajien miiré jdi melko pieneksi, ei sitd ndhda tisséd tutkimuksessa ongelmana,
silld tutkimuksen tarkoituksena ei ole yleistdd tuloksia, vaan ennemminkin ymmaértaa tai selittda
1lmi6td, jolloin aineiston laatu on kokoa merkittdvimpdd. (Tuomi & Sarajarvi 2012, 74).
Vastauksia tulkitessa onkin huomioitava, etteivit ne Kkerro kaikkien avoimissa
oppimisympdristdissd tydskentelevien opettajien kokemuksista, vaan kyseessd on hyvin

valikoitunut joukko.

8.4 Tulosten hydodyntaminen ja jatkotutkimusehdotukset

Tdmén tutkimuksen tulosten avulla saadaan kehitysideoita opetukseen avoimissa
oppimisympdristdissd sekd oppimisympéristdjen suunnitteluun. Erityisen tirkednd voidaan
pitdd opettajien osallistamista oppimisympdristdjen suunnitteluvaiheeseen sekd opettajien
tietoisuutta itseohjautuvuudesta ja sen harjoittamisesta. Lisdtutkimusta voisi tehdd esimerkiksi

pienten oppilaiden itseohjautuvuuden kehittymisestd avoimessa oppimisympéristossa.

Tamin tutkimuksen perusteella avoimissa oppimisympaéristdissd on paljon mahdollisuuksia ja
positiivisia puolia, mutta niistd 10ytyy my0s selkeitd haasteita. Onkin syytd pohtia,
rakennetaanko nykyisen kaltaisia avoimia oppimisympdristdjd tieteellisiin tutkimustuloksiin

vai vallitseviin trendeihin perustuen. Voidaankin kysyd, onko nykyaikaista opetusta
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mahdollista toteuttaa myos perinteisissd suljetummissa oppimisympdéristdissd, vai ovatko
fyysisesti avoimet tilat vilttdmattomid. Useiden tutkimusten mukaan avoimet
oppimisympdristot eivit sovi kaikille oppilaille. Lisdtutkimusta olisi mielenkiintoista tehda
siitd, miten oppilaat, joilla on erityistarpeita, parjddvédt avoimissa oppimisymparistdissa.
Tutkimustulosten perusteella voisi pohtia inkluusion toimivuutta ja sitd, kenen ehdoilla uusia

oppimisympdristdjd rakennetaan.
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Liitteet
Liite 1
Luokanopettajien kokemuksia avoimista oppimisymparistoista

- oppilaan oppimisen ja itseohjautuvuuden tukeminen

Tama kyselylomake on osa pro gradu -tutkielmaamme, jonka tarkoituksena on selvittaa
luokanopettajien kokemuksia avoimista oppimisymparistoista ja sitd, miten oppilaiden oppimista
ja itseohjautuvuutta tallaisissa ymparistdissa tuetaan. Avoimella oppimisymparistolla tarkoitetaan
tassa tutkimuksessa muunneltavia ja joustavia tiloja, jotka soveltuvat monimuotoiseen tydskentelyyn.
Avoimissa oppimisymparistoissa kdytetdan joustavia ryhmittelyja ja niissa voivat tyoskennelld useat
oppilasryhmat ja opettajat ldhekkdin. Avoimessa oppimisymparistossa korostuvat oppilaan

itseohjautuvuus ja autonomia.

Kyselylomakkeeseen vastaaminen vie aikaa noin 20 minuuttia. Toivomme, ettd voisit vastauksissasi
kertoa myo6s konkreettisia esimerkkeja. Tutkimukseen osallistuminen on tdysin vapaaehtoista. Voit
keskeyttdaa vastaamisen missa vaiheessa tahansa tai kieltdytyd vastaamasta joihinkin kysymyksiin.
Antamiasi tietoja kasitelladn ehdottoman luottamuksellisesti, eika niitd kdytetd muuhun kuin tdman
opinndytetyon tekemiseen. Vastaaminen tapahtuu anonyymisti. Keratty data tallennetaan Turun
yliopiston kayttajatunnuksella ja salasanalla suojattuun pilvitallennuspalveluun. Tutkimustulosten
julkaisu tapahtuu siten, ettei ketdaan yksittaista henkil6a voi niista tunnistaa. Kun aineistoa ei enaa

tarvita, se tuhotaan asianmukaisesti.

Osallistumalla tahan kyselyyn annat luvan kayttaa vastauksiasi pro gradu -tutkielmassamme.
Mikali lomakkeen taytdssa herda kysymyksia, ota rohkeasti meihin yhteytta.

Suuri kiitos avustasi ja aurinkoista kevatta!

Turun yliopiston luokanopettajaopiskelijat

Emmi Nummela ja lida Rantanen

eiwnum@utu.fi iielra@utu.fi
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Taustatiedot

1. Opetuskokemus
e 05

e 6-15vuotta

e yli15vuotta

2. Oletko opettanut

e vain avoimissa oppimisymparistoissa
o seka "perinteisissa" ettd avoimissa oppimisymparistdissa

e vain "perinteisissd" oppimisymparistoissa

3. Kuinka pitkdan olet toiminut nykyisessa oppimisymparistossa?

4. Minka luokka-asteen opettajana toimit?

o 1-21k
e 3-4.1k
e 5-6.lk

5. Luokkasi oppilasmaara

6. Kuinka paljon luokassasi on tehostettua tai erityista tukea tarvitsevia

oppilaita? Millaisia tuen tarpeita oppilailla on?

7. Onko luokassasi muita aikuisia? Kuinka usein?

e |uokanopettaja

e  erityisopettaja

e S2-opettaja tai muu opettaja
e  koulunkdynninohjaaja

L4 muu
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Avoin oppimisymparistd

Tassa tutkimuksessa avoimella oppimisymparist6lla tarkoitetaan muunneltavia ja joustavia tiloja, jotka
soveltuvat monimuotoiseen tydskentelyyn. Avoimissa oppimisymparistdissa kdytetdaan joustavia
ryhmittelyja ja niissa voivat tyoskennelld useat oppilasryhméat ja opettajat |ahekkdin. Avoimessa

oppimisymparistdssa korostuvat oppilaan itseohjautuvuus ja autonomia.

9. Kuvaile luokkanne oppimisymparistda. Esimerkiksi onko oppilailla
nimettyja paikkoja, onko luokassa hiljaisia paikkoja, joissa voi rauhassa

opiskella, tai millaisia ryhmittelyja kaytatte?

10. Mitka asiat koet positiivisiksi avoimessa oppimisymparistossa?

11. Mitka asiat koet haasteellisiksi avoimissa oppimisymparistissa?

Yritetdaanko naita haasteita ratkaista jotenkin? Miten?

12. Muuttaisitko kaytdssanne olevaa oppimisymparistoa? Miten?

Oppilaan ja oppimisen tukeminen

13. Mita mahdollisuuksia ja haasteita avoin oppimisymparisto luo oppilaan
oppimisen tukemiseen? Eroaako tama "perinteisesta"

luokkahuoneopetuksesta?

14. Miten oppilaiden erityistarpeet huomioidaan koulunne avoimessa

oppimisymparistossa?



63

Oppilaan itseohjautuvuus
Itseohjautuvan oppijan ominaisuuksina voidaan pitdd mm. itsearviointitaitoja, motivaatiota ja halua
oppia, itseluottamusta, luovia ongelmanratkaisutaitoja, itsendisyytta, vastuullisuutta sekd ympariston

hyodyntamista ja yhteistyota.

15. Millaista itseohjautuvuutta edellytat oppilailtasi? Kerro konkreettisia

esimerkkeja.

16. Miten oppilaiden itseohjautuvuutta tuetaan luokassasi? Kerro

konkreettisia esimerkkeja.

Opettajan toiminta

17. Millainen pedagogiikka mielestdsi soveltuu avoimeen

oppimisymparistoon? Millaisia opetusmenetelmia kaytat?

18. Millaiseksi koet yhteisopettajuuden? Mita hyvia ja huonoja puolia siind on?

19. Miten nykyiset poikkeusolot ovat vaikuttaneet toimintaanne avoimessa

oppimisymparistossa?

20. Vapaa sana:



