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Téssd tutkimuksessa tarkasteltiin lasten késityksid erilaisuudesta ja sen kohtaamisesta. Tutkimuksen
tarkoituksena oli selvittdd, millaisia asioita lapset pitévit erilaisina ja miksi. Tarkastelun kohteena oli
myds lasten kisitykset tasa-arvosta ja oikeudenmukaisuudesta. Liséksi tavoitteena oli selvittda, millaisia
ennakkoluuloja lapsille on jo alakoulun ensimmdisten ja viimeisten luokkien aikana mahdollisesti
muodostunut. Niitd kysymyksié tarkasteltiin koulukontekstissa ja vertailtiin 1. ja 6. luokan oppilaiden
vilillda. Tutkimuksen pédtarkoituksena oli saada tietoa lasten ennakkoluulojen ja asenteiden
muodostumisesta. Tutkimus antoi uutta tietoa siitd, miten lapsia voitaisiin ohjata positiivisiin ja
suvaitsevaisiin vuorovaikutussuhteisiin erilaisten ihmisten kanssa.

Tutkimuksen aineisto kerattiin haastattelemalla erdissd varsinaissuomalaisessa koulussa kymmenta
oppilasta toukokuussa 2021. Haastateltavista viisi oli 1. luokan oppilaita ja viisi 6. luokan oppilaita.
Haastattelut toteutettiin puolistrukturoituna teemahaastatteluna. Aineiston analyysissd hyddynnettiin
siséllonanalyysin menetelmié.

Tamaén tutkimusten tulosten mukaan lapset kokivat erilaisuuden ilmenevan ihmisen ulkoisissa piirteissa,
kielessd ja toimintatavoissa. Kuudennen luokan oppilaat ajattelivat erilaisuuden nékyvan ihmisissd my0os
heiddn luonteessaan ja itsestdfin eroavina piirteind. Sekd 1. luokan ettd 6. luokan oppilaiden
nikokulmasta koulussa oli havaittavissa epdoikeudenmukaista toimintaa oppilaiden keskuudessa. Tamé
nikyi kouluympéristdssé erityisesti lasten vélisend eriarvoisena kohteluna, kiusaamisena ja syrjinténa.
Ennakkoluuloja lapsille oli muodostunut ulkomaalaisuudesta, liikuntarajoitteista ja puhevaikeuksista.
Lisdksi 6. luokan oppilaat kertoivat muodostaneensa ihmisistd ennakkokasityksid ennen tutustumista.

Lapset kokivat erilaisuuden olevan kuitenkin pddasiassa hyvé asia. Erilaisuudesta seuraaviksi haitoiksi
mainittiin kiusaaminen ja syrjintd. Lapset toivoivat opettajilta puuttumista kiusaamiseen ja syrjintddan
sekd erilaisuuden ja sen monimuotoisuuden nostamista keskustelunaiheeksi luokassa. Myds toisen
asemaan asettumisen harjoittelua toivottiin lisia.

Taman tutkimuksen avulla opettajat ja muut kasvattajat saavat ajankohtaista tietoa lasten kokemuksista
ja siitd, miten erilaisuus maérittyy kouluympéristossd. Monimuotoistuvassa koulussa opettajien tulisi
tietdd, millaisia asioita suvaitsevaisuuskasvatuksessa pitéisi ottaa huomioon. Tutkimustulosten avulla
voidaan tarkastella my0s sosiaalista yhteenkuuluvuutta kouluissa sekd pohtia tapoja ennaltachkaista
syrjintdd ja koulukiusaamista. Liséksi oppilaiden kokemien erilaisuuden hydtyjen valossa voidaan
vahvistaa oppilaiden identiteetin rakentumista ja hyodyntéa erilaisuutta osana opetusta.

Avainsanat: erilaisuus, ennakkoluulo, suvaitsevaisuus, oikeudenmukaisuus, sosiaalinen
yhteenkuuluvuus, sosiaalinen esteettomyys
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1 Johdanto

Yhteiskunnassa muodostuneet asenteet ja ennakkoluulot maéérittelevdt sen, mitd pidetddn
normaalina tai erilaisena. Monet tavoittelevat normaalin asemaa esimerkiksi koulussa, jotta
voisivat kokea kuuluvansa joukkoon. Erilaiseksi leimautuminen voi kuitenkin johtua pienisté
tekijoistd, kuten ulkonddstd, kayttdytymisestd tai uskomuksesta. Néitd tekijoitd verrataan
yhteiskunnassa vallitseviin toivottuihin ja sopiviin késityksiin, jolloin valtavirrasta
poikkeaminen tekee henkilOsté erilaisen. Lisdksi ihmisten tapa kohdata erilaisuutta vaikuttaa
sithen, kuinka erilaiseksi poikkeava ihminen kokee itsensid. Ennakkoluuloisia ja negatiivisia
asenteita muokkaamalla voidaan yhteiskunnasta luoda tasa-arvoisempi sekd muokata myos

normaaliuden kisitettd. (Pihnala 2009, 101-102.)

Uusissa tilanteissa, joissa ihminen kohtaa jotain vierasta tai erilaista, tapahtuu
mukavuusalueelta poistuminen. Jotkin itselle vieraat piirteet saattavat aiheuttaa thmetysta,
jolloin oma kéyttdytyminen ei endd vilttimattd ole luontaista. Erilaisuus mielletdén tilldin
normaalista poikkeavana piirteend, mikd muuttaa omaa suhtautumista erilaiseen ihmiseen.
Tdhdn syynd ovat erityisesti ennakkoluulot, jotka vaikeuttavat sujuvaa vuorovaikutusta ja
toimintaa ihmisten vélilld. (Pihnala 2009, 101-102.) Ennakkoluulot alkavat muodostua jo
varhaislapsuudessa, kun lapset kategorisoivat ithmisid erilaisiin ryhmiin ulkoisten piirteiden
perusteella. Lapset pystyvit luokittelemaan ihmisid ryhmiin jo kahdeksan vuoden idssd
esimerkiksi sukupuolen, vammaisuuden tai ihonvédrin perusteella. Tdmédn ikdiset lapset
kuitenkin pyrkivit olemaan korostamatta esimerkiksi vammaisten lasten piirteitd luokittelua
perusteltaessa. Tastd huolimatta lapsille alkaa muodostua enemméan ennakkoluuloja heidin
kasvaessaan, silld vuorovaikutus ympériston kanssa lisddntyy. Erityisesti lapsen ldhipiirin
aikuisten, kuten vanhempien ja opettajan asenteilla on suuri merkitys siihen, millaiseksi lapsen
asenteet muodostuvat. Varsinkin negatiiviset ennakkoluulot ja asenteet heijastuvat lapsen
kayttaytymiseen. (Brown 2010, 111; 134—135.) Siksi opetuksessa ja kasvatuksessa pitdisikin
huomioida tekijit, jotka vaikuttavat ennakkoluulojen muodostumiseen ja miten niitd voitaisiin

ennaltachkéista.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (POPS 2014, 15-17) mukaan perusopetuksen
tehtdviand on kasvattaa lapsia kohti yleissivistystd, jonka perusarvoina toimivat totuus, hyvyys
ja oikeudenmukaisuus. Kasvatuksen tavoitteena on harjoitella toisen asemaan asettumista seka
muihin ihmisiin kunnioittavasti suhtautumista. Liséksi opetussuunnitelman mukaisen

oppimiskésityksen mukaan yhdessd oppimisen tulee edistdd erilaisten nikokulmien



ymmartamisti. Koska perusopetus ohjaa ihmisoikeuksien kunnioittamiseen ja puolustamiseen
sekd ihmisarvon loukkaamattomuuteen, tulee nidmid arvot huomioida jo alakoulun
ensimmadisiltd luokilta ldhtien. Kun lapsi oppii jo pienend hyviaksyméén sen, miki on erilaista,
edistdd timénkaltainen suvaitsevaisuus tasa-arvoa ja oikeudenmukaisuutta. Suvaitsevaisuuden

oppiminen on vélttimatontd hyvén yleissivistyksen kannalta. (Wahlstrdom 1996, 104—-105.)

Yhteenkuuluvuuden tunteen mahdollistaa samankaltaisten tunteiden jakaminen muiden kanssa.
Asenteet, arvostukset ja niiden mukaan toimiminen avaavat jokaiselle yksilolle
mahdollisuuksia, mutta asettavat myos rajoja. Ndiden mahdollisuuksien ja rajojen mukaan
thmiselld on mahdollisuus kehittyd ainutlaatuiseksi yksiloksi ja olla osana erilaisia yhteisdja.
Yksilon identiteetin kehittymisen esteend voidaan kuitenkin pitdd yhteiskunnan ja kulttuurin
erilaisuuden sietokykyd. Suvaitsevaisuus on yhteydessd jokaiseen yhteiskunnan jdseneen ja
siksi jokainen on vastuussa erilaisuuden kokemusten luomisesta. (Ikonen & Viinikainen 1997,
37.) Suvaitsevaisuus on yhd merkittdvimmassi asemassa koulumaailmassa, koska koulu on
entistd monikulttuurisempi sekd monimuotoisempi. Liséksi koulusta pyritddn tekemadn kaikille

oppijoille yhteinen paikka inklusiivisen ajattelun myoti (Takala, Lakkala & Aikis 2020, 16.)

Erilaisuuden kokemus saattaa olla lapselle tai nuorelle psyykkisesti rankka kokemus. Muiden
ilkedt kommentit tai hyljeksintd erilaisuuden takia tuottavat psyykkistd pahaa oloa, milld voi
olla pitkdaikaisia seurauksia. Lapsi voi erilaisuuden kokemuksen seurauksena tuntea
esimerkiksi hdpedd, jonka myd6ta hin vilttelee sosiaalisia tilanteita ja eristiytyy. Psyykkisesti
oireilevien nuorten on todettu toivovan erityisesti opettajilta enemmaén tukea erilaisuuden
kohtaamisessa sekd tukipalveluihin ohjaamista. (Kiviniemi 2009, 113-114.) Jos nuori
haavoittuu sosiaalisissa tilanteissa, voi se nidkyd myos tulevissa ihmissuhteissa esimerkiksi
luottamusongelmina. Tilanteissa, joissa oppilas haavoittuu erilaisuuden kokemuksen takia,
tulee opettajan olla haavoittuneen yksilon tukena, mutta my0s ryhmén toiminnan ohjaajana.
(Ldmsa & Takala 2009, 187.) Lisdksi Lantelan ja Lakkalan (2020, 239) tutkimuksessa on
todettu, ettd lapset pyytdvdt mieluiten apua opettajalta tilanteissa, joissa he eivit tule
hyvéksytyksi omana itsenddn. Siksi opettajien tulisikin saada liséd tietoa siitd, mitd lapset
pitavit erilaisena ja miten erilaisuuden kohtaaminen tapahtuu, jotta vuorovaikutustilanteita

voitaisiin tukea ja suvaitsevaisuutta liséta.

Tassd tutkimuksessa tarkastellaan lasten kisityksié erilaisuudesta. Tarkoituksena on selvittia,
millaisia asioita lapset pitdvit erilaisina ja miksi, sekd millaisia kokemuksia lapsilla on

erilaisuuden kohtaamisesta. Lisdksi tarkastellaan, millaisia ennakkoluuloja lapsille on jo



mahdollisesti muodostunut ja onko lapsen ikd yhteydessd niihin. Tutkimuksen tarkoituksena on
saada tietoa lasten ennakkoluulojen ja asenteiden muodostumisesta, jotta voitaisiin valttya
negatiivisilta vuorovaikutuskokemuksilta ja siten lapset voisivat muodostaa ystidvyyssuhteita

ilman rajoja.



2 FErilaisuuden kokemus

2.1 Normaalin ja erilaisuuden muodostuminen

Normaalius ja erilaisuus ovat sosiaalisesti tuotettuja ilmidita ja ne miérittyvit yhteiskunnassa
kulttuurisesti luotujen normien pohjalta. Erilaisuuden kokemuksen kulttuuriset ja sosiaaliset
tekijét vaihtelevat ajan ja paikan mukaan. Ajan mukainen ymmarrys erilaisuudesta vaikuttaa
sithen, miten rajoittuneisuudesta yritetddn padstd eroon. Kun erilaisuuden ajatellaan olevan
sosiaalinen i1lmid, voidaan siithen vaikuttaa asenteita muokkaamalla. Yhteiskuntaan on
muodostunut kdsitys normaalista, joka rakentuu yleensd ruumiillisista ja henkisistd
ominaisuuksista. Jos joku kommunikoi, liikkkuu tai ajattelee tdstd poikkeavalla tavalla, on
sopeutuminen yhteisdon vaikeampaa kuin normaalin ominaisuudet omaavalle. (Moberg &
Vehmas 2010, 50-55.) Nykyéén tietoisuus ja ymmarrys erilaisuudesta on kuitenkin lisdantynyt,
mutta asenteet ja ennakkoluulot voivat olla vield hyvinkin negatiivisia. Varsinkin vammaisuutta
tarkasteltaessa on todettu sopeutumisen liittyvdn ldhinnd ymmairrykseen vammaisten
olemassaolosta eikd niinkddn asenteisiin tai ennakkoluuloihin. Vammaisuuteen liittyykin
paljon ennakkoluuloja koskien sitd, mitd vammaiset voivat ja osaavat tehdd. Suurin osa
ennakkoluuloista yhdistetddn kaikkiin vammaisiin riippumatta vamman luonteesta tai
yksildiden todellisista toimintakyvyistd. Téllaiset ennakkoluulot vaikuttavat paljon vammaisten

thmisten kokemaan eldméin. (Broberg 2010, 410—411.)

Normaali méérittyy ajan ja paikan mukaan. Maiérittymiseen vaikuttavat yhteiskunnassa
vallitsevat arvot ja asenteet, joita pidetddn hyvind ja tavoiteltavina. Normaalia kisitteend
pidetddn kuvailevana ja arvioivana eli se voi kertoa tosiasioista, mutta myo0s siitd, miten
asioiden pitdisi olla. Koska normaali on kisitteend arvottava, tekee se kasitteen kaytostd
ajoittain ongelmallista, silld késitettd ei voida kéyttdd tdysin neutraalina mittarina. Siksi
kontekstin tarkastelu on keskeistd normaalia méériteltdessd — normaali méédrdytyy aina vain
tietyn ryhmén mukaan siind hetkessd. Toisaalta kun halutaan tarkastella erilaisuutta, tarvitaan
késitys normaalista. My0s erilaisuus riippuu olosuhteista, ihmisryhmistd ja arvoista.
(Kivirauma 2010, 16-17.) Erilaisuus ndhdddn méérittyvin yhteiskunnallisesti arvojen,
asenteiden ja niistd seuraavien toimenpiteiden johdosta. Yhteisollisten arvojen ja asenteiden on

todettu olevan yhteydessd myds eriarvoistavaan toimintaan ja syrjintdén. (Eriksson 2008, 8.)

Normit ovat sosiaalisia konstruktioita eli niilld ndhdd4n olevan sosiaalinen luonne. Sosiaalisen

mallin mukaan erilaisuus on sosiaalisesti tuotettu tila, jonka ilmeneminen riippuu yhteiskunnan



tavasta reagoida siithen. Ongelmana ndhdddn siis yhteiskunnan kyvyttomyys hyviksyé
erilaisuutta kokonaisuudessaan. (Lakkala 2008, 37.) Sosiaaliset normit muodostuvat
perinteiden, lakien ja ithmisten tapojen sekd arvostusten pohjalta. Viimeisien vuosien aikana
normit ovat muuttuneet, silli erityisesti perinteisimmét arvot ovat nyky-yhteiskunnassa
heikentyneet. Aiemmin normien vastaisina kohteina olleita poikkeamia on pidetty 1dhinna
rikollisuutena tai kehitysvammaisuutena. Toisaalta nykypéivdn normit ovat laajentuneet ja ne
hyvéksyvit entisti enemmaén poikkeamia eli erilaisuutta, mutta toisaalta normien laajentumisen
myo6td myos poikkeamia on ryhdytty analysoimaan enemman. Erilaisuutta ja poikkeamia on
todettu olevan jokaisessa yhteiskunnan sosiaalisessa jirjestelméssd. Siksi nykyajan
tutkimuksen tulisi kiinnittdd huomiota kykyyn tunnistaa keinoja, joilla poikkeamista ei tulisi

negatiivisia. (Karmanova, Manashova & Nefedova 2014, 94-95.)

Ryhmad, yhteiso ja yhteiskunta valvovat normien noudattamista. Normit antavat ohjeen siité,
miten ihmisen tulisi kéyttdytyd. Jos poikkeaa niistd odotuksista, seuraa siitd rangaistus.
Rangaistus voi olla lakiin kirjoitettujen midrdysten mukainen seuraus tai silld voi olla
sosiaalinen luonne, jolloin rangaistus voi olla esimerkiksi syrjintdd, paheksuntaa tai pilkkaa.
(Ruonavaara 2014, 34.) Sosiaalisissa yhteisdissd yksild saattaa huomaamattaan alkaa
toimimaan yhteison odotusten mukaan, ettei tulisi rangaistuksi poikkeavasta kiyttdytymisesta.
Moni lapsi jéttdd kertomatta erilaisuuden kokemuksesta aikuiselle, koska ei halua korostaa
erilaisuuttaan enempéé. Halu olla samanlainen kuin muut voi olla niin suuri, ettd lapsi hyvéksyy
erilaisuudesta johtuvan syrjinnin. (Cantell 2010, 125.) Tdménkaltainen konformisuus eli
yhdenmukainen kéyttdytyminen on normeja tarkasteltaessa merkittdvaa, silld niiden kautta
heijastuu kyseisen yhteison arvot. Ndiden pohjalta yhteisé maérittdd, mikéd on oikein ja véérin.
Osa arvoista on yleisesti hyvéksyttyjd koko yhteiskunnassa, mutta osa taas voi olla tietyn
ryhmén alaisia ja erota vahvasti koko yhteiskunnan arvoista. (Kouvo 2014, 138—139.) Lisdksi
vihemmistéryhmien asemaan yhteiskunnassa vaikuttavat vahvasti enemmistdjen ja erityisesti
ei-vammaisten ndkemykset erilaisuudesta ja erilaisten ihmisten toimintakyvystd. Siksi on
tarkedd perehtyd lisdd niin enemmistdjen kuin vihemmistdjen nédkemyksiin erilaisuudesta ja

sen merkityksestd suvaitsevaisuuden edistdjénd. (Reinikainen 2007, 14.)

Perinteisten  sosiaalisten verkostojen ja niissé muodostuvan yhteisollisyyden on
yhteiskunnallisissa tarkasteluissa huomattu olevan heikkenemidssd esimerkiksi internetin
yhteisopalveluiden my6td. Perinteisilld sosiaalisilla verkostoilla tarkoitetaan vahvoja perhe- ja
sukuyhteisdjd tai kirkkoyhteisdd, joiden merkitys on ennen ndhty suurempana kuin vuoden

2010 jélkeen. Nykyaikana ihmisilli on mahdollisuus muodostaa erilaisia ryhmid useissa
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erilaisissa sosiaalisissa ympdristdissd, kuten koulussa, vapaa-ajan harrastuksissa, kotona tai
sosiaalisen median palveluissa, joissa kaikissa muodostuu omanlaiset normit. Vaikka
sosiaaliset verkostot muuttuvat, voidaan edelleen samankaltaisten ithmisten ndhdd hakeutuvan
toistensa seuraan kaikissa sosiaalisissa ympdristoissd. (Kouvo 2014, 147-149.) Lasten ja
nuorten kisityksid normaaliudesta muokkaavat vahvasti sosiaaliset olosuhteet. Lapsilla yksi
suurimmista tekijoistd, joka vaikuttaa asenteiden muodostumiseen, on perhe. Lapsi saa
kasityksen hyvédstd eldmdstd ja muiden kohtaamisesta ensin omalta perheeltiin, mutta

my6hemmin my0s muilla kasvattajilla ja sosiaalisilla suhteilla on merkitysta. (Irwin 2009, 338.)

Yhteiskunnalla on taipumus vertailla ja luokitella ihmisid normien perusteella, mitkd ovat
muodostuneet kognitiivisista ja fyysistd odotuksista eli kyvykkyydestd toimia kyseisessd
yhteiskunnassa. Sellaiset yksilot, jotka poikkeavat ndistd odotuksista, koetaan epdnormaaleiksi.
Yhteiskunnassa nidkemys erilaisuudesta ilmenee usein kahdella tavalla: erilaisuus ndhddén
yksilon ulkoisissa ominaisuuksissa tai erilaisuus ilmenee yksilon kdytoksessd ja ajattelussa.
Erilaisilla ulkoisilla ominaisuuksilla tarkoitetaan esimerkiksi ndkyvdd vammaa tai
litkuntarajoitetta. (Zitomer & Reid 2011, 137-138.) Kouluissa erontekijoind on todettu olevan
useimmiten ihonvéri, uskonnot, kieli ja tavat. Toisaalta lapset ovat kohdanneet erilaisuuden
kokemuksia myo0s erilaisten harrastusten, pukeutumisen ja liikuntarajoittuneisuuden takia.
Suomalaisessa  kasvatuskulttuurissa erilaisuuden hyvdksyminen ja monikulttuurinen
yhteiskunta ovat keskeisimpid tavoiteltavia arvoja, joita opetussuunnitelmankin mukaan tulisi
koulussa tavoitella (POPS 2014, 19). Kuitenkin yksi suurimmista haasteista koulussa on rasismi
ja suvaitsemattomuus, minké ehkdisemiseen kasvatuksessa tulisi panostaa. (Cantell 2010, 122.)
Luukkaisen (2000) tekemadssa selvityksessd ”Opettaja vuonna 2010 erilaisuutta kuvattiinkin
yhtend muutosta kuvaavista haasteista. Muutokset liittyivit koko yhteiskuntaan, mutta myds
opettajiin ja oppilaisiin yksildind. Raportissa korostettiin opettajan vastuuta siité, ettd erilaisuus

kohdataan ja hyviksytdén arvostetusti. (Médkinen, Nikander, Pantzar & Saari 2009, 13.)

Yhteiskunnan voidaan ndhdi tuottavan erilaisuutta, varsinkin vammaisuutta. Sosiaalisen mallin
mukaan (the social model of disability) erityisesti vammaisuus on sosiaalisesti tuotettu tila,
jossa vamman merkitsevyys riippuu siitd, miten yhteiskunta siithen reagoi. Sosiaalisen mallin
mukaan kouluissa tulisi hyvéksya lasten luonnollinen erilaisuus ja sen avulla edistié kasvatusta
ja oppimista siten, ettd erilaiset tavat oppia ja kommunikoida otetaan huomioon. Lisdksi
yhteiskunta tuottaa erilaisuutta sellaisissa tapauksissa, jossa liikuntaesteettomyys ei toteudu.
Tdmid eriarvoistaa yksilon mahdollisuudet toimia yhteiskunnassa, silld liikuntarajoite ei

automaattisesti rajaa yksilon kyvykkyyttd toimia yhteiskunnan tdysivaltaisena jisenend.
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(Lakkala 2008, 37-38.) Yhteiskunnallisen mallin mukaan ongelmana ndhdiin
yhteiskunnallinen toiminta, joka tuottaa syrjintdd. Syrjinndn ehkiisy on yhteiskunnallisen
mallin mukaan jokaisen yksilon henkilokohtaista vastuuta, mutta myds kollektiivista vastuuta.
Sosiaalinen ja yhteiskunnallinen malli eivét pidd erilaisuutta yksilon ominaisuutena vaan se
nidhdddn sosiaalisesti ja yhteiskunnallisesti yksilon haitallisena tekijédnd. Siten erilaisuus
madrittyy siis yhteiskunnan kyvyttdmyytend kohdella kaikkia ihmisid yhdenvertaisesti.

(Reinikainen 2007, 30.)

Erilaisuus ja poikkeavuus saa myos ldédketieteellisen merkityksen. Varsinkin erilaisuuden
medikaalisella tulkinnalla mahdollistetaan eri tukimuotojen saaminen. Liéketieteellinen
luokittelu tapahtuu vammaryhmien mukaan. FErilaisuutta voidaan tulkita myds muista
nidkokulmista, kuten psykologisesti, pedagogisesti tai sosiaalisesti. Psykologisesti
poikkeavuutta tarkastellaan subjektiivisista 1dhtokohdista. Tarkastelu kohdistuu esimerkiksi
tarkastelua opetuksen jérjestdmisen ja oppimisen tuen mahdollistamisen kannalta. (Huhtanen
2007, 73; Moberg & Vehmas 2010, 50-55.) Téssd tutkimuksessa erilaisuus mééritellddn
sosiaalisesta ndkokulmasta eli yhteiskunnan ja yhteisdjen normien mukaan. Erilaisuus ndhddén
siis sosiaalisena 1lmiond, johon vaikuttaa yhteiskunnan kéasitys normaalista. (vrt. Moberg &
Vehmas 2010.) Tutkimuksen tuloksissa huomioidaan kaikki lasten ndkdkulmat erilaisuudesta,

mutta pddpaino on erilaisuuden sosiaalisessa tulkinnassa.
2.2 Ennakkoluulot

Ennakkoluulot ovat oletuksia, jotka on muodostettu ennalta pohjautuen odotuksiin ja
uskomuksiin. Ne ovat usein yksinkertaistettuja, hylkddvia tai kaavamaisia ja jopa
stereotyyppisid asenteita tiettyjd ihmisryhmid tai ilmiditd kohtaan. IThminen muodostaa siis
késityksen ennalta tuntemattomasta henkildsta tai ilmiostd kohtaamatta sitd. Asenne vaikuttaa
ennakkoluulojen muodostumiseen, silld ihminen luo suhtautumistavan niiden perusteella.
Asenne muodostuu emotionaalisesta tiedosta, jossa emotionaaliset ja tiedolliset tekijat
yhdistyvét. Télloin ihminen joko hyvéksyy, hylkdd tai suhtautuu neutraalisti tiettyihin
kisityksiin. (Wahlstrom 1996, 72.) Thmiselle on luonnollista olla ennakkoluuloinen, silld
yleistysten ja luokittelujen tekeminen omien kisitysten perusteella on alitajuntaista. Yleensa
ennakkoluulot muodostuvat kuitenkin negatiivisiksi asenteiksi, mutta niitd on mahdollista
muokata avoimella ja suvaitsevaisella asenteella. Suvaitsemattoman asenteen omaava taas pitda

omista ndkemyksistddn tiukasti kiinni niitd muokkaamatta. (Ikonen & Viinikainen 1997, 37.)
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Ennakkoluulot alkavat muodostua kouluidssd. Ennen kouluikdd lapset olettavat muiden
ihmisten ajattelevan samalla tavalla kuin he itse. Koulun alkaessa lapsi alkaa kuitenkin
muokkaamaan ajatuksiaan yhteisokeskeiseksi esimerkiksi oman luokkayhteison mydtd, ja
usein omaa luokkaa pidetddn arvokkaana. Témédn seurauksena luokassa muodostuvat asenteet
ja oman luokan kulttuuri muokkaavat vahvasti lapsen tapaa ajatella. Siksi luokassa
muodostuvien asenteiden kehittdminen on tarkedd ennakkoluulojen vihentdmiseksi. (Ikonen &
Viinikainen 1997, 38.) Lisdksi nykyajassa ennakkoluulot voivat muodostua entistédkin
helpommin median my6td. Mediassa esiintyy ajoittain védrennettyjé totuuksia, miké voi asettaa
ennakkoluuloja tiettyjd ihmisryhmid kohtaan. Kun totuus véiristyy, ennakkoluulot voivat
muodostua tdysin vadriksi, ja ne saattavat koskettaa usein kaikkia ihmisryhmén edustajia.

(Cheli 2019, 91.)

Poikkeavia ihmisid kohtaan kohdistuu erilaisia ennakkoluuloja riippuen poikkeavuuden
luonteesta. Esimerkiksi vammaisten ihmisten toimintakykyd usein véhitellddn, jonka
seurauksena odotukset heididn suhteensa saatetaan laskea liian alas. Vaikka vammaisuuden
aitheuttamat toiminnan heikentédjit ovat yksilollisid, kohdistuu kaikkia vammaisia kohtaan
yleensd samoja ennakkoluuloja. Ennakkoluulona voi olla esimerkiksi se, ettd kaikki vammaiset
tarvitsevat avustajan. Pahimmallaan vammaisuutta koskeva ennakkoluulo johtaa hylkddamiseen,
jossa ihminen kieltdytyy kaikesta kommunikaatioista vammaisen henkilon kanssa.
Ennakkoluulojen  seurauksena  saattaa olla my0s oman toiminnan  muutos.
Vuorovaikutustilanteissa ennakkoluuloinen osapuoli saattaa kokea olonsa epamukavaksi tai
jopa peldtd erilaisen ihmisen kohtaamista. T&lloin henkilo ei tiedd, kuinka vastakkaisen
osapuolen kanssa tulisi kommunikoida esimerkiksi puhehéirion tai erilaisen persoonallisuuden
vuoksi. Jannittdessddn ihminen saattaa kayttdytyd epétoivotusti ja mahdollisesti toimia
syrjivalld tai ilkedlld tavalla. On myds mahdollista, ettd oma asenne muuttuu sdélivéksi, jolloin
erilainen osapuoli ndhdidén emotionaalisesti heikkona yksilona. Saéliva vuorovaikutus voi olla

loukkaavaa poikkeavaa henkil6a kohtaan. (Barney 2012, 6-8.)

Yksi ennakkoluulojen muodoista on ableismi. Ableismilla tarkoitetaan vammaisiin kohdistuvia
ennakkoluuloja ja vammaisten syrjintdd. Kisite pitdd sisdlliin my0Os ajatuksen siitd, ettd
vammattomuus on normaalia ja vammaisuus epanormaalia seké erilaista. Ableismia ilmenee
paljon nyky-yhteiskunnassa sekd myos kouluissa. Vaikka kouluissa kannatetaan erojen
hyviaksymistd, jdd vammaisuuden késittely ja sen suvaitseminen véhdiseksi. Lisdksi
viimeaikaisissa tutkimuksissa ableismia ei ole juurikaan otettu huomioon, ja lasten syrjintdd

koskevissa tutkimuksissa vammaisia ei ole huomioitu ollenkaan. (Storey 2007, 56.) Ableismiin
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liittyvat ennakkoluulot ilmenevdt muiden ihmisten kéyttdytymisessd ja uskomuksissa
vammaisten henkildiden toimintakyvystd. Thmiset saattavat toimia ableismin mukaisesti
tiedostamattaan sen seurauksia. Dunnin vdhemmistoryhmid késittelevdssd katsauksessa
nostetaan esille tarve vammaisuuden ymmarryksen lisddmiselle. Kielteisten asenteiden on
todettu vihentyneen esimerkiksi vakiintuneita seksuaalivihemmistdja ja kulttuureita kohtaan
koulutuksen suvaitsevaisuuskasvatuksen myotd, mutta vammaisuudesta tulisi opettaa lisda.
(Dunn 2019, 666 & 678.) Storeyn (2007, 57) mukaan yksi tapa lievittdd vammaisstereotypioita
on tietoisuuden lisddminen sellaisella toiminnalla, jossa erilaiset ihmiset kohtaavat ja toimivat

yhteisen tavoitteen puolesta.
2.3 Erilaisuuden muodostuminen koulussa

Koulun asema erilaisuuden maiérittdjind on keskeinen. Koulussa oppilaat ovat jatkuvan
arvioinnin kohteena. Opettaja asettaa oppimiselle ja kaikelle tyoskentelylle tavoitteet, joihin
oppilaiden tulee pyrkid. Tavoitteiden saavuttamista tarkastellaan ja verrataan niin sanottuun
normaaliin eli keskivertoon: jos tavoitetta ei saavuteta, ajatellaan sen poikkeavan normaalista.
Samoin myos kdytostd vertaillaan suhteessa muihin oppilaisiin. Koulussa ei tulisikaan tavoitella
jokaisen oppilaan mahduttamista normaalijakaumaan vaan normalisoida késitystéd
erilaisuudesta. (Silvennoinen & Pihlaja 2012, 472-475.) Jokaisen koulun aikuisen tulisi
sitoutua monimuotoisuuden ylldpitdmiseen ja siten kasvattaa lapsia suvaitsevaisiksi erilaisia
thmisid kohtaan. Cheli (2010, 84-85) onkin todennut lasten olevan nykyddn sellaisia
ajattelijoita, jotka kykenevit haastamaan yhteiskunnassa vallitsevat normit ja oletukset. Siksi
lapsia voidaan kasvattaa kohtaamaan erilaisia thmisid tasavertaisesti. Vuorovaikutustilanteet
erilaisten ihmisten kanssa ovat arkipdivaa koulussa, joten opettajan ei tule véltelld haastavalta
tuntuvien aiheiden késittelyd. Koska tavoitteena on kasvattaa lapsista itsendisid ajattelijoita, ei
riitd, ettd oppilaille opetetaan vain oppikirjojen tietoja. Opettajan tehtdvdand on auttaa lapsia
kehittymdin myos sosiaalisina ajattelijoina ja sosiaalisesti oikeudenmukaisina toimijoina.

(Cheli 2010, 87-91.)

Kouluympéristossé erilaisuus saa monenlaisia tulkintoja. Erilaisuus voi olla yksilollisyyden ja
identiteetin muodostumista. Varsinkin modernissa yhteiskunnassa yksilolle on ilmeistd omien
sisdisten pyrkimysten toteuttaminen ja siten haluaa toteuttaa itsedéin sellaisenaan kuin on.
Omien sisdisten pyrkimysten toteuttaminen voi tarkoittaa esimerkiksi omien
mielenkiinnonkohteiden esille tuomista avoimesti. Toisaalta erilaisuutta koulussa verrataan

virallisiin ja epévirallisiin normeihin. Viralliset normit koulussa edustavat opetussuunnitelmaa
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ja muita kirjoitettuja sédantojd. Epdviralliset normit taas ovat yhteison eli koulun oppilaiden
luomia odotuksia siitd, millaisia yksiloiden pitéisi olla ja miten kayttidytyd. Viralliset normit
palkitsevat usein yleisesti hyviksytysta kdyttdytymisestd, kun taas epdvirallisissa normeissa se

voi olla syrjinnillad rangaistavaa. (Huhtanen 2007, 67—68.)

Oppilaita luokitellaan koulussa erilaisten mittareiden mukaan. Luokittelulla koulussa voidaan
nihdi olevan niin hy6tyja kuin haittoja. Kun luokittelun tavoitteena on lisituen ja -resurssien
saaminen, nihdéén siitd olevan hyotyéd oppilaan hyvinvoinnille. Samalla saadaan liséé tietoa
oppilaan haasteista ja oppilasta ymmarretddn paremmin. Toisaalta luokittelu saattaa korostaa
kielteisid piirteitd, josta voi seurata ennakkoluulojen mukaan toimimista. Lapsen yksilollisid
ominaisuuksia tarkasteltaessa pitdd muistaa ainutkertaisuuden ja erilaisuuden kunnioittaminen,
jotta ominaisuuksien ja piirteiden tarkastelun tavoitteena on hyvinvoinnin ja sosiaalisen
osallisuuden edistiminen. Luokittelun on todettu olevan voimakas sosiaalisen kontrollin viline,
josta seuraa usein ihmisarvon alenemista, mahdollisuuksien rajoittumista ja ulkopuolelle
jaamistd. Siksi yksilollisyyttd tulisi korostaa arvokkaana ja kyvykkééna piirteend. (Moberg &
Vehmas 2009, 61-62; Vehmas 2009, 116.)

Lapset alkavat luokitella muita thmisié alakouluidssé. Luokittelu perustuu lapsen kognitiiviseen
toimintaan, jossa ihmiset luokitellaan niiden samanlaisten piirteiden perusteella. Thmisten
luokittelu luo yleensd lapselle hallinnan tunnetta, kun hdn ymmartid yhd enemmén maailman
monimuotoisuutta ja suuruutta. Aluksi lapset vertailevat abstrakteja eroja ja yhtildisyyksia,
kuten ihonvérid tai ulkomuotoa. Lasten tarkoituksena ei kuitenkaan ole luoda eroja ryhmien
vilille, vaan lapsi luo jérjestystd samankaltaistamalla ihmisid ymmartdmittd luokittelujen
seurauksia. Myohemmin lapset alkavat ymmaértdméén luokittelujen suhteita ja pystyvit myds
perustelemaan luokituksen piirteitd tarkemmin “ne nidyttdvdt samalta” -periaatteen sijaan.

(Tzuriel, Isman, Klung & Haywood 2017, 108—-109.)

Lasten luokittelu ja tyypittely saattaa johtaa lapsen leimaantumiseen. Luokittelussa esiin
nostettua piirrettd tarkastellaan ja arvioidaan eli erilaista piirrettd korostetaan. Erilaisten ja
negatiivisten piirteiden korostaminen voi johtaa leimaantumiseen, mikd yleensd vaikuttaa
lapsen elimain kielteisesti. Tamin seurauksena lapsi voi tulla syrjaytetyksi. On mahdollista,
ettd my0Os lapsen identiteetti muuttuu luokittelun seurauksena stereotyyppisten odotusten
mukaiseksi. (Méttd & Rantala 2010, 39.) Ihmisille ja erityisesti nuorille on tyypillistd sellaiset
normatiiviset psykologiset prosessit, joissa luokittelu tapahtuu omiin ominaispiirteisiin

verraten: samanlainen kuin mind vai erilainen kuin mind. Samanlaisia piirteitd pidetdén tuttuina
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ja turvallisina, kun taas vieraat piirteet ovat epamiellyttdvid tai jopa uhkaavia. (Dunn 2019,
674.) Leimaantumisesta voidaan kayttdd myOs nimitystd sosiaalinen reaktio, joka viittaa
yhteiskunnan ja yhteison tapaan tarkastella yksilod vain tietyn kielteisen piirteen tai
ominaisuuden perusteella. Leimaamisteorian mukaan poikkeava kéyttdytyminen on sellaista
kayttdytymistd, jota sosiaalinen ympdiristd ei hyvéksy. Yhteison kohdellessa yksilod
stereotyyppisend tapauksena, myos yksilo liittdé kielteiset piirteet osaksi omaa identiteettidan.
(Moberg & Vehmas 2010, 60.) Lapsilla ja nuorilla on taipumuksena leimata itse itsend
erilaisuuden takia varsinkin, jos he ovat tulleet kiusatuksi jonkin normaalista poikkeavan
piirteen seurauksena. Tdstd voi seurata itsensd vaheksymistd ja alistuvaa kayttdytymista.

(Lamsé, Kiviniemi & Ponkko 2009, 105.)
2.4 Sosiaalinen yhteenkuuluvuus

Sosiaalinen yhteenkuuluvuus maééritellddn  yksinkertaisimmillaan ryhmén toimivana
yhteistyond. Syvimmillddn sosiaalinen yhteenkuuluvuus voidaan kuitenkin n&hdd ryhmén
yhteisend tavoitteena edistdd oikeudenmukaisuutta. Témé koostuu pienistd osista, kuten
yhteistyostd, solidaarisuudesta ja luottamuksesta. Luottamus on keskeinen edellytys
yhteenkuuluvuuden edistdjind, silld myos yhteisty0 ja solidaarisuus vahvistuvat luottamuksen
myo6td.  Solidaarisuudella  yhteenkuuluvuuden tekijdnd tarkoitetaan yhteenkuuluvuuden
tuottamaa tunnetta eli ryhméddn kuulumisen tunnetta sekd ryhmén yhteisen identiteetin ja
pyrkimysten muodostumista. (Smith, Philpot, Gerdin, Schenker, Linnér, Larsson ym. 2020,
501-502.) Schiefer ja van der Noll (2017, 585-590) médrittivdt yhteenkuuluvuudelle nelja
keskeistd ulottuvuutta, joista ensimmaiinen on sosiaalisten suhteiden laatu. Télla tarkoitetaan eri
sosiaalisten verkostojen vilistd luottamusta, monimuotoisuuden hyviksymisti ja osallisuutta
ryhmadsséd. Toinen ulottuvuuksista on itsensd identifioiminen sosiaaliseen kokonaisuuteen eli
yksildn tunne siité, ettd hinet tunnustetaan kyseisen yhteison jaseneksi. Kolmas ulottuvuus on
orientoituminen yhteiseen hyvéddn eli yhteisiin tavoitteisiin pyrkiminen, mikd edellyttda
yksiloltd vastuuntuntoa ja solidaarisuutta. Neljds ulottuvuus on yhteisten arvojen jakaminen.
Néamaé neljd ominaisuutta voivat kuitenkin nidkyé eri tasoilla eri ryhmissa riippuen vallitsevista

normeista.

Vuoden 2018 PISA-tutkimuksen mukaan Suomessa oppilaiden yhteenkuuluvuuden tunne oli
OECD-maihin verrattuna keskiarvon tasolla. Tdhdn osaltaan vaikuttaa kiusaamisen lisdéntynyt
madrd suomalaisoppilaiden keskuudessa. Kiusaaminen esiintyy erityisesti ryhmén ulkopuolelle

jattdmisend ja pilkantekona. (Leino, Ahonen, Hienonen, Hiltunen, Lintuvuori, Lihteinen ym.
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2019, 117-118.) OECD on maédéritellyt yhdeksi tulevaksi haasteeksi myds sosiaalisen haasteen
muodostumisen. Haasteen pohjana ndhddin kouluissa oppijoiden monimuotoistuminen ja
lisddntyvd eriarvoistuminen. (Nyyssold & Kumpulainen 2020, 8.) Positiivisia tuloksia
yhteenkuuluvuuden lisddntymisestd saatiin Zitomerin ja Reidin tutkimuksessa (2011), jossa
todettiin erilaisten lasten integroidun yhdessd tekemisen vaikuttuvan mydnteisesti lasten
kisityksiin pyordtuolissa istuvien lasten toimintakyvystd. Lasten kisitykset pyorétuolista
johtuvista toimintarajoitteista muuttuivat yhteisen aktiivisen toiminnan myo6td, eika
my6hemmin pyorétuolilla ndhty olevan estettd esimerkiksi yhdessd tanssimisessa. (Zitomer &

Reid 2011, 151.)

Nykypdivdn yhteiskunnalliset muutokset ovat syntyneet erityisesti etnisen, uskonnollisen,
kulttuurisen ja seksuaalisen monimuotoisuuden vuoksi. Siksi opettajan tulee tydssddn miettid
yhd enemmin vastauksia eriarvoisuuteen ja  epdoikeudenmukaisuuteen, vaikka
opetussuunnitelmien on todettu keskittyvin nykydin enemmén yksildiden péddoman
tuottamiseen kuin yksildiden vilisten erojen ja kilpailun muodostamiseen. Liséksi opettajien
on todettu keskittyvén litkaa yksildihin sosiaalisen yhteenkuuluvuuden rakentamisessa, vaikka
yhteenkuuluvuutta tulisi pitdd kollektiivisena piirteend yksilollisten sijaan. Sosiaalinen
yhteenkuuluvuus voidaankin n&hdd yhteiskunnan ominaisuutena. Opettajien opettaessa
sosiaalista yhteenkuuluvuutta, opettajien tulee olla tietoisia niin yksiléiden kuin ryhmien
vélisistd suhteista. Varsinkin keskeistd on tarkastella vihemmistdryhmien suhdetta hallitseviin
ryhmiin. Jotta my0s oppilaat oppivat arvostamaan toistensa ainutlaatuisia ominaisuuksia ja
resursseja, pitdd opettajan osata kisitelld yhteiskunnan epdoikeudenmukaisia rakenteita. (Smith

ym. 2020, 501-502.)
2.5 Tasa-arvo, oikeudenmukaisuus ja esteettomyys

Tasa-arvo tarkoittaa jokaisen yksilon yhtildistd arvoa yksilona ja yhteiskunnan jdsenend. Télla
tarkoitetaan sitd, ettd jokaisella on oikeus esimerkiksi tehdd valintoja ja opiskella ilman
rakenteellisia ja asenteellisia rajoituksia. Kansallisuus, sukupuoli, ikd tai muu yksilon
ominaisuus ei saa olla esteend oikeuksien toteutumiselle. Tasa-arvolla tarkoitetaan oikeuksien
lisdksi my0s samoja velvollisuuksia. (Opetushallitus 2008, 3—4.) Tasa-arvon kisite kitkeytyy
yhteen yhdenvertaisuuden késitteen kanssa, milld tarkoitetaan kaikkien ihmisten
samanarvoisuutta. Suomen lain yhdenvertaisuuden periaate kieltdé syrjinnén ja tekee ihmisisté
yhdenvertaisia lain edessd. (Honkala, Lempinen, Nousiainen, Onwen-Huma, Salo & Vacker

2019, 14.) Ylostalo (2006, 18) madrittelee tasa-arvolle kolme nidkokulmaa, jotka ovat yhtildiset
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ihmisoikeudet, erilaisten ihmisten samanarvoisuus ja moninaisuuden huomiointi. Yhtéldiset
ihmisoikeudet takaavat ihmisille samanlaisen kohtelun riippumatta esimerkiksi sukupuolesta.
Myo6s moninaisuuden tarkastelu osana tasa-arvoa on keskeistd, silld tasa-arvo ei koske vain
sukupuolten vélisen tasa-arvon toteutumista vaan kaikkien yhteiskunnan yksiléiden oikeuksien
toteutumista. Tasa-arvo voidaan nidhdd myods jokaisen yksilon saavutettavissa olevina
mahdollisuuksina omien kykyjen mukaisesti. Sen mukaan jokaisella lapsella on esimerkiksi
oikeus kdyda koulua ja oppia omien edellytysten mukaan. (Markkanen 2013, 186.) Lasten
oikeuksien toteutumiseksi Yhdistyneet kansakunnat ovat laatineet Lapsen oikeuksien
sopimuksen (YK 1989), jonka mukaan lasta ei saa syrjid ulkondon, alkuperin, mielipiteen tai
minkddn muun ominaisuuden vuoksi. Jokaisella lapsella on oikeus myds omaan uskontoon,

kansalaisuuteen, ajatteluun sekd omien erityistarpeiden tukeen.

Tasa-arvon toteutumista voidaan pitdd osana oikeudenmukaisuutta. Oikeudenmukaisuudella
tarkoitetaan arkiajattelussa yleensd reiluutta: toimitaanko kaikkia kohtaan reilusti eli
oikeudenmukaisesti. Lapsilla on usein intuitiivinen nékemys siitd, milloin oikeudenmukaisuus
toteutuu ja milloin ei. Ndkemykset perustuvat usein péddtelmién siitd, onko tilanne ollut reilu.
(Keindnen 2014, 102.) Sosiaalisella oikeudenmukaisuudella tarkoitetaan ihmisten yhtélaista
oikeutta toimia yhteiskunnan tédysivaltaisena jidsenend. Sosiaalisen oikeudenmukaisuuden
toteutumiseen vaikuttaa yhteiskunnan suhtautuminen esimerkiksi vammoihin, sukupuoleen ja
kulttuureihin. Jotta yksilot ja yhteisot voisivat toimia yhteiskunnassa menestyksekk&dsti,
tarvitaan sosiaalista oikeudenmukaisuutta, silld se edistdd jokaisen yksilon ihmisarvon
kunnioittamista sekd luo pohjan thmisten keskindiselle arvostukselle.
Epédoikeudenmukaisuuden poistamiseen tarvitaan erityisesti muutoksia asenteisiin. (Hongisto

2019, globaalikasvatus.)

Tasa-arvon, yhdenvertaisuuden ja oikeudenmukaisuuden toteutuminen edellyttds yhteiskunnan
esteettomyyttd. Esteettdmyyden tavoitteena on taata jokaiselle yksilolle yhdenvertaiset
mahdollisuudet ja oikeudet yhteiskunnassa. Esteettomyyttd voidaan tarkastella fyysisten
ympdristdjen saavutettavuutena, mutta myos sosiaalisen esteettomyyden merkitys on
olennainen. Fyysiselld esteettomyydelld tarkoitetaan erilaisten fyysisten ympéristjen, kuten
koulun saavutettavuutta. Tahdn vaikuttaa se, miten rakenteet on muokattu toimiviksi
esimerkiksi liikuntarajoitteisille henkiloille. Sosiaalisella esteettomyydelld tarkoitetaan
yhteiskunnan jésenten asenteellista suhtautumista erilaisuuteen. Sosiaalinen esteettomyys
edellyttdd yhdenvertaista asennoitumista jokaiseen ihmiseen. Kun sosiaalinen esteettomyys

toteutuu, on jokaisella mahdollisuus kokea yhteenkuuluvuuden tunnetta ollessaan oma itsensé
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ilman syrjinnin pelkoa. Tamé on edellytys myos psyykkiselle hyvinvoinnille. (Honkala ym.
2019, 28-31; Opetushallitus 2014, 9—-10.) Yhdenvertaisuuden ndkdkulmasta tarkasteltuna
sosiaalista esteettomyyttd tulisi parantaa, jotta vihemmistoryhmien yhdenvertaisuus paranisi.
Keskeistd on siis selvittdd, mitd vihemmistoryhmaét pitavit esteellisend. Markkasen (2013)
tutkimuksessa  opiskelijat ovat kokeneet esteelliseksi erityisesti vertaissuhteiden

muodostumisen ja ympariston asenteet. (Markkanen 2013, 192.)

Esteettomyys voidaan nidhdd kokonaisuutena, jossa psyykkisen ympériston esteettomyys luo
mahdollisuuden sosiaaliselle esteettomyydelle ja sen pohjalta muodostetaan myds fyysistd
esteettomyyttd. Psyykkiselld esteettomyydelld tarkoitetaan tietoa ja tietoisuutta erilaisuudesta.
Tama vaikuttaa siithen, kuinka erilaiset ihmiset kohdataan eli miten sosiaalinen esteettomyys
toteutuu. Sosiaalisesti esteettoméssd ympéristdssd asenteet ovat myonteisid ja suvaitsevia
kaikkia ihmisid kohtaan sekd wvuorovaikutus on sujuvaa. Fyysiseen esteettdomyyteen
huomioidaan vuorovaikutusta edistivét elementit, kuten oppimistilanteissa apuvélineet ja
materiaalit. Opiskelijoiden kokemaa esteettomyyttd koskevassa tutkimuksessa (2013) todettiin
erityisesti opettajien tietoisuuden erilaisuudesta olevan heikkoa ja erilaisuutta ei opiskelijoiden
mukaan arvostettu riittdvasti. Tutkimuksen mukaan esteettdomyyden parantamiseksi tulisi
huomiota kiinnittdd niin opettajien kuin opiskelijoiden tietoisuuden kasvattamiseen ja
moninaisuuden huomiointiin. (Suni 2013, 138-139.) Myo6s Markkasen (2013) tutkimuksessa
kaikki opiskelijat kokivat, ettei sosiaalinen esteettomyys toteudu koulussa ja opetuksessa.
Varsinkin vammaiset ja erilaiset oppijat kokivat esteellisyyttd erityisen paljon. Kouluissa juuri
sosiaalinen esteettomyys on edellytys ryhmddn kuulumiselle, koska oppiminen tapahtuu
vuorovaikutuksessa muiden ryhmédn jdsenten kanssa. Yhteisollinen oppiminen vaatii

sosiaalisen vuorovaikutuksen esteettomyyttd. (Markkanen 2013, 181-182 & 193.)

Sosiaaliseen  esteettdomyyteen sisdltyy asenne-esteettomyyden ndkokulma. Asenne-
esteettomyys nédkyy hyvéksyntind ihmisten ajattelussa ja asennoitumisessa muita ihmisid
kohtaan. Yhdenvertaisuutta ja sosiaalista integraatiota eli osallisuuden ja yhteenkuuluvuuden
tunnetta voidaan edistdd asenne-esteettomyyden avulla. Nyky-yhteiskunnassa asenne-
esteettdmyyden toteutuminen on vield nihty varsin heikkona verrattuna esimerkiksi fyysisen
esteettdmyyden toteutumiseen. Sosiaalisen integraation toteutuminen koulussa edellyttda
opettajilta moninaisten arvojen, tavoitteiden ja edellytysten yhteensovittamisesta kyseisessd

yhteisossd. (Oksanen & Sollasvaara 2019, 20-22.)
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2.6 Opettaja suvaitsevaisuuden edistijini

Erilaisuuden hyvidksymistd ja suvaitsevaisuutta pidetddn yhteiskunnassa valttimattomana
ithmiskunnan selviytymisen kannalta. Erilaisuutta on nykymaailmassa entistdi enemmaén
esimerkiksi kansainvilistymisen ja arvojen laajentumisen myo6té. Jo lapsuudesta asti keskeisend
tehtdvind on harjoitella toimimaan ja kommunikoimaan yhdessé erilaisten ihmisten kanssa.
Suvaitsevaisuus on lopulta siis vélttiméatontd koko sivistyneen yhteiskunnan luomiseksi ja
sdilyttimiseksi. Suvaitsevaisuudella tarkoitetaan tasa-arvoisesti ja oikeudenmukaisesti
toimimista ja ndiden arvojen puolustamista syrjinnidn ehkéisemiseksi. (Wahlstrém 1996, 102—
104.) Unescon suvaitsevaisuuden periaatteen julistuksessa  (1995)  korostettiin
suvaitsevaisuuden tarkoittavan sellaista kdsitysté, jossa ihminen saa ilmaista itsedén vapaasti,
mutta samalla hyvidksyy my0s erilaiset vakaumukset. Lisdksi suvaitseva ithminen hyvéksyy
tosiasian siitd, ettd kaikki ihmiset ovat luonnostaan erilaisia, esimerkiksi ulkonidon, puhetavan,
kayttdytymisen tai arvojen myotd. Thmisoikeuksien kunnioittaminen on yksi erilaisuuden

hyvéksymisen peruspilareista. (Wahlstrom 1996, 106.)

Suvaitsevaisuus maéritellddn myds toimivaksi viestintdprosessiksi, joka perustuu osapuolten
keskindiseen kunnioitukseen ja ymmaértdmiseen. Keskeistd suvaitsevaisuuden maédrittelyssa on
yksildllisten erojen kunnioittaminen ja ristiriitatilanteiden ratkaiseminen rakentavasti. [hmisten
ollessa suvaitsevia on ristiriitatilanteiden todettu vihentyvén, koska vastavuoroinen kunnioitus
on lisdéntynyt. (Boyaci & Ersever 2017, 168.) Lisédksi suvaitsevaisuuden on huomattu olevan
kahdenlaista: aktiivista tai passiivista. Tutkimuksessa, jossa késiteltiin opiskelijoiden
suvaitsevaisuutta uskontoja kohtaan todettiin, ettd passiivisesti suvaitsevat kunnioittivat 1dhinna
perusihmisoikeuksia. Lisdksi heiddn kognitiivinen ajattelunsa ei ollut yhtd suvaitsevaa kuin
aktiivisesti suvaitsevilla. Aktiivisesti suvaitsevat henkilot olivat olleet enemmén tekemisissé
erilaisten ihmisten ja uskontojen kanssa, jonka seurauksena heiddn asenteensa ja
kayttaytymisensd oli hyvidksyvdd ja ymmartdvad. Siksi kouluissa pitdisi keskittyd
suvaitsevaisuuden parantamiseen aktiivisesti eli erilaisten ihmisten aitoon kohtaamiseen ja

yhteison yhteenkuuluvuuden edistimiseen. (Rizvi 2018, 149.)

Opettajilla on keskeinen tehtdva kasvattaa lapsia suvaitseviksi toimijoiksi ja toimia itse mallina
oppilaille. Suvaitsevaisuuskasvatuksen perusperiaatteina toimivat toisen asemaan asettuminen,
yhteistoiminta ja vastuu tasavertaisuudesta. Sen tavoitteena on kehittdd lapsista ihmisarvoa
kunnioittavia yksilditd ja saada heidédt hyviksymadin se, mikd on erilaista. (Wahlstrom 1996,

104-105.) Suvaitsevaisuuskasvatuksella voidaan vihentéa tai poistaa lapsien ennakkoluuloja ja
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samalla lisdtd suvaitsevaisuutta. [hmisten on todettu tarkastelevan l&dhinné yksiléiden ulkoisia
poikkeavia piirteitd negatiivisina, eikd huomioita ole kiinnitetty ihmisyyden rikkauteen, jossa
ithmiset ndhdddn pohjimmiltaan samanlaisina ja tasa-arvoisina toimijoina. Lisdksi
suvaitsevaisuuden on todettu vihenevin idn mukaan, ja siksi lasten asenteita tulisi muovata
suvaitsevammiksi jo alakoulussa sen ollessa vield mahdollista. (Ikonen & Viinikainen 1997,

39.)

Kouluissa tulee kiinnittdd huomioita erilaisuuden hyviksymiseen entistd enemmin, silld
monimuotoisuus tulee lisddntymddn entisestddn monikulttuurisuuden ja inkluusion myota.
Avoimen keskustelun avulla ja toisiin tutustumalla voidaan vidhentdd ennakkoluuloja
huomattavasti. Samalla ennaltachkdistdédn ennakkoluuloista ja erilaisuudesta johtuvaa
kiusaamista. Kaikilla lapsilla on oikeus turvallisuuden tunteeseen koulussa, misté opettajat ovat
vastuussa. Koska opettajan ei ole mahdollista tavoittaa kaikkia ristiriitatilanteita, on lapsia
ohjattava kaiken toiminnan aikana sellaisiksi itsendisiksi toimijoiksi, jotka osaavat ilmaista

itsedén asiallisesti ja kohdata muut kunnioittavasti. (Ikonen & Viinikainen 1997, 49.)

Opettajat ovat koulussa vastuussa siitd, ettdi moninaisuus huomioidaan positiivisesti. Tasa-
arvoisen ja suvaitsevaisen toimintakulttuurin luominen edellyttdd vallitsevien normien
tiedostamista ja kriittistd tarkastelua. Normien kriittiselld tarkastelulla tarkoitetaan yhteison
normien ja niiden mukaisten asenteiden tarkastelua ja arviointia sekd pyrkimystd niiden
muuttamiseen. Suvaitsevassa koulussa moninaisuus hyvdksytddn jokaista yksilod
kunnioittamalla ja hyvinvointia tukemalla. Siksi myds ennakkoluulojen tunnistaminen on
tirkedd, jotta toiminnasta voitaisiin muokata kaikille sopivaa eli sosiaalisesti esteetontd, mitd

voidaankin pitdd jokaisen lapsen etuna ja oikeutena. (Honkala ym. 2019, 8-9.)

Vuoden 2017 Lastensuojelun Keskusliiton tutkimuksessa 10—17-vuotiaat lapset ovat ilmaisseet
huolensa erilaisena olemisesta. Lapset olivat toivoneet, ettd ihmiset olisivat suvaitsevaisempia
ja yrittdisivdt asettua toisten asemaan. Tutkimuksessa tuli myds esille vihemmistoon
kuulumiseen haaste, joka vaikuttaa jopa lapsen arkipdiviin. Lapset toivoivat apua erityisesti
opettajilta. (Lastensuojelun keskusliitto 2017, 5-6.) Opettajien on todettu olevan kiinnostuneita
monimuotoisuuden opettamisesta, mutta kiytdnnon toteutus on koskenut 1dhinné vain etnisen
monimuotoisuuden opettamista. Opettajat ovat kokeneet haasteena erilaisuudesta puhumisen
osana lasten omien identiteettien tukemista. (Lee 2012, 181.) Siksi nykytutkimuksessa tulee
huomioida myds lasten omat kokemukset erilaisuudesta ja sen kohtaamisesta. Lapsilta saadun

kokemustiedon merkitys hyvinvointiin liittyvissé teemoissa on todettu korostuneen viimeisen
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vuosikymmenen aikana. Jo laki velvoittaa lasten ja nuorten kuulemiseen kyvykkiinid ja
aktiivisina toimijoina, eikd heitd nédhda vain opetuksen kohteina. Siksi lasten kokemustiedon

saamiseen ja kehitysehdotuksiin tulee perehtya lisdi. (Lakkala & Lantela 2020, 238—-239.)
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3 Tutkimusongelmat

Tamin tutkimuksen tavoitteena on tarkastella lasten kisityksié erilaisuudesta. Tarkoituksena
on selvittdd, millaisia asioita lapset pitdvét erilaisina ja miksi. Timédn yhteydessa tarkastellaan
myds lasten késityksid tasa-arvosta ja oikeudenmukaisuudesta. Lisdksi halutaan selvittda,
millaisia kokemuksia lapsilla on erilaisuuden kohtaamisesta. Tarkastelun kohteena on myos
lapsille muodostuneet ennakkoluulot. Niitd kysymyksid tarkastellaan koulukontekstissa ja
tarkoituksena on vertailla my0s kahden eri ikdryhmén vilisid kokemuksia. Tutkimuksen
paitarkoituksena on saada tietoa lasten ennakkoluulojen ja asenteiden muodostumisesta, jotta
lapsia voitaisiin ohjata positiivisiin ja suvaitsevaisiin vuorovaikutussuhteisiin erilaisten

thmisten kanssa.
1. Miten lapset méirittelevit erilaisuuden 1. ja 6. luokalla?
1.1. Mita tasa-arvo ja oikeudenmukaisuus tarkoittavat lasten mielesta?

1.2. Miten erilaisuus ilmenee oppilaiden mielestd koulussa?

Erilaisuuden méadrittyminen tapahtuu usein vertailemalla omia odotuksiaan ja normeja muihin
yksildihin. Sellaiset yksilot, jotka poikkeavat odotuksista, koetaan epidnormaaleiksi eli
erilaisiksi. Erilaisuuden voidaan ndhdd madrittyvin joko ulkoisten ominaisuuksien kautta,
kuten litkuntarajoitteen tai kdytoksen ja ajattelun kautta. (Zitomer & Reid 2011, 137-138.)
Koulussa lasten on todettu pitdvin erontekijoind useimmiten ihonvirid, uskontoa, kieltd ja
tapoja. Lisdksi lapset ovat mééritelleet erilaisuudeksi myds pukeutumistavat ja vammaisuuden.
(Cantell 2010, 122.) Erilaisuuden maérittymiseen vaikuttaa kuitenkin aina konteksti, jossa
otetaan huomioon aika, paikka ja ikdryhma. Esimerkiksi koulussa vallitsee tiettyjd arvoja ja
asenteita, joita pidetddn hyvind ja tavoiteltavina. Tietyssd hetkessd ja paikassa valtavirrasta
poikkeaminen saatetaan siis médritelld erilaisuudeksi. (Kivirauma 2010, 16—17; Pihnala 2009,

101-102.)

Lapsille on my0s luontaista ihmisten luokittelu. Lapset luokittelevat ihmisid kognitiivisen
toiminnan perusteella, jolloin ihmiset luokitellaan samanlaisten piirteiden mukaan. Varsinkin
alakoulun aluksi lapset vertailevat ja luokittelevat ihmisid esimerkiksi ihonvérin ja ulkomuodon
perusteella. MyoShemmin lapset pystyvit laajentamaan luokittelutapojaan esimerkiksi
kiytoksen ja ajattelutapojen mukaan. (Tzureil, Isman, Klung & Haywood 2017, 108—-109.)

Luokittelun seurauksena lapsi saattaa leimautua kielteisten piirteidensd takia ja tulla



23

syrjaytetyksi tai kiusatuksi. Erilaiset ulkoiset piirteet tai kdyttdytyminen voivat johtaa siihen,
ettd lapsen sosiaalinen ympdristd, kuten koulu, ei hyvéksy lasta osaksi yhteisod. (Maittd &
Rantala 2010, 39; Moberg & Vehmas 2010, 60.) Oletuksena on, ettd lapset méérittelevit
erilaisuudeksi sellaisia piirteitd, jotka poikkeavat lapsen omista piirteistd tai lapsen
lahiyhteisdjen ominaisuuksista. Oletuksena on my®ds, ettéd lapset kokevat erilaisuuden nikyvén
erityisesti oppilaiden erilaisissa piirteissd ja erilaisuudesta johtuvissa seurauksissa, kuten

koulukiusaamisessa.
2. Millaisia ennakkoluuloja lapsilla on 1. ja 6. luokalla?

2.1. Miten lapset kohtaavat erilaisia ihmisid?

Ennakkoluulojen muodostuminen alkaa kouluidssd, jolloin lapset muokkaavat ajatuksiaan
yhteisokeskeisiksi. Yhteisokeskeisyys auttaa lapsia ymmartiméadn, ettei kaikki ajattele ja toimi
samalla tavalla kuin he itse. (Ikonen & Viinikainen 1997, 38.) Ennakkoluuloja ovat sellaiset
oletukset, jotka on muodostettu omiin odotuksiin ja uskomuksiin pohjautuen ennen varsinaista
henkilon tai ilmion kohtaamista. Oma asenne vaikuttaa keskeisesti ennakkoluulojen
muodostumiseen. (Wahlstrom 1996, 72.) Usein ennakkoluulot kohdistuvat normaalista
poikkeaviin ihmisiin (Barney 2012, 6-7). Siksi oletuksena on, ettd lasten mahdolliset

ennakkoluulot kohdistuvat itsestd poikkeaviin ithmisiin ja heiddn piirteisiinsa.

3. Miten suvaitsevaisuutta voitaisiin parantaa 1. ja 6. luokan oppilaiden mukaan?

Erilaisuus lisddntyy nyky-yhteiskunnassa jatkuvasti. Siksi erilaisuuden hyvidksymistd ja
suvaitsevaisuutta voidaan pitdd valttimattoména tarpeena yhteiskunnassa toimimisen kannalta.
(Wahlstrom 1996, 102—106.) Suvaitsevaisuuden avulla ihmiset osaavat kunnioittaa yksilollisid
eroja ja myos ratkaista ristiriitatilanteita rakentavasti. Koulussa opettajan ei ole mahdollista
ratkaista kaikkia ristiriitatilanteita, joten lapsia on ohjattava itsendiseen kaikkia kunnioittavaan
toimintaan (Boyaci & Ersever 2017, 168; Ikonen & Viinikainen 1997, 49.) Myos lapset ovat
itse toivoneet apua opettajilta sithen, ettd koulussa voisi olla erilainen ilman syrjinnin pelkoa.
Lasten mukaan ihmisten tulisi olla myds suvaitsevaisempia ja osata astua muiden ihmisten
asemaan. (Lastensuojelun keskusliitto 2017, 5-6.) Siksi oletuksena on, ettd lapset toivovat
opettajien puuttuvan esimerkiksi erilaisuudesta johtuvaan kiusaamiseen ja opettamaan kykya

asettua toisen asemaan.
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4 Tutkimusmenetelmit

4.1 Tutkimusasetelma

Tutkimus toteutettiin kvalitatiivisena tutkimuksena. Laadullinen tutkimus sopii subjektiivisen
tiedon tutkimiseen ja ymmértimiseen. Téssd tutkimuksessa keskeistd oli tutkittavien
kokemukset, jonka perusteella muodostettiin késitys tutkittavasta ilmiostd. (Puusa & Juuti
2020, 76.) Laadullisen tutkimuksen avulla tutkittavien ndkokulmat ja oma d4ni paédsevit esille
sellaisenaan ilman vilillisid mittareita. Tutkittavasta ilmidstd ei ollut saatavilla valmiita
teorioita tai malleja, joten my0s siksi laadullinen tutkimusote soveltui tdhén tutkimukseen.
Laadullinen tutkimus mahdollistaa ilmion kuvaamisen ja syvillisen ymmaértdmisen. Tdméan
tutkimuksen tekemistd ohjasi ajatus laadulliselle tutkimukselle tyypillisistd ainutlaatuisista
tapauksista, jonka pohjalta myos aineiston analyysi on toteutettu. (vrt. Kananen 2017, 32-33;
Hirsjérvi, Remes & Sajavaara 2018, 164.)

Tamén tutkimuksen tarkoituksena oli yksilon subjektiivisten kokemusten ja erilaisuuden
késityksen kuvaaminen. Tutkimuksen ldhtokohtana toimi siis todellisuuden ja todellisen
eldmén kuvaaminen, jossa todellisuus nihddén moninaisena ja kontekstisidonnaisena. Koska
yksildiden kokemukset ovat aina sidoksissa aikaan ja paikkaan, tutkimuksen tarkoituksena on
kuvata tutkittavaa ilmiotd mahdollisimman kokonaisvaltaisesti. (Hirsjdrvi ym. 2018, 161.)
Laadullisen tutkimuksen kontekstisidonnaisuudella tarkoitetaan kasvun ja kasvatuksen mukana
omaksuttuja kulttuurisia arvoja ja tapoja. Lapsen toimintatavat ja ajatukset ovat muodostuneet
kielellisessd vuorovaikutuksessa muiden kanssa, jonka seurauksena on muodostunut erilaisia
kasityksid ja merkityksid sosiaalisesta todellisuudesta. (Puusa & Juuti 2020, 81.) Tdmén
tutkimuksen tarkoituksena ei ollut saada tilastollisia yleistyksid tai testata valmiita teorioita
vaan kuvata ja ymmirtdd ilmiotd sekd tuoda esille uusia huomioita ilmidstd (vrt. Tuomi &
Sarajérvi 2018, 98). Kuten Huhtinen ja Tuominen (2020, 298) teoksessaan toteavat, ei tillaisella
tutkimuksella pyritd objektiivisuuteen, vaan tavoitteena on yksildiden kokemusten

tulkitseminen ja jakaminen siten, ettd ne ovat kaikkien ymmarrettavissa

Tutkimusasetelmassa huomioitiin myds tutkijan suhde tutkimukseen. Tutkijan omat intressit
ohjaavat aiheen rajausta sekd aineiston luonnetta. Laadullisessa tutkimuksessa aineistoa ei
pystytd kerddamédn tdysin objektiivisesti vaan aineistonkeruuseen vilittyy tutkijan
tulkinnallinen perspektiivi. Tassé tutkimuksessa se tarkoitti niitd ndkokulmia, joita ilmidstd on

haluttu ottaa tarkastelun keskipisteeksi. Ndkemys keskeisistd asioista on muodostunut niin
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teorian kuin tutkijan omien tyShypoteesien pohjalta. (Kiviniemi 2018, 74—76.) TyShypoteesit
olivat tdssd tutkimuksia esioletuksia asioista, jotka vaikuttavat ilmion kannalta oleellisilta
perustuen omakohtaiseen tietoon. Tdmidn wvuoksi tutkijaa ei voi ndhdd laadullisessa
tutkimuksessa tdysin objektiivisena tarkastelijana. Laadullisen tutkimuksen tyypillisten
piirteiden mukaan tutkimusasetelma pidettiin joustavana koko prosessin ajan hermeneuttisen
luonteen myotd. Alkuperdistd ymmaérrystd ilmiostd tdydennettiin kirjallisuuden avulla, jonka

perusteella tarkasteltiin tutkimuskysymyksien toimivuutta. (vrt. Puusa & Juuti 2020, 78—80.)
4.1.1 Fenomenologinen tutkimusote

Tutkimusta ohjaa fenomenologinen tutkimusote. Fenomenologiselle tutkimukselle tyypillistd
on ihmisten kokemusten pitdminen tutkimuskohteena. Tutkimuksen tarkoituksena on
ymmaértdd tutkittavien kokemaa eldmdd. (Huhtinen & Tuominen 2020, 296-297.)
Kokemustodellisuuden merkitys korostuu myds tidssd fenomenologisessa tutkimuksessa.
Fenomenologisessa tutkimuksessa yksilo rakentuu suhteessa eldmdidnsd maailmaan ja
muodostaa sen pohjalta oman identiteettinsd. Tarkoituksena on tutkia siis yksilolle itselleen
ilmenevid kokemuksia. Kokemukset voivat olla esimerkiksi suhteita toisiin ihmisiin tai
sosiaalisiin tapahtumiin. Kokemusten tarkastelussa otetaan huomioon myos tarkasteltavan
yksilon perspektiivi, jotta ilmid kuvattaisiin mahdollisimman todellisesti. Tassé tutkimuksessa
yksilot ndhddén yhteiskunnallisina jdsenind, jotka luovat kokemuksia omassa suhteessaan
maailmaan.  Samanlaisuutta  yksildiden  merkitysperspektiiveissdé ~ voidaan  pitdd
yhteiskunnallisena ilmiona. Tastd syystd yksiloiden kokemusten tutkiminen voi paljastaa jotain

yleistd. (Laine 2018, 30-32.)

Fenomenologisen tutkimuksen kohteena on ihmisen suhde omaan eldmismaailmaansa.
Kokemuksellisuutta pidetddn ihmisen maailmansuhteen perusmuotona, ja kokemukset ovat
merkityksellisesti ladattuja. Merkitysteorian mukaan ihminen on osa yhteisdd, minka
perusteella ihminen kasvaa ja saa intersubjektiivisia kokemuksia. Siksi voidaan sanoa, etté
my0s yhteiso ja yhteiskunta luo merkityksid yksilon eldaméédn. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 40.)
Fenomenologian mukaan kokemukseen liittyy aina intentionaalisuus. Télld tarkoitetaan sita,
ettd kaikella kokemuksella on yksildlle jokin merkitys, riippuen yksilon pyrkimyksista,
uskomuksista ja arvoista. Kokemusten voidaan nidhdd rakentuvan siis merkityksistd. (Laine
2018, 31.) Kokemuksen médrittely tarkasti on kuitenkin haastavaa, koska silla ei ole ontologista
luonnetta (Hirsjarvi ym. 2018, 130). Tidssd tutkimuksessa kokemus mdiéritellddn

fenomenologisen tutkimuksen tapaan. Koska tavoitteena on tutkia kokemuksia, tutkitaan siten
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my0s kokemusten merkityssiséltdjd. Kokemukset ovat kontekstisidonnaisia ja niilld on myos
sosiaalinen luonne. Liséksi kokemuksissa ndhddin olevan sellaisia ainutlaatuisia elementteja,
joiden ymmartdminen voi olla muille haastavaa. (vrt. Laine 2018, 30-32.) Fenomenologiassa
myo6s yksilon tietimyksen ndhddin kehittyvan vastavuoroisessa suhteessa maailmaan, jolloin

kokemus lopulta muodostuu tiedon ja ymmarryksen my6td (Huhtinen & Tuominen 2020, 302).
4.2 Tutkittavat

Tutkittavaksi valittiin erdédstd varsinaissuomalaisesta koulusta 1. ja 6. luokan oppilaita.
Ensimmadiselld luokalla oppilaita oli yhteensd 33 ja kuudennella luokalla 23. Kaikilta paitsi
kahdelta 1. luokan oppilaalta saatiin lupa tutkimukseen. Tutkimuksessa kéytettiin teoreettista
otantaa ikdryhmien valinnassa. Tutkittaviksi luokiksi valikoitui 1. ja 6. luokka, jotta aineisto
edustaisi selkedsti kahta eri ikdiryhmaa vertailumahdollisuuden luomiseksi. (vrt. Kananen 2017,
126—-127.) Ensimméisen luokan oppilaat olivat aineistonkeruuhetkelld iéltdén 7—8-vuotiaita ja
kuudennen luokan oppilaat olivat 12—13-vuotiata. Molemmilta luokilta valittiin viisi oppilasta
haastatteluun eli tutkimuksen otoskoko oli kymmenen oppilasta (N = 10). Tutkittavien maaraa
olisi tarvittaessa voinut lisdtd, mutta kymmenen haastattelua tuotti aineistolle riittdvén
saturaation. Tutkittavien valinta suoritettiin yksinkertaisella satunnaisotannalla, koska kaikki
tutkittavaksi  lupautuneet  henkilt edustivat  tutkimusilmion kannalta oleellisia

havaintoyksikkdja. (vrt. Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2018, 182).

TAULUKKO 1. Tutkittavat

Tutkittavat

1. luokka Sukupuoli 6. luokka Sukupuoli
Al poika Bl poika

A2 poika B2 poika

A3 tytto B3 tytto

A4 poika B4 poika

AS tyttd B5 poika

Tutkittaviksi valikoitui seitsemén poikaa, joista kolme oli 1. luokalla ja neljd 6. luokalla. Tytt6jd
oli kolme, joista kaksi oli 1. luokalla ja yksi 6. luokalla. Tutkittavien nimet koodattiin
tutkimuksen analysointia ja tulosten esittelyd varten (taulukko 1). Kaikki ensimmadisen luokan

viisi oppilasta koodattiin A-liitteelld sekd satunnaisen haastattelujirjestyksen numerolla.
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Kuudennen luokan oppilaiden koodit saivat B-liitteen sekd numeron haastattelujérjestyksen
mukaan. Talla taattiin my0s osallistujien anonymiteetin sdilyminen (Eskola & Suoranta 1998,

43).
4.3 Tiedonkeruumenetelma

Tutkimuksen aineisto kerittiin haastattelemalla kymmentd oppilasta toukokuussa 2021.
Haastattelut toteutettiin puolistrukturoituna teemahaastatteluna ja ne olivat yksilohaastatteluja.
Kaikki haastattelut dédnitettiin ja ne kestivdt 10-20 minuuttia. Haastatteluiden tarkoituksena on
mahdollistaa tutkijan ja tutkittavan vélinen vuorovaikutteinen keskustelu, jossa tutkittava voi
kertoa asioistaan mahdollisimman vapaasti. Haastattelun avulla pyritddn saamaan tietoa siité,
miten ihminen ajattelee ja toimii. Tutkittava ndhddén haastattelussa subjektina, joka on
aktiivinen merkitysten luoja. Haastattelijalla on mahdollisuus kysyé tarkentavia kysymyksié ja
syventdd siten vastauksia. Tutkijan tehtivd haastattelussa on vilittdd kuvaa tutkittavan
kokemuksista ja ajatuksista. Haastattelun etuna pidetdédn sitd, ettd tutkittavan on helpompi
kertoa ajatuksistaan suullisesti kuin kirjoittaen. (Hirsjarvi & Hurme 2008, 34-35, 41; Tuomi &
Sarajirvi 2018, 84-85.)

Puolistrukturoidussa teemahaastattelussa on teemoja, jonka pohjalta haastattelu tapahtuu.
Teemat voivat olla aihepiirejd tai pddkysymyksid. Teemahaastattelussa kaikkien haastateltavien
kanssa halutaan kisitelld samat aihepiirit, mutta kysymysten jérjestystd ja muotoa voidaan
vaihdella. Tutkittava saa oman ddneensd kuuluviin, kun kaikkia kysymyksid ei ole ennalta
madritelty eikd tutkittavalle anneta valmiita vastausvaihtoehtoja. Haastattelu etenee siis osittain
myds haastateltavan vastausten mukaan. Keskeisend tavoitteena teemahaastatteluissa on saada
monipuolista tietoa ihmisten tulkinnoista tutkittavasta ilmiostd ja ymmairtad niiden syvempid
merkityksid. (Hirsjarvi & Hurme 2008, 47-48.) Tidssd tutkimuksessa haastattelurunko
muodostettiin haastattelukysymyksilld, jotka esitettiin jokaiselle haastateltavalle (liite 1).
Haastattelurungon kysymykset toimivat johdantokysymyksind ja suorina kysymyksind.
Johdantokysymyksilld haluttiin antaa tutkittavalle mahdollisuus kertoa nikemykseni ilmiosté
ilman tarkempaa maéarittelyd tai ndkokulmaa. Suoriin kysymyksien yhteydessd tutkittavilta
kysyttiin jatkokysymyksid ja tarkentavia kysymyksid riippuen vastauksesta. (vrt. Hyvérinen
2017, 28-29.)

Teemahaastattelussa haastattelurunko luodaan tutkimusongelmien eli teema-alueiden pohjalta.
Teema-alueet muodostuvat teoreettisista pad- ja alakisitteistd. Ndiden mukaan muodostetaan

haastattelurungon kysymykset. (Hirsjarvi & Hurme 2008, 66.) Tiassd tutkimuksessa
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haastattelukysymykset muodostettiin tutkimusongelmien mukaan. Tutkimusongelmissa oli
nelja keskeistd teemaa: erilaisuuden méérittely, ennakkoluulot, erilaisuus koulumaailmassa ja
suvaitsevaisuuden parantaminen. Ndiden teemojen ympdrille muodostettiin kysymyksid, jotka
esitettiin kaikissa yksilohaastatteluissa. Haastattelukysymysten muodostamisessa ei kaytetty
valmiita kysymyksid vaan kysymykset muotoutuivat teoriataustasta saatujen tietojen
perusteella. Haastattelukysymykset esitestattiin kahdella oppilaalla, jonka perusteella
muutamia  kysymyksid  tarkennettiin.  Esitestauksella  haluttiin  varmistaa,  ettd
haastattelukysymykset vastaavat tutkittavaan ilmioon. Lisdksi varmistettiin, ettd kysymykset

ovat muotoiltu ymmarrettaviksi. (vrt. Hirsjarvi & Hurme 2008, 72.)

Erilaisuuden maédrittelyyn liittyvid kysymyksiéd olivat esimerkiksi "Mité erilaisuus mielestasi
tarkoittaa”, ”Millainen ihminen on mielestési erilainen” ja ”Miksi joitain ihmisid pidetddn
erilaisina”. Ennakkoluuloihin liittyvissd kysymyksissd haastateltavilta kysyttiin ensin omien
kavereiden valinnasta ja piirteistd. Tdmén jélkeen tarkennettiin tutkittavan tiedostettuihin
ennakkoluuloihin eli nithin, mitd on huomannut itsessddn olevan. Erilaisuuteen liittyvid
kysymyksid liitettiin myds osaksi koulumaailmaa esimerkiksi kysymaélld, miten erilaisuus
ndkyy koulussa. Viimeisend haastattelurungossa oli suvaitsevaisuuden parantamiseen liittyvit
kysymykset eli mité asialla voisi tutkittavien mukaan tehdd. Tahén liittyvid kysymyksid olivat
esimerkiksi "Mitd hyotyd erilaisuudesta voisi olla?” ja ”Miten lapsille voitaisiin opettaa

erilaisuudesta?” (liite 1)

Haastatteluiden alussa jokaiselle tutkittavalle ndytettiin myos kuva, jossa oli erilaisia thmisié.
Kuvana kaytettiin Hoffmanin ja Asquithin (2018) Meidén ja muiden ystévét -kirjan viimeisen
aukeaman kuvaa “lkuiset ystdvdt”. Kuvan tarkoituksena oli johdatella haastattelun aiheeseen
sekd kuulla tutkittavien spontaaneja ajatuksia kuvasta eli sitd, mihin he kiinnittdvéit huomiota
ilman haastattelukysymyksid. Kuvassa oli useita eri ndkoisid ja ikdisid piirrettyjd ihmisid.
Lisédksi kuvan henkil6t edustivat erilaisia kulttuuritaustoja sekd mukana oli my6s vammaisuutta
ilmentdvad symboliikkaa, kuten pyorétuoli. Aukeaman otsikko ja tekstit peitettiin eli tutkittavat
tarkastelivat ainoastaan kuvaa. Aluksi haastateltavaa pyydettiin kertomaan kuvasta. Sen jdlkeen
vastausta tdydennettiin kysymadlld, millaisia ihmisid kuvassa on sekd millaisia eroja ja
yhtéldisyyksid kuvan ihmisilla on. Kuvaa osana tutkimushaastattelua voidaankin pitda
aiheeseen orientoivana, kiinnostuksen ja vastausmotivaation herdttdjind. Tédmi tehostaa
sitoutumista koko haastatteluun. Liséksi kuvan tarkastelu mahdollistaa lapsille abstraktien

kasitteiden pohtimisen ja auttaa sanallistamaan ajatuksia. (Zartler 2014, 630—631.)
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Haastatteluissa tutkittavien kanssa keskusteltiin tasa-arvosta ja oikeudenmukaisuudesta.
Tutkittavaa pyydettiin ensin méérittelemédn késite. My0s tutkija kertoi oman méaaritelméansa
kasitteistd jokaisella tutkittavalle riippumatta siitd, osasiko hdn maééritelld késitettd. Talla
pyrittiin takaamaan jokaiselle tutkittavalle samanlainen ymmarrys kéasiteltavista aiheesta. Tasa-
arvo maédriteltiin  esimerkkien keinoin, jotka olivat kaikkien lasten mahdollisuus
koulunkdyntiin, syrjimisen kieltdiminen, tyttdjen ja poikien vélinen tasa-arvo sekd kaikkien
yksiloiden yhtéldinen tirkeys ja arvokkuus. Oikeudenmukaisuuden maédirittely rinnastettiin
reiluuden késitteeseen. Madrittelyssd kaytettiin apuna ARCHE:n (2021) julkaisemaa kuvaa
tasa-arvon ja oikeudenmukaisuuden erosta: oikeudenmukaisuus mahdollistaa esimerkiksi eri

tukitoimien avulla kaikille yhtéldiset valmiudet toimia samoissa asioissa.

Haastattelun tavoitteena oli selvittdd myds lasten mahdollisia ennakkoluuloja ja sitd, miten he
kohtaavat erilaisia thmisid. Haastattelukysymyksien liséksi nditd tarkasteltiin véittdmien avulla.
Ennakkoluuloihin liittyvid viittdmié olivat esimerkiksi ”Voin olla sellaisen henkilén kaveri,
joka ei pysty kdvelemiddn” ja ”Voin olla sellaisen henkilon kaveri, joka on muuttanut toisesta
maasta”. Mikili haastateltava vastasi kieltdvisti, kysyttiin hineltd perusteluja. Jos haastateltava
vastasi kaikkiin viitteisiin myontévisti, kysyttiin lopuksi perusteluja sille, miksi voisi olla
kaikkien kaveri. Erilaisuuden kohtaamisen aiheita tarkasteltiin erilaisten hypoteettisten
tilanteiden avulla. Yksi hypoteettisista tilanteista oli "Miten voisit toimia tilanteessa, jossa leikit
valitunnilla lapsen kanssa, joka on pyorétuolissa”. Viitteiden ja tilannehypoteesien tavoitteena
oli selvittdd, ilmeneekd ndissd mahdollisia ennakkoluuloja ja sitd, miten lapsi kokee pystyvénsa

kohtaamaan erilaisia ihmisia.
4.4 Aineiston Kiisittely

Tamin tutkimuksen aineiston kisittelyssd noudatettiin sisdllonanalyysin menetelmid. Aineiston
analyysi toteutettiin aineistoldhtdisesti teoriaohjaavalla analyysilld. Teoriaohjaavassa
analyysissd analyysi ei pohjaudu suoraan teoriaan, mutta teoria ohjaa ja auttaa aineiston
kasittelyssd. Tarkoituksena ei ole testata teorioita, vaan nostaa esille uusia ajatuksia. (Tuomi &
Sarajarvi 2018, 109.) Analyysin tavoitteena onkin tulkita ja ymmértdad tutkittavaa ilmiota.
Sisédllonanalyysin avulla aineistoa voidaan tarkastella mahdollisimman monipuolisesti
jarjestelemilld aineisto selkedén ja tiiviiseen muotoon hdvittaméttd keskeisid tietoja. Selkeén ja
yhtendisen aineiston my6td voidaan tehdd johtopditoksid ilmidstd. Sisdllonanalyysin avulla
jarjestetddn siis empiirinen aineisto tulkintaa ja paiatelmien tekoa varten. (Puusa 2020, 148—

149.)
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TAULUKKO 2. Esimerkki aineiston luokittelusta

Alkuperdinen ilmaus ~ Pelkistetty ilmaus ~ Alaluokka Yldluokka  Pailuokka
Al: Vaikka Erilainen ihminen ei Erilaisuus ilmenee Thmisten Kasitykset
erimaalainen, ettd ei  puhu suomeajaon kielessd ja erilaiset erilaisuudesta
puhu vaikka suomea. -- tummaihoinen. ihmisen ulkoisissa ominaisuudet

Sil on vaikka ruskee Erilaiset ihmiset piirteissa.

iho. -- Jollai on pukeutuvat eri

silmdlasit, jollai eri tavoin.

vaatteet.

A3: Sellainen joka ei ~ Thmiset eroavat Erilaisuus ilmenee

puhu paljon, toinen toiminta- ja ithmisen

puhuu paljon. -- kaytostavoiltaan. kiytoksessd ja

Vaikka kun jos joku Erilainen ihminen  toiminnassa.

toinen on tosi kiltti, tulee toisesta Erilaisuuteen

joku toinen ei sitten ole maasta. vaikuttaa ihmisen

niin kiltti. -- Ko ne kotimaa.

vaikka tulee jostain
toisesta maasta.

B4: Olemalla eri Erilainen ihminen Erilaisuus ilmenee
vdrinen, voi olla eri on eri vérinen. ithmisen ulkoisissa
kiinnostuksen kohteet,  Erilaisilla ihmisilld piirteissé ja
voi olla vaikka on eri kiinnostuksen luonteessa.
erilainen persoona. kohteet ja

persoonat.

BS5: Riippuu tosi paljo  Erilainen ihminen  Erilaisuus ilmenee

et mist kattoo, millai eroaa itsestd. Jos itseen vertaamalla
erilainen mut jos vaiks ihminen kuuluu ja vihemmistoon
ittee vertaa. -- No ehkd viahemmistoon, kuulumalla.

sillai et joitai ihmisii ~ enemmisto pitdd

on vihemmdn hénti erilaisena.

Jjonkulaisii ja

enemmisto sit ajattelee
et ne on erilaisii.

Ennen varsinaista aineiston analyysia, tutkimusaineisto eli haastattelut litteroitiin.
Haastatteluddnitteet purettiin sanasta sanaan siten, ettd puhekielisyys ja tiytesanat sdilyivit
tekstissd. Litteroinnin avulla aineistosta saatiin helpommin késiteltdva ja tarkasteltava (vrt.
Ruusuvuori, Nikander & Hyvérinen 2017, 13). Siséllonanalyysi toteutettiin sen tyypillisten
piirteiden mukaisesti (taulukko 2). Ensin litteroitu aineisto luettiin lapi kokonaisvaltaisen kuvan
saamiseksi, jonka jédlkeen aineisto redusoitiin. Litteroidusta tekstistd etsittiin olennaisimmat
tiedot tutkimusongelmien kannalta alleviivaamalla. Témén jdlkeen alleviivatut ilmaukset

kerattiin kokonaisina taulukkoon niitd vastaavan tutkimusongelman alle. Néistd muodostettiin
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pelkistetyt ilmaukset. Pelkistettyjen ilmausten tarkoituksena oli auttaa aineiston ryhmittelyssa.
Aineiston redusoinnin jilkeen muodostettiin alaluokat. Alaluokat muodostuivat tarkastelemalla
yhtdldisyyksid ja eroavaisuuksia. Alaluokat yhdistimilla muodostettiin yldluokka, jonka
mukaan pddluokka lopulta madrittyi. Padluokat kuvasivat kutakin tutkimusongelmaa. (vrt.
Tuomi & Sarajarvi 2018, 122—-127.) Tutkimuskysymyksiin vastattaessa tulee huomioida
analyysin jokainen vaihe eli kaikki kategoriat. Tulokset esitetdén analyysin avulla kuvaamalla
aineistoa erilaisilla késitteilld koskien tutkittavaa ilmiotd. Aineiston ryhmittelyssa
muodostuneet luokat toimivat siis pohjana tulosten tulkinnalle ja niistd tehtdville

johtopéétoksille. (Puusa 2020, 153—154.)
4.5 Luotettavuus ja eettisyys

Laadullisen tutkimuksen tekemistd tulee tarkastella luotettavuuden ja eettisyyden kannalta.
Laadullisessa tutkimuksessa ei ole yksiselitteisid ohjeita sille, miten luotettavuutta ja eettisyytta
tulisi arvioida. Tutkimuksen tulee kuitenkin pohjautua tutkimuseettisiin normeihin.
Ihmistieteissa ndmd normit  perustuvat  ihmisarvojen  kunnioittamiseen, kuten
itsemédrdadmisoikeuteen, vahingoittamisen vélttdmiseen ja yksityisyydensuojaan. (Kuula 2013,
60—-61.) Tdmén tutkimuksen kaikissa vaiheissa kunnioitettiin yksilon henkil6kohtaista vapautta
pddttdd omasta osallistumisestaan. Haastattelukysymykset muodostettiin siten, etteivdt ne
loukkaa yksiloiden omia arvoja. Yksityisyydensuojasta huolehdittiin takaamalla anonymiteetti
jokaiselle osallistujalle poistamalla kaikki tunnistetiedot aineistosta. Lisdksi koko
tutkimusprosessia ohjasi Tutkimuseettisen neuvottelulautakunnan (TENK 2012) mééritteleméa
tutkimuseettinen ohje hyvistd tieteellisestd kéytdnnostd. Tutkimuksen toteuttamisen
pédperiaatteena toimi rehellisyys ja huolellisuus niin tutkimustydssé, tallentamisessa kuin
esittdmisessd ja arvioinnissa. Tutkimuksen tietoaineistot séilytettiin tieteellisen tiedon asetusten
vaatimalla tavalla ja tutkimuksen henkil6tietoja kisiteltiin henkilGtietolain mukaisesti (liite 2).

My®és aiempiin tutkimuksiin viitattiin asianmukaisella tavalla.

Tutkija  arvioi  eettisid  luotettavuuskysymyksid  1dpi  koko  tutkimusprosessin.
Tiedonhankintaprosessin aikana tulee tarkastella kysymyksid koskien tutkimuslupaa,
aineistonkeruuta, lasta tutkimuskohteena ja tutkijan roolia. Tutkimuksen tekemiseen tarvitaan
lupa kaikilta osallistujilta sekd tarvittaessa muilta tahoilta. (Alasuutari 1998, 39-40.) Téssé
tutkimuksessa haettiin tutkimuslupa ensin koulun rehtorilta puhelimitse. Témén suostumuksen

jélkeen tutkimuslupapyynnét ldhetettiin kaikille 1. ja 6. luokan oppilaille ja heidén huoltajilleen
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(liite 3). Ennen haastattelua oppilailla oli myds mahdollisuus kieltdytyd haastattelusta. Néin

varmistettiin, etti jokainen lapsi osallistuu tutkimukseen omasta tahdostaan.

Aineiston luotettavuuteen vaikuttavat aineistonkeruutapa ja aineiston késittelyn luotettavuus.
Kun aineisto kerdtddn haastattelemalla, tulee laatua tarkkailla tutkimuksen eri vaiheissa.
Laadukkuutta voidaan tavoitella jo etukéteen laatimalla hyvé haastattelurunko. Kun késiteltavit
teemat ovat ennalta tiedossa, voidaan haastattelukysymyksid muokata ja vaihdella ennen
varsinaisia haastatteluja. Haastatteluvaiheessa laadun ja luotettavuuden kannalta tutkijan tulee
varmistaa vilineiston toimivuus ja rauhallinen haastattelu tila. (Hirsjérvi & Hurme 2008, 184—
185.) Téamin tutkimuksen luotettavuutta lisdsi rauhallinen tila, jossa tutkija ja haastateltava
saivat suorittaa haastattelun ilman hairidtekijoitd. Liséksi haastattelurunko esitestattiin, jonka
avulla varmistettiin, ettd kysymysten avulla nostetaan esille sellaisia asioita, jotka kertovat
mahdollisimman hyvin tutkittavasta ilmiostd. Luotettavuutta tarkasteltaecssa on kuitenkin
otettava huomioon, etti haastattelukysymykset luotiin titd tukimusta varten eli kdytdssa ei ollut

valmista mittaria.

Haastattelu aineistonkeruumenetelméni ei ole tdysin luonnollinen tilanne tutkittavalle, silld se
eroaa paljon arkikeskustelusta. Haastattelutilanteessa on aina riskinsd, silld se saattaa olla
haastateltavalle jannittdva tilanne. Ihmisille on tyypillistd puhua erilaisissa tilanteissa eri tavoin,
joten tdmé on otettava huomioon jo haastattelutilanteessa. Tutkijan tulee myos reflektoida omia
késityksiddn kriittisesti, jotta voi ymmartéd haastateltavan ajatuksia. Tamé lisdd tutkimuksen
luotettavuutta, silld ndin tukija ymmartdd omien ratkaisujen subjektiiviset perustelut. (Aaltio &
Puusa 2020, 183.) Luotettavuutta tdssd tutkimuksessa lisdsi my0s se, ettd tutkija pyrki
saavuttamaan tdyden ymmarryksen haastateltavien vastauksista esimerkiksi tarvittaessa
kysymélld ymmirsikd oikein tai tdydentdvilld kysymyksilld. Haastattelua luotettavuuden
lisddjand puoltaakin haastatteluiden joustavuus, jossa esimerkiksi aihejirjestystd voidaan

muokata yksilon vastausten mukaan (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2018, 205).

Laadullisessa tutkimuksessa sisdllon analyysin luotettavuuteen vaikuttaa tutkijan valintojen
tekeminen. Sisdllon analyysin avulla aineistoa voidaan késitelld monipuolisesti, mikd lisaa
luotettavuutta, mutta valinnat tulee perustella tarkasti. Avoimilla perusteilla pyritdén antamaan
lukijoille mahdollisuus tutkimuksen kriittiseen tarkasteluun. (Aaltio & Puusa 2020, 184.) Tassa
tutkimuksessa luotettavuutta lisdttiin aineiston analyysin yksityiskohtaisella kuvauksella ja

esimerkillé aineiston kdsittelysté. Lisdksi esille tuotiin paljon sitaatteja, jotta aineistosta saadaan
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mahdollisimman kattava kuva. Tutkimuksen luotettavuutta voidaan nihdi heikentivén se, ettei

tutkimuksessa kaytetty aineisto- tai menetelmétriangulaatiota.

Lapset ovat tutkimuskohteena haavoittuvainen ja sensitiivinen ryhma. Haastattelija on valta-
asemassa suhteessa tutkittavaan jo siitdkin syysté, ettd haastattelutilanne on syntynyt tutkijan
aloitteesta. Lasten kanssa tapahtuvaa haastattelua olisikin syytd kutsua ennemmin
keskusteluksi, jossa keskustelu etenee lapsen omista ldhtokohdista. Jotta lapsi pystyy
tuottamaan omaa kerrontaa, pitdé tutkijan muodostaa tarkoituksenmukaisia ja ymmarrettavia
kysymyksié. Liséksi tutkijan tulee varmistaa, ettd lapsi tuntee olonsa turvalliseksi. Haastattelu
on lapselle ainutkertainen ja merkittavé tilaisuus kertoa omista kokemuksistaan, joten tutkijan
on tdrkedd ilmentdd kiinnostustaan ja ymmaérrystddn, jottei lapsi koe oloaan uhatuksi.
(Luomanen & Nikander 2017, 288; Raittila, Vuorisalo & Rutanen 2017, 312-315.) Lasten
haastatteluissa noudatettiin siis tiukasti tutkimuseettisid normeja jokaisen yksilollisid oikeuksia

kunnioittaen.

Laadullisen tutkimuksen tavoitteena on tutkia ihmisten omakohtaisten kokemusten kautta
ajatuksia ja késityksid erilaisista asioista. Yksildiden kokemusten todellinen tai edes osittainen
ymmartdminen edellyttdd hyvaid yhteyttd tutkittavan ja tutkijan vililld. Télloin tutkijan on
mahdollista péddstd 1dhemmaksi tutkittavan kokemusmaailmaa ja siten tulkita sitd oikein.
Kokemusmaailman ymmartdminen edellyttdd tutkijalta my0ds intentionaalisuutta. Tutkijan
tavoitteena olisikin luoda sellainen suhde tutkittaviin, jossa he voivat ja uskaltavat kertoa
kokemuksistaan avoimesti. Samalla tutkijan on kuitenkin pystyttivd tarkastelemaan asioita
objektiivisesti. (Puusa & Juuti 2020, 81.) Téssa tutkimuksessa tutkija oli tutkittaville ennestdaan
tuttu. Tutkittavat olivat toimineet tutkijan kanssa muutamien oppituntien ajan. Taémén voidaan
ndhda lisdavin tutkimuksen luotettavuutta, silld tutkittavat uskalsivat puhua kokemuksistaan
avoimesti ilman jannitystd vieraasta ihmisestd. Luottamus tutkijan ja tutkittavan vililld onkin
merkittdvissd asemassa, jotta haastattelu voisi olla vuorovaikutteinen prosessi (Eskola &
Suoranta 1998, 69). Tutkija ei kuitenkaan tuntenut tutkittavia niin hyvin, ettd heidén

kokemuksensa olisivat olleet ennestdén tuttuja eli tarkastelun objektiivisuus sdilyi.
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5 Tulokset

5.1 Lasten Kiisitykset erilaisuudesta 1. ja 6. luokalla

Tamén tutkimuksen tavoitteena oli tarkastella lasten késityksié erilaisuudesta 1. ja 6. luokalla.
Tarkoituksena oli selvittdd, millaisia asioita lapset pitdvit erilaisina ja miksi. Lapset
madrittelivdt erilaisuuden ilmenevdn ihmisissd heiddn erilaisina ominaisuuksinaan.
Ensimmadisen luokan oppilaat kokivat, ettd erilaisuus ilmenee ihmisten ulkoisissa piireteissa,
kuten ihonvirissd ja pukeutumistyylissid. Heiddn mukaansa ihmisten erilaisuus ndkyi my0s
kielessd ja kdytoksessd tai toimintatavoissa. lhmistd, joka ei puhunut suomea pidettiin
erilaisena. Lisdksi kdytostd, esimerkiksi kiltteyttd pidettiin méérittelevana erilaisuuden tekijana.
(Taulukko 3.) Yksi haastateltavista kertoi erilaisuuden ndkyvin myds ihmisten vilisend
ikderona: “No esim vaiks jos aikuinen ja toinen on lapsi, ni se on erilaista. —— Kaikki lapset on

samanlaisia, vaiks erilaiset vaatteet on joskus kumminkin” (A4)

Kuudennen luokan oppilaat médrittelivat ihmisten erilaisuutta ulkoisten piirteiden, luonteen ja
itseensd vertaamisen kautta. Ulkoisista piirteistd esille nousi thonvéri ja kehon rakenne.
Kuudennen luokan oppilaat médrittelivat erilaisuutta myos luonteenpiirteiden,
persoonallisuuksien ja ajattelutapojen kautta. Heiddn mukaansa erilaisuus ihmisissd ilmenee
erilaisina kiinnostuksen kohteina ja kdytostapoina. Lisédksi erilaisuuden néhtiin ilmenevén
itseensd vertaamalla ja vihemmistoon kuulumalla. Haastateltavat kokivat ithmisen olevan
erilainen, jos hén eroaa haastateltavien omista ominaisuuksistaan, kuten omista kiinnostuksen

kohteistaan. (Taulukko 3.)

"No kaikki ihmiset on erilaisia. No kaikil on erilainen ajattelutapa ja sit on erilaisii

kehojaki. — — Jos ei oo samanlainen ku ite ni on tavallaa erilainen.” (B3)

”No muhun verrattun semmonen niinku, no ne ei kiinnosta opiskelu tai ei mikddn litkunta

tai tammonen. Ja kéyttdytymiselld tai melkein kaikkeen voi olla erilainen.” (B1)

2

os ei oo mitdd yhteisest juttuu, ni sit on kyl aika erilainen” (B2)
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Alkuperdinen ilmaus ~ Pelkistetty ilmaus ~ Alaluokka Yldluokka  Pailuokka
Al: Vaikka Erilainen ihminen ei Erilaisuus ilmenee Thmisten Kasitykset
erimaalainen, ettd ei  puhu suomeajaon kielessd ja erilaiset erilaisuudesta
puhu vaikka suomea. -- tummaihoinen. ihmisen ulkoisissa ominaisuudet

Sil on vaikka ruskee
iho. -- Jollai on
silmdlasit, jollai eri
vaatteet.

A3: Sellainen joka ei
puhu paljon, toinen
puhuu paljon. --
Vaikka kun jos joku
toinen on tosi kiltti,
Jjoku toinen ei sitten ole
niin kiltti. -- Ko ne
vaikka tulee jostain
toisesta maasta.

B4: Olemalla eri
vdrinen, voi olla eri
kiinnostuksen kohteet,
voi olla vaikka
erilainen persoona.

BS5: Riippuu tosi paljo
et mist kattoo, millai
erilainen mut jos vaiks
ittee vertaa. -- No ehkd
sillai et joitai ihmisii
on vihemmdn
Jjonkulaisii ja
enemmisto sit ajattelee
et ne on erilaisii.

Erilaiset ihmiset
pukeutuvat eri
tavoin.

Thmiset eroavat
toiminta- ja
kéaytostavoiltaan.
Erilainen ihminen
tulee toisesta
maasta.

Erilainen ihminen
on eri vérinen.
Erilaisilla thmisilla
on eri kiinnostuksen
kohteet ja
persoonat.

Erilainen ihminen
eroaa itsestd. Jos
ithminen kuuluu
vihemmisto6n,
enemmisto pitda
hénté erilaisena.

piirteissa.

Erilaisuus ilmenee
ithmisen
kiytoksessd ja
toiminnassa.
Erilaisuuteen
vaikuttaa ihmisen
kotimaa.

Erilaisuus ilmenee
ithmisen ulkoisissa
piirteissé ja
luonteessa.

Erilaisuus ilmenee
itseen vertaamalla
ja vihemmistoon
kuulumalla.

Lapsia pyydettiin méérittelemddn myos, millainen on heiddn mielestdin normaali ihminen.

Ensimmadisen luokan oppilaat kertoivat normaalin ihmisten olevan suomenkielisid ja hyvin

kayttaytyvid. Yksi oppilaista kertoi, ettd kaikki ihmiset ovat normaaleja. Kuudennen luokan

oppilaat ajattelivat, ettei normaalia ihmistd voi maédritelld tai sen méidrittely on vaikeaa.

(Taulukko 4.) Normaalia ihmistd kuvailtiin piirteelld “favallinen’

1

. Normaaliutta kuvattiin

myos ihmisen tyypillisilla piireteilld: “Semmonen jol on tunteet ja kaks ja jalkaa ja kdttd” (B3).
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TAULUKKO 4. Normaalin ihmisen médrittely

Millainen on normaali tihminen?

1. luokka 6. luokka

Al: Semmonen, mikd puhuu suomee ja 60 on Bl: En md osaa sitd mddritelld. En md tie
suomalainen. onks semmosta.

A2: Mm semmonen mikd on iha rauhassa, ei B4: Kaikki ihmiset on erilaisii et ei oo niiko

ala kauheesti riehumaan vaikka. mitdd niiko tletlyy normaalii ihmistd eikd
mitddn erilaista tai.

A4: No kaikki on normaaleita. o L _
B5: No ei sithen oo mitdd mittakaavaa tai

AS: Mm ettd tottelee hyvin. Ja kdyttdytyy. sellast.

5.1.1 Tasa-arvo ja oikeudenmukaisuus lasten médrittelemina

Lasten késitykset tasa-arvosta ja oikeudenmukaisuudesta liittyivit suurimmaksi osaksi ndiden
toteutumiseen kouluympiristossd. Lapsia pyydettiin ensin méiérittelemddn tasa-arvon ja
oikeudenmukaisuuden késitteet yleisesti. Ensimmaisen luokan oppilaista ainoastaan yksi osasi
maidritelld tasa-arvon késitteen osittain esimerkin kautta. Tasa-arvoa hén kuvaili ihonvérin
avulla: "Ettd niiko voiks olla vaiks tasa-arvosii noi tummaihoset ja vaaleeihoset”. Yksikddn
ensimmadisen luokan oppilas ei osannut méadritelld oikeudenmukaisuutta. Kuudennen luokan
oppilaat madrittelivit tasa-arvon ihmisten samanarvoisuutena ja tirkeytend sekd toisten

kunnioittamisena.

"Kaikki ihmiset on samanarvosii.” (B3)
"Kaikki kuuluisi olla niinku vaikka sd oot erilainen ni sua kuuluis kunnioittaa. ” (B1)

“Kaikki on yhtd arvokkaita ja tdrkeitd.” (BS)

Sekd 1. luokan ettd 6. luokan oppilaiden ndkdkulmasta koulussa on havaittavissa epitasa-
arvoista ja epidoikeudenmukaista toimintaa. Tdméa nékyi kouluympéristdssa erityisesti lasten
vélisend eriarvoisena toimintana ja syrjintdnd. Ensimméisen luokan oppilaat kokivat
valitunteihin ja leikkeihin liittyvdd syrjintdd. Oppilaiden mukaan toisia oppilaita suljettiin
ryhmén ulkopuolelle esimerkiksi siksi, ettei oppilaan uskottu osaavan leikkia riittdvédn hyvin.

Ryhmista jétettiin ulkopuolelle myds sukupuolen takia: "Vilitunneil kaikkii ei oo otettu ain
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mukaa, jos on vaiks tytté” (Al). Vilitunneilla tyttdjen ja poikien vastakkainasettelua leikeissa

ei pidetty reiluna. (Taulukko 5.)

TAULUKKO 5. Epitasa-arvo ja epdoikeudenmukaisuus koulussa

Alkuperéinen ilmaus

Pelkistetty ilmaus

Alaluokka Ylaluokka  Paidluokka

A2: Noku vilkdlld on
ne tota leikit tytot
vastaa pojat niin se ei
kyl oo aina ihan reiluu
-- No md oon kyl
ndhny et jotku ei 0o
ottanu tota muita
leikkiin mukaan."

AS: Joskus koulus
kaikkii ei oteta mukaa,
jos vaiks aatellaa et se
ei osaa leikkii tdtd
leikkii tai vaiks mua ei
eka otettu siihe
ponijuttuu ku *nimi
luuli et en osais olla
siind ku en oo enne
ollu.

B1: Vilil on kiyny nii
et kaikki kaverit ei oo
reiluu toisii kohtaa
vaiks jossa viesteis
voidaa haukkuu. --
Semmost on voi olla et
jos esim toinen on
vaikka 66 huonompi
Jjossai ni ei neuvo tai
tdlldst.

B5: No jotai syrjintdd
et joku ketd on jostai
toisest kulttuurist ni
sitd ei oteta mukaa
johoki.

Tyttdjen ja poikien
vastakkain asettelu
ei ole reilua.
Kaikkia ei pééstetd
mukaan yhteisiin
leikkeihin.

Kaikkia ei péésteti
mukaan yhteisiin
leikkeihin, koska ei
uskota toisen
kyvykkyyteen
osallistua.

Sosiaalisissa
suhteissa tapahtuu
toisten
haukkumista. Ei
auteta kaveria, jos
huomataan toisen
olevan heikompi.

Eri kulttuurin
edustajia suljetaan
ryhmén
ulkopuolelle.

Tasa-arvon haasteet FEriarvoisuus Epétasa-arvo
nékyvit lapsien jasyrjintd  ja epdoikeu-

keskuudessa denmukaisuus
sukupuolten vililla. koulussa
Lapset kokevat

syrjintdd, koska he
sulkevat toisiaan
pois ryhmaésti.

Lapset kokevat
syrjintdd, koska he
sulkevat toisiaan
pois ryhmaésti.

Lapset kokevat
eriarvoista
kohtelua.
Oikeudenmukaisuu-
den haasteena on,
ettd heikompia ei
haluta auttaa.

Lapset kokevat
syrjintdd kulttuurin
takia.

Kuudennen luokan oppilaiden mukaan koulussa tapahtui syrjimisté eri kulttuuriin kuulumisen

takia. Ryhmasté suljettiin myos pois erilaisten ominaisuuksien takia. Erityisesti ei-toivottua tai

erikoista kdytostd pidettiin syrjinnédn syyna. Lisdksi lapset kohtelivat toisiaan eriarvoisesti, mika

nékyi oppilaiden mukaan toisten haukkumisena. Kuudennen luokan oppilaat olivat havainneet
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myds epdoikeudenmukaisuutta koulussa oppilaiden keskuudessa. Oikeudenmukaisuuden

toteutumisen haasteena on ollut se, ettei heikompia haluta auttaa.

"Vilitunneil huomaa kyl sellasta, et sanotaa jollekki iha suoraaki et ei haluu et joku tulee
sithe ryhmdd vaiks ku se on nii outo. Voidaa vaiks huutaa jotai et mee ny pois siit muual
riehumaa. — —Qon kans huomannu et yleens siin voidaa sillai hyokdtd vaa yhtd vastaa et

sit se jdd oikeest iha yksin vaiks vaa yks huutelis mut muut ei uskalla ehkd sanoo oikee.”

(B3)

”No voi sitd et ei oteta mukaa tapahtuu mut ei se yleensd siit johdu et minkd néikonen se

on tai muuta. Sit jos se on vihd semmonen kdyttdytyy huonosti ni onhan se se eri.” (B2)

Koulussa tapahtuvaa opettajajohtoista toimintaa pidettiin tasa-arvoisena ja oikeudenmukaisena.
Oppilaat kokivat, ettd opettajien jérjestimd toiminta on oikeudenmukaista ja kaikki saavat
tarvitsemansa avun. Oppilaat kertoivat myods, ettd kaikille tarjotaan koulussa samat

mahdollisuudet yhteiseen toimintaan ja opettajat pitavét kaikkia oppilaita samanarvoisina.

“Noo aika paljon ainaki mun mielestd toimitaa reilusti koulussa, ettd tunneillakin aina

opettaja auttaa kaikkii, jos tarvii.” (A3)

“Koulus toimitaa kyl reilusti. Ainakin ettd kaikki on niinku kaikki saa tehd kaikkee, esim
et kaikkii yhteisii tehtdvii kaikki saa ain osallistuu. — — Joskus tietty jotku tekee jotai eri

tehtdviiki, mut luulen et se on vaa siks et jotku tarvii vaiks enemmd apuu et oppii.” (B1)

“Opettajat ainaki pitid kaikkii oppilaita yhtd tirkeind.” (B4)

5.1.2  Erilaisuuden ilmeneminen koulussa 1. ja 6. luokan oppilaiden mukaan

Koulussa erilaisuus ilmeni oppilaiden mukaan opettajien ja oppilaiden erilaissa
ominaisuuksissa. Sekd ensimmdisen ettd kuudennen luokan oppilaat kertoivat, ettd oppilaat
eroavat toistaan luonteeltaan ja kaytokseltddn. Erilaisuus ndissd ndkyi oppilaiden mukaan
toimintatavoissa ja siind, onko rauhallinen vai ei. Liséksi yksi oppilas koki, etteivdt oppilaat
eroa keskenddn ollenkaan. Ensimmdisen luokan oppilaat kertoivat myds, ettd oppilaiden
erilaisuus nidkyy pukeutumisessa. Opettajiin liittyvdt eroavaisuudet liitettiin 1&hinné erilaisiin
luonteisiin ja toimintatapoihin. Oppilaat kertoivat opettajien erilaisista luonteenpiirteisti, joissa

painottui rauhallisuus, rentous ja tapa suhtautua asioihin joko vakavammin tai huumorilla.
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Opettajia ei eroteltu juurikaan ulkon@kdon liittyvin tekijoin. Ainoastaan yksi ensimméisen

luokan oppilaista mainitsi opettajien eroavan siind, ettd osa heistd on naisia ja osa miehid.

(Taulukko 6.)

TAULUKKO 6. Erilaisuuden ilmeneminen koulussa

Alkuperdinen ilmaus  Pelkistetty ilmaus ~ Alaluokka Yldluokka  Padluokka
A3: No siten vaik et Oppilaat pitavit Oppilaat eroavat Oppilaiden  Erilaiset
Jjotkut (oppilaat) pitéiéd  koulussa erilaisia  toisistaan koulussa ja opettajien ihmiset
iha sika-erilaisii vaatteita ja heilld  vaatetuksellaan ja  erilaiset koulussa
vaattei ja niil on on erilaisia tapoja.  tavoillaan. ominaisuudet

erilaiset tavat. - -*Nimi FEri opettajillaon  Opettajilla on koulussa

(opettaja 1) on
sellanen tietylld tavalla
rauhallinen ja *nimi
(opettaja 2) on eri
tavalla rauhallinen. Ja
*nimi (ohjaaja) on aika
paljon erilainen. Se on
sellanen ystdvdillinen
paitsi sit ku se suuttuu.

Ad4: Oppilail se
erilaisuus ei ndy oikee
mitenkdicin mut opettayil
ku esim *nimi on mies
Jja *nimi on nainen.

B1: Noo ne (oppilaat)
kayttcvtyy tddil eri taval
tosi paljo. -- Kyl opetki
on erilaisii. Toiset on
véhd rennompii ja
toiset vihd tiukempii ja
sit toiset soittaa
musiikkii ja toiset ei.

B4: Jotkut oppilaat on
véhd sillee
dcinekkddmpii ja jotkut
sit véhd taas reuhoo ja
toiset on erittcii
ravhallisii, esim meinki
luokal on pari. Sit
opettajiiki on erilaisii,
et jotku ottaa vdéihd
vakavemmin asiat ja
Jjotkut ymmdrtdd
huumorii.

erilaisia
luonteenpiirteita ja
ne voivat muuttua,
jos opettaja
suuttuu.

Oppilaat eivit
koulussa eroa

toisistaan. Opettajat

eroavat toisistaan
sukupuoleltaan.

Oppilaat
kayttaytyvat
koulussa eri
tavoilla. Osa
opettajista on
rennompia ja osa
tiukempia.

Osa oppilaista on
aanekkaiti ja
riehuu, kun taas
toiset ovat
rauhallisia. Osa
opettajista ottaa
asiat vakavammin
ja osa ymmartaa
huumoria.

erilaiset luonteet.

Oppilaat ovat
samanlaisia.
Opettajilla on eri
sukupuolia.

Oppilaat eroavat
toisistaan
kaytokseltdan.
Opettajilla on
erilaiset luonteet ja
tavat.

Oppilaat eroavat
luonteeltaan ja
kaytokseltdan.
Opettajilla on
erilaiset luonteet.
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Oppilailta selvitettiin myds, mitd hydtyja ja haittoja erilaisuudesta on. Yhdenkéédn ensimmaéisen
luokan oppilaan mielesta erilaisuudesta ei ollut mitddn haittaa. Hyddyksi mainittiin ihmisten
tunnistaminen ja se, etté olisi tylsda, jos kaikki olisivat samanlaisia. Kuudennen luokan oppilaat
mainitsivat haitoiksi taas erimielisyydet, kiusaamisen ja sen, ettei omia arvoja kunnioiteta.
Erilaisuuden hyotyind kuudennen luokan oppilaat ajattelivat ryhmin osaamisen vahvistuvan
erilaisten ihmisten my6td. Muista eroavat piirteet ndhtiin myos vahvuutena tulevaisuudessa ja

omana ylpeyden aiheena. (Taulukko 7.)

TAULUKKO 7. Erilaisuuden hyddyt ja haitat

Erilaisuus
Hydodyt Haitat
1. luokka A3: Sitd et kaikki niiko et siit tulis A2: Ei siit kai oo mitd haittaa.

tylsdd jos kaik ois samanlaisii.
AS: Eivoi olla oikee haittaa.

A4: Noku kaikkien pitdd olla erilaisii
et se ois vihd tylsdd ku kaikki ois
samanlaisia.

AS5: Et nitku tunnistaa ketd on ketdki.

6. luokka B3: No jos kaikki osaa vihd kaikkee B3: Voi, et jotai ristiriitoi tai et
Jja sit ku ne on jossai ryhmdssd ni ne  vaikka vdittdd jos ei tiedd siit nii
osaa tosi paljon kaikkee. paljoo ku toinen ni ne vdittdd et
toinen on vddradssd ja toinen vdittdd
B4: No esim se ettd toi et on Ojkeessaja nii.

tulevaisuudessa jos on erilainen ku
toiset ni voi saada helpommin tietystd B4: Voidaa alkaa kiusaa ja tdllast.
paikasta tyopaikkaa ja tdlldsii.
B5: Jos muut ei tykkdd siitd tai
BS5: No voi olla jotai semmosii piirtei, arvosta sitd omaa juttuu.
mitd muil ei oo ja mist voi niiku
tykdtd tosi paljon. Ja voi olla ylpee
niist.

5.2 Lasten ennakkoluulot 1. ja 6. luokalla

Lapset olivat muodostaneet ennakkoluuloja enemmaén kuudenteen luokkaan kuin ensimmaiseen
luokkaan mennessd. Kaikki kuudennen luokan oppilaat osasivat kertoa muodostaneensa
ennakkoluuloja muita ihmisid kohtaan. Ennakkoluulot liittyivét kdsitysten muodostamiseen
thmisistd ennen varsinaista tutustumista, ja ne olivat muodostuneet ihmisen ndkemisen

perusteella. Huomiota kiinnitettiin esimerkiksi ihmisen ulkondkoon, jonka perusteella oppilas



41

paétteli muitakin piirteitd ihmisestd ennakoivasti. Oppilaat kertoivat kuitenkin késitysten
muuttuneen tutustumisen jdlkeen. Ensimmadisen luokan oppilailla ei ilmennyt tiedostettuja
ennakkoluuloja muita ihmisid kohtaan. Oppilaat eivdt osanneet nimetd yhtddn ennakkoluuloa
tai kertoivat vain olevansa halukkaita tutustumaan uusiin ihmisiin. Yksi oppilaista mainitsi, ettd
ennakkoluuloja voi muodostua vertaissuhteissa tapahtuvaa toimintaa kohtaan, kuten uusissa

leikeissd. (Taulukko 8)

TAULUKKO 8. Lasten ennakkoluulot

Omat tiedostetut ennakkoluulot

1. luokka 6. luokka

A3: Ei mul ainaka kavereitten suhteen oo B1: Oon yrittiny antaa mahollisuuden
tullu. Joskus mul on vaa tullu leikeist mut md  kaikille ain, mut kyl siin varmaa jotai
kokeilen aina silti. valmiiks jo miettii enne ku tutustuu.

AS: Ei, koska md tykkddn tutustuu uusiin B2: On mul varmaa ollu, mut kyl ne sit on
ystaviin. ldhteny pois ku oon tutustunu.

B3: No vdihd on ollu. Vihd sellasii et luulee
toisest jotain mitd se ei ole ja sit ku tutustuu
ni huomaa.

B4: Varmaa just jossai tutustumises ehkd
pikkusen jotai et voinu eka olettaa jotai
muuta.

B5: Semmosii et vaan néikemisen perusteel
luulin et se olis erilainen ku oikeest. — — Md
luulen et ku kerran tapaa jonku ihmise ni
ulkondést pddttelee tosi paljo.

Oppilaita pyydettiin kuvailemaan sellaisia henkil6ité, joihin ei haluaisi tutustua. Ensimmaisen
luokan oppilaat eivdt halunneet tutustua henkil6ihin, joiden kdyttaytyminen ei ole toivottua. He
kuvailivat tdllaisia henkil6ité sanoilla “ilked”, "mddrdilevd” ja "kiusaava”. Yksi oppilaista oli
muodostanut ennakkoluulon myds kaikkia kiinalaisia kohtaan koronan takia. Yhteistd
kiinnostuksen kohdetta pidettiin tarkednd, minka puuttuminen saattaisi olla este tutustumiselle.
Mydskddn kuudennen luokan oppilaat eivét halunneet tutustua henkildihin, jotka vaikuttivat

ylimielisilté tai kdyttdytyivat huonosti. Henkil6itd kuvailtiin sanoilla “epdreilu”, “rasistinen”

ja "kiusaaja’.
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“Kiinalaisiin, koska ne aiheutti sen koronan.” (Al)
“Jos joku vaiks ei yhtdd haluu pelaa jalkapalloo.” (A4)
" Arsyttivii — — Puhuu koko ajan tai huutaa.” (B1)

“Semmonen ylimielinen ja semmonen en md osaa sanoo, semmonen ku tulee niiku

drsyttdd ja ndi.” (B2)

Muutamille oppilaille ennakkoluuloja aiheuttivat ulkomaalaiset, liikkkumisrajoitteet ja puheen
tuottamisen vaikeudet. Oppilaille esitettyjen viitteiden (liite 1) mukaan oppilas A1 ei voisi olla
sellaisen henkilon kaveri, joka on muuttanut toisesta maasta: "Koska, en mdd oikee haluis
muute vaa”. Oppilas A4 niki haasteelliseksi sellaisen henkilon kanssa toimimisen, jolla on
puheen tuottamisen vaikeuksia: “Jos se ei osaa puhuu ni vihd vaikee sit tehd mitdd”.
Liikkumisrajoitteen koki haasteelliseksi oppilas B1: ” Mm no voin ehkd riippuu vihdn. Koulus

ehkd joo voisin sen kaa olla. Mut jos md niiku oon jossai kyldl ni md tykkdd liikkuu siel ni sit

se ois vihd huono kyl”.

TAULUKKO 9. Erilaisuudessa drsyttavét tekijét

Miksi erilaisuus voi drsyttda?

1. luokka

6. luokka

Al: Jos se on vaiks eri maalainen ni ei se
stllai kuulu sit Suomeen.

A2: No jos joku vaik ei jos joku ei anna olla
rauhassa ni se voi drsyttdd.

A3: No jos se niinku se toinen on erityyppinen
vaikka haluaa leikkid silleen erilaisia leikkejd
Jja se toinen on niinku sellainen rauhallinen tai
ei haluakaan leikkid niin paljon kaikkea.

A4: En md osaa sanoo.

AS: En tiid. — — Ei mua ainakaan drsytd.

B1: No jos kéyttiytyy sillee et haluu kdyttdaytyy
sillee ku haluu., ei mieti muit yhtdd.

B2: Varmaa jos ei kiyttiydy samal taval ku
itte.

B3: Jos se tekee jotai juttui eri tavalla tai
tammottii. Sii et on sit ehkd vaikee ymmdrtdd
et miks se tekee nii.

B4: Jos on herkkd persoona tai tilldine ni voi
sitte ketuttaa kaikenlaine.

BS5: No sillai et jos ne on joteki sillai
epdkunnioittavii tai tai sillai et ei arvosta
samoi asioi ku mind.

Oppilaat jakoivat ndkemyksiddn my0s siitd, miksi erilaisuus &drsyttdd joitain ihmisié.

Ensimmadisen luokan oppilaiden mielestd erilaisuudessa voi drsyttdd se, ettei toinen anna olla
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rauhassa tai ei pidd samaista asioista, kuten leikeistd. Yksi oppilas kertoi myds
ulkomaalaisuuden olevan drsyttiavéa tekija. Kaikki oppilaat eivdt kuitenkaan osanneet mainita
mitéén tekijoitd, jotka erilaisuudessa voisi drsyttdd. Kuudennen luokan oppilaiden vastauksissa
korostui itseensd vertaaminen. Huonoa kiytdstd, kuten muiden huomioimatta jattdmistd ja
epakunnioittamista, pidettiin drsyttdvind tekijand. Liséksi oppilaat ajattelivat, ettd arvojen
erotessa liikkaa, on mahdollista, ettei toisen kdyttdmistd pystytd ymmértaméan. Yhden oppilaan

mielestd myOs oma luonne vaikutti sithen, miten arsyttdvina erilaisuuden kokee.
5.2.1 Lasten kokemukset erilaisten ihmisten kohtaamisesta

Lapsilta kysyttiin heiddn omia kokemuksiaan erilaisuuden kohtaamisesta. Ensimmaéisen luokan
oppilaista osa kertoi kohdanneensa erilaisuutta kohdatessaan vieraita ihmisid. Erilaisuuden
kohtaamisen kokemus johtui l&dhinnd erilaisesta pukeutumisesta. Erilaisuuteen reagointi
vaihteli. Osa oppilaista koki kédyttdytyvinsd kuten normaalistikin, mutta erilaisuuden
kohtaamiseen liittyi my0s jannitystd ja halua poistua paikalta.

“Joo koska sillon ku md oon menny kivelle joskus kouluun ni tota md oon ndhny
semmosen naisen mikd on puhunu mulle mut md en tota ehtiny kauheesti puhuu koska md
meinasin myohdstyy koulust ni md sanoin sille jotain sille naiselle et md myohdstyn
koulusta ja ku mua vihd kans jannitti ku se oli joteki outo. —— No sil oli niiku sil oli niiku
sil oli joku vauva ja sit tota se oli erilainen ku sil oli semmonen ku Lontoossa ku on niit

maalaajii ni sil oli semmonen hattu.” (A2)

“Esim eri kaupungeissa oon ndhny. No jos niit ei oo ndhny enne ni ne néyttdd erilaisilt.
Jollai on vaiks eri vaatteet. Mut kyl md sit toimin ihan normaalisti vaiks olis erilainenki”

(A4)

”En mdd kyl oikee sillai oo et olisin huomannu. Mut ku tavallaa on kaikil vaiks eri virinen

paita ja on muuteki erilaisii mut ei sil oo mulle vdlii.” (AS)

Kuudennen luokan oppilaat olivat kohdanneet erilaisuutta tilanteissa, joissa on ollut
tuntemattomia tai uusia thmisid. Erilaisuuden kohtaamisen tunnetta aiheutti normatiivisten
sukupuoliodotusten vastainen pukeutuminen, kdytos ja ulkomaalaisuus. Oppilaiden tavat
reagoida erilaisuuteen erosivat. Osa oppilaista kertoi toimivansa samalla tavalla kuin muutenkin
tai ainakin yrittdneen toimia niin. Yhtd oppilasta erilaisuuden kohtaaminen drsytti ja hédn

kertoikin, ettd se on ndkynyt hdnen omassa kiytoksessddn haukkumisena erilaisena pitdméaéansa
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henkil64d kohtaan. Lisdksi yksi oppilas mainitsi, ettd kohtaa erilaisuutta omassa kaveripiirissdin,
jossa on maahanmuuttajataustaisia henkilditd, mutta timé ei kuitenkaan vaikuttanut oppilaan

omaan kayttdytymiseen.

06 kerran just semmonen ketd pukeutu tosi niiku eri taval. Sil oli sil oli vissii joku hame
Jja semmonen niiku se oli poika. Sil oli hame ja tdmméne. —— ITha samal taval md kummiski

toimin ku aina.” (B1)

”’Se on vdhd siin rajal. Just tdd nyt ku tuli — — uus oppilas. Vihd erikoisesti kdyttiytyy ja
on aika pahastikki ollu ongelmii. — — Nyt md oon yrittiny vaa olla et ei kiinnosta mitd se
tekee. Mut kai me nyt ihan toimee tullaa, jos tarvii. — — On se mua kyl drsyttdny ja sit oon

voinu sanoo jotai sillai pahastikki.” (B2)

“No se *nimi tuli tinne joskus kaks vuot sitte niin ni md yritin olla sen kaveri. Se muutti

’

ulkomailta, mut siin oli vihd se et ollaa eri ikdsii ja muutenkaa ei ollu oikee yhteistd.’

(B3)

"Mul on tosi paljo sillai ulkomaalisii tai maahanmuuttajakaverei. Niiden kaa oon iha

normaalisti sillai ku kaikkien.” (BS)

Oppilaat miettivit omaa toimintaansa my0s hypoteettisissa tilanteissa (liite 1). Tilanteina
tarkasteltiin (1) sitd, miten oppilas toimisi tilanteessa, jossa hidnen pitdisi tehdd ryhmityo
sellaisen oppilaan kanssa, jolla ei ole yhteistd kieltd tai (2) miten oppilas toimisi vélitunnilla
pyorétuolissa olevan oppilaan kanssa. Oppilaiden ajatukset ensimmadisessd tilanteessa
toimimisesta vaihtelivat niin ensimmaisen kuin kuudennen luokan oppilaiden keskuudessa. Osa
oppilaista ajatteli, ettei ryhmétyon tekeminen onnistuisi ollenkaan, jos yhteinen kieli puuttuu.
Osa kuvaili tilannetta haastavaksi, mutta oppilaat kertoivat kuitenkin yrittdvinsa
kommunikoida jollain tavalla. Muutama oppilas niki ryhmityon tekemisen mahdollisena
kayttdmalla esimerkiksi merkkejd, osoittamista tai suomen kielen opettamista apuna. (Taulukko

10.)

Suurin osa oppilaista ndki mahdollisena toisen tilanteen, jossa oppilaiden tulisi toimia
vélitunnilla pydrituolissa olevan kanssa. Oppilaat kertoivat muokkaavansa omaa toimintaansa
sen mukaan, mitd pydrétuolissa oleva oppilas voisi tehdd. Yhteiseksi tekemiseksi ehdotettiin
pyorituolin tyOntdmistd paikasta toiseen eri katselupaikkojen mahdollistamiseksi, rauhallisia

leikkejd tai muuta rauhallista tekemistd sekd juttelemista. Muutama ensimmadisen luokan



45

oppilaista kuitenkin koki tilanteen mahdottomaksi kdvelykyvyn puuttumisen vuoksi, eikd siksi

pystyisi leikkiméién pyoratuolissa olevan kanssa. (Taulukko 10.)

TAULUKKO 10. Hypoteettiset tilanteet

Toimiminen hypoteettisissa tilanteissa

1. luokka

6. luokka

Al: (1) En ehkd puhuis sit yhtdd. (2) No kyl
md ehkd leikkisin, koska jos sil ei ois mitdd
kaverei ni kyl jokun pitdis leikkii.

A2: (1) No jos tota jos sille opettais suomen.
(2) Md voisin viedd sitd kattelee ku md voisin
tyontdd sitd sitte.

A3: (1) Sillee no vaikka et md voin koittaa
sanoa sille et jos md osaan vihdnkinja olis
voinu ndyttdd jotain osoittaa sille ja sanoa
ettd toi tarkoittaa tota. Silleen vaiks nii et
paperi ja ndyttdd paperii. (2) Silleen et md
odotan sitd. Leikitddn jotain tosi rauhallista.

A4: (1) Esim voi ndytelld jotain tai merkkei.
(2) En tie se on sit taas vdihd vaikeet. Se ei
oikee pysty kdvelemdd.

AS: (1) No ei kauheen hyvin pystyis tekee, mut
se vois kuunnella. (2) Ei pystis kyl leikkii ku se
el niiku pysty kdivelld.

B1: (1) Kyl md voisin yrittdid puhuu joteki, mut
ei se varmaa onnistuis. (2) En mdd tie varmaa
vihe eri taval ko muuten koska en md ny
varmaa jalkapalloo voi sen kaa pelat tai
mitdd.

B2: (1) Sit voi olla kommunikoinnin kans vihd
ongelmii, mut jotain yrittdisin ndyttdda. (2) Ei
kai siin ongelmaa ois. Sit vaa varmaa juteltais
jostai ja ndi.

B3: (1) No oisha se aika vaikeeta mut tietty
yritetdd kumminki toimii. Kyl se varmaa
onnistuis. (2) No md voisin kdrrytelld sitd joka
paikkaa.

B4: (1) Koittaisin sit vaa vihd kommunikoida,
ei siin sit mikdd muu oikee auta. (2) Voi
rupatella ja tdllee ndi.

BS5: (1) No sit jos se osaa englanti ni sit puhuu
englantii mut en tiid sit muute, ei tulis mitdd.
(2) No sit me tehtdis jotai semmosta mihi ei
tarvii juoksemista tai kdvelemistd tai sillai.

5.3 Lasten ehdotukset suvaitsevaisuuden parantamiseksi

Tutkimuksen tavoitteena oli tarkastella myos lasten ajatuksia siitd, miten suvaitsevaisuutta
voitaisiin parantaa. Lapset toivat ilmi ajatuksiaan siitd, mitd opettajat voisivat tehda asialle.
Oppilaat kertoivat ehdotuksia tilanteeseen, jossa toista oppilasta kiusataan erilaisuuden takia.
Ensimmadisen luokan oppilaat korostivat opettajalle kertomista ja opettajan asemaa
ristiriitatilanteen ratkaisussa. My0s kuudennen luokan oppilaiden mukaan opettajien tulisi
vahtia sité, ettei ketddn syrjittdisi. Liséksi yksi oppilaista ehdotti, ettd erilaisuus tulisi nostaa
keskustelunaiheeksi luokassa riippumatta siitd, liittyyko siithen oppilaiden keskuudessa

haasteita.
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”Opettajal voi mennd kertoo ja sit se opettaja tulee ja sanoo ettd riita poikki.” (A1)

”Ne vois sanoo vaikka et hei mikset sd ota tota leikkiin mukaan, ei se oo yhtddn paha

Juttu jos on vihdn erilainen.” (A3)

2

00 et ketdd ei ainakaa syrjitd ja sit yritetdd olla kavereita, ni vahtii sitd.” (B3)

"Ottaa puheenaiheeks ja tillee yhes keskustella kaikkien kaa siit erilaisuudesta vaiks ei

oiskaa mitdd kiusaamista.” (B4)

Oppilailta kysyttiin my0s, mité erilaisuudesta voitaisiin opettaa lisdd. Vastauksista nousi esille
toisen asemaan asettumisen harjoittelu. Oppilaat toivat ilmi, ettd kaikkien tulisi harjoitella sit4,
miltd haukkuminen tai syrjiminen toisesta tuntuu. Lisdksi yksi oppilas kertoi, ettd
toimintatapoja kiusaamis- ja syrjintétilanteissa tulisi harjoitella lisdd. Hinen mukaansa opettajat
voisivat kisitelld erilaisuutta oppilaiden kanssa myds laajemmin, jottei erilaisuuden

monimuotoisuus olisi niin vierasta.

"Et mitd vaiks siit toisest tuntuu.” (A2)
"Sillee et sanotaan et mieti ku sua kohdeltais tdllee.” (A3)
"Kyl vois sitd opettaa et miettii milt toisest tuntuu, jos vaiks haukutaa tai syrjitid.” (B2)

"Viel lisdd sit joteki harjotella sitd et ei kiusata tai et mitd sit tehddd, jos jotai syrjitdd. —
Ehkd kaikki opetkaa ei tuo sitd ees oikee esille, et millai voi olla nii monel niiku tapaa

sillee tietyl tapaa erilainen n isit se ei ois kaikil semmonen ylldtys.” (B4)

Jokainen oppilaista piti erilaisuutta kuitenkin hyvéni asiana. Erilaisuutta perusteltiin hyvéksi
asiaksi erityisesti silld, ettd olisi tylsdd, jos kaikki olisivat samanlaisia. Oppilas A4 esitti myds
nidkemyksen siité, ettd sukupuoliin liittyvistd normatiivisista odotuksista huolimatta, kukin saa
tykdtd mistd haluaa: "Erilaisuus on hyvd, koska esim kylhd pojatki saa tykdtd pinkistd. Ja siks
koska se ois edellee tylsdd jos kaikki ois samanlaisia”. Erilaisuutta pidettiin hyvéna asiana myos
yksildllisyyden kannalta. Oppilaan BS mukaan jokaisella tulisi olla omia juttuja, joista pitdd
olla ylped: “Hyvd, ettei oo niiku ihan samanlaine. Pitdd olla aina vihd omiiki juttuja ja siit

pitdd olla ylpee”. Lisdksi oppilaat ajattelivat ryhmien hyotyvin siité, ettd sithen kuuluu erilaisia
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thmisid: “Ihmisest on niiku jos on erilainen ihminen, joku porukka ni sit se niiku voi tuoda siihe

porukkaa jotai uutta ja tillee. Ja kaikkien pitdis olla ylpeit siitd, et ollaan erilaisia” (B4).
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6 Pohdinta

6.1 Erilaisuus lasten méaritteleméanéi

Tassd tutkimuksessa tarkasteltiin lasten késityksid erilaisuudesta ja sen kohtaamisesta.
Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, millaisia asioita lapset pitdvét erilaisina ja miksi.
Tarkastelun kohteena oli my0s lasten késitykset tasa-arvosta ja oikeudenmukaisuudesta.
Lisdksi tavoitteena oli selvittdd, millaisia ennakkoluuloja lapsille on jo mahdollisesti
muodostunut. Néitd kysymyksid tarkasteltiin koulukontekstissa ja vertailtiin 1. ja 6. luokan
oppilaiden vililld. Tutkimuksen paitarkoituksena oli saada tietoa lasten ennakkoluulojen ja
asenteiden muodostumisesta, jotta lapsia voitaisiin ohjata positiivisiin ja suvaitsevaisiin
vuorovaikutussuhteisiin erilaisten ihmisten kanssa. Tutkimuksen avulla opettajat saavat lisda
tietoa siitd, mitd lapset pitdvit erilaisena ja miten erilaisuuden kohtaaminen tapahtuu. Siten
opettajat voivat tukea erilaisia vuorovaikutustilanteita ja edistdd suvaitsevaisuutta. Lisdksi
tulosten avulla opettajat saavat tietoa siitd, miten lapset toivovat erilaisuutta ja syrjintdi

késiteltdvan koulussa.

Lapset madrittelivdt erilaisuutta ihmisten erilaisten ominaisuuksien kautta. Ensimmadisen
luokan oppilaat korostivat vastauksissaan enemmdn ulkoisia ja ndkyvid piirteitd kuin
kuudennen luokan oppilaat. Suurimmiksi erontekijoiksi 1. luokan vastauksissa nousivat
thmisten thonviri, pukeutuminen, kieli ja kdytos tai toimintatavat. Myos Brownin (2010, 111)
mukaan on tyypillistd, ettd lapset oppivat kahdeksaan ikdvuoteen mennessd luokittelemaan
ithmisid ulkoisten piirteiden mukaan, esimerkiksi ithonvédrin perusteella. Myds kuudennen
luokan oppilaiden vastauksissa nousi esille samoja ulkoisia piirteitd ja kehojen
monimuotoisuus. Heiddn vastauksissaan korostui kuitenkin myds erot ihmisten tavoissa
ajatella. Ikosen ja Viinikaisen (1997, 38) tutkimuksessa kévi ilmi, ettd ennen kouluikda lapset
olettavat muiden ajattelevan samalla tavalla kuin he itse. On siis todenndkoistd, ettd kuudenteen
luokkaan mennessé lasten ajattelu ja ymmaérrys muista ihmisistd on kehittynyt varsin paljon.
Lasten onkin todettu alkavan ymmértédd luokittelun suhteita my6hemmin alakouluiédssa (Tzuriel
ym. 2017, 108-109). Tdmi saattaa osaltaan selittdd sitd, miksi 6. luokan oppilaat osasivat
mainita erontekijoiksi myds esimerkiksi erilaiset luonteet, persoonat ja kiinnostuksen kohteet

sekd vihemmistoryhmiin kuulumisen.

Dunnin (2019, 674) mukaan lapsille on tyypillista sellaiset normatiiviset psykologiset prosessit,

joissa ihmisten luokittelu ja méérittely tapahtuu itseen verraten. Erilaisena pidetdén sellaista,
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mik4 eroaa omista ominaispiirteistd. TAma osoittautui myos tassé tutkimuksessa, silld erityisesti
6. luokan oppilaat madrittelivdt erilaisuutta itsestd eroavana piirteend. Erilaisena pidettiin
varsinkin erilaista ajattelumaailmaa, omien odotuksien ja normien vastaista kayttdytymista seka
litkkuntarajoitteita. My0s Zitomer ja Reid (2011, 137-138) ovat todenneet epdnormaaliuden
madrittyvan juuri omista odotuksista poikkeamalla. Lisdksi késitykset normaalista erosivat 1.
luokan ja 6. luokan oppilaiden vastauksissa. Ensimmadisen luokan oppilaat méérittelivit
normaalin ihmisen olevan sellainen, joka kayttiytyy hyvin ja puhuu suomea. Hyvéna
kaytoksend pidettiin siis hyvid kéytOstapoja ja yhteison normien mukaista toimintaa.
Kuudennen luokan oppilaat taas kertoivat, ettei normaalia ihmistd voi méaéritelld esimerkiksi
siksi, ettd kaikki ovat normaaleja omalla tavallaan. Tuloksista esille nousseena huomiona
voidaan tarkastella sitd, ettd 6. luokan oppilaat eivdt pitdneet mitddn normaalina, vaikka he
osasivat kuitenkin maééritelld erilaisuuden piirteitd huomattavasti enemman kuin 1. luokan
oppilaat. Pihnalan (2009, 101-102) mukaan erilaisuuden méidirittely edellyttdd késitysta
normaalista, mikd toisaalta puoltaa ajatusta siitd, ettd 6. luokan oppilailla olisi kdsitys myos
normaalista. Osaltaan titd selittdd varmasti myos ajattelun ja ymmaérryksen kehittyminen. On
mahdollista, ettd oppilaille on jo tdhén ikddn mennessa kehittynyt ymmarrys tai ainakin opetettu
ajatus ihmisten tasavertaisesta kohtelusta riippumatta ndistd tiedostetuista erilaisuuden
piirteistd, silld varsinkin koulun viralliset normit palkitsevat hyvistd kayttdytymisestd

(Huhtanen 2007, 67—-68).
6.1.1 Ennakkoluulot

Maiittd ja Rantala (2010, 39) ovat todenneet, ettd erilaiseksi leimattu lapsi saattaa tulla
kiusatuksi tai syrjdytetyksi. Myods tdssd tutkimuksessa 6. luokan oppilaat kertoivat
huomanneensa erilaisuuden haittoja. Heiddn mukaansa erilaisuudesta aiheutui ihmisten vilille
erimielisyyksid ja kiusaamista. He olivat havainneet myos, ettei omia arvoja vélttdmaitta
kunnioiteta, jos ne eroavat paljon toisen ithmisen arvoista. Ensimmaéisen luokan oppilaat taas
eivit ajatelleet erilaisuudella olevan suoranaisia haittoja, vaan he pitivédt erilaisuutta
ennemminkin hyotynd. Heiddn mukaansa olisi tylsdd, jos kaikki olisivat samanlaisia. On
mahdollista, ettd 1. luokan oppilaat eivit ole huomanneet erilaisuudesta johtuvaa kiusaamista,
jakokivat siksi, ettei erilaisuudella ole haittoja. My0s 6. luokan oppilaat ndkivét haittojen lisdksi
erilaisuudessa olevan hyotyjd. Heiddn mukaansa erilaisuus vahvistaa esimerkiksi ryhmén
osaamista. Tdma saattaa kertoa siitd, ettd 6. luokan oppilaat osaavat tunnistaa erilaisia

vahvuuksia jo enemmaén kuin 1. luokan oppilaat. Toisaalta nikemyseroja erilaisuuden haitoista
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voi selittdd my0s erilaisuuden sosiaalinen luonne, jonka mukaan erilaisuus tuotetaan

yhteiskunnallisesti (Reinikainen 2007, 30).

Vaikka ensimmadisen luokan oppilaat eivit kokeneet erilaisuudella olevan varsinaisia haittoja,
olivat he kohdanneet koulussa epdoikeudenmukaista toimintaa. Kuten Keinidnen (2014, 102)
toteaa tutkimuksessaan, myos tdssd tutkimuksessa lapset rinnastivat oikeudenmukaisuuden
reiluuteen. Epéreiluina tilanteina pidettiin leikeissd tapahtuvaa syrjintdd ja ryhmaésté
poissulkemista. Syiksi ndille esitettiin kyvyttomyyttd tiettyyn leikkiin tai ettei toisen
sukupuolen edustajaa haluttu mukaan. Myds tyttjen ja poikien vélistd vastakkainasettelua
peleissda  pidettiin ~ epéreiluna.  Ensimmdiisen  luokan  oppilaiden = kokemuksien
epdoikeudenmukaisista tilanteista voidaan ndhda kuitenkin olevan pienempia tai hetkellisempia
kuin 6. luokan oppilaiden. Kuudennen luokan oppilaat kertoivat kohdanneensa syrjintii, johon
saattoi liittyd jopa ryhmin voimakasta haukkumista tai pilkkaamista yhtd tiettyd henkil6a
kohtaan. Lisdksi oppilaat olivat huomanneet, ettd vertaiset kohtelevat toisiaan eriarvoisesti,
mikd ndkyy esimerkiksi toisten haukkumisena tai siind, ettei heikompia auteta. Huomion
arvoisena voidaan pitdi sitd, ettd suurin osa oppilaista mainitsi, ettei haluaisi olla kiusaajan
kaveri. Kuitenkin ilmeni, ettd oppilaat kuuluvat sellaisiin ryhmiin, joissa joku haukkuu muita
tai jopa itse toimii ryhmissd kiusaajana. Tétd kuitenkin selittdd yksilon luontainen halu toimia
yhteison odotusten mukaisesti tai ollakseen siisti” tyyppi. Myds halu olla samanlainen kuin

muut voi olla niin suuri, ettd muut ryhmén jasenet hyviksyvét syrjinnin. (Cantell 2010, 125.)

Lasten ennakkoluulojen voidaan péételld lisddntyvdn idn myo6td, silld tiedostettuja
ennakkoluuloja oli ainoastaan 6. luokan oppilailla. Kaikilla heilld oli aiemmin ollut
ennakkoluuloja, jotka olivat muodostuneet ulkonddén perusteella ennen tutustumista, mikéa
onkin ennakkoluulojen muodostumisella tyypillistd (vrt. Wahlstrom 1996, 72). Koska
ennakkoluulojen muodostuminen vaikuttaa negatiivisesti suvaitsevaisuuteen, on todennakdista,
ettd my0Os suvaitsevaisuus vdhenee 1dn myo6td (Ikonen & Viinikainen 1997, 39). Oppilaat
kertoivat kuitenkin muokanneensa ennakkoluulojaan tutustumisen jidlkeen, mikd viittaa
kyvykkyyteen ajatella suvaitsevaisesti (vrt. Ikonen & Viinikainen 1997, 37). Kaikki oppilaat
ymmarsivit erilaisuuden myos arsyttivén varsinkin, jos toisen kdytds tai arvot poikkesivat
omasta tavasta toimia ja ajatella. Yksi oppilaista kertoi myos, ettéd erilaisuuden drsyttivyyteen
vaikuttaa oma persoona. Omien arvojen ja ajatusten onkin todettu vaikuttavan siihen, miten
omat ennakkoluulot muodostuvat alitajuntaisesti (Wahlstrom 1996, 72.) Voidaankin siis todeta,

ettd asenteiden muokkaamiseen tulisi keskittyd jo alakoulun ensimmaisiltd luokilta ldhtien.
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Lapsen oppiessa pienend sen, mikd on erilaista, edistid se suvaitsevaisuutta ja

oikeudenmukaisuuden toteutumista (Wahlstrom 1996, 104—105).

Vaikka ensimmadisen luokan oppilaat eivdt osanneet nimetd yhtddn tiedostettuja
ennakkoluuloja, voidaan paitelld heilldkin olleen ennakkoluuloja tilanteissa, joissa he ovat
kohdanneet erilaisuutta. Yksi oppilaista kertoi esimerkin tilanteesta, jossa kohtasi itselle vieraan
ja erilaisen henkilon. Naisen “outous” ja vaatetyyli aiheuttivat lapsessa jénnitystd ja halua
poistua paikalta. Barneyn (2012, 7-8) mukaan juuri ennakkoluulot ja vieraiden kohtaaminen
aiheuttavat epdmukavan ja jinnittdvén olon. Tdmén seurauksena ihminen ei valttdmétta pysty
kiyttdytymédn ja suhtautumaan toiseen luontaisella tavalla (Pihnala 2009, 101-102). Seka 6.
kuin 1. luokan oppilaiden kanssa tarkasteltiin hypoteettisia tilanteita osana ennakkoluuloja.
Esiin nousseena huomiona voidaan pitdd sitd, ettd ldhes kaikki oppilaat olivat
ratkaisukeskeisempid tilanteeseen, jossa tulisi toimia vélitunnilla pyorituolissa olevan kanssa
kuin ryhmétyon tekemiseen sellaisen oppilaan kanssa, jolla ei ole yhteistd kieltd. Tétd voi
selittdd se, ettd oppilaat ndkivit kommunikaation olevan helpompaa pyodrituolissa olevan
kanssa. Yhteisen kielen puuttuessa tilanne olisi vieras ja oppilaan epdmukavuusalueella, eiké
oppilaalla olisi vélttdmattd valmiita tai turvallisia toimintatapoja (vrt. Pihnala 2009, 101-102).
Myds Barney (2012, 7-8) on todennut, ettd esimerkiksi puhehdirididen kohtaaminen ilman

muita kommunikointikeinoja saattaa aiheuttaa epdtoivottua kiyttdytymistd kohtaamishetkella.
6.1.2 Suvaitsevaisuuden parantaminen

Suvaitsevaisuuden parantamisessa opettajan nidhtiin olevan merkittdvissd asemassa.
Ensimmadisen luokan oppilaat toivoivat opettajan puuttuvan kiusaamistilanteisiin, joissa
oppilasta  kiusataan erilaisuuden takia sekd auttamaan ristiriitojen ratkaisussa.
Kiusaamistilanteiden ensisijaisena ratkaisuna pidettiin opettajalle kertomista, mikd tukee
Lantelan ja Lakkalan (2020, 239) tutkimuksessa esille tullutta nidkemystd siitd, ettd
ristiriitatilanteisiin apua pyydetdin mieluiten opettajalta. Myds kuudennen luokan oppilaat
kaipasivat, ettd opettajat vahtisivat tarkemmin sité, ettei ketdén syrjittéisi. Esille nostettiin ajatus
siitd, ettd erilaisuus tulisi nostaa keskustelun aiheeksi luokassa, jotta erilaisuuden
monimuotoisuus todella ymmarrettdisiin. Aikaisemmissa tutkimuksissa onkin esitetty, ettei
sosiaalinen esteettomyys voi toteutua, koska tietoisuus moninaisuudesta on liian heikkoa (Suni
2013, 138—-139; Markkanen 2013, 181-182). Lisdksi erilaisuuden ndhddén lisdéntyvian nyky-
yhteiskunnassa jatkuvasti, mikd edellyttdd tietoisuuden ja suvaitsevaisuuden lisddmistd

(Wahlstrém 1996, 102-106).
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Toisen asemaan asettumisen harjoittelu ndhtiin yhtend ratkaisuna suvaitsevaisuuden
parantamiseksi. Molempien luokka-asteiden oppilaat ehdottivat, ettd kaikkien tulisi miettid sitd,
miltd kiusaaminen tai syrjiminen itsestd tuntuisi. Tami puoltaa suvaitsevaisuuskasvatuksen
merkitystd, minkd perusperiaatteena on juuri toisen asemaan asettuminen ja erilaisuuden
hyviksymisen tavoittelu (Wahlstrom 1996, 104—105). Myos POPS:n (2014, 15-17) mukaan
kasvatuksen tavoitteena on harjoitella toisen asemaan astumista ja muiden ihmisten
kunnioittamista. Liséksi Ikonen ja Viinikainen (1997, 39) ovat todenneet ihmisten tarkastelevan
lahinné yksiloiden ulkoisia poikkeavia piirteitd negatiivisina, eikd huomioita ole kiinnitetty
ihmisyyden rikkauteen, jossa ihmiset ndhdddn pohjimmiltaan samanlaisina ja tasa-arvoisina
toimijoina. Onkin siis mahdollista, ettd lapset eivdt ymmdirrd suvaitsevaisuuden oikeaa

luonnetta ennen kuin ovat pystyneet asettumaan toisen asemaan.

Tutkimuksen tuloksista voidaan myds tehdd huomio suvaitsevaisuuden lisddntymisestd, jos
kohtaa omassa arjessaan erilaisia ihmisid. Yksi kuudennen luokan oppilaista kertoi
kaveriporukkaansa kuuluvan ulkomaalaisia ja maahanmuuttajataustaisia henkil6itd. Hénen
vastauksissaan kdvi ilmi myos suvaitsevaisuuteen viittavia merkkejd. Hén ei ajattelut
normaalille ihmiselle olevan tiettyd mittakaavaa ja kaikki thmiset olivat hdnen mielestdén yhta
arvokkaita. Lisdksi hén ajatteli, ettd jokaisella pitdisi olla omia juttuja, joista tulisi olla ylpea.
Néma piirteet mukailevat Wahlstromin (1996, 106) kisitystd suvaitsevasta ihmisestd. Myos
alemmin on todettu erilaisten lasten integroidun yhdesséd tekemisen vaikuttavan myonteisesti
suvaitsevaisuuteen (Zitomer & Reid 2011, 151). Tastd voidaankin péételld, ettd myds kouluissa
tulisi panostaa erilaisten ihmisten kohtaamiseen ja yhdessd tekemiseen, jotta erilaiset lapset

voisivat kohdata toisensa suvaitsevaisesti.

Kaikki oppilaat pitivét erilaisuutta hyvind asiana. Tamé voi kertoa siitd, ettd tietoisuus ja
ymmarrys erilaisuudesta on lisdéntyvissd mairin, vaikka asenteet ja ennakkoluulot voivat
edelleen osoittautua varsin negatiivisiksi (Broberg 2010, 410—411). Vastauksista kédvikin ilmi,
ettd lapset eivit nde esimerkiksi sukupuolinormeihin liittyvid odotuksia niin voimakkaina kuin
aikaisemmin, mutta miehen pukeutuminen naiseksi on silti herdttdnyt ihmetystd. Oppilaat
ymmarsiviat myds yksilollisyyden arvokkuuden ja he ndkivdt sen ylpeyden aiheena. Koska
erilaisuus nidhtiin lopulta kuitenkin vahvuutena, voidaan ajatella lasten olevan varsin
kyvykkaitd monimuotoisuuden kisittelyyn ja suvaitsevaan toimintaan. Myds Chelin (2010, 84—
85) tutkimuksessa todettiin nykypdivdn lasten olevan sellaisia ajattelijoita, jotka pystyvit
haastamaan yhteiskunnan vallitsevat normit ja oletukset. Siksi lapsia voidaan myds kasvattaa

kohtaamaan erilaisia ihmisid tasavertaisesti. Tdmén tutkimuksen tulokset puoltavat my0s
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Lakkalan (2008, 37-38) ajatusta siitd, etti erilaisuuden avulla voitaisiin edistdd kasvatusta ja

oppimista siten, etté erilaiset tavat oppia ja kommunikoida otetaan huomioon.
6.2 Luotettavuuden tarkastelu

Laadullisessa tutkimuksessa reliaabeliuden ja validiuden tarkastelun merkitys on saanut
erilaisia tulkintoja. Koska tdmén tutkimuksen otoskoko on pieni, eivdt ndmi perinteiset
toistettavuuden ja pitevyyden arvioinnit sovi tutkimustulosten luottavuuden mittariksi.
(Hirsjarvi ym. 2018, 232.) Reliabiliteetin ja validiteetin sijaan tissé tutkimuksessa tarkastellaan
tutkimuksen luotettavuutta ja uskottavuutta (credibility). Uskottavuudella tarkoitetaan sité, ettd
koko tutkimusprosessi on kuvattu riittdvan tarkasti ja tulokset esitetty totuudenmukaisesti.
(Tuomi & Sarajarvi 2018, 121.) Tdmén tutkimuksen luotettavuutta lisdsi tutkimusprosessin
yksityiskohtainen kuvaus ja tuloksissa suorien lainausten tekeminen omien tulkintojen
vilttaimiseksi. Tutkimusprosessin avaamisella pyrittiin sithen, ettd tutkimuksen toistaminen

olisi mahdollista.

Tutkimuksen luotettavuutta voidaan ndhdd heikentdvén pieni otoskoko, eikd tuloksia voida
yleistdd koskemaan suurempaa joukkoa. Yleistettdvyyttd ei ole kuitenkaan vélttimétta tarpeen
tarkastella, silld aineiston analyysissd kéytetty useiden havaintojen pelkistiminen selittda
ilmiotd sellaisenaan (Alasuutari 2011, 184). Otoskoosta huolimatta tutkimuksen tuloksia
voidaan pitdd ainutlaatuisina ja ajankohtaisina kuvauksina tutkittavaan ongelmaan. (Hirsjérvi
ym. 2018, 232.) Varsinkin tdssd tutkimuksessa on huomioon otettava aiheen kontekstisuus.
Saadut tulokset kuvastavat tietyssd ajassa ja paikassa eldvien lasten kokemuksia. Lisédksi
tarkasteltavana aiheena ollut erilaisuus méérittyy kontekstin mukaan, kuten jo teoriaosuudessa
kdy ilmi. Toisaalta luotettavuutta lisdd ajankohtaisen ja uuden tiedon saaminen. Saatujen
tulosten luotettavuutta pyrittiin vahvistamaan my0s kattavalla ldhdekirjallisuudella ja

aiemmilla tutkimuksilla (Tuomi & Sarajéarvi 2018, 131).

Tuloksia tulkittaessa on syytd ottaa huomioon myos atheen herkkyys. On mahdollista, ettd
lapset eivit ole pystyneet kertomaan esimerkiksi omista kokemuksistaan, jos sithen on liittynyt
negatiivisa tunteita. Huomioon on otettava my0s haastateltavien halu miellyttdd tutkijaa tai
esittdd yleisesti hyvéksyttyjd mielipiteitd. (Aaltio & Puusa 2020, 183.) Lisdksi téssd
tutkimuksessa tutkija oli eettisesti vaikeassa asemassa. Tarkoituksena oli saada tutkittavilta
mahdollisimman kattavia ja henkilokohtaisia kokemuksia sekd todellisia mielipiteitd
erilaisuudesta. Tutkijan ty6td on kuitenkin ohjannut koko tutkimusprosessin tarkoituksena ollut

suvaitsevaisuuden parantamisen ndkokulma. Siksi ristiriitaisena voidaan pitdd sitd, ettd tutkija



54

on tarkoituksenmukaisesti pyytanyt tutkittavia pohtimaan ihmisten vélisié eroja. Tutkija pyrki
kuitenkin luomaan haastattelusta mahdollisimman neutraalin ja lasten ehdoilla etenevén

tilanteen. (vrt. Vuorisalo & Rutanen 2017, 312-315.)
6.3 Tulosten hydodyntiminen ja jatkotutkimusehdotukset

Tamin tutkimuksen tavoitteena oli tarjota erityisesti opettajille tietoa siitd, mitd lapset pitavét
erilaisena ja miten erilaisuuden kohtaaminen tapahtuu. Tutkimuksen péaétarkoituksena oli saada
tietoa lasten ennakkoluulojen ja asenteiden muodostumisesta, jotta lapsia voitaisiin ohjata
positiivisiin  ja  suvaitsevaisiin  vuorovaikutussuhteisiin  erilaisten ihmisten kanssa.
Tutkimuksesta saatujen tietojen avulla opettajat voivat tukea vuorovaikutustilanteita ja edistda
suvaitsevaisuutta lasten keskuudessa. Lapsilta saatua ajankohtaista kokemustietoa voidaan
pitdd varsin arvokkaana erityisesti hyvinvointiin liittyvissi teemoissa. Lapset ja nuoret ndhddin
kouluympéristdssd aktiivisina ja kyvykkédind toimijoina, minkd vuoksi heididn kokemuksensa

tulee ottaa huomioon kaikessa toiminnassa. (Lakkala & Lantela 2020, 238-239.)

Tutkimuksesta saatujen kokemustietojen avulla opettajat ja muut kasvattajat saavat tietoa siitd,
miten erilaisuus madrittyy téalla hetkelld alakouluympéristosséd. Tietoa voidaan pitdd tdrkedna,
koska monikulttuurisuus ja monimuotoisuus lisdintyvit koulussa. (Takala, Lakkala & Aikis
2020, 16). Opettajien ja kasvattajien on tirkedd tietdd, millaisia erilaisuuden ulottuvuuksia
oppilaiden kanssa tulisi késitelld. Tutkimuksesta saatujen tietojen perusteella voidaan sanoa,
ettd kouluissa tulisi edelleen keskittyd kasvattamaan oppilaita suvaitsevaisiksi ajattelijoiksi.
Tatd voidaan edistdd kisittelemilld yhdessi erilaisuuden monimuotoisuutta ja keskustelemalla
siitd. Lisdksi tdssd tutkimuksessa oppilaat ovat itse esittdneet toiveitaan erilaisuudesta
opettamiseen. Erityisesti oppilaat toivovat toisen asemaan asettumisen harjoittelua. Tdma
tutkimus tarjoaa tietoa myds lasten ennakkoluuloista ja niiden kehittymisestd idn myota.
Aikaisemmissa tutkimuksissa (Karmanova, Manashova & Nefedova 2014) on esitetty toive
siitd, ettd tutkimusten tulisi kiinnittdd huomiota keinoihin, joilla poikkeamista ei tulisi
negatiivisia. Tédmin tutkimus tarjosikin tietoa lasten ennakkoluuloista, minkd avulla
kasvattajien on mahdollista késitelld lasten kanssa asioita, jotka ovat heille vieraita tai
himmentédvid. Ndin mahdollistetaan lapsille my6s sujuvampia vuorovaikutustilanteita. Lisdksi
lapsia voidaan paremmin ohjata ennakkoluulojen muokkaamiseen, kun niiden aiheet ovat
ailemmin tiedossa. Tutkimuksesta saadun tiedon avulla opettaja voi siis ohjata lapsia

kehittyméén sosiaalisina ajattelijoina ja sosiaalisesti oikeudenmukaisina toimijoina.
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Tdmén tutkimuksen avulla koulun kaikki aikuiset saavat ajankohtaista tietoa myo0s
koulukiusaamisesta. Koska opettajien tai muiden koulun aikuisten on mahdotonta tavoittaa
kaikkia koulussa tapahtuvia ristiriitatilanteita, on tdrkedd, ettd opettajat saavat koulussa
tapahtuvasta kiusaamisesta ja syrjinndstd tietoa. Nidin opettajat voivat luoda oppilaille
toimintamalleja tilanteiden ennaltachkdisyyn sekd itsendiseen ratkaisuun. Toisaalta
tutkimustuloksissa esiteltyjen erilaisuuden hyotyjen avulla voidaan vahvistaa oppilaiden
identiteetin rakentumista ja hyddyntéa erilaisuuden voimavaroja osana opetusta. Tietojen avulla
opettajat voivat myds edistdéd niin luokan kuin koko koulunkin sosiaalista yhteenkuuluvuutta.
Tamén lisdksi yhteiskunnallisesti tarkasteltuna voidaan tutkimuksella ndhdd olevan hydtya

sosiaalisten rakentuneiden kisitysten ja asenteiden tarkastelujen kannalta.

Jatkotutkimuksen avulla tutkimus voitaisiin laajentaa koskemaan suurempaa otosta. Tutkimalla
kaikkia peruskoulun luokkia saataisiin kattavampi kuva siitd, miten kéisitykset erilaisuudesta ja
sen kohtaamisesta eroavat eri ikdryhmien vélill4. Sen lisdksi voitaisiin tutkia tarkemmin, miten
ennakkoluulot ja suvaitsevaisuus kehittyvét idn kasvaessa. Tutkimusta voitaisiin siis laajentaa
koskemaan koko koulua tai toisaalta myos useita eri kouluja. Mielenkiintoista olisi tutkia, miten
koulun sijainti, koko ja oppilasaineksen monimuotoisuus vaikuttavat tuloksiin. Olisi antoisaa
ndhdé, miten oppilaiden suvaitsevaisuuteen vaikuttaa esimerkiksi koulun monikulttuurisuus tai
inkluusio. Aihetta voitaisiin toisaalta myds tdsmentdd koskemaan vain jotain tiettyd
viahemmistoryhméa, jolloin saataisiin tarkempia tietoja juuri heiddn kokemuksistaan tai heité
koskevista ennakkoluuloista. Tutkimusaiheen ajankohtaisuuden myo6td olisi aihetta tirked
tutkia myds syvemmin. Saatuja tutkimustuloksia voitaisiin syventid laajemmilla haastatteluilla
tai lasten koulupiivien havainnoinnilla. Lapsilta saadun kokemustiedon liséksi voitaisiin tutkia
opettajien tapoja kasvattaa oppilaita suvaitsevaisiksi ja oikeudenmukaisiksi ajattelijoiksi ja
toimijoiksi. Siten voitaisiin tarkastella myos oppilaiden suvaitsevaisuuden ja kasvatustapojen

vilistd yhteytta.



56

Lahteet

Aaltio, I. & Puusa, A. 2020. Mit4 laadullisen tutkimuksen arvioinnissa tulisi ottaa huomioon?
Teoksessa A. Puusa & P. Juuti (toim.) Laadullisen tutkimuksen ndkokulmat ja menetelmat.

75-85. Printon Triikikoda, Tallinna: Gaudeamus Oy.

ARCHE. 2021. Equality vs. equity. Viitattu 7.10.2021 https://healthequity.globalpolicy-
solutions.org/about-health-equity/

Barney, K. W. 2012. Disability Simulation: Usin the Social Model of Disability to Update an
Experiental Educational Practice. Viitattu 10.6.2021
https://www-proquest-com.ezproxy.utu.fi/scholarly-journals/disability-simulations-using-

social-model-update/docview/1730038279/se-2?accountid=14774

Boyaci, M. & Ersever, O. G. 2017. Effect of the Tolerance Tendency Enhancement Program
to 5th Grade Student Tolerance and Bullying Level. Education and Science. Vol 42, No 189.
167-182.

Broberg, M. 2010. Expectations of and reactions to disability and normality experienced by
parents of children with intellectual disability in Sweden. Viitattu 19.1.2021
http://web.a.ebscohost.com.-ezproxy.utu.fi/ehost/pdfviewer/pdfviewer?vid=1&sid=2e2e3139-
c06a-404e-8ec2-159ee0057{10-%40sessionmgr4008

Brown, R. 2010. Prejudice — Its Social Psychology — Second Edition. United Kingdom:
Wiley-Blackwell.

Cantell, H. 2010. Ratkaiseva vuorovaikuts — kasvatuksellisia kohtaamisia lasten kanssa. Juva:

WS Bookwell Oy.

Cheli, M. T. 2019. Society and the Classroom: Teaching Truths and Bridging Diversity in a
Discordant Era. Viitattu 19.1.2021 https://www-tandfonline-
com.ezproxy.utu.fi/doi/pdf/10.1080/00131946.-2019.1617147need Access=true

Dunn, D. S. 2019. Outsider Privileges Can Lead to Inder Disasvantages: Some Psychosocial
Aspects of Ableism. Journal of Social Issues. Vol. 75, No. 3. pp. 665-682.

Eriksson, S. 2010. Erot, erilaisuus ja elinolot — vammaisuus arkieldma ja itsemairddminen.
Kehitysvammaliiton tutkimuksia 3 — Studies of Finnish Association on Intellectual and

Developmental Disabilities. Helsinki: Kehitysvammaliitto ry.



57

Eskola, J. 2018. Laadullisen tutkimuksen juhannustaiat: Laadullisen aineiston analyysi
vaihevaiheelta. Teoksessa R. Valli (toim.) Ikkunoita tutkimusmetodeihin 2. Keuruu: PS-

kustannus.
Eskola, J. & Suoranta, J. 1998. Johdatus laadulliseen tutkimukseen. Tampere: Vastapaino.

Hirsjérvi, S. & Hurme, H. 2008. Tutkimushaastattelu — Teemahaastattelun teoria ja kdytanto.

Helsinki: Yliopistopaino.
Hirsjdrvi, S., Remes, p. & Sajavaara, P. 2018. Tutki ja kirjoita. Porvoo: Tammi.

Huhtanen, K. 2007. Kun huoli herdd — Varhainen puuttuminen koulussa. Juva: WS Bookwell

Oy.

Huhtinen, A-M. & Tuominen, J. 2020. Fenomenologia. Ihmisten kokemukset tutkimuksen
kohteena. Teoksessa A. Puusa & P. Juuti (toim.) Laadullisen tutkimuksen ndkokulmat ja

menetelmit. 296-305. Printon Triikikoda, Tallinna: Gaudeamus Oy.

Hongisto, P. 2019. Sosiaalista oikeudenmukaisuutta globaalikasvatuksen keinoin. Viitattu
22.6.2021 https://www.globaalikasvatus.fi/blogit-ja-artikkelit/blogit/sosiaalista-

oikeudenmukaisuutta-globaalikasvatuksen-keinoin

Honkala, S., Lempinen, M., Nousiainen, K., Onwen-Huma, H., Salo, A. & Vacker, R. 2019.
Mukana! Tasa-arvo- ja yhdenvertaisuustyo toisella asteelle. Oppaat ja kisikirjat 2019:4a.
Viitattu 17.6.2021 https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/mukana_tasa-

arvo_ja_yhdenvertaisuustyo toisella asteella.pdf

Hyvérinen. M. 2017. Haastattelun maailma. Teoksessa M. Hyvérinen, P. Nikander & J.
Ruusuvuori (toim.) Tutkimushaastattelun késikirja. 11-45. Tallinna: Kustannusosakeyhtio

Vastapaino.

Ikonen, O. & Viinikainen, H. 1997. Suvaitsevaisuus koulussa. Teoksessa O. Ikonen (toim.)
Suvaitsevaisuus — erilaisuuteen suhtautuminen koulussa. 37-51. Jyvidskyldn yliopiston

tdydennyskoulutuskeskuksen tutkimuksia ja selvityksid, 27. Jyviskyld: Jyvéskylin yliopisto.

Irwin, S. 2009. Family context, norms and young people’s orientations: researching diversity.

Journal of Youth Studies. Vol 12, No. 4. 337-354.



58

Kananen, J. 2017. Laadullinen tutkimus pro graduna ja opinniytetyona. Jyvaskyla:

Jyviskyldan ammattikorkeakoulu.

Karmanova, Z. A., Manashova, G. N. & Nefedova, O. A. 2014. Deviant Behavior Problem in
Modern Society. Education and Science Withput Borders. N:o 9. Volume 5. 94-96.

Keinénen, J. 2014. Yhteisollisyyden haasteet — Filosofian haasteet 4. Jyvaskyld: Atena
Kustannus Oy.

Kiviniemi, L. 2009. Nuorten omat kokemukset psyykkisestd pahoinvoinnista ja
paranemisesta. Teoksessa A-L. Ldmsa (toim.) Mun on paha olla — Ndkdkulmia lasten ja

nuorten psyykkiseen hyvinvointiin. 111-120. Juva: WS Bookwell Oy

Kivirauma, J. 2010. Erityispedagogiikka tieteend. Teoksessa S. Moberg, J. Hautaméki, J.
Kivirauma, U. Lahtinen, H. Savolainen & S. Vehmas (toim.) Erityispedagogiikan perusteet.

11-24. 1.-2. painos. Porvoo: WSOYpro Oy

Kouvo, A. 2014. Sosiaaliset verkostot. Teoksessa J. Erola & P. Résenen (toim.) Johdatus

sosiologian perusteisiin. 137—149. Tallinna: Gaudeamus.

Kuula, A. 2013. Tutkimusetiikka — Aineistojen hankinta, kdytto ja sdilytys. Vantaa:

Vastapaino.

Lakkala, S. 2008. Inklusiivinen opettajuus — Toimintatutkimus opettajankoulutuksessa.
Viitattu 14.6.2021 https://lauda.ulapland.fi/bitstream/handle/10024/61665/Lakkala_Suvi.-
pdf?sequence=1&isAllowed=y

Lakkala, S. & Lantela, L. 2020. Koulu hyvinvointia tukemassa — Nuoret ja huoltajat
kokemusasiantuntijoina. Teoksessa M. Takala, A. Aikis & S. Lakkala (toim.) Mahdoton

inkluusio? — Tunnista haasteet ja mahdollisuudet. 237-264. Keuruu: PS-kustannus

Lastensuojelun keskusliitto. 2020. Lapsella on oikeus tulla kuulluksi — Kyselyraportti lapsen
oikeuksista, toimintaympdristosti ja osallisuudesta 2017. Viitattu 15.6.2021
https://www .lskl.fi/wp-content/uploads/Lasten-LOS-kysely-2017-raportti.pdf

Lee, J. 2012. Community and Diversity. England’s Citienship Education Experiment — State,
School and Student Perspectives. 179-200.



59

Leino, K., Ahonen, A., Hienonen, N., Hiltunen, J., Lintuvuori, M., Lahteinen, S., Lamsi, J.,
Nissinen, K., Nissinen, V., Puhakka, E., Pulkkinen, J., Rautopuro, J., Sirén, M., Vainikainen,
M-P. & Vettenranta, J. 2019. PISA18 ensituloksia — Suomi parhaiden joukossa. Opetus- ja
kulttuuriministerid, 40. Viitattu 14.6.2021 https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/-
handle/10024/161922/Pisal 8-ensituloksia.pdf

Luomanen, J. & Nikander, P. 2017. Haavoittuvat haastateltavat? Teoksessa M. Hyvérinen, P.

Nikander & J. Ruusuvuori (toim.) Tutkimushaastattelun késikirja. Tallinna: Vastapaino.

Lamsé, A-L. & Takala, S. 2009. Sosiaalisesti haavoitetun nuoren kohtaaminen ja kasvun
tukeminen. Teoksessa A-L. Lidmsi (toim.) Mun on paha olla — Ndkokulmia lasten ja nuorten

psyykkiseen hyvinvointiin. 185-196. Juva: WS Bookwell Oy

Lamsé, A-L., Kiviniemi, L. & Ponkkd, M-L. 2009. Kiusatun leima ja itsetuhoinen
elaméntapa. Teoksessa A-L. Ldmsé (toim.) Mun on paha olla — Nikokulmia lasten ja nuorten

psyykkiseen hyvinvointiin. 97-119. Juva: WS Bookwell Oy

Markkanen, M. 2013. Valintoja kehittdmistyontaustalla. Teoksessa M. Laitinen (toim.) Miksi
joka paikkaan pitdd paédstd. 144—159.

Moberg, S. & Vehmas, S. 2010. Erityiskasvatuksen perusteet ja kdytdnnot. Teoksessa S.
Moberg, J. Hautamiki, J. Kivirauma, U. Lahtinen, H. Savolainen & S. Vehmas (toim.)

Erityispedagogiikan perusteet. 47—74. 1.-2. painos. Porvoo: WSOYpro Oy

Nyyssold, K. & Kumpulainen, T. 2020. Perusopetuksen ja kouluverkon
tulevaisuudenndkymid. Raportit ja selvitykset 2020:25. Opetushallitus.

Oksanen, J. & Sollasvaara, R. 2019. Asenne-esteettomyys on hyvéksyntid, hyvai oloa ja
taitojen hyddyntédmistd. Teoksessa J. Oksanen & R. Sollasvaara (toim.) Esteille hyvastit! —
Opas autisminkirjon sekd adhd- ja Tourette-oireisten lasten kasvattajille. 13—56. Helsinki:

Esteeton lapsuus neurokirjon lapselle ja nuorelle 2017-2019 -hanke.

Opetushallitus. 2008. Yhteiseen ymmarrykseen tasa-arvosta — Opas oppilaitoksen tasa-
arvosuunnitelman laadintaan. Viitattu 17.6.2021 https://www.oph.fi/sites/default/files/-
documents/46730_tasa-arvo-opas.pdf



60

Opetushallitus. 2014. Esteettomadsti toisen asteen opintoihin — opas esteettoméadn
opiskelijavalintaan ja opiskeluun. Viitattu 22.6.2021

https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/esteettomasti_toisen_asteen opintoihin.pdf
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet. 2014. Helsinki: Opetushallitus.

Pihnala, M. 2009. Erilaisuuden hyviaksyminen luo esteettomyyttd. Teoksessa K. Koistinen, M.
Lammi & A. Raijas (toim.) Kaupasta kaikille, 100—-108. Viitattu 8.1.2021 https://core.ac.-
uk/download/pdf/33732533.pdf#page=101

Puusa, A. 2020. Nidkokulmia laadullisen aineiston analysointiin. Teoksessa A. Puusa & P.
Juuti (toim.) Laadullisen tutkimuksen nékdkulmat ja menetelmét. 145—156. Printon

Triikikoda, Tallinna: Gaudeamus Oy.

Puusa, A. & Juuti, P. 2020. Laadullisen tutkimuksen olemus. Teoksessa A. Puusa & P. Juuti
(toim.) Laadullisen tutkimuksen ndkdkulmat ja menetelmaét. 75—85. Printon Triikikoda,

Tallinna: Gaudeamus Oy.

Raittila, R., Vuorisalo, M. & Rutanen, M. 2017. Lasten haastattelu. Teoksessa M. Hyvérinen,

P. Nikander & J. Ruusuvuori (toim.) Tutkimushaastattelun késikirja. Tallinna: Vastapaino.

Reinikainen, M-R. 2007. Vammaisuuden sukupuolittuneet ja sortavat diskurssit.
Yhteiskunnallisis-diskursiivinen ndkokulma vammaisuuteen. Viitattu 18.7.2021
https://jyx.jyu.fi/bitstream/handle/123456789/13370/9789513928469.pdf?sequence=1&isAllo
wed=y

Rizvi, S. 2018. Faith schools, tolerance and diversity. Exploring the influence of education on
students’ attitudes of tolerance, Compare: A Journal of Comparative and International

Education, 50:1, 148-150.

Ruonavaara, H. 2014. Instituutiot ja rakenteet. Teoksessa J. Erola & P. Résenen (toim.)

Johdatus sosiologian perusteisiin. 28—43. Tallinna: Gaudeamus.

Ruusuvuori, J., Nikander, P. & Hyvérinen, M. 2017. Haastattelun analyysin vaiheet.
Teoksessa J. Ruusuvuori, P. Nikander & M. Hyvirinen (toim.) Haastattelun analyysi. Riika:

Vastapaino.

Schiefer, D. & van der Noll, J. 2017. The Essentials of Social Cohension: A Literature
Review. Social Indicators Research. Vol. 132, Iss. 2. 579-603.



61

Smith, W., Philpot, R., Gerdin, G., Schenker, K., Linnér, S., Larsson, L. Moen, K. & Westlie,
K. 2020. School HPE: its mandate, responsibility and role in educating for social cohension.

Sport, Education and Society. Vol 26, No 3. 500-513.

Storey, K. 2007. Combating Ableism in Schools. Preventing School Failure. Vol 52, Iss. 1.
56-58.

Suni, L. 2013. Kansalaisopistojen esteettomyys opiskelijoiden kokemana. Teoksessa M.

Laitinen (toim.) Miksi joka paikkaan pitdd padstd. 128—143.

Takala, M., Lakkala, S. & Aikds, A. 2020. Inklusiivisen kasvatuksen monet mahdollisuudet.
Teoksessa M. Takala, A. Aikés & S. Lakkala (toim.) Mahdoton inkluusio? — Tunnista
haasteet ja mahdollisuudet, 13—44. Keuruu: Otavan Kirjapaino Oy

TENK. 2012. Hyva tieteellinen kéytanto ja sen loukkausepiilyjen késitteleminen Suomessa.
Tutkimuseettisen neuvottelukunnan ohje 2012. Viitattu 18.4.2021 https://tenk.fi/sites/tenk.fi-
/files/HTK ohje 2012.pdf

Tuomi, J. & Sarajirvi, A. 2018. Laadullinen tutkimus ja sisdllon analyysi. Helsinki: Tammi.

Tzuriel, D., Isman, E. B, Klung, T. & Haywood, H. C. 2017. Effects of Teaching
Classification on Classification, Verbal Conceptualization, and Analogical reasoning in
Children With Developmental Language Delays. Journal of Cognitive Education ans

Psychology. Vol 16, No 1. 107-124.
Wabhlstrom, R. 1996. Suvaitsevuuteen kasvattaminen. Juva: WSOY

Yhdistyneet kansakunnat. 1989. Lapsen oikeuksien sopimus. Viitattu 21.2.2022 https://www.-
finlex.fi/fi/sopimukset/sopsteksti/1991/19910060/19910060 2

Ylostalo, H. 2006. Naisia, miehid vai ihmisid? Sukupuolten tasa-arvo tydpaikkojen tasa-
arvotyossd ja feministisessé tutkimuksessa. Naistutkimus 19 (3), 17-26. Viitattu 21.6.2021
http://urn.fi/URN:NBN:fi:ELE-1485078

Zartler, U. 2014. Photo interwiews with children: Relating the visual and the verbal from a
participation perspective. International Journal of Child, Youth and Family Studies (2014):
5(4.1). 629-648. https://doi.org/10.18357/ijcyts.zartleru.5412014



Zitomer, M. R. & Reid, G. 2011. To be or not to be — able to dance: integrated dance and
children’s perception of dance ability and disability. Research in Dance Education. Vol. 12,

No: 2. 137-156.

62



63

Liitteet

Liite 1. Haastattelukysymykset

Alkuun kuvan tarkastelu (Hoffman & Asquith 2018)

Kerro kuvasta. (Miti asioita lapsi nostaa esille?)
Millaisia ihmisid kuvassa on?

Mitd eroja kuvan ihmisillad on?

Mité yhteistd kuvan ihmisilld on?

1 Miten lapset méaérittelevét erilaisuuden?

Mita erilaisuus mielestési tarkoittaa?

Mita samanlaisuus mielestési tarkoittaa?
Millainen ihminen on mielestasi erilainen?
Millainen ihminen on mielestdsi normaali?
Milla eri tavoilla voi olla erilainen?

Miksi jotain ihmisié pidetdén erilaisina?

1.1 Miti tasa-arvo ja oikeudenmukaisuus tarkoittavat lasten mielestd? (Apuna kuva ARCHE

2021)

Mitd tarkoittaa tasa-arvo? (jos ei tiedd, esimerkki: tytot ja pojat, koulunkdynti, ei
syrjitd, kaikki yhté tirkeitd)

Oletko huomannut tilanteita, jotka eivit ole olleet mielestisi tasa-arvoisia? Millaisia
tilanteita ne ovat olleet?

Toimitaanko koulussa tasa-arvoisesti? Miten se niakyy?

Mité tarkoittaa oikeudenmukaisuus? (jos ei tiedd, esimerkki: reiluus, koulussa
autetaan)

Oletko huomannut joskus jonkin tilanteen, joka ei ollut oikeudenmukainen? Jos kyll4,
millainen tilanne oli. Jos ei, millainen tilanne voisi olla?

Oletko huomannut toisten lasten kohtelevan erilaisia ihmisia eri tavalla?

1.2 Miten erilaisuus ilmenee koulussa?

Miten erilaisuus nidkyy mielestédsi koulussa?

Ovatko koulun oppilaat mielestisi keskenéén erilaisia? Jos kylld, miten? Jos ei, miksi
ei?

Ovatko koulun opettajat mielestisi keskendin erilaisia? Jos kylld, miten? Jos ei, miksi
ei?

Onko niisté eroista haittaa tai hyotyd? Mitd?
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2 Millaisia ennakkoluuloja lapsilla on?

Miten valitset kaverisi?
Millaisia piirteitd kaverissa on?
Millaisiin lapsiin haluaisit tutustua? Minkélaisten lasten kanssa et haluaisi olla kaveri?
Mitd ennakkoluulot tarkoittavat? (jos ei tiedd, esimerkki: ennen kuin tutustut uuteen
henkil66n luulet, ettd hin ei ole kiva tms.)
Oletko joskus huomannut itsellédsi olevan ennakkoluuloja? Millaisia?
Oletko joskus korjannut ennakkoluulojasi? Mitd?
Miksi joitain ihmisié voi drsyttid erilaisuus? Onko sinua koskaan drsyttanyt?
Hypoteettiset tilanteet (samaa vai eri mieltd)

= Voin olla sellaisen henkilon kaveri, joka ei pysty kdveleméén.

= Voin olla sellaisen henkilon kaveri, jolle puheen tuottamisen vaikeuksia.

= Voin olla sellaisen henkilon kaveri, joka pukeutuu erikoisesti.

= Voin olla sellaisen henkilon kaveri, joka on muuttanut toisesta maasta.

2.1 Miten lapset kohtaavat erilaisia ihmisia?

Oletko ollut joskus tilanteessa, jossa olet kohdannut erilaisen thmisen? Millainen
tilanne oli? Miten toimit?
Miten voisit toimia tilanteessa, jossa...

= teet ryhmétyotd oppilaan kanssa, joka ei puhu kanssasi samaa kieltd?

= [eikit vélitunnilla lapsen kanssa, joka on pyorituolissa?

3 Miti lasten mukaan asialle tulisi tehda?

Mité hyotyé erilaisuudesta voisi olla?

Mité haittaa erilaisuudesta voi olla?

Miti voitaisiin tehda, ettei ketddn kiusattaisi erilaisuuden takia?
Mitd opettajat voisivat tehda télle?

Miten lapsille voitaisiin opettaa erilaisuudesta?

Onko erilaisuus mielestdsi hyvé vai huono asia? Miksi?
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Lue taytibohjee

tayitamisia. Kayla tarvittaassa litatta.
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Liite 3. Tutkimuslupa

Hei huoltaja,

Olen Turun yliopiston opettajankoulutuslaitoksen neljannen vuoden opiskelija. Teen pro gradu
-tutkielmaa osana luokanopettajan opintoja.

Toivon, ettd lapsenne voisi osallistua tutkimukseen koskien lasten késityksid ja ndkemyksid
erilaisuudesta. Tutkimuksen tavoitteena on selvittdd, millaisia asioita lapset pitdvit erilaisena
ja millaisia kokemuksia lapsilla on erilaisuuden kohtaamisesta. Tutkimukseen osallistuminen
tapahtuu haastattelulla, joka jarjestetddan koulupéivén aikana. Tutkimukseen osallistuminen on
vapaaehtoista.

Tutkimukseen osallistutaan nimettomaésti, eikd sen tuloksia voida missddn vaiheessa henkil6ida
yksittdisiin oppilaisiin.

Mikéli lapsenne haluaa osallistua tutkimukseeni, pyydéin tdyttiméddn oheisen huoltajan
suostumuksen ja palauttamaan sen opettajalle mennessa.

Kiitos jo etukéteen ja mukavaa loppukevitti!
Ystévillisin terveisin

Elise Salpio
Puh. (040) 356 0055
Sahkoposti: eosalp@utu.fi

Suostun, ettd lapseni osallistuu tutkimukseen.

(lapsen nimi)

En suostu, ettd lapseni osallistuu tutkimukseen.

(lapsen nimi)

Péiviys Huoltajan allekirjoitus



