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Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd esiopetuksen opettajien késityksid esiopetuksen késityon
osallisuudesta sekd osallisuuden toteutumisesta késityossd. Aihe on ajankohtainen ja osallisuus
mainitaan esiopetuksen opetussuunnitelmassa lapsen kasvun ja kehityksen tukemisessa tavoitteena.
Esiopetuksen késityon tehtdvind on Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) harjoittaa
lapsen kisityon taitoja, jolloin erilaisten ilmaisun tapojen harjoittaminen vahvistaa lasten osallisuutta
sekd innostaa lasta eri ilmaisun tapojen kehittimiseen. Osallisuuden perusta on myds kirjattu YK: n
lasten oikeuksiin. Aiheesta l0ytyy védhdn aiempaa tutkimustietoa, minkd vuoksi kiinnostuimme
tutkimaan aihetta.

Tutkimuksen taustateoriassa osallisuutta késitelldén esiopetuksen, lasten osallisuuden sekéd eri
teorioiden kautta. Esiopetuksen késityotd tarkastellaan esiopetuksen késityon aiemman tutkimuksen
sekd kokonaisen kisitydprosessin kontekstissa. Keskeisid késitteitd tutkimuksessa ovat esiopetus,
osallisuus ja kisityd. Tutkimuskysymykset muodostuivat taustateorian pohjalta: Miten esiopetuksen
opettajat kisittdvit osallisuuden esiopetuksen kisitydssd? Miten osallisuus toteutuu esiopetuksen
késityossd?

Tutkimus toteutettiin laadullisella tutkimusmenetelmalld fenomenologista tutkimussuuntausta kayttien.
Tutkimustulokset analysoitiin teoriaohjaavalla siséllonanalyysilld. Tutkimukseen osallistui kuusi
esiopetuksen opettajaa. Haastattelut suoritettiin etdyhteyksien avulla.

Tutkimustuloksista voidaan todeta, ettd esiopetuksen opettajien késityksissd korostui lapsen kuulluksi
tuleminen, lapsen ja aikuisen vélinen vuorovaikutus sekd lapsen kehityksen tukeminen. Osallisuuden
korkeimman tason tavoittelun sijaan haastateltavat kokivat toisinaan tirkedmpédnd lapsen
kokonaisvaltaisen kehittymisen késityOssd. Esiopetuksen opettajien mukaan késityon osallisuuden
toteutumiseen vaikuttavia tekijoitd olivat esimerkiksi resurssien aiheuttamat haasteet, aikuisen toiminta
sekd pedagoginen tarkoitus.

Avainsanat: Osallisuus, kisity0, esiopetus, kokonainen kasityo
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1 Johdanto

Osallisuus ei tarkoita rajattomuutta, toteaa Piia Roos Yle uutisten artikkelissa. Osallisuuden
ymmartamisen suurin kompastuskivi on usein osallisuuden védrinymmartdminen. Osallisuus
nikyy varhaiskasvatuksen arjessa esimerkiksi siind, ettd lasten ideoita napataan spontaanisti
mukaan toimintaan. Lasten kanssa yhteisollisyyttd voidaan harjoitella eldmisen taitojen ja oman
mielipiteen esille tuomisen avulla. Osallisuus on aiheena mielenkiintoinen ja saa aikaan

ithmisten kesken keskustelua. Aihe on aina ajankohtainen ja tarpeellinen. (Yle uutiset, 2018.)

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa esiopetuksen tavoitteena on tukea lapsen
kehittyvia osallisuuden ja vaikuttamisen valmiuksia. Lapsen osallisuuden taitojen
harjoittaminen luo mahdollisuuksia tasa-arvoiselle ja kestéville tulevaisuudelle
yhteiskunnassa. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 18-19.) Lasten
osallisuuden mahdollistaminen lisdd lapsen myonteisen itsetunnon kasvua ja harjoittaa lapsen
sosiaalisia taitoja, mitd hin tarvitsee jatkossa padtosten tekemisessd yhdessd toisten kanssa.
(Turja 2010, 26.) Viitalan (2018, 63) mukaan lapsen osallisuus toteutuu, kun lapsen ideat
nikyvit tuotteen suunnittelussa ja valmistamisessa. Lapsen kokonaisvaltaiseen osallisuuteen

kuuluu lapsen kuunteleminen ja kritiikki. (Viitala 2018, 63.)

Esiopetuksen késity6td ovat tutkineet muun muassa Yli-Verronen, Alaméki ja Karppinen. Yli-
Verrosen (2019, 5) mukaan lapsen on tarkedd saada kokea kokeilevaa ja keksivdd kasityota,
joka pohjautuu lapsen omiin ajatuksiin ja suunnitteluun. Alaméden (1997, 47) tutkimus
kohdentuu persoonan kokonaisvaltaiseen kehitykseen ja oppimiseen késityo- ja
teknologiakasvatuksessa. Positiiviset osaamiskokemukset vaikuttavat oppimisen ja
onnistumisen tunteeseen. Lapset oppivat késityotaitoja seuraamalla aikuisten valmista mallia,
mutta heitd on myds tirkedd ohjata itsendisen késityollisen ajattelun pariin. (Karppinen 2009,

56-61.)

Juutisen ja muiden tutkimuksessa (2021, 127) kisityd toteutui ilmaisun taidon osa-alueista
huonoiten, vaikka se on omana osuutenaan Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
(2014). Osallisuus mainitaan Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa tavoitteena lapsen
kasvun ja kehityksen tukemisessa. Tutkimuksemme tarkoituksena on vastata ja tuottaa uutta
tietoa esiopetuksen opettajien késityksistd osallisuudesta ja sen toteutumisesta kokonaisen

késityoprosessin osalta. Tarkastelemme tutkimusta Kojonkoski-Réannilin (1998) kokonaisen



kisityoprosessin ndkokulmasta sekd Shierin (2001) osallisuuden asteikon ja Hartin (1992)

osallisuuden tikapuiden kautta.

Tutkimuksen tavoitteena on selvittdd, millaisia késityksid esiopetuksen opettajilla on
osallisuudesta esiopetuksen kisity0ssd ja miten he kokevat toteuttavansa osallisuutta.
Tutkimuksessa ilmeni esiopetuksen opettajien pitdvdn keskeisend késityon osallisuudessa
lapsen kuulluksi tulemista, aikuisen ja lapsen viélistd vuorovaikutusta sekd aikuisen vastuuta
varmistaa lapsen kehityksen edistiminen. Haastateltavat mainitsivat lapsen kuulluksi
tulemisessa térkedksi lapsen toiveiden, mielipiteiden sekéd ajatusten huomioinnin. Aikuisen
tehtdvd ndhtiin myds varmistaa lapsen kuulluksi tuleminen ja tukea lasta ilmaisemaan

ajatuksiaan tarvittaessa.

Haastateltavat mainitsivat osallisuuden toteutumiseen vaikuttavan esimerkiksi resurssien
haasteet ja toiminnan pedagogisen tarkoituksen. Resurssien haasteina muutama haastateltavista
mainitsi teknisen tilojen puutteen, jonka vuoksi lasten ideoimia tditd tiytyi ohjata enemman
tekstiilipainotteisiksi. Osallisuuden tasojen vaihtelemiseen ndhtiin vaikuttavan toiminnan
pedagoginen tarkoitus. Toisinaan tirkedmpénd tavoitteena néhtiin kdsityotaidon oppiminen,
kuin osallisuuden toteuttaminen, jonka vuoksi toiminta saattoi jadda késityon osallisuuden

alemmille tasoille.

Tutkimuksen toivotaan herdttdvdn ihmisid pohtimaan lasten osallisuuden toteutumista
késity0dssd aiempaa enemman. Osallisuuden mahdollistaminen auttaa lasta kehittdméén tarkeita
taitoja toimia yhteiskunnassa ja lisdd lapsen arvostetuksi tulemisen tunnetta. Toteutuuko

osallisuus tarpeeksi esiopetuksessa vai tulisiko siitd puhua vield enemméan?



2 Esiopetus

Esiopetus on maksutonta opetustoimintaa, mitd kunta on velvollinen jédrjestimééin alueellaan
asuville oppivelvollisuusikiisille edeltdvind vuonna ennen oppivelvollisuuden alkamista tai
pidennetyn oppivelvollisuuden piirissd oleville (Perusopetuslaki, 2020). Esiopetus on
kasvamisen ja oppimisen kokonaisuus, jonka eri osa-alueet yhdessd muodostavat
toimintakulttuurin ja sen tavoitteiden 1dhtokohdat (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet

2014, 8).

Esiopetuksen tavoitteet madritellddn Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa, josta
loytyvdt  Opetushallituksen  valtakunnallisesti — asettamat maiéirdykset. Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet laaditaan erityisesti Perusopetuslain seké esiopetuksen tavoitteita
madrittdvien valtioneuvoston asetuksien perusteella. Esiopetussuunnitelman
opetussuunnitelman perusteiden tehtivénd on varmistaa yhtenevi ja yhdenvertainen esiopetus
koko maassa. Paikalliset opetussuunnitelmat tekee opetuksen jérjestdjad kuntakohtaisesti niin,
ettd se ohjaa ja palvelee esiopetusta jokaisessa alueen yksikdssd. — (Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2014, 8-9.) Esiopetus muodostaa varhaiskasvatuksen ja
perusopetuksen kanssa oppimisen sekd kasvamisen polun. Varhaiskasvatussuunnitelman seka
esi- ettd perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden avulla polusta muodostuu
jarjestelmillinen ja selked oppimisen tie. Opettajien sekd muun henkiloston tehtdvind on
yhteistydssd vanhempien kanssa varmistaa, ettd oppimisen polku on lapsen tarpeita

yksildllisesti tukeva seké joustava. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 14.)

Esiopetuksen tavoitteena on tukea lapsen kasvamista yhteiskunnassa toimivaksi jaseneksi seka
antaa lapselle elamén kannalta tarpeellisia sekd hyddyllisid tietoja ja taitoja. Esiopetuksessa
pyritddn leikkimisen ja myoOnteisten kokemusten avulla lisidmédn lasten kehitys- ja
oppimisedellytyksid sosiaalisissa, psyykkisissd ja fyysisissd taidoissa. Lasten taitojen
kehittymistd seurataan sekd arvioidaan yksilollisesti yhdessd vanhempien kanssa, jolloin
voidaan huomata tuen tarpeita ja ennaltachkdistd koulunkdynnin vaikeuksia ennen
peruskouluun siirtymistd. Esiopetuksen opettaja voi tarvittaessa laatia yksilollisen
oppimissuunnitelman lapselle yhdessd vanhempien kanssa, jos hidnelle ilmenee tarvetta

tehostetulle tai erityiselle tuelle. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 12—14.)



3 Osallisuus

3.1 Lasten osallisuus kasitteena

Osallisuuden yksiselitteinen maédrittiminen on haastavaa, koska osallisuus liittyy kaikkeen
kasvatustoimintaan. Osallisuudessa pyritddn sithen, ettd kaikki osallistujat ovat
demokraattisessa suhteessa toisiinsa. Osallisuuden kokemus syntyy merkityksellisesti
kohtaamisesta, kokemuksesta, joka tarkoittaa sitd, ettei pelkkd osallistuminen johonkin
tekemiseen synnytd osallisuuden kokemusta. Onnistunut osallisuuden kokemus synnyttda
oppimisen iloa ja innostusta uuden oppimiseen ja vuorovaikutukseen. (Leinonen 2014, 18.)
Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen sivuilla (2021) todetaan, ettd osallisuus koostuu
oikeudesta saada tietoa itsed koskevista paidtoksistd, saada tietoa perusteluista, ilmaista omaa
mielipidettd ja vaikuttaa ndin omiin ratkaisuihin. Ilman vastavuoroisuutta osallisuus ei toimi.
Osallistuminen on toimintaa, johon ihminen pystyy omalla tavalla vaikuttamaan ja

osallistumaan. (THL 2021.)

YK:n lapsen oikeuksien yleissopimuksen 12.artiklassa todetaan, ettd osallisuus on
viranomaistoimintaa ldpdisevd perusoikeus. Suomen lainsddddnndssd painotetaan jokaisen
kansalaisen oikeutta saada tietoa heitd koskevissa asioissa. Kansalaisella on myds oikeus tuoda
esille niistd omat ndkemyksensa. Iki ei ole este kertoa omia ndkemyksia ja idn vuoksi ketddn ei
voi myoskéin sulkea ulkopuolelle. Viranomaiset ovat erityisesti velvoitettuja lasten kohdalla
kohtelemaan tasa-arvoisesti sekd yksiloind. Lisdksi heidén tulee antaa lapsille mahdollisuus

vaikuttaa lapsen asioihin lapsen kehitystd vastaavalla tavalla. (Perustuslaki 1999, 6.)

Lasten osallisuuden ldht6kohtana voidaan pitdd Y K:n tekemid lasten oikeuksien yleissopimusta
(1991), jossa madritellddn lapsen oikeus tulla kuulluksi ja hénen oikeuttaan mielipiteensd
ilmaisemiseen (Turja 2010, 24). Lasten oikeuksien 12. artiklassa mééritelldén lapsen vapaus
omien mielipiteiden ja ndkemysten ilmaisemiseen. Artiklassa 12. madritellaén, ettd lasta tulee
kuunnella hintd koskevissa hallinnollisissa ja oikeudellisissa péétoksissd ikédtasoon sekd
kehitykseen sopivalla tavalla. Artikla 13. taas mddrittelee lapsen oikeutta vapaaseen
mielipiteiden ilmaisemiseen seké lapsen oikeuteen saada hakea, levittdd ja vastaanottaa tietoa

sekd ajatuksia hdnen valitsemassaan muodossa. (Suomen YK-liitto 2011, 24-25.)

Osallisuus voidaan jakaa eri tilanteisiin, jossa lapsi on toimijana. Niité tilanteita ovat lapsen
arki, rutiinit ja perustoiminnot. Osallisuus perustuu lapsen ja aikuisen viliseen

vuorovaikutukseen sekd ryhmén ja lapsen vuorovaikutukseen. (Leinonen 2014, 18.) Osallisuus



alkaa ihmisen kuulluksi tulemisesta, mutta kuulluksi tuleminen ei pelkdstdén riitd osallisuuden
toteutumiseen (Viitala 2018, 63). Lapset ovat usein eniten valokuvattuja yhteiskunnan jésenid,
mutta vihiten kuunneltuja ja huomioon otettuja yhteiskunnan jiasenid. Lapsi voi esimerkiksi
esiintyd esityksessd, joka kuvataan ja josta kirjoitetaan seuraavan pdivan lehdessd, ilman ettd
hineltd on kysytty mitdén. (Hart 1992, 10.) Lapsen mahdollisuuksia vaikuttaa ja osallistua
paitoksien tekemiseen usein aliarvioidaan aikuisen holhoamisen velvollisuuden vuoksi.
Toisaalta aikuisen suunnittelema tanssiesitys voi olla seké aikuiselle ettd lapselle positiivinen
kokemus, jos aikuinen on toiminut prosessissa lasten suhteen oikeudenmukaisesti. Ongelmia
alkaa syntyd, jos lasten osallistuminen on epédselvaa tai manipulaatioon perustuvaa. (Hart 1992,

7-10.)
3.2 Lasten osallisuuden toteuttaminen

Osallisuuteen  vaikuttavia tekijoitd ovat lapsen mahdollisuudet vaikuttaa omaan
toimintaymparistoon sekd olla mukana eri toimintojen suunnittelussa ja paitoksenteossa.
Péatoksenteko ei voi olla pelkéstddn ddnestimistd, vaan sen on oltava kokonaisvaltaisempaa
lapsen kuuntelemista eli demokraattista vuorovaikutusta. (Viitala 2018, 63.) Lapsildhtéisyyden
avainkysymyksid ovat lapsen kuunteleminen ja keskusteleminen lapsen kanssa. Lapsildhtoisen
ajattelutavan mukaan lapselle kuuluu antaa vastuuta ja suosia lapsen omatoimisuutta. (Helenius

& Korhonen 2008, 183.)

Lapsen saadessa ideoida itsendisesti, sen tulee nékya suunnittelussa ja tuotteen valmistuksessa,
jotta lapsen osallisuuden voidaan sanoa toteutuvan. Lapsen kokonaisvaltaiseen osallisuuteen
kuuluu lapsen kuunteleminen seké kritiikin salliminen. Lapsen kuuntelun ja kritiikin kautta
toimintaan voidaan ldhted muokkaamaan. (Viitala 2018, 63.) Osallisuuden kehittiminen vaatii
toteutuakseen koko pidivikodin kokonaisvaltaista yhteistyotd. Pdivikodin henkilokunnan on
tirked keskittyd erilaisiin pedagogisiin menetelmiin ja vilineisiin lapsen osallisuuden
kehittdmisessd sekd mahdollistamisessa. (Leinonen 2014, 16.) Osallisuuden voidaan sanoa
toteutuvan silloin, kun lapsi padsee vaikuttamaan paitoksentekoon. Osallisuuden kokemuksesta
el voida puhua, jos lapsi ei tule kuulluksi. Osallisuus voi toteutua monin eri tavoin aikuisen ja
lapsen yhteistydssd, mutta se edellyttdd osapuolten vilistd kuulluksi tulemisen tunnetta. Laki
edellyttdd lasten osallisuuden toteutumista, mutta yksittdisten toimijoiden voi olla vaikea

toteuttaa sité, jos organisaatio ei tue sitd. (THL, 2021.)

Osallisuuden ytimeen kuuluu ryhmién jdsenend toimiminen, hyviksytyksi tulemisen tunne seké

arvostuksen saaminen toisilta ryhmén jiseniltd. Vuorovaikutus lasten kohdalla voi ilmeté
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esimerkiksi siind, miten he ottavat leikkikaverinsa mukaan leikkiin. Lapsen pédéstessd mukaan
hyviain vuorovaikutukseen hinen on mahdollista kokea merkityksellisyyden, hyviksynnén ja
itsearvostuksen tunteita. Lapsen jdddessd ulkopuolelle osallisuudesta kuulua ryhméén tai
ryhmén paitoksentekoon, voi hdnen itsetuntonsa, itsearvostuksensa jaédda toteumatta ja lapselle
saattaa syntyd kokemus riittdiméttomyydestd. Osallisuuden toteutumista varhaiskasvatuksessa
ei voida pitéé itsestdéin selvind aikuisen toteuttamana, vaikka sen tarve ja merkitys on tiedossa.
Arjessa tapahtuva jatkuva vuorovaikutus sekéd osallisuus lapsen ja aikuisen valilld ei mene aina
teoreettista ajattelua pidemmalle. Osallisuus voi jdddd toteutumatta, silli on helpompaa olla

kuulematta lasta. (Viitala 2018, 63—65.)

Aikuisen tulee huolehtia, ettd lapsella on mahdollisuus osallistua hintd itseddn koskeviin
padtoksiin ensin pienessd mittakaavassa, esimerkiksi ruokailu- tai unitilanteissa. Osallisuuden
toteuttaminen ei voi olla suunnittelematonta, vaan lapsen ideat ja ajatukset ovat keskeisid
toiminnan keskiossd. Osallisuuden ytimessd on lapsen oman ajattelun tukeminen. Nididen
toteutuminen edellyttdd lapsen kanssa neuvottelua ja keskustelua. Lasta tulee tukea

osallisuuteen lapsen kyvyt huomioiden. (Kataja 2018, 58-59.)

Turja (2017, 66) pitdd tirkednd ajatusta yksildiden vaikuttamista, pyrkimysta
yhdenvertaisuuteen, vapaaehtoisuuteen, dialogiin ja tilannearvioon. Osallisuudessa on pitkalti
kyse luottamuksesta lapseen itseensd ja aikuisen luottamuksesta lapseen. (Turja 2018, 66.)
Vanhempien osallisuus lapsen eldmissd on tirkedd. [lman vanhemman kannustusta ja tukea
lapsen on vaikea kasvaa ja kehittyd. Vanhempien osallisuus tukee perheldhtdisté ajatusta, jossa
perheen rooli on suuri koskien lapsen oppimista, kasvamista ja kehitystd. (Rantala & Uotila

2014, 142.)

Osallisuuden kulttuurin rakentaminen osaksi tydyhteisdd vaatii lapsen huoltajien ja tydyhteison
sitoutumista yhteisten tulkintojen tekemiseen osallisuudesta ja yhteisten pelisddntdjen
luomiseen kasvatustilanteissa.  Osallisuuden kulttuuri  muodostuu  mukautumisesta,
samaistumisesta ja sisdistimisestd. Mukautuminen vaatii yhteison yhteistd pohdintaa ja
tavoitteiden luomista yhteiskunnalliseen keskusteluun, jossa taataan varhaiskasvatuslain
toteutuminen. Samaistumisvaiheessa taas konkretisoidaan osallistava toimintakulttuuri osaksi
tyokulttuuria, jossa lapset saavat harjoitella esimerkiksi ajatusten ilmaisua ja toisen
kuuntelemista. Sisdistymisvaiheessa osallisuutta edistetddn tyontekijin onnistumisten
kokemusten kautta. N&in tyontekijan osaamiskokemus vahvistuu, jolloin hédn oppii

tulkitsemaan ja tukemaan paremmin lasten osallisuutta. (Fonsen ym. 2018, 172-173.)
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Pitkdjinteinen osallisuuden kehittimiseen tulisi pyrkid pédivikodin arjessa, silld osallisuuden
toteutumisen suurimmat haasteet ovat varhaiskasvatuksen arjessa. Tdmén muuttaminen vaatii
atkaa ja varhaiskasvatuksen ammattilaisten kriittistd pohdintaa sekd oman toiminnan

kehittdmista. (Leinonen 2014, 16.)
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3.3 Roger Hartin osallisuuden portaat

Erilaisia malleja kuvaamaan osallisuutta erilaisissa valta- sekd vuorovaikutussuhteessa on
kehitetty monia. Arnstein (1969, 214-216) muodosti porrasmallin kuvaamaan kansalaisten
osallisuuden kehittymistd yhteiskunnassa 1960-luvulla. Arnsteinin porrasmalli etenee alhaalta
kansalaisten holhouksesta ja manipuloinnista ylos kansalaisten pdédtdksen tekoon, mukaan
ottamiseen ja heidén toimivaltansa kehittimiseensad kahdeksassa eri tasossa. (Arnstein 1969,
216.) Roger Hart (1992, 7-10) on laatinut lasten osallisuuden portaiden idean Arnsteinin (1969)
portaiden mallia hyodyntdmalld. Hart on kehittinyt lasten osallisuuden portaat kuvaamaan
lasten osallisuutta lapsen ja aikuisen véliseen vuorovaikutukseen ja toimintaan. (Hart 1992, 7—

10.)

LASTEM JA AIKUISTEN YHTEISTOIMINNALLISUUS
*
LASTEN OMAT PROJEKTIT, AIKUISET TUKENA
*
LAPSET PAATOKSENTEKOOMN AIKUISTEN PROJEKTEISSA
&
LAPSET KOMSLULTTEINA AIKUISTEN PROJETEISSA
L
AIKWISTEN EHDOILLA KUULLUKSI TULEMINEN
*®

MUQDOLLIMEN LASTEN KUULEMINEN
-

TUNMNELMAN LUONTI LASTEN OSALLISTUMISELLA

 §

MANIFULDIDAAN LASTEN AJATTELUA JA SANOMISIA

HART: OSALLISUUDEN PORTAAT

Kuvio 1. Hartin (1992) osallisuuden portaat (suom. Turja 2010, 27.)

Hartin (1992, 8) mallissa osallisuuden portaat midrdytyvit sen mukaan, kuinka paljon lapsille
annetaan tietoa toiminnasta. Kenen aloitteesta ja kenen suunnitelmien mukaan toiminta etenee

ja ketkd ovat paattdmassa asioista. Kddnteisend asiat toteutuvat toisinpdin eli mitd vihemmaén
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lapset tietdvit toiminnan taustoista ja tavoitteista, sen vdhemmaén he pystyvit méarittelemain
toimintaa sekd omaa osuuttaan ja sitd vahemmaén heilld on valtaa ja osallisuutta. Osallisuuden
taso vaihtelee Hartin (1992, 8) mukaan eri tilanteissa ja tehtivissa. Lasten osallisuuden tikapuut
on kehitetty auttamaan lasten osallisuuden edistdmistd eri ohjelmissa, koulutuksissa ja

projekteissa. (Hart 1992, 8-11.)

Lasten osallisuuden tikapuut jakautuvat kahdeksaan eri portaaseen, joista tikapuumallissa
ylimpéna on lasten ja aikuisen yhteistoiminnallisuus ja alimpana lasten toiminnan manipulointi
(Hart 1992, 9). Asteikon kolme ensimmadistd porrasta ei mielleti mukaan osallisuuteen, silld ne
kuvaavat toimintaa, joka perustuu aikuisen manipulaatioon lapsen ajattelua kohtaan. Kolmella
alimmalla portaalla lapsi ei voi itse paddttdd, miten osallistuu toimintaan, vaan aikuinen

madrittelee sen lapsen puolesta. (Turja 2010, 27-28.)

Ensimmadiselld portaalla manipulaatiossa (manipulation) aikuinen johtaa ja muokkaa lapsen
ajattelua ja sanomisia ilman, ettd kuuntelee tai ottaa huomioon lapsen mielipidettd. Lapsi voi
esimerkiksi joutua kantamaan poliittista ideologiaa aikuisen pddtoksen mukaan ja edustaa sité,

vaikka ei ole itse ndin péattinyt tai ymmaérréd edustavansa sitd. (Hart 1992, 8-10.)

Toinen porras koristelu” (decorating) ei ole aivan yhtd suoraa manipulointia kuten
ensimmadinen. Toisella portaalla lapset voivat olla esimerkiksi, esittdmissa esitystd aikuisen
paittamalla tavalla, vaikka eivit ole itse valinneet niin tehda. Lapsilla ei ole ymmarrysté, miksi
ndin tehddin, vaan aikuiset ovat pdittineet esityksen pitdmisestd, jotta toiminta ndyttdd aikuisen

nikokulmasta hyvéltd. (Hart 1992, 9-11.)

Kolmas porras tokenismi (fokenism) kuvaa lasten muodollista kuuntelemista erilaisissa
projekteissa. Lasten muodollisella kuuntelemisella tarkoitetaan tilanteita, joissa lapsi osallistuu
toimintaan aikuisen sddtelyn mukaan eiki itse lapsi tiedd, miksi hin osallistuu toimintaan tai
hin ei voi muodostaa omia mielipiteitd, vaan aikuinen sanelee, mistd keskustellaan ja milld

tavoin. (Hart 1992, 9-11.)

Varsinaisiksi osallisuuden portaiksi madritellddn viisi seuraavaksi ylintd tasoa, joilla lapsen
vaikutusvalta sekd osallisuus kasvavat aina sitd myoten, mitd ylemméksi portaita noustaan.
Seuraavilla portailla lapsi pddsee mukaan toiminnan suunnitteluun, voi tehdd aloitteita
toimintaan sekd tuoda esille omia mielipiteitddn yhdesséd aikuisten kanssa toimien. Lapsen ja
aikuisen vilinen vuorovaikutus ja yhteisty0 lisddntyvit lisdd aina joka portaalla ylospéin. (Turja

2010, 28.)
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Neljannelld portaalla (assigned but informed) lapset tietdvét, miksi he osallistuvat toimintaan
ja ovat tietoisia, kuka paittdd toiminnan kulun. Heité ei kuitenkaan oteta mukaan toiminnan
suunnitteluun, vaan aikuinen paittaa siitd. Lapset voivat pdattdé osallistumisestaan toimintaan,
kun ovat tietoisia toiminnan kulusta ja siitd, kuka toiminnan on péattinyt. Tarkedd on, ettd

osallistuminen on lapsille mieluista eiké aikuisen valitsemaa. (Hart 1992, 10-12.)

Viidennelld portaalla (consulted and informed) lapset tulevat kuulluksi ja he ovat hyvin tietoisia
projektin kulusta. Aikuiset johtavat projektia, mutta he ottavat lasten mielipiteet ja toiveet
huomioon tosissaan toimintaa suunnitellessa ja tehdessa. Lapset tietdvét, miten projekti etenee

ja mité aikuiset paattavat. (Hart 1992, 10-12.)

Kuudennella portaalla (adult-initiated, shared decisions with children) todellinen osallisuus
alkaa toteutua. Toiminnan aloite tulee aikuisilta, mutta muuten lapset ja aikuiset paattavit
yhdessd, miten toimintaa viedddn eteenpdin. Toiminta etenee aikuisen ja lapsen vilisen

yhteistyon myoti eteenpdin. (Hart 1992, 11-13.)

Seitseminnen portaan (child-initiated and directed) toiminnassa seka aloite ettd toiminta ovat
lapsildhtdisid. Aloitteet projekteille otetaan lapsilta. Lapset ideoivat sekd ohjaavat itse toimintaa
eteenpdin. Lapset pdittdvit, mitd tehdddn ja miten toiminta etenee, mutta aikuiset ovat heidén
tukenaan ja auttavat. Aikuisten tulee kuitenkin pyrkid olla ohjaamatta toimintaa eteenpéin.

(Hart 1992, 12-14.)

Kahdeksas porras (child-initiated, shared decisions with adults) on osallisuuden portaiden ylin
askelma. Télld portaalla lapset ovat paittineet toiminnan aloittamisesta ja he ottavat aikuiset
mukaan toimintaan. Lapset pédattdvit, miten toiminta etenee, mutta he ottavat huomioon myds
aikuisten mielipiteet. Toiminta tapahtuu lapsen ja aikuisen vélisend yhteistyond, jota lapsi ohjaa

eteenpdin yhdessa aikuisen kanssa. (Hart 1992, 12-14.)
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3.4 Harry Shierin osallisuuden asteikko

Harry Shier on luonut Roger Hartin (1992, 8) osallisuuden portaiden pohjalta oman
osallisuuden asteikon, joka esittelee osallisuuden eri vaiheita laajemmin kuin Hartin
porrasmalli. Shierin tarkoituksena on ollut luoda vaihtoehto Hartin osallisuuden portaille, jolla
mitata osallisuuden vaiheita. Tarkoituksena ei ole ollut korvata Hartin porrasmallia. Shierin
malli eroaa Hartin mallista siind, ettd Shierin mukaan osallisuuden vaiheet ldhtevit siitd, kun
lapsi padsee osalliseksi toimintaan ja hintd kuunnellaan, kun taas Hartin mallissa osallisuuden
tasot alkavat manipulaatiosta, mutta varsinaista osallisuutta lapsi voi kokea vasta, kun péésee

itse vaikuttamaan toimintaan manipulaation jélkeisilla tasoilla. (Shier 2001, 108—110.)
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Kuvio 2. Harry Shierin (2001) osallisuuden asteikko (suom. Venninen, Leinonen & Ojala 2010, 10.)

Shierin osallisuuden asteikko koostuu viidestd eri tasosta. Ensimmaisissd vaiheissa lasta

kuunnellaan, mutta hdnen mielipiteitdén ei valttimattd huomioida. Ylemmissd vaiheissa lapsi
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taas péddsee toimimaan aikuisen kanssa yhdessd ja tuomaan esille mielipiteitddn, tekeméén

aloitteita sekd vaikuttamaan toiminnan suunnitteluun. (Shier 2001, 110.)

Ensimmadisell4 tasolla lapsia kuunnellaan, jos heilld on sanottavaa, mutta sen eteen, etti heiti
kuunneltaisi ei tehdé toimintaa tai kuuntelemisen edistdmistd. Tdmén vaiheen saavuttaa, kun on
valmis kuuntelemaan lapsia ja antaa heiddn kuuntelulleen aikaa sddnndllisesti. Lasten
kuuntelemisen ei anneta kuitenkaan vaikuttaa aikuisten padtoksentekoon. (Shier 2001, 110—

112.)

Toisella tasolla lapsia ollaan valmiita tukemaan ikdtasoon nihdyllé tavalla, jotta he tulevat
kuulluksi ja heitd kuunnellaan. Heiddn ilmaisuaan voidaan edistié esimerkiksi sadun tai pelien
avulla. Aikuiselta vaaditaan toimia, jotta lapsi kokee itsensd kuulluksi. Aikuiset kuitenkin

paittdvit toiminnasta ja sen toteuttamisesta. (Shier 2001, 110-113.)

Kolmannella tasolla lapsia kuunnellaan ja heiddn mielipiteensd otetaan huomioon. Lasten
mielipiteet tulee huomioida paitoksid pohdittaessa, mutta lopullisen paéatoksen tekee aikuinen.
Lapsille tulee kuitenkin kertoa, miksi aikuinen paitti asian ja toiminnan menevén tietylla tapaa.

(Shier 2001, 110-115.)

Neljannella tasolla lapset ovat mukana paitdksenteossa ja aikuinen pohtii, miten lapset voivat
osallistua pdatoksentekoon. Lapsia kuunnellaan ja he ovat osallisina mukana paédtdksenteossa.

Aikuisella kuitenkin on edelleen vastuu pédédtoksenteosta. (Shier 2001, 110-115.)

Viidennelld tasolla lapset ovat suuremmassa roolissa mukana pddtoksenteossa ja heille
annetaan myds vastuuta pddtoksenteosta. Aikuinen auttaa tisséd lapsia pddtoksenteossa ja tukee
lapsia kantamaan vastuuta siitd. Aikuisilla ja lapsilla on yhdessa vastuu ja valta padtoksenteossa

jaettuna. (Shier 2001, 110-115.)

Suomen varhaiskasvatuksessa on kdytetty paljon Shierin osallisuuden asteikkoa. Shier haluaa
ravistella vanhaan perinteeseen kuuluvia rakenteita sekd vastaanottaa uusia ajatuksia, joka
tarkoittaa  yksittdisen aikuisen kohdalla ajattelutavan muutoksia sekd muutoksia
toimintatapoihin ja toimintakulttuuriin. (Leinonen 2014, 21.) Osallisuuden asteikkoa
tarkentaessaan Shier (2006, 18) tuo esille, ettid toisinaan on hyvéd laskeutua alaspidin myos
asteikkoa, jos toiminta sitd vaatii. Ammattitaitoinen kasvattaja osaa kéyttdd apuna
vuorovaikutustilanteissa osallisuuden eri tasoja sen mukaan, miten ndkee lapsen kykenevén

toimimaan. Aikuinen huomioi lapsen persoonallisuuden ja kehityksen vuorovaikutustilanteissa



18

ja ohjaa lasta toimimaan osallisuuden tasolla, jolla lapsi kokee turvalliseksi osallistua

toimintaan. (Shier 2006, 17-18.)
3.5 Osallisuus esiopetuksessa

Esiopetuksessa annetun opetuksen tulee pyrkid toteuttamaan lasten osallisuutta ja edistiméadn
demokratian keskeisid periaatteita (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 18).
Esiopetuksen suunnittelua toteutetaan yhdessd lasten kanssa, jolloin lapset pédsevit
kehittdmddn sddntdjen, sopimusten ja luottamuksen ymmarrystd. Lasten osallisuuden
kehittymisen kannalta oleellisinta esiopetuksessa on luoda lasta arvostava ilmapiiri. Lapsen on
tairked saada aikuiselta tukea kuulluksi tulemiseen, jotta hinen voi kasvaa ja kehittyd
turvallisessa ympéristdssid. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 17-18.)
Varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa vertaissuhteet sekd vuorovaikutussuhteet muodostavat
lapsille sosiaalisen ympériston, jossa lapsella on mahdollista kehittdd vuorovaikutustaitojaan
muiden lasten ja aikuisten kanssa. Lapsen tavoitteena on oppia itsendisesti viestimédédn ja
kertomaan omista tunteista, mielipiteisti sekd toiveista. Vuorovaikutustaidoista auttamisen ja

yhteistyon harjoitteleminen on tirkedi jo pienellekin lapselle. (Laaksonen 2010, 8.)

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, 17) kerrotaan esiopetuksen tarkoituksesta
mahdollistaa lapselle erilaisia vuorovaikutustilanteita, joissa harjoitella vuorovaikutusta
muiden lasten sekd aikuisten kanssa. Esiopetuksessa lapsille pyritdén tarjoamaan mydnteisia
kokemuksia tutustumaan toisiin ihmisiin ja arvostamaan omaa sekd toisen ihmisen kanssa
tapahtuvaa keskustelua. Vuorovaikutustaidot ja itsensd ilmaisun kehittiminen ovat tirkeitd
taitoja harjoitella esiopetuksessa. Vuorovaikutustilanteet harjoittavat lasten yhteistydtaitoja ja
ohjaavat heitd toimimaan ystévillisesti monimuotoisessa maailmassa. (Esiopetuksen

opetussuunnitelman perusteet 2014, 17.)

Lapsen ikd- ja taitotaso tulee huomioida, kun suunnitellaan toimintaa esiopetuksessa.
Esikouluikdinen voi toimia osallisena projekteissa eri tavoin kuin yldkouluikdinen. Lapsen
kannalta ei ole aina vilttimatontd, ettd toiminta tai tyoskentely tapahtuu osallisuuden portaiden
ylimmilld portailla. Térkeintd on, ettd lapsella on mahdollisuus vaikuttaa asioihin ja tulla
kuulluksi halutessaan. Mahdollisuus osallistua ja tulla kuulluksi jokaisen lapsen kohdalta olisi
tirkedd saada maksimoitua. Kuitenkaan lapsi ei vilttdiméttd koe tarpeelliseksi olla
vaikuttamassa asioihin jokaisella kerralla. Kulttuuriset erot voivat myos vaikuttaa osallisuuden

toteuttamiseen ja suunnitteluun. (Hart 1992, 10-11.)
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4 Kisityo
4.1 Kasityo kasitteena

Kasityon tekeminen on ollut kansalaistaito ihmisten arjessa ldpi historian. Ensin isét ja didit
ovat opettaneet lapsilleen arjessa vaadittavia taitoja. Keskiajalla oppipojat hakivat oppinsa
kisélleiltd. Siltd ajalta voidaankin laskea ensimmaéisen koulutuksellisen tason alkaneen.
Kaésityon opetus otettiin opetukseen ensimmadisen kerran tyttdjen kouluissa, silla kdsityo oli sen
ajan kisityksen mukaan tarpeellinen taito tytdille. Vasta vuonna 1866 késityon opiskelu lisdttiin
yleissivistdvdksi oppiaineeksi, jolloin késityonopiskelu tuli kummallekin sukupuolelle

mahdolliseksi. (Anttila 2003, 77.)

Kasityoopetuksen suurmies Uno Cygnaeus laittoi alkuun suomalaisen opettajakoulutuksen
Suomessa. Hin myds suunnitteli ja toteutti kansakoulujdrjestelmén sekd samalla hin korosti
naisten koulutuksen tirkeyttd. (Nikkanen 2003, 3.) Cygnaeuksen mielestd kisitydlld voitiin
ehkiistd saamattomuutta, ja oppia arjessa tarvittavia taitoja. Oppilaalla tuli hinen mukaansa
olla késitydssd aktiivinen rooli. Yhteiskunnan roolit vaikuttivat voimakkaasti kisitdiden
toteuttamiseen kouluissa. Tdlloin oli selkedsti tyttdjen kdsityd ja poikien kasityd. (Lindfors,
Marjanen & Jaatinen 2016, 81-82.) Koulukdsityon historia ja sen toteutuminen on ollut
monimutkainen ja opettajia haastanut prosessi. Alkuun kouluilla ei ollut varaa
kédentaitovalineisiin tai tiloja ei ollut. Kuntien rahatilanne on myds ollut heikohkoa. Vasta
peruskoulun perustaminen toi tasa-arvoa késityotiloihin ja késityon toteuttamiseen koko

Suomeen. (Kantola 2003, 47-53.)

Opetuksen traditio alkoi jarkkymééin kunnolla vasta monimateriaalisen késityon aikakautena,
silld  siirryttiin ~ aikaan, jolloin opetus muuttui oppilasldhtdiseksi. Tavoitteena
monimateriaalisessa ajattelussa on ollut, ettd oppilas kayttia tarkoituksenmukaisia materiaaleja.
Monimateriaalisen opetuksen tavoitteena on ollut mahdollistaa oppilaalle monipuolinen
tyoskentely, nostaa oppilaan itsetuntoa ja antaa oppilaalle prosessin avulla oppimisen iloa.
Oppimisessa ei ole endd pelkidstddn tavoitteena teknisen ja tekstiilin oppisisdllot vaan
kokonaisen kisitydon oppimisprosessit. Kokonainen késityonprosessi sisdltdd ideoinnin,

suunnittelun, valmistamisen, dokumentoinnin ja arvioinnin. (Lindfors ym. 2016, 87-88.)

Kasityon oppimisessa kyse on ihmisen kyvystd kisitelld elinymparistostddn 10ytyvaa
materiaalia, esineistod ja olosuhteita. Samalla ihmisen koko keho osallistuu materiaalin

kasittelyyn. Késityotoiminta sisdltdd ideoinnin ja koko toiminnan kehittelyn ja tekemisen.
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(Porko-Hudd &Hatvik, 2021, 1-2.) Kojonkoski-Rénndlin (1998, 60) mukaan kisity0 on
tuottavaa tekemistd, jossa kaikki perustuu kehollisuuteen ja liikkuvuuteen, jolloin ihminen
kehittyy sekd kddentaidoiltaan, ettd Aristoteleen nimedamaltd olemuspuoleltaan eli sielun osalta.

(Kojonkoski-Rannali 1998, 60.)

Kojonkoski-Rénnéli (1998, 55) jatkaa, ettd teos on tekijin mindkuvan ja itsetunnon
kehittdimisen kannalta olennainen tekijd ja on vilttimatontd, ettd ihminen péddsee teostensa
kautta rakentamaan omaa mindkuvaa. KédsityOntekija rakastaa teostaan ja siind olevaa omaa
olemustaan. (Kojonkoski-Rannéli 1998, 55.) Oppilaan onnistuessa tekemédédn tuotteen omin
kdsin, hdn ei kaipaa muilta ihmisiltd tulevaa kehua tai kiitosta, silld ty0 itsessddn kiittdd
tekijadnsd. Oppilaan itsetunto kasvaa ja kehittyy onnistumisten myotd. Kisityd itsessddn
kehittidéd ja mahdollistaa ihmisen kehittymisen ja toimii titen kasvatuksen vilineend. Késityon
ollessa merkityksellistd ihmisen kehityksen kannalta, voidaan n#dkokulmaa laajentaa
yhteiskunnalliselle tasolle. Yhteiskuntamme kehittyminen, laatu ja kyvyt ovat riippuvaisia

thmisten kyvyisti, taidoista ja kehittymiskyvyistd. (Kojonkoski-Réanndli 1998, 120-122.)
4.2 Kokonainen kasityoprosessi

Kokonainen kisityd sisdltdd kisityoprosessin kaikki vaiheet ideoinnin, suunnittelun,
valmistamisen ja arvioinnin. Kédsityontekijan kehittymisen kannalta on oleellista, ettd hdn saa
toteuttaa kisityOprosessin kaikki vaiheet. Kokonainen kisityOprosessi kehittdd oppijaa
tyOeldmaissé, luo tarvittavia taitoja ja kehittii tietimysta, jota tydeldma olettaa ihmisen osaavan.
Ei ole siis yhdentekevidd, mitd tai miten koulussa opetetaan. (Kojonkoski-Rénnéli 1998, 88.)
Kokonaisessa  késityOprosessissa ~ on  olennaista  tekijin  ongelmanratkaisukyky,
materiaalituntemus, tekniset taidot, pddtoksentekotaidot, motoriset taidot ja pitkdjinteisyys.
(Kojonkoski-Rénnili 1998, 97.) Kisity6td voidaan toteuttaa myos ositettuna kasityona. Ositettu
kdsityd on jéljentdvdd késityotd ilman tuotteen varsinaista omaa suunnittelua. Ositetussa
késityossd tekijd valmistaa tuotteen jonkun muun luoman mallin tai ohjeen avulla. (Pdlldnen &

Kroger 2005, 86.)

Kokonainen késityOprosessi ldhtee ideoinnista, jossa esimerkiksi satuja, tarinoita tai erilaisia
luonnonkohteita voidaan kayttdd luovan ajattelun heréttelijani. Ideoinnin jilkeen siirrytddn
suunnitteluun, jossa tuotteen ominaisuuksia, estetiikkaa sekd muotoja pyritddn tuomaan
nikyviin eri tavoin. (Opetushallitus, 2022.) Tekninen ja visuaalinen suunnittelu on kokonaisen
késityoprosessin keskeisid vaiheita, silld siind tehdddn ongelmaratkaisuja, kokeiluja, arviointia

sekd reflektointia tuotteen valmistamisen kannalta (Pollinen & Kroger 2005, 87.)
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Valmistuksessa tuotetta aletaan tekemédn suunnitelman mukaan eteenpidin. Valmistuksen
aikana tekijd pyrkii kehittdméan taitojaan sekd kayttimién apuna tuotteen tekemisessd jo
ailemmin opittuja valmiuksia. (Opetushallitus, 2022.) Arviointia tekijd pyrkii tekeméén 1api
prosessin dokumentoinnin avulla. Tuotteen ollessa valmis tekijd pohtii valintojaan eri késityon
osa-alueiden kautta ja ndin arvioi kokonaista késityoprosessiaan. Kokonainen késitydprosessi
siséltdd paljon reflektointia ja arviointia tuotteen valmistuksen eri vaiheissa. (Pollinen &

Krdger 2005, 88.)
4.3 Esiopetuksen kasityo

Tutkimuksissa on todettu késityolld olevan tirked merkitys oppimisessa. Oppimista voidaan
tukea ympadrist6lla, jossa lapsi voi itse aktiivisesti rakentaa tietoa omatoimisesti. (Kallio& Virta
2010, 334.) Késitydtaito opitaan tekemalld kdsitoita ja lapsi voi késitoitd tekemalld ymmartaa
oman tekemisensd merkityksen. Késityotaitoa kiyttdva lapsi ajattelee ja toimii, silld hdn on
oppinut valmiuksia toteuttaa omia ideoitaan ja suunnitelmiaan kisityotaidon kautta. Lasten
ideoidessa ja suunnitellessa tuotteita itse, aikuiselta vaaditaan enemmaén yksilollistd ohjausta.
Yksilollistd ohjausta antaessaan opettajan tulee olla oikeudenmukainen ja auttaa kaikkia
tarpeen mukaan, jotta jokaisella lapsilla on yhtildinen oikeus oppia taitoja. (Kallio & Virta

2010, 337-338.)

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, 31) tavoitteena on tukea lapsen ilmaisun
perustaitojen kehittymistd musiikillisessa, kuvataiteellisessa, kisityOllisesséd, suullisessa sekéd
kehollisessa ilmaisussa. Ilmaisutapojen osa-alueita siséllytetdéin opetukseen eri keinoin
luomalla lapselle monipuolisia ja eldmyksellisid oppimisympiristdjd, joissa tarjolla on
kéytettdvaksi erilaisia materiaaleja ja vélineitd kehittdméén lapsen ilmaisutaitoja. Toiminnalla
pyritddn kannustamaan lapsia luovaan ilmaisuun ja antamaan heille kokemuksia taiteesta ja
luovasta ilmaisusta. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 31-32.) llmaisun
taidoista késityollisessd toiminnassa kokeillaan erilaisten tydvilineiden ja materiaalien avulla
késitoiden tekemistd. Toiminnassa harjoitellaan sekd kovien ettd pehmeiden materiaalien
kiyttod sekd niiden tyOstdmistd erilaisin tekniikoin. Késityollisessd toiminnassa lapsia
kannustetaan ilmaisemaan itseddn rohkeasti mielikuvitusta kédyttden késityGtuotteita
valmistaessa itsendisesti tai muiden lasten kanssa. Lapsia ohjataan tekeméén tuotteita heidén
taitotasoonsa néhden sopivalla tavalla ja heille tarjotaan mahdollisuus my6s pidempikestoisiin

kasityoprosesseihin. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 32.)
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Alaméden (1997, 47) mukaan késityokasvatus kohdentuu vahvasti  persoonan
kokonaisvaltaiseen kehitykseen. Lapsen fyysinen ja psyykkinen kasvu etenee kidsityGtuotteen
valmistamisen aikana kokonaisvaltaisesti. Kisitydn valmistamisessa lapsi  oppii
ongelmanratkaisua, luovuutta, kidentaitoja ja tuotesuunnittelun perusteita. (Alamiki 1997, 47—
48.) Frobelildisen ajattelun mukaan oli tirkeda se, ettd jokainen lapsi sai leikin kautta ymmaértaa
ja oppia eldmistd aikuisen ohjauksen avulla. Frobel valmistutti esimerkiksi taitavien
puuseppien avulla pdivikotiinsa kudontakehyksid ja muuta kisityohon soveltuvaa materiaalia
ja vilineistod. Tekemisen kautta lapset voivat oppia valmistamansa esineen materiaalin arvon.

(Tovey 2016, 7-10.)

Esiopetuksen késityon avulla voidaan toteuttaa kisityoprojekteja eri tavoin. Esiopetuksen
kisityossd ositetun késityon kautta voidaan opettaa lapsille kisityotekniikoita, vaikka
tavoitteena olisi pyrkid kohti kokonaista kasityOprosessia. Pienten lasten késityot voivat siséltia
monta kokonaisen kdsityOprosessin vaihetta. Lapset pystyvét suunnittelemaan sekd ideoimaan
tuotteita ja selvittdmién tuotteen ongelmakohtia sekd paidttimédn tuotteiden valmistamisesta,
kun heitd siind ohjataan tarvittaessa ja tuotteen valmistamisella on heille merkitys. (Yliverronen

2014, 76-78.)

Yliverronen (2019, 5) késittelee viitoskirjassaan pienten lasten kisityotd esiopetuksen
yhteydessd. Liahtokohta hénen tutkimuksessaan on ainedidaktinen tarve perehtyd
esikouluikdisen lasten kykyyn suunnitella, oppia ja toteuttaa késityOtyyppisid tehtdvid
esikoulun kontekstissa. Esiopetuksen kdsityohon on tirkedd saada lisdé lasten omiin ajatuksiin
sekd suunnitteluun pohjautuvaa kokeilevaa ja keksivdd kisityotd. Aina ei ole péddasia tehdd
visuaalista tuotetta késitdissd, vaan tarjota lapsille mahdollisuus harjoitella késitydtaitoja sekd
vastuunottamista ja osallisuutta oppimisprosessissa. Kokeileva ja kekselids kisity0 tarjoaa
lapsille tavan oppia leikin kautta tutkimalla ja tekemailla erilaisia projekteja. (Yliverronen 2019,
56-57.) Esiopetusikdiset kykenevit selvidméddn vaikeistakin kasityOprosesseista ldpi aikuisen
pienen ohjauksen avulla, kun heille tarjotaan sithen mahdollisuus. Alku voi olla uudenlaisissa
prosesseissa hankala, mutta siitd yli padstyd kdsityolld voi olla laaja tarkoitus lapsen kasvun ja

kehityksen edistdjand. (Yliverronen 2019, 59-60.)

Karppisen (2009, 56-61) mukaan lapselle keskeisintd on muodostua mind osaan- kokemuksia.
Osaamiskokemukset vaikuttavat merkittdvésti oppimisen ja onnistumisen tunteeseen. Lapset
oppivat paljon seuraamalla aikuisten toimia, mutta on tirkedd ohjata lapsia késityollisen

ajattelun pariin. Lasten késityollistd mielikuvitusta voidaan kehittdd monin tavoin, vaikka
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lastenkirjoja lukemalla lapsille. Térkeintd kasityOssé ei ole itse tuote, vaan ilo tehda, tutkia ja
kokeilla kdsitydprosessin aikana. Kasitydprosessiin kuuluu palautteen antaminen. Se on tarkedd
lapselle ja sitd ei saisi unohtaa. Palautetta voi antaa muun muassa dokumentoinnin avulla ja
laittamalla néytteille lapsen tuotoksia. Dokumentoinnin avulla voidaan osoittaa lapsen

oppiminen ja kehittyminen. (Karppinen 2009, 56—61.)
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5 Tutkimuksen viitekehysmalli ja tutkimuskysymykset

Tutkimuksen viitekehysmalli kuvaa tutkimuksessa esiintyvid kisitteitd ja niiden muodostamaa
kokonaisuutta tutkimuksessa. Osallisuus, esiopetus sekd kéasityd muodostavat yhdessé
esiopetuksen kasityon osallisuuden alueen, jota tutkitaan opettajien kokemusten sekd
osallisuuden toteutumisen nakokulmasta esiopetuksen késityossd. Viitekehysmallin ytimessa
ndhdéédn osallisuus esiopetuksen kasitydssd, joka syntyy kolmen suuremman kokonaisuuden

muodostamista kasitteista.

Esiopetuksen Esicpghlksen
opettajien kasitykset kasityon
osallisundesta osallisuuden

kasitydesa totentuminen

Kuvio 3. Tutkimuksen viitekehysmalli

Kuviolla 3. pyrimme kuvaamaan tutkimuksemme viitekehysmallia. Viitekehysmallissa isot
pilvet muodostavat tutkimuksen pédkasitteet. Padkasitteet ovat késityd, osallisuus ja esiopetus.
Keskidssé olevat pienet pilvet taas muodostuvat suuremmista padkisitepilvistd. Pienet pilvet
kuvaavat tutkimuksen kohteita eli esiopetuksen opettajien késityksid osallisuudesta késityossa
ja heiddn kokemuksiaan esiopetuksen kiasityon osallisuuden toteutumisesta. Tutkimuksessa
tiedostetaan, ettd lapsi on keskeinen toimija esiopetuksen kdsitydtoiminnassa. Tutkielmassa
rajaamme tutkimuksen aiheen kuitenkin esiopetuksen opettajien késityksiin ja kokemuksiin

etdnd toteutettujen haastatteluiden myota.
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Tadmin tutkimuksen tarkoituksena on selvittdé, millaisia késityksid esiopetuksen opettajilla on
esiopetuksen kédsityon osallisuudesta. Liséksi tutkimme, miten osallisuus toteutuu esiopetuksen

kasityossd esiopetuksen opettajien kokemusten mukaan.
1. Miten esiopetuksen opettajat késittdvat osallisuuden esiopetuksen késityossa?

2. Miten osallisuus toteutuu esiopetuksen késitydssi?
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6 Tutkimuksen toteuttaminen

6.1 Tutkimukselliset menetelmat

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa tieto kootaan luonnollisissa ja todellisissa tilanteissa. Ihminen
on tiedonkeruun ldahde. Tarkoituksena on saada tietoa mahdollisimman monipuolisesti ja
yksityiskohtaisesti tavalla, jossa tutkija ei madrdd mikd on tutkimustulos tai mikd muodostuu
tiarkedksi tutkimuksessa. Tavoitteena on, ettd tutkittavan ddni tulee esille. (Hirsjérvi, Remes
&Sajavaara 2009, 164.) Laadullisen tutkimuksen keskeisid piirteitd ovat sen perustuminen
ihmisten kokemuksiin sekd nikemyksiin. Niitd tarkastellaan empiirisyyden, teorian ja
kiytannon kautta laadullisissa tutkimuksissa. Laadullisessa tutkimuksessa suorien teorioiden
muodostaminen voi olla haastavaa ja usein sen sijaan voidaan muodostaa erilaisia tyypittelyja

sekd esimerkkitapauksia. (Puusa & Juuti 2020, 59.)

Tésséd tutkimuksessa tutkittiin esiopetuksen opettajien késityksid osallisuudesta esiopetuksen
késityossd ja heiddn kokemuksiaan osallisuuden toteutumisesta esiopetuksen késityOssa.
Laadullisen eli kvalitatiivisen tutkimusmenetelmén kayttiminen soveltui tutkimuksen
tekotavaksi, koska tutkimuksen kohteena olivat esiopetuksen opettajien késitykset

osallisuudesta seki ja sen toteutumisesta esiopetuksen kisitydssa.

Fenomenologisessa tutkimuksessa keskiossd ovat elimyksellisyys ja kokemuksellisuus.
IImi6itd ja kokemuksia tarkastellaan ihmisen todellisessa eldmismaailmassa. (Tuomi &
Sarajarvi 2018, 40.) Fenomenologialla voidaan tarkoittaa Husserlin filosofista perinnetta.
Nykyéddan fenomenologia voidaan my0s lukea yhdeksi filosofiseksi suuntaukseksi.
Fenomenologiasta ei ole vain yhtd tiettyd késitystd, vaan siind ollaan kiinnostuneita
kokonaisuutena eletystd todellisuudesta. Fenomenologia tarkastelee, millainen on inhimillinen
eldmismaailma ja miten se rakentuu. Metodi tai tapa, jolla kysytddn tai kyseenalaistetaan
tutkimusta, nousee fenomenologisessa tutkimuksessa merkittavéksi. (Miettinen, Pulkkinen &

Taipale 2010, 9.)

Fenomenologinen tutkimusote pyrkii tieteellisesti vakiinnuttamaan tiedostusta siten, ettd sen
eri vaiheita voidaan tarkastella ja pyrkid tiedostukseen. Fenomenologisuus sopii tutkimaan
ilmi6ité, joiden aiempi tieto pohjautuu oletuksiin ja hiljaiseen tietoon tai tutkimaan ilmiodita,
joita ei ole tutkittu paljon. (Juden-Tuupakka 2008, 64—65.) Fenomenologinen tutkimusote
valikoitui tutkimusotteeksi, silld tutkimuksen kohteena oli esiopetuksen opettajien kokemukset

ja kasitykset esiopetuksen késityon osallisuuden toteutumisesta heididn kokemustensa mukaan.
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6.2 Tutkimukseen osallistujat

Kohdejoukko valitaan laadullisessa tutkimuksessa tarkoituksen mukaisesti. Jokainen tutkittava
on ainutlaatuinen ja tirked tutkimuksen kannalta. (Hirsjarvi, Remes &Sajavaara 2010, 164.)
Tamain tutkimuksen kohdejoukkona olivat esiopetuksen opettajat. Tutkimuksen otanta koostui
esiopetuksen opettajista eri puolilta Suomea. Pyrimme saamaan tutkimukseen erilaisen
koulutustaustan sekd erilaisen tyokokemuksen omaavia opettajia moninaisen aineiston

saamiseksi.

Taulukko 1.Tutkimukseen osallistujat

Osalllistuja lka Tyokokemus Koulutus

Haastateltava 1 20-25 Alle 2 vuotta Kasvatustieteen
kandidaatti

Haastateltava 2 20-25 5-10 vuotta Kasvatustieteen
kandidaatti

Haastateltava 3 25-35 5-10 vuotta Varhaiskasvatuksen
maisteri

Haastateltava 4 45-65 Yli 15 vuotta Kasvatustieteen
kandidaatti

Haastateltava 5 45-65 Yli 15 vuotta Lastentarhaopettajaopisto

Haastateltava 6 45-65 Yli 15 vuotta Lastentarhaopettajaopisto

Taulukossa 1 on kuvattu tutkimukseen osallistuneet. Tutkimukseen osallistuneet on laitettu
satunnaiseen jdrjestykseen ja heiddt on nimetty ja numeroitu. Haastateltaviin myohemmin
viitatessa kéytetdén nimityksid H1—H6. Taulukossa esitetddn haastateltavien ikéd, tydkokemus

ja koulutus.
6.3 Tutkimuksen aineistonkeruu

Haastattelu on yksi yleisimmistd aineistonkeruumenetelmistd puhuttaessa laadullisesta
tutkimuksesta. Haastattelun hyvénd puolena voidaan pitdd aineistonkeruun sditelyn
mahdollisuutta, silld haastattelussa voidaan joustaa tilanteen edellyttdméllé tavalla tarvittaessa
vastaajan mukaan. Haastattelutilanteessa on tirkeéda antaa haastateltavalle vapaus tuoda asioita

esille. (Hirsjjarvi, Remes & Sajavaara 2010, 204-205.)

Tutkimusaineistoa ldhdettiin kerddméin ldhestymalld eri puolella Suomea tydskentelevid
esiopetuksen opettajia sdhkopostilla. Siind kartoitettiin heidédn kiinnostustaan osallistua

tutkimukseen ja pyydettiin vastaamaan sdhkopostitse, mikali he halusivat antaa haastattelun
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tdhdn tutkimukseen. Heille ldhetettyyn sdahkopostiin liitettiin kirje (Liite 1), jossa kerrottiin

tutkimuksen kulusta, tietosuojailmoituksesta seki aineistonhallinnansuunnitelmasta.

Tutkimuksissa halutaan néhda tutkittava tekijdnd, jolla on mahdollisuus kertoa vapaasti
ajatuksiaan. Tutkittavalla voi olla hyvin aktiivinen ja merkityksellinen rooli tutkimuksessa.
Haastattelussa voidaan kuitenkin kysyé selventdvid kysymyksid ja saada sitd kautta syventavid
vastauksia tutkimukseen. (Hirsjirvi, Remes & Sajavaara 2010, 205.) Haastattelussa etuna on
se, ettd haastattelijat voivat samalla tehdi havaintoja haastatellessaan tutkimukseen vastaavaa.
Haastattelutilanne mahdollistaa myos tutkimusluvan kysymisen suoraan haastatellulta

henkilokohtaisesti. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 86.)

Haastatteluihin osallistui kuusi esiopetuksen opettajaa eri puolilta Suomea. Haastattelut
toteutettiin yksilohaastatteluina etiyhteyksin Zoom- sovelluksen vilitykselld Covid 19-
pandemian aiheuttaman tilanteen takia. Haastatteluiden alussa pyydettiin haastattelun
tallennus- ja tutkimuslupa haastatellulta sekd varmistettiin hidnen ymmartineen, mihin
tutkimusaineistoa kiytetddn ja miten taataa aineiston sdilyttdminen turvallisesti. Haastatelluille
annettiin mahdollisuuden my®ds esittdd kysymyksid liittyen haastatteluun tai muuhun, jos heilld
sellaisia ilmeni. Teimme haastateltaville selviksi my0s sen, ettd haastattelu on mahdollista

keskeyttdd milloin tahansa ilman jalkiseuraamuksia.
6.4 Tutkimuksen analyysi

Laadullisen tutkimuksen aineistoa voidaan analysoida esimerkiksi jakamalla haastattelijoiden
vastaukset yksiloiden tai ryhmien perusteella. My0s luokittelemalla haastattelijoiden vastaukset
teemoittain tai aiheiden perusteella voidaan analysoida tutkimusaineistoa. (Cohen, Manion &
Morrison 2018, 662.) Etidyhteyksilld toteutetussa haastattelussa on tarkedd, ettd haastattelevien

puheen sisilto sdilyy sanatarkasti (Hyvérinen, Nikander, Ruusuvuori & Aho 2017, 369).

Litterointi on merkittdvd vaihe tutkimuksen analyysin kannalta. Sen avulla tutkija pédésee
syvemmalle aineistoon. Aineiston tarkka ldpikdyminen on aikaa vievdd, mutta loppujen lopuksi
saastdd tutkijan aikaa. Litteroidessa tutkija kiinnittdd huomiota olennaisten asioiden
poimimiseen nauhalta. Litteroinnissa tutkija poimii vuorovaikutuksesta olennaiset asiat
tutkimuksen tulosten kannalta. (Hyvérinen & Nikander, 2017.) Laadullisen tutkimuksen
aineiston analysoinnin tarkoitus on luoda sanallinen ja selked kuvaus tutkittavasta aiheesta.
Sisédllonanalyysilld aineistoa pyritdén organisoimaan tiiviiksi ja johdonmukaiseksi, kuitenkaan

jattdmaéttd pois olennaisia tietoja. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 122.)
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Loimme oman taulukon esiopetuksen késityon osallisuudesta pohjautuen Shierin (2001, 109)
ja Hartin (1992, 8) luomiin osallisuuden teorioihin sekd Kojonkoski-Rénnidlin (1998, 88)
kokonaisen késityOprosessin eri vaiheisiin késityostd. Esiopetuksen kdsityon osallisuuden
taulukossa osallisuus jakautuu viiteen eri tasoon jokaisessa késityoprosessin eri osa-alueessa,
jolloin osallisuuden toteutumisen tasoa voidaan tulkita vertaamalla haastatteluissa saatuja

ilmauksia taulukkoon. Kéytimme taulukkoa apuna analyysin tekemisessa.

Haastatteluiden jélkeen haastattelunauhat kuunneltiin ja litteroitiin Word- sovelluksen avulla.
Aineistoa jaoteltiin ja luokiteltiin eri tavoin Word-sovellusta hyddyntiden. Haastateltujen nimet
vaihdettiin anonyymeiksi H1-H6 yksityisyyden suojaamiseksi. Kirjoitimme litterointeihin

nauhalta tarkasti ylos kaiken puheen, jotta mitdéin ei jdisi pois tutkimuksen tuloksista.

Teoriaohjaavassa siséllonanalyysissd analyysi etenee aineiston ehdoilla ja analysointivaiheessa
empiirinen tieto yhdistetdin teoreettisiin  késitteisiin, kun taas aineistoldhtdisessé
siséllonanalyysissd késitteet nostetaan esiin aineistosta. Teoriaohjaavaan siséllonanalyysiin
kisitteet haetaan valmiina teoriataustasta ja aineistosta kerdtdan ilmauksia ja tietoa teoria edella
esille. (Tuomi & Sarajirvi 2018, 133.) Teoriaohjaava sisdllonanalyysissd aluksi alkuperéiset
ilmaukset tiivistetdin pelkistettyihin ilmauksiin. Pelkistetyt ilmaukset jactaan alaluokkiin, jotka
muodostetaan empiirisen ja kokemuksellisen sekd hiljaisen tiedon avulla. Alaluokat taas
muodostetaan yléluokat, jotka yhdistdvit aiheen teeman. Yldluokat muodostetaan tieteellistd

tietoa sekd tutkimustuloksia yhdistdmalla. (Tuomi & Sarajdrvi 2018, 132.)

Tutkimusaineiston analysoinnissa kdytimme teoriaohjaavaa siséllonanalyysia. Esiopetuksen
opettajien kisitysten ilmauksia 1dhdimme jaottelemaan teorian avulla keskeisiin késitteisiin ja
taulukoimaan ilmauksia. Ilmaukset pelkistettiin ja jaoteltiin ala- ettd yldluokkiin. Ala- ja
yldluokat muodostuivat empiirisen tiedon eli haastattelujen sekd teoriataustan avulla
analysoiden. Lopuksi teimme yhteenvedon, josta ndhddén, mitkd asiat nousivat esiopetuksen

opettajien kédsityksissd keskeisiksi késitteiksi.

Tekemdmme taulukon avulla méiritimme, millaisille tasoille eri esiopetuksen opettajien
antamat ilmaukset kuuluvat. Esiopetuksen opettajien ilmaukset pelkistettiin ja jaoteltiin eri
osallisuuden tasoihin ala- sekd yldluokkiin. Jaottelu perustui tekemidimme taulukkoon
esiopetuksen kdsityon osallisuudesta. Haastateltavien antamat ilmaukset myds maéériteltiin
luomamme taulukon (Liite 3) perusteella, sille tasolle, jota ilmaus parhaiten kuvasi.

Esiopetuksen késityon osallisuuden tasot maédriteltiin eri késityon osa-alueisiin ja niistd
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muodostettiin kuviot. Kuvioista ndhddén, miten osallisuus toteutui esiopetuksen kisitydssé

kunkin haastatellun ilmausten mukaan.
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7 Tutkimustulokset

7.1 Esiopetuksen opettajien kasityksia osallisuudesta esiopetuksen

kasityossa

Haastattelussa kysyimme esiopetuksen opettajien késityksid esiopetuksen késityon
osallisuudesta muutamalla eri kysymykselld. Haastatellut mainitsivat vastauksissaan késityon
osallisuuteen kuuluvan sen, miten lapsi tulee kuulluksi ja miten aikuinen mahdollistaa lapsen
osallisuuden toteutumisen. Lisdksi mainittiin myds osallisuuden olevan esiopetuksen
kisityossa pitkalti vuorovaikutusta aikuisen ja lapsen vililld. Vastauksissa nousi esille lapsen
toiveiden, mielipiteiden ja ideoiden kuuntelu eri tavoin sekd yksildllisesti ettd koko ryhmén

kisitydtoiminnan eri tilanteissa.

No mulle on tdrkedd ettd, lapsilla on semmoinen olo, ettei olla missddn armeijassa, ettd ope
vaan mddrdd. Osallisuus on oikeestaan mun vahvuutta. Md en oo mikddn niin pedantti ja
suunnitelmallinen tyyppi vaan kuuntelen ja oon rento lapsia kohtaan, ldsnd oleva ja
kuunteleva. Ehkd se on mun vahvuus et voin tarttua lasten juttuihin ja unohtaa omat

suunnitelmani, mutta tdstd koen, ettd voin antaa itselle hyvdt pisteet. — H2

Tehddidin pienissd ryhmissd kdsitéitd. Siind samalla lapsi saa sanoa omia mielipiteitd ja
ajatuksia siitd tyostd ja opettaja voi kyselld hdneltd myds siitd. Aikuinen huomioi jokaisen
lapsen yksilond ja tekee ilmapiirin sellaiseksi, ettd lapsi uskaltaa sanoa oman mielipiteen,
pettymyksen tai toiveen ddneen. Aikuinen pyrkii olemaan tukena, jos kieli ei riitd ja auttaa

lasta vuorovaikutuksessa, jotta lapsi pddsee osalliseksi — H5

Esille nousi my0s aikuisen toiminnan vaikuttaminen lapsen osallisuuteen sekd osallisuuden
tukemiseen késityotuotteiden valmistuksen eri vaiheissa. Turvallisen ilmapiirin luominen ja
lapsen mielipiteiden arvostaminen mainittiin tukevan lapsen osallisuutta. Lapsen osallisuuden
mahdollistamisen koettiin my6s tukevan lapsen kasvua ja kehitystd. Yksi haastateltavista
mainitsi myos, ettd aikuisen on tirkedd sopeutua ja muokata suunnitelmia lasten spontaanien
ideoiden mukaan, vaikka aikuisella olisi valmiina oma suunnitelma. Muutama haastateltava

nosti esille myds aikuisen arvostuksen lasta kohtaan vaikuttavan osallisuuteen.

Aikuisten homma on sitten kasata ndistd toiveista sellaista runkoa ja muuta ettd toiminta
toimii. Mut tdd kdsityo ei oo vapaakasvatusta vaan kuitenkin pedagogista hommaa, jolla on

tavoitteet ja tarkoitukset. — H4
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Aikuinen ei kielld asioita lapsilta vain huvikseen, vaan antaa mahdollisuuden toteuttaa lasten

omia ideoita tiettyjen rajojen mukaan. — H2

Vastauksissa tuli esille my0s aikuisen vastuu toiminnasta. Aikuisen vastuulla mainittiin olevan
toiminnan tavoitteiden asettaminen ja pedagogisuuden varmistaminen. Liséksi aikuisen
tehtaviand koettiin olevan lapsen osallisuuden toteutumisen mahdollistaminen késitydssd ja

mainittiin erilaisia tapoja, miten aikuinen voi tukea ja auttaa lapsen osallisuuden toteutumista.



Taulukko 2. Esiopetuksen opettajien kasityksia osallisuudesta kasityossa
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Pelkistetty ilmaus

Alaluokka

Ylaluokka

Annetaan lapselle mahdollisuus paattaa,
millaisen kasity6tuotteen han haluaa
toteuttaa

Kasityétoiminnan aikana kuunnellaan
lapsen toiveita ja ideoita myos yksildllisesti

Lapsi voi esittaa toiveita, mita haluisi tehda
kasitdissa

Lapsi saa mahdollisuuden kertoa omia
mielipiteitdan prosessia tehdessa

Lapsi voi tuoda esille, miten han haluaa
kasitydtuotetta toteuttaa

Yksilollinen osallisuus

Kyselldan ja kannustetaan lasta
kertomaan omia mielipiteita ja toiveita
kasityollisessa toiminnassa

Varmistetaan, etta lapsi ymmartaa asian
kuvakorttien ja tukitoimien avulla

Luodaan ilmapiiri, jossa on turvallista
esittda omia toiveita, mielipiteita ja ideoita

Lapsen osallisuuden
tukeminen

Lapsen kuulluksi tuleminen

Aikuiset ovat valmiita muokkaamaan omia
suunnitelmia kasityoprojekteista ja
vaihtamaan niita lennosta toiseen lasten
ideoiden myota

Lasten toiveet, mielipiteet ja ideat
huomioidaan, mutta lopulliset paatdkset
toiminnasta tekevat aikuiset

Aikuiset pyrkivat poimimaan lasten
mielenkiinnon kohteita ja suunnittelemaan
kasityoprojekteja niiden perusteella

Aikuisen vastuu

Lasten mielipiteitd arvostetaan ja se nakyy
toiminnassa

Autetaan lasta kehittamaan omaa
mielikuvitusta ja ideointia

Lapsen itsetunnon ja kasvun
vahvistaminen

Lapsen kehityksen
tukeminen

Keskustellaan ja kyselldan lasten
mielipiteitd ja toiveita tulevasta
kasityOtuotteen tekemisesta

Lapset otetaan mukaan suunnittelemaan
ja ideoimaan tulevia kasitdita palavereihin

Keskustellaan ja kysellaan lapsilta
kasityotuotteiden tekemiseen ideoita ja
toiveita aamupiirissa

Annetaan lapsille vaihtoehtoja, joista he
saavat aanestaa mika tuote ja miten
tehdaan

Lapsen ja aikuisen valinen
vuorovaikutus

Vuorovaikutus
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Taulukossa 2. kuvataan esiopetuksen opettajien kasityksid osallisuudesta késitydssa.
Taulukkoon koottiin esiopetuksen opettajien antamia ilmauksia osallisuudesta kdsity0sté ja ne
jaettiin alaluokkiin, jotka jaettiin taas yldluokkiin. Alaluokiksi muodostuivat yksilollinen
osallisuus, lapsen osallisuuden tukeminen, lapsen itsetunnon ja kasvun vahvistaminen, aikuisen
vastuu sekd lapsen ja aikuisen vilinen yhteistyd. Yldluokiksi muodostuivat lapsen kuulluksi

tuleminen, vuorovaikutus seké lapsen kehityksen tukeminen.

Aamupiirissd esimerkiksi voidaan keskustella mitd tdnddn tehdddn ja mitd ldhdettdisiin
tekemdicin. Mikd tuntuisi kivalta ja haluaisitko tehdd minkdlaisia projekteja. Suuresti

merkitystd on vuorovaikutuksella. -H4

Jatkuvaa vuorovaikutusta ja keskustelua, mitd halutaan tehdd tai voitaisiin ldhted tekemddn.

Tavallaan lasten mielipidettd kuunnellaan koko ajan ja enemmdn kuin aikaisemmin. — H4

Vuorovaikutuksen liittymisen esiopetuksen késitydon osallisuuteen mainitsi jokainen
haastateltu. Vuorovaikutusta lasten ja aikuisten vélilld kuvattiin monella tapaa. Keskusteluja
mainittiin  kdytdvin aamupiirissd ja erilaisissa tuokioissa lasten kanssa yhdessd sekéd
pienryhmédtoiminnassa eri késityOprosessin vaiheissa. Lapsen yksilollisen huomioinnin
osallisuudessa mainitsi moni haastateltu, ja he kertoivat timén tapahtuvan késityOprosessin
kaikissa tilanteissa. Vuorovaikutus mainittiin jatkuvan aikuisten ja lasten valilld 1dpi koko

késityotuotteen tekemisen ajan eri tavoin.

M tykkddn just keskustelun omaisesta toiminnasta. Just ettd, niinku oikeesti keskustellaan ja,
ettd se olisi lapsildhtoistd ja mikd nyt tdssd on ihan jopa ihanaa tdssd ryhmdssd, ettd he
oikeasti on innostuneet tekemdcdn kaikkea ja he oikein odottavat ettd, koska tehdd jotain uutta

kéisityéti — HI

Vuorovaikutustilanteissa aikuisen mainittiin pyrkivin myos poimimaan lasten kiinnostuksen
kohteita lasten puheista ja huomioimaan ndmé toiminnan suunnittelussa. Aikuisen tehtdvini
mainittiin myos olevan lasten kuunteleminen ja heiltd kyseleminen, jos lapset eivit osaa itse
kertoa, mitd haluaisivat tehda tai miten késityotuotetta toteuttaa. Kaksi haastateltavista mainitsi
kuvakorttien sekd muiden tukivilineiden kdyttdmisen apuna lasten osallisuuden tukemisessa

vuorovaikutustilanteissa esiopetuksen késityOssa.



35

Esiopetusten opettajien késityksissd kidsityon osallisuudesta korostui lapsen kuulluksi
tuleminen, aikuisen ja lapsen vélinen vuorovaikutus sekd aikuisen vastuu lapsen kehityksen
etenemisestd. Lapsen kuulluksi tulemisessa esiopetuksen opettajat mainitsivat térkedna
kuunnella lasta yksilollisesti kdsitydprosessissa kyselemilld hédneltd ja kuuntelemalla hidnen
toiveitaan, miten hén esimerkiksi haluaisi tuotteen tuottaa. Térkednd mainittiin lapsen
kehittymisen kannalta aikuisen vastuu huomioida lapsen persoonallisuus ja osaaminen, siten
ettd jokainen lapsi pystyy siithen osallistumaan toimintaan itselleen mieleiselld tavalla ja

kokemaan osallisuutta.

Lapsen ja aikuisen vuorovaikutus mainittiin isona osana osallisuutta. Lapsen ja aikuisen vélistd
vuorovaikutusta tapahtui ldpi koko késityOprosessin ajan, toisinaan yksilollisesti lapsen ja
aikuisen vililld ja toisinaan pienryhmissd tai koko ryhmén kanssa yhdessd keskustellen.
Tarkedna vuorovaikutustilanteissa pidettiin turvallisen ilmapiirin luomista, jossa lapsi uskaltaa
ilmaista itseddn ja sithen annetaan hédnelle mahdollisuus. Aikuisen koettiin tirkedksi myos
osoittaa lapselle arvostusta ja kunnioittaan lapsen toiveita. Aikuisella nihtiin olevan kuitenkin
vastuu varmistaa toiminnan tavoitteet ja tarkoitus, jotta kisityotoiminta tukee lapsen kasvua ja

kehitysté eiki ole vain rajatonta ja pAdmadritonta toimintaa.

7.2 Esiopetuksen opettajien kasityksia ja kokemuksia osallisuuden

toteutumisesta

Esiopetuksen opettajien kokemuksia ja kisityksid osallisuuden toteutumista kartoitettiin
haastattelussa useilla eri kysymykselld. Kokonaisen kiasitydprosessin eri vaiheista esitettiin
jokaisesta omat kysymykset liittyen esiopetuksen kidsityon osallisuuden toteutumiseen.
KaisityOprosessi jaettiin Kojonkoski-Rénnélin (1998, 88) mukaan ideointiin, suunnitteluun,
valmistukseen sekd arviointiin. Haastattelun lopussa kysymme myds, miten esiopetuksen
opettaja kokee toteuttavansa osallisuutta kisity0ssd ja miten se ndkyy hidnen ryhménsi

toiminnassa.

Osallisuuden toteutumisen tutkimisessa kdytimme apuna Hartin (1992, 8) luomaa osallisuuden
portaikkoa sekd Shierin (2001, 109) luomaa osallisuuden asteikkoa, jonka avulla teimme
kokonaisen késityOprosessin eri vaiheista esiopetuksen késityon osallisuuden taulukon (Liite
3). Muodostamaamme taulukkoa kédytimme apuna tutkimustuloksia analysoidessa ja
luokitellessamme tutkimustuloksia taulukoihin esiopetuksen opettajien kokemusten mukaan

osallisuudesta.
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Osallisuuden toteutumiseen mainittiin vaikuttavan erilaisia tekijoitd. Neljd haastatelluista kertoi
puutteellisten resurssien haastavan késitdiden tekemisti, jolloin lapsille ei voida antaa tdysia
vapauksia ideoida tuotteita, silld materiaaleja ja tiloja ei ole kaikkeen. Haastatellut mainitsivat
teknisen tilojen puutteen tai niiden kayttokiellon koronan takia usein rajaavan kasityotuotteita
enemman tekstiilipainoitteisten tuotteiden tekemiseen. Kaksi haastateltavista mainitsivat heilld
olevan jatkuvasti kdytossd tilat myds teknisten toiden valmistamiseen. Kaksi haastateltavaa
mainitsi lapsilla olevan mahdollisuuden vapaan leikin aikana tehdd omia tuotoksiaan niille
tarkoitetuista materiaaleista tai hankkivansa materiaaleja sen mukaan, mitd lapset toivovat.
Yksi haastateltava kertoi lisdksi kyselevdnsd mahdollisia materiaaleja késitdihin lasten

vanhemmilta ja eri tahoilta.

No osallisuus on sitd, ettd lapset saa toteuttaa omaa ideaansa ja nyt juuri tid pehmotyypin
tekeminen oli semmonen, missd lapsi sai valita paljon itse ja suunnitella aikuisen tuella.
Mutta taas vohvelitydssd lapsi saisi suunnitella viihemmdn, mutta taas siind oppii perustaitoja

ja jos joku lapsista osaa tosi hyvin voidaan tyontasoa laskea tai nostaa sen mukaan — H6

Osallisuuden mainittiin toteutuvan eri tavoin erilaisissa késityoprojekteissa riippuen siitd, mika
oli projektin tarkoitus. Osallisuuden toteutumisen mainittiin riippuvan siitd, mitd taitoja
halutaan projekteilla opettaa. Aikuisen mainittiin kuitenkin voivan mahdollistaa lapselle myds

haastavamman tehtdavén sen mukaan, jos lapsi osaa jo valitun tekniikan.
7.2.1 Esiopetuksen kasityon osallisuuden toteutuminen kasityon ideoinnissa

Esiopetuksen késityon osallisuuden ideoinnissa mainittiin monia eri tekijoitd, jotka vaikuttavat
osallisuuden toteutumiseen. Esiopetuksen késityon osallisuutta ideoinnissa kysyttiin
muutamalla eri kysymykselld. Kysymykset painottuivat siihen, kuka p#attdd milld tavoin

ideointia toteutetaan ja miten lasten osallisuus ndkyy ideoinnissa.

Esiopetuksen kasityon osallisuuden ideoinnin taulukko muodostettiin kayttdmilld apuna
itsetehtyd taulukkoa (Liite 3). Sen avulla haastattelijoiden ilmaukset jaoteltiin tasoihin
luomamme taulukon mukaan pelkistettyihin ilmauksiin. Alaluokiksi muodostuivat taulukosta
tulleet esiopetuksen kidsityon osallisuuden tasot. Yldluokaksi muodostuu siten esiopetuksen

késityon osallisuuden ideoinnin toteutuminen.
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Taulukko 3. Osallisuuden toteutuminen esiopetuksen kasitydn ideoinnissa

Pelkistetty ilmaus

Alaluokka

Ylaluokka

Ideoimme lapsilahtdisesti

Keppihevosen tekemisen idea lahti
taysin tosiaan lapsista. He leikkivat
keppihevosilla ja sitten he
halusivat tehda sellaiset. Yksi
halusi tehda dinosauruksen ja se
sopi myds hyvin.

Ideoimme lapsilahtdisesti.
Aikuisilla on myds varalla muita
ideoita, mutta jos lapsilta tulee
idea, niin toteutamme sen.

Taso 5. Lapset jakavat vallan ja
vastuun paatdksen teosta
kasityodn ideoinnissa

Lapset innostuivat retkella sienista,
joten sen myéta sienitaulu
paatettiin yndessa seuraavan
projektin tuotteeksi.

Elaimet valikoituivat teemaksi
vhteisella paatdksella, kun lapset
innostuivat siitd metsaretkien ja
muun toiminnan ohessa.

Taso 4. Lapset otetaan mukaan
paatoksentekoon kasityon
ideoinnissa

Kéydaan ideat lasten kanssa lapi
ja kuunnellaan lasten mielipide
ideasta.

Aikuinen paattaa tehtavan annon
aluksi, mutta paatetdan yhdessa
lasten kanssa aamupiirilla
keskustellen.

Lapset paasevat paremmin
mukaan ideointiin, kun aikuisilla on
valmismalli, mista he lahdetaan.
Aikuiset katsovat realiteetit, mista
voi lahtea liikkeelle.

Taso 3. Lasten mielipiteet
otetaan huomioon késityon
ideoinnissa

Aikuiset paattivat
ompeluharjoituksen, mutta lapset
saivat valita itse mita kuvioita he
kayttavat.

Aikuislahtdisesti, mutta lapset
saavat paattaa esimerkiksi
tuotteen vareja ja miten nimi
kirjoitetaan tuotteeseen

Aikuinen paattaa, mutta lapsilta
kysytdan, minka varisen kankaan
he haluavat tydhénsa.

Taso 2. Lapsia tuetaan
ilmaisemaan nakemyksiaan
kasityon ideoinnissa

Ideointi toteutetaan
aikuislahtoisesti

Aikuiset paattavat, mita tehdaan
vuodenaikaateemojen mukaan

Taso 1. Lapsia kuunnellaan
kasityon ideoinnissa

Esiopetuksen kasitydn
osallisuuden toteutuminen
kasityon ideoinnissa
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Taulukossa 3. kuvataan osallisuuden toteutumista esiopetuksen kasitydon ideoinnissa.
Haastattelijoiden maininnat osallisuuden toteutumisesta on jaettu viiteen eri tasoon
esiopetuksen késityon ideoinnin osallisuudessa. Tasot muodostavat taulukon alaluokat ja

yldluokaksi muodostuu esiopetuksen késityon osallisuuden toteutuminen késityon ideoinnissa.

Haastateltavat mainitsivat osallisuuden ideoinnissa monia erilaisia tapoja toteuttaa osallisuutta.
Alaluokassa Taso 1. Lapsia kuunnellaan kdsityon ideoinnissa, aikuiset paattivit, miten
toimitaan ideoinnissa ja ideointi on aikuisldhtdistd. Alaluokassa Taso 2. Lapsia tuetaan
ilmaisemaan ndkemyksiddn kdsityon ideoinnissa, tuetaan lapsia ilmaisemaan omia
nikemyksiddn ja aikuinen mahdollistaa ideoinnissa lapsille mahdollisuuden valita pienid
asioita. Haastateltavista kolme mainitsi lapsen saavan esimerkiksi paéttaa tyon vérin. Kaksi taas

mainitsi lapsen saavan valita tietyistd kuvioista mieleisensd, jotka hin tekee omaan tyonsa.

Alaluokassa Taso 3. Lasten mielipiteet otetaan huomioon kdsityon ideoinnissa, aikuisten
mainittiin tekevin péitokset ideoinnista. Ideat kdydddn ldpi yhdessd lasten kanssa ja niitd
muokataan lasten mielipiteiden mukaan. Kaksi haastateltavista mainitsi keskustelevansa
aamupiirissd lasten kanssa aikuisten pédttdmistd tavasta ideoida ja sen jélkeen aikuisten
muokkaavan tapaa lasten toiveiden mukaan. Yksi haastateltavista mainitsi lasten padsevén
paremmin ideointiin mukaan, kun aikuiset miettivdt ideoinnin pohjan valmiiksi. Alaluokassa
Taso 4. Lapset otetaan mukaan pddtoksentekoon ideoinnissa, lapset ja aikuiset paittivit
yhdessé késityon ideoinnista. Kaksi haastatelluista mainitsi teeman tulleen esille retkelti ja
lasten seké aikuisten yhteispéadtokselld padttavian, miten ideointia tehddén. Alaluokassa Taso 5.
Lapset jakavat vallan ja vastuun pddtoksen teosta kdsityon ideoinnissa, mainitsi kolme
haastateltua ideoinnin olevan lapsildhtdistd. Mainittiin aikuisilla olevan myds varalta idea,

mutta lasten idean menevén sen edelle, jos lapset vain keksivét idean.

Esiopetuksen késityon osallisuuden toteutuminen tuli haastatteluissa esille monella tapaa.
Haastatteluissa esille nousi lapsi- sekd aikuisldhtdisyys ideoinnin toteuttamisen tapoina.
Muutama haastateltava mainitsi myos aikuisen vastuun asettaa toiminnalle realistiset

lahtokohdat, jotta lapset tietdvit millaista tuotetta on mahdollista 1dhted ideoimaan.

Aikuisella mainittiin olevan myds pedagoginen vastuu toiminnasta. Yksi haastateltava mainitsi
tarkkailevansa lasten ideoita ja sen myo6té paittdvan, mitd ja miten tuotetta ldhdetdin ideoimaan.
Kaksi haastatelluista mainitsi muuttavansa ideaa spontaanisti, jos lapset kiinnostuvat jostakin

muusta aitheesta enemmén ja toteuttavansa silloin lapsilta tulevan idean.
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Kuvio 4. Esiopetuksen kasitydn osallisuuden toteutuminen ideoinnissa

Kuviossa nelja kuvataan esiopetuksen késitydon osallisuuden toteutumista ideoinnissa
haastateltavien ilmausten perusteella analysoituna. Haastateltavien ilmaukset analysoitiin
luomamme taulukon (Liite 3) avulla ja maériteltiin, milld esiopetuksen késityon osallisuuden
tasolla haastateltavan vastaukset kdsityon ideoinnista tapahtuivat. Kuviossa H1-H6 kuvaavat
haastateltuja henkilditd. Osallisuuden tasoportaiden 1-5 avulla kuvataan, milld tasolla toiminta

kunkin haasteltavan vastauksissa kdsityon ideoinnissa tapahtui.

Osallisuus esiopetuksen kidsityon ideoinnissa toteutui pddosin tasoilla nelja ja viisi. Tasolla
neljd ideoinnissa aikuiset ja lapset ideoivat ja pdittdvit miten tuote toteutetaan. Kuitenkin
toiminnassa pddvastuu on aikuisella. Tasolla viisi ideointia toteutetaan lapsiléhtoisesti ja
aikuinen tarvittaessa ohjaa kiasityotuotteen ideointia eteenpéin. Osallisuus toteutui myds kaksi
kertaa tasolla kaksi. Tasolla kaksi aikuiset kyselevdt ja havainnoivat lapsilta ideoita

késityotuotteeseen, mutta aikuiset kuitenkin paéttivit, mitd ideoidaan ja milld tavoin.
7.2.2 Esiopetuksen kasityon osallisuuden toteutuminen kasityon suunnittelussa

Esiopetuksen késityon osallisuuden toteutumista suunnittelussa mainittiin monia eri tekijoita,
jotka vaikuttavat osallisuuden toteutumiseen. Osallisuutta kdsityon suunnittelussa kysyttiin
muutamilla eri kysymyksilld haastattelussa. Kysymykset painottuivat sithen, kuinka
osallisuutta toteutetaan esiopetuksen kisityon suunnittelussa ja millaisilla tavoilla suunnittelu

tapahtuu. Esiopetuksen késityon osallisuuden toteutumista késityon suunnittelussa
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muodostettiin kuvaamaan taulukko, johon haastattelijoiden ilmauksia jaoteltiin eri tasoihin

luomamme esiopetuksen késityon osallisuuden taulukon (Liite 3) mukaan.

Taulukko 4. Osallisuuden toteutuminen esiopetuksen kasitydn suunnittelussa

Pelkistetty ilmaus

Alaluokka

Ylaluokka

Keskustelemalla lasten kanssa,
miten tdman tekisit ja miten se tulisi
ja mahdollisesti tehdaan tueksi jokin
piirros tulevasta tuotteesta.

Lapset paattavat, mutta aikuisten
tehtava on avartaa sita lasten
ajattelua, koska lapset ei valttamatta
tieda edes niita valineita.

Taso 5. Lapset jakavat vallan
ja vastuun paatoksenteosta
kasitydn suunnittelussa

Keskustelemalla ja kuuntelemalla
lapsia ja sitten piirtdmalla vaikka.
Kunhan lapsia kuunnellaan.

Vuorovaikutuksella aikuisten kanssa
paivittain eli kuuntelemalla ja
esimerkiksi laittamalla lapset
tutkimaan eri asioita.

Taso 4. Lapset otetaan
mukaan paatdksentekoon
kasitydn suunnittelussa

Perussuunnittelu on aikuisilla, mutta
lapset otetaan mukaan miettimaan,

mité tekniikoita ja valineita heilla on

kaytossa.

Taso 3. Lasten mielipiteet
otetaan huomioon kasitydn
suunnittelussa

Aikuiset paattavat suunnittelusta,
mutta myos lapsien ideoita
kuunnellaan ja kysellaan.

Kysytaan lapsilta, mutta aikuiset
paattavat enemman. Toki lapsia
kuunnellaan.

Aikuiset oikeasti enemman
paattavat, mutta kysytddn myds
lapsilta.

Taso 2. Lapsia tuetaan
iimaisemaan nakemyksiaan
kasitydn suunnittelussa

Aikuiset paattavat suunnittelusta.

Lapsia kuunnellaan ikatasoisesti,
mutta lopullisen suunnitelman tekee
aikuinen.

Taso 1. Lapsia kuunnellaan
kasitydn suunnittelussa

Esiopetuksen kasitydn
osallisuuden toteutuminen
kasityon suunnittelussa

Taulukossa 4. kuvataan osallisuuden toteutumista esiopetuksen kasitydon suunnittelussa.

Esiopetuksen kisityon osallisuuden toteutuminen suunnittelussa muodostui yldluokaksi

haastattelijoiden antamille

ilmauksille.

Alaluokiksi

muodostui

esiopetuksen késityon

suunnittelun osallisuutta kuvaamaan viisi eri osallisuuden tasoa esiopetuksen késityon

suunnittelussa.

Alaluokassa Taso 1. Lapsia kuunnellaan kdsityon suunnittelussa, mainittiin aikuisten paattavan

suunnittelusta. Yksi haastateltava mainitsi kuuntelevansa lapsia ikdtason mukaan, mutta
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aikuisen tekevén lopullisen suunnitelman tuotteen suunnittelusta. Alaluokassa Taso 2. Lapsia
tuetaan ilmaisemaan néikemyksiddn kdsityon suunnittelussa, nousi esille aikuisten kyselevin
lapsilta suunnittelusta ja kuuntelevan heitd. Enemmain kuitenkin todettiin padtdsten teon olevan

aikuisilla suunnittelusta.

Alaluokassa Taso 3. Lasten mielipiteet otetaan huomioon kdsityon suunnittelussa, aikuiset
suunnittelevat pohjan ja sen jidlkeen lapset otetaan mukaan miettimédén, miten suunnittelu on
mahdollista toteuttaa. Alaluokka Taso 4. Lapset otetaan mukaan pdcdtoksentekoon kdsityon
suunnittelussa, tuo esille lapsen ja aikuisen vuorovaikutuksen, jonka avulla he tekevét yhdessa
padtoksen suunnittelun toteuttamisesta. Haastatelluista yksi mainitsi myos, ettd lapset voi laittaa
tutkimaan eri asioita, jonka avulla he voivat paittdd helpommin suunnittelutavan yhdessa
aikuisen kanssa. Alaluokka Taso 5. Lapset jakavat vallan ja vastuun pddtoksenteosta kdsityon
suunnittelussa, toteutuu tdysin lapsien pditokselld. Haastatelluista yksi mainitsi aikuisten
tehtdvén olevan avartaa lasten ajattelua ja auttaa eteenpdin, koska lapsilla ei ole valttdmaitta
tietoa, mitd voidaan tehdi. Toinen haastateltava mainitsi taas keskustelevansa lasten kanssa,

miten tuotteen voisi tehdé ja kertoi pyrkivénsd ohjaamaan lasta eteenpiin tarvittaessa.

Esiopetuksen késityon osallisuuden toteutumisessa kéasityon suunnittelussa nousi esille
monenlaisia tapoja toteuttaa osallisuutta. Useat haastatelluista mainitsivat lapsen ja aikuisen
vélisen vuorovaikutuksen olevan paitapa toteuttaa esiopetuksen késityon suunnittelua yhdessa
lasten kanssa. Neljd haastateltavaa toi esille myds lasten kuuntelemisen tukemisen tarkeyden
suunnittelussa, jotta lapsi kykenee ilmaisemaan itseddn. Kolme haastatelluista toivat esille
aikuisen tehtdvina olevan kertoa ja mahdollistaa lapsille tavat ja tekniikat, miten suunnittelua

voidaan toteuttaa.
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Kuvio 5. Esiopetuksen kasitydn osallisuuden toteutuminen suunnittelussa

Kuviossa viisi kuvataan esiopetuksen kasityon osallisuuden toteutumista suunnittelussa
haastateltavien ilmausten perusteella analysoituna. Haastateltavien ilmaukset analysoitiin
luomamme taulukon (Liite 3) avulla ja méériteltiin, milld esiopetuksen késityon osallisuuden
tasolla haastateltavan vastaukset késityon suunnittelussa tapahtuivat. Kuviossa H1-H6
kuvataan haastateltuja henkil6itd. Osallisuuden tasoportaiden 1-5 avulla kuvataan, milld tasolla

toiminta kunkin haasteltavan vastauksissa késityon suunnittelussa tapahtui.

Esiopetuksen késityon osallisuus toteutui tasoilla kolme ja neljd. Tasolla kolme aikuiset
ehdottavat lapsille tapoja suunnitteluun ja muokkaavat niitd lasten toiveiden ja mielipiteiden
mukaan. Tasolla neljd aikuiset ja lapset pdittdvit yhdessd, miten suunnittelua toteutetaan.

Aikuisella on kuitenkin vastuu tehdé lopullinen péétds, miten suunnittelu toteutetaan.
7.2.3 Esiopetuksen kasityon osallisuuden toteutuminen kasityon valmistuksessa

Esiopetuksen késityon osallisuuden toteutumiseen kisityon valmistamisessa mainittiin monia
eri tekijoitd, jotka vaikuttavat osallisuuden toteutumiseen. Esiopetuksen kisityon osallisuutta
valmistamisessa kysyttiin muutamalla eri kysymykselld haastattelussa. Kysymykset
painottuivat sithen kuka péattds, milld tavoin ja miten valmistaminen etenee seki sithen milla

tavoin lapset saavat vaikuttaa, miten kdsityd valmistetaan ja millé tavoin.

Esiopetuksen késityon osallisuuden toteutumista valmistamisessa muodostettiin kuvaamaan

taulukko, johon haastattelijoiden ilmauksia jaoteltiin eri tasoihin luomamme esiopetuksen
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kisityon osallisuuden taulukon (Liite 3) mukaan. Osallisuuden toteutumiseen haastatellut

mainitsivat monia eri syitd, jotka vaikuttavat osallisuuden toteutumiseen.

Nelja haastateltavista mainitsi valmistavansa kisitoitd pienryhmétoimintana eteenpdin, jotta
aikuisen on helpompi ohjata lapsia késityon valmistuksessa. Useat haastateltavista kertoivat
kaikkien tekevin samaa kisityotd eteenpéin suunnilleen samaan tahtiin, jolloin toiminnalle on
varattu aikaa esiopetuspdivin aikana. Yksi haastatelluista mainitsi lasten saavan halutessaan
tehdd tyOtd eteenpdin myods vapaamman toiminnan aikana. Kaksi haastatelluista mainitsivat
esiopetusryhmédn oppimisympariston olevan tehty siten, ettd lapset voivat valmistaa myods omia

kasityotuotoksiaan eteenpédin omassa tahdissa.

Me aikuiset kysellddn lapselta koko ajan, miten haluisit tehdd tdmdn ja mitd vdrid ne, haluaa

kéyttdd. Kysellddn, miten tekisit timdn eteenpdin ja tuntuuko tekeminen vaikealta. - H5

Aikuisen tehtdvdksi muutama haastateltava mainitsi lapsen mielipiteen kyselemisen
valmistamisen eri vaiheissa. Kaksi haastateltavista mainitsi my0s kyselevinsd lapselta
ongelmanratkaisutilanteissa, miten lapsi voisi toimia sen sijaan, ettd aikuinen kertoisi heti
vastauksen. Yksi haastatelluista mainitsi aikuisen tehtdvind olevan jokaisen lapsen

huomioiminen, vaikka lapsi ei itse pyytdisi tai kysyisi mitdén aikuiselta.
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Taulukko 5. Osallisuuden toteutuminen esiopetuksen kasitydn valmistamisessa

Pelkistetty ilmaus Alaluokka Yldluokka
Oppimisymparist6 on tehty niin, Taso 5. Lapset jakavat vallan | Esiopetuksen kasityon
etta lapset tietdvat, mista kaikki ja vastuun paatoksenteosta osallisuuden toteutuminen
I6ytyy ja ne voi tehda tuotteita kasityon valmistamisessa kasityon valmistamisessa

sitten myds omassa tahdissa.

Lapset saavat tehda osaamisen
mukaan vapaasti kasitdita
eteenpain esikoulupaivan aikana.

Aikuinen antaa lapselle Taso 4. Lapset otetaan
vaihtoehtoja tekniikoista, joista mukaan paatdéksentekoon
lapsi saa valita. kasityon valmistamisessa

Opettaja naytti erilaisia tekniikoita
vohvelikankaalle, joista lapsi sai
valita. Lapsi sai my0s keksia oman
tavan kuvioida kangasta.

Aikuiset asettavat raamit, mutta Taso 3. Lasten mielipiteet
lapset kylla paasevat sitten otetaan huomioon kasity6n
valitsemaan niista. valmistamisessa

Valilla joutuu kylla kaikki
harjoittelemaan tekniikoita, et tietda

mista valita.

Aikuinen valitsee kaksi tekniikkaa, |Taso 2. Lapsia tuetaan
miten tyd toteutetaan, mutta lapsi | ilmaisemaan nakemyksiaan
saa valita niista toisen. kasityon valmistamisessa

Opettaja paattaa tekniikan ja ajan, | Taso 1. Lapsia kuunnellaan
milloin ja miten tuote toteutetaan. kasityon valmistamisessa

Tuote valmistetaan opettajan
mallien mukaan.

Taulukossa 5. kuvataan esiopetuksen kasityon osallisuuden toteutumista kasityon
valmistamisen vaiheessa. Ylédluokaksi muodostui esiopetuksen kidsityon osallisuuden
toteutuminen késityon valmistamisessa. Alaluokat muodostuivat haastateltavien ilmauksille
sen mukaan, milld esiopetuksen késityon osallisuuden valmistamisen toteuttamisen tasolla

kasitettiin ilmauksen olevan.

Alaluokassa Taso 1. Lapsia kuunnellaan kdsityon valmistamisessa, opettaja paatti
valmistusvaiheen etenemisestd. Haastatelluista kaksi mainitsi, ettd tuote valmistetaan opettajan
valmiin mallin mukaan. Yksi haastatteluista taas mainitsi opettajan péattavin tekniikan, ajan
sekd sen miten tuote valmistetaan. Alaluokassa Taso 2. Lapsia tuetaan ilmaisemaan
ndkemyksiddn kdsityon valmistamisessa, aikuinen valitsi tekniikat, joista lapsi sai valita, milld

tyon toteuttaa.
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Alaluokassa Taso 3. Lasten mielipiteet otetaan huomioon kdsityon valmistamisessa, aikuinen
asettaa toiminnalle reunaechdot, mutta antaa lapsille myos vapautta valita. Yksi haastatelluista
mainitsi, ettd toisinaan aikuinen pééattda tekniikan, jota kaikki lapset tekevét, kun taas toisinaan
lapset saavat valita tekniikan vapaammin tyon mukaan. Alaluokassa Taso 4. Lapset otetaan
mukaan pddtoksentekoon kdsityon valmistamisessa, aikuinen antaa lapselle vaihtoehtoja, joista
lapsi saa valita, miten tuotetta valmistaa. Yksi haastateltava mainitsi my0s lapsen saavan
kehittdd oman tapansa valmistaa tuotetta, jos hdn haluaa. Alaluokassa Taso 5. Lapset jakavat
vallan ja vastuun pddtoksenteosta kdsityon valmistamisessa, oppimisympériston mainittiin
olevan tehty siten, ettd lapsilla on mahdollisuus tehdi tuotteita vapaasti eteenpdin ja omassa
tahdissa. Kaksi haastatelluista mainitsi lapsille olevan tillainen mahdollisuus tehdi kasitoita

esiopetuspdivén aikana.

Esiopetuksen
késitydn .
osallisuuden 4.

portaiden tasot 1-5

3
3.
2
2.
1.
0
H1 H2 H3 H4 HS H6

B Haastatellut henkildt H1-HG

-

Kuvio. 6 Esiopetuksen kasitydn osallisuuden toteutuminen valmistamisessa

Kuviossa kuusi kuvataan esiopetuksen késityon osallisuuden toteutumista valmistamisessa
haastateltavien ilmausten perusteella analysoituna. Haastateltavien ilmaukset analysoitiin
luomamme taulukon (Liite 3) avulla ja médriteltiin, milld esiopetuksen késityon osallisuuden
tasolla haastateltavan vastaukset kdsityon valmistamisessa tapahtuivat. Kuviossa HI-H6
kuvataan haastateltuja henkil6iti. Osallisuuden tasoportaiden 1-5 avulla kuvataan, millé tasolla

toiminta kunkin haasteltavan vastauksissa késityon valmistamisessa tapahtui.
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Esiopetuksen kisityon osallisuus toteutui valmistamisessa tasoilla kaksi, kolme ja neljé. Tasolla
kaksi aikuiset paittdvat tekniikan ja tekemisen lasten antamien toiveiden ja mielipiteiden
pohjalta. Tasolla kolme aikuiset antavat lapsille vaihtoehtoja, miten tuote voitaisiin valmistaa.
He keskustelevat lasten kanssa ja sen myotd aikuiset pééttdvét, miten tuote valmistetaan.
Tasolla neljd aikuiset ja lapset yhdessd pdittdvét, miten késity0 valmistetaan, kuitenkin

lopullisen péadatoksen valmistamisesta tekee aikuinen.
7.2.4 Esiopetuksen kasityon osallisuuden toteutuminen kasityon arvioinnissa

Esiopetuksen késityon arvioinnissa nousi esille monenlaisia eri tekijoitd toteuttaa osallisuutta.
Haastattelussa esiopetuksen késityon osallisuutta arvioinnissa kysyttiin kolmella eri
kysymykselld. Kysymyksissa kysyttiin esimerkiksi, miten osallisuutta toteutetaan arvioinnissa

ja kuka paattds, miten arviointi toteutetaan.

Esiopetuksen kisityon osallisuuden toteutumista arvioinnissa muodostettiin  kuvaamaan
taulukko, johon haastattelijoiden ilmauksia jaoteltiin eri tasoihin luomamme esiopetuksen
kisityon osallisuuden taulukon (Liite 3) mukaan. Osallisuuden toteutumiseen haastatellut

mainitsivat monia eri syitd, jotka vaikuttavat osallisuuden toteutumiseen kdsityon arvioinnissa.
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Pelkistetty ilmaus

Alaluokka

Yliluokka

Lapsen kuuntelu on tarkeaa ja
mielipiteen esille tuominen ja lapsi
osaa arvioida oman tyonsa kylla.

Keppihevosen arviointi [ahti lapsista,
ettd jarjestetdan nayttely ja jokainen
saa vapaaehtoisesti esitella muille
oman kepparin. Etta, arviointi tulisi
leikin kautta lapsilta.

Taso 5. Lapset jakavat vallan
ja vastuun paatoksenteosta
kasityon arvioinnissa

Aikuiset ja lapset paattavat yhdessa,
miten tuotteet esitellaan toisille
lapsille ryhmassa ja kehutaan sitten
toisten toita. Ei mitenkaan arvostella
niita toita.

Paatoés arvioinnista tehdaan
yhdessa lasten kanssa.

Taso 4. Lapset otetaan
mukaan paatdksentekoon
kasitydn arvioinnissa

Lapselle tarjotaan vaihtoehtoja,
miten arviointi voidaan tehda ja han
saa valita tavan niista.

Taso 3. Lasten mielipiteet
otetaan huomioon kasitydn
arvioinnissa

Lapsilta kysellen ja keskustellen
toteutetaan arviointia.

Yhteisessa tuokiossa keskustellaan
kasitydn tekemisessa yhdessa
aikuisen johdolla.

Taso 2. Lapsia tuetaan
iimaisemaan nakemyksiaan
kasitydn arvioinnissa

Aikuinen paattaa arviointitavan
esimerkiksi erilaiset hymynaamat tai
arviointipaperit.

Aikuinen kuuntelee lasten
kommentteja kasitydon tekemisesta.

Taso 1. Lapsia kuunnellaan
kasitydn arvioinnissa

Esiopetuksen kasitydn
osallisuuden toteutuminen
kasityon arvioinnissa

Taulukossa 6. kuvataan esiopetuksen késityon osallisuuden toteutumista arvioinnissa.

Ylaluokaksi taulukossa muodostuu esiopetuksen késityon osallisuuden toteutuminen késityon

arvioinnissa. Alaluokat koostuvat késityon arvioinnin osallisuuden eri tasoista sen mukaan,

minkd verran osallisuutta pelkistetyissd ilmauksissa ndhtiin toteutuvan. Pelkistetyt ilmaukset

ovat haastattelijoiden antamia ilmauksia.

Alaluokassa Taso 1. Lapsia kuunnellaan kdsityon arvioinnissa, mainittiin aikuisen pééttivéin

arviointitavan ja aikuisen kuuntelevan lasten kommentteja késitydprosessista. Haastateltavista

kaksi mainitsi, ettd aikuinen valitsee tavan, jolla arviointi tehdddn mutta lapsi saa sanoa, mité

mieltd on tyonsd onnistumisesta, jos haluaa. Alaluokassa Taso 2. Lapsia tuetaan ilmaisemaan

ndikemyksiddn kdsityon arvioinnissa, nousi esille aikuisjohtoinen arviointi sekd kysely ja
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keskustelu lasten kanssa opettajajohtoisesti. Alaluokassa Taso 3. Lasten mielipiteet otetaan
huomioon kdsityén arvioinnissa, mainittiin lapselle tarjottavan vaihtoehtoja, miten arviointi

voidaan tehda. Lapsi saa sitten vaihtoehdoista valita.

Alaluokassa Taso 4. Lapset otetaan mukaan pdcdtoksentekoon kdsityon arvioinnissa, esille
nousi aikuisten ja lasten pdittdvan yhdessd, miten arviointi tapahtuu. Yksi haastattelijoista
mainitsi, etti toitd esitellddn muille ja niistd kerrotaan positiivisia kehuja. Hidn mainitsi, ettei
toitd arvostella ollenkaan negatiivisesti. Alaluokassa Taso 5. Lapset jakavat vallan ja vastuun
pddtoksenteosta kdsityon arvioinnissa, nousi esille lapsen kuuntelun térkeys ja lapsildhtoisyys
arvioinnin toteuttamisessa. Yksi haastatelluista mainitsi lasten osaavan kylld arvioida tyonsa,
jos heille annetaan sithen mahdollisuus. Haastatelluista yksi nosti esille arvioinnin tulemisen

leikin kautta ja sen olevan vapaachtoista.

Lapsen kuuntelu on tirkedd arvioinnissa ja esimerkiksi, jos lapsi pyytdd, et kuva ldhetetddn
didille niin sitten se ldhetetddn. Et lasta kuunnellen ja sitten lapsi ei aina osaa tuoda omaa

ajatusta esille niin tarjotaan vaihtoehtoja sen esille tuomiseen. — H3

Esiopetuksen kisityon arvioinnin osallisuudessa nousi esille kolmessa haastattelussa myos
vanhempien osallisuus arvioinnissa. Kaksi haastatelluista mainitsi opettajien 1dhettdvin Covid
19 -pandemian tihden lasten vanhemmille kuvia lasten toistd puhelimella, kun vanhemmat
eivit nde toitd valttdmattd lasta hakiessa. Yksi haastatelluista kertoi jérjestdneensd ndyttelyn
késityotuotteista lasten kanssa vanhemmille. Yksi taas mainitsi tdiden laittamisesta seinille,

jotta lasten vanhemmat ja muu paivékoti voivat ihailla myos kisitoita.
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[¥)]

Esiopetuksen
kiisitytn P’
osallisuuden 4,

portaiden tasot 1-5

3
3.
2
2.
1.
0
H1 Hz H3 H4 HS HE

B Haastatellut henkilot H1-HE

[

Kuvio 7. Esiopetuksen kasitydn osallisuuden toteutuminen arvioinnissa

Kuviossa seitsemidn kuvataan esiopetuksen késityon osallisuuden toteutumista arvioinnissa
haastateltavien ilmausten perusteella analysoituna. Haastateltavien ilmaukset analysoitiin
luomamme taulukon (Liite 3) avulla ja médriteltiin, milld esiopetuksen késityon osallisuuden
tasolla haastateltavan vastaukset késityon arvioinnissa tapahtuivat. Kuviossa H1-H6 kuvaavat
haastateltuja henkil6itd. Osallisuuden tasoportaiden 1-5 avulla kuvataan, milla tasolla toiminta

kunkin haasteltavan vastauksissa kdsityon arvioinnissa tapahtui.

Esiopetuksen kédsityon arvioinnissa osallisuus toteutui tasoilla kaksi, kolme ja viisi. Tasolla
kaksi aikuiset kyselevit ja havainnoivat, miten lapset toivoisivat arvioinnin toteutettavan.
Tadmin pohjalta aikuiset paéttivit, miten arviointi toteutetaan. Tasolla kolme aikuiset antavat
lapsille vaihtoehtoja, miten arviointi voitaisiin toteuttaa. Aikuiset kuuntelevat lasten mielipiteitd
ja sen perusteella paittavat, miten arviointi toteutetaan. Tasolla viisi arviointi on lapsilahtoista.
Aikuinen ohjaa lapsia tarvittaessa, mutta piadasiassa lapset paéttavit, miten toiminta etenee ja

arviointi tapahtuu.
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7.2.5 Yhteenveto osallisuuden toteutumisesta esiopetuksen kasityossa

Esiopetuksen késityon osallisuuden toteutuminen jaettiin kokonaisen kdsitydprosessin eri osa-

alueisiin.

Kokonaisen kisityOprosessin eri osa-alueet jaettiin omiin osallisuuden tasoihin,

jolloin jokaisesta osa-alueesta muodostuivat omat esiopetuksen kdsityon osallisuuden tasot.

Taulukko 7. Osallisuuden toteutuminen esiopetuksen kasitydssa

Alaluokka

Yldluokka

Paaluokka

Lapset jakavat vallan ja vastuun paatdksen teosta
kasityon ideoinnissa

Lapset otetaan mukaan paatdoksentekoon kasityon
ideoinnissa

Lasten mielipiteet otetaan huomioon kasityon
ideoinnissa

Lapsia tuetaan ilmaisemaan ndkemyksiaan
kasitydn ideoinnissa

Lapsia kuunnellaan kasityon ideoinnissa

Esiopetuksen kasitydn
osallisuuden
toteutuminen kasityon
ideoinnissa

Lapset jakavat vallan ja vastuun paatoksen teosta
kasitydn suunnittelussa

Lapset otetaan mukaan paatdksentekoon kasityon
suunnittelussa

Lasten mielipiteet otetaan huomioon kasityon
suunnittelussa

Lapsia tuetaan ilmaisemaan nakemyksidan
kasitydn suunnittelussa

Lapsia kuunnellaan kasitydn suunnittelussa

Esiopetuksen kasitydn
osallisuuden
toteutuminen kasityon
suunnittelussa

Lapsen jakavat vallan ja vastuun paatoksen teosta
kasitydn valmistamisessa

Lapset otetaan mukaan paatdksentekoon kasitydn
valmistamisessa

Lasten mielipiteet otetaan huomioon kasityon
valmistamisessa

Lapsia tuetaan ilmaisemaan nakemyksidan
kasitydn valmistamisessa

Lapsia kuunnellaan kasitydn valmistamisessa

Esiopetuksen kasitydn
osallisuuden
toteutuminen kasitydn
valmistamisessa

Lapset otetaan mukaan paatdksentekoon kasitydn
arvioinnissa

Lapsen jakavat vallan ja vastuun paatoksen teosta
kasitydn arvioinnissa

Lasten mielipiteet otetaan huomioon kasityén
arvioinnissa

Lapsia tuetaan ilmaisemaan nakemyksidan
kasitydn arvioinnissa

Lapsia kuunnellaan kasitydn arvioinnissa

Esiopetuksen kasitydn
osallisuuden
toteutuminen kasitydn
arvioinnissa

Esiopetuksen
kasitydn osallisuuden
toteutuminen
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Taulukossa 7. kuvataan osallisuuden toteutumista esiopetuksen késitydssd. Pddluokka
taulukossa on esiopetuksen kisityon osallisuuden toteutuminen. Yldluokat muodostuvat
kidsityon eri vaiheista ja siitd, miten osallisuus toteutuu niissd. Yldluokat taulukossa ovat:
esiopetuksen kidsityon osallisuuden toteutuminen kasityon arvioinnissa, esiopetuksen kisityon
osallisuuden toteutuminen kisityon valmistamisessa, esiopetuksen késityon osallisuuden
toteutuminen kisityon suunnittelussa ja esiopetuksen késityon osallisuuden toteutuminen
kisityon ideoinnissa. Alaluokat muodostuvat jokaisen késityOprosessin vaiheen osallisuuden
toteutumisen eri tasoista, joihin on aiemmissa taulukoissa jaoteltu haastateltavien kasityksen

esiopetuksen kisityon osallisuuden toteutumisesta késitydssa.

Esiopetuksen
kiisityon 4

osallisuuden 4,

portaiden tasot 1-5
3

3.
2
2.
1.
0
H1 H2 H3 Ha HS He

B Haastatellut henkilot H1-HE

[

Kuvio 7. Esiopetuksen kasityon osallisuuden toteutuminen

Kuviossa seitsemén kuvataan esiopetuksen kisityon toteutumista haastateltavien ilmausten
perusteella analysoituna. Haastateltavien ilmaukset analysoitiin luomamme taulukon (Liite 3)
avulla ja méadriteltiin, milld esiopetuksen kasityon osallisuuden tasolla haastateltavan vastaukset
kdsityon tapahtuivat. Kuviossa H1-H6 kuvaavat haastateltuja henkil6itd. Osallisuuden
tasoportaiden 1-5 avulla kuvataan, milld tasolla toiminta kunkin haasteltavan vastauksissa

késityon arvioinnissa tapahtui.

Esiopetuksen késityon osallisuus toteutui padosin keskiarvollisesti tasolla kolme. Tasolla kolme
esiopetuksen kisitydssd lasten toiveet ja mielipiteet otetaan huomioon ja lapsi tulee kuulluksi.

Kuitenkin lopullisen paédtdksen kasityoprosessin eri vaiheiden toteuttamisesta tekee aikuinen
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lasten mielipiteiden ja toiveiden pohjalta. Osallisuuden tasolla nelji oli haastateltavista puolet
ja tasolla kaksi yksi. Tasolla neljd lapset otetaan mukaan paattdmiin, miten kisitydprosessi
toteutetaan, mutta padvastuu on kuitenkin aikuisella. Tasolla kaksi taas lasten mielipiteitd

kuunnellaan, mutta aikuinen paattd4, miten toiminta tapahtuu.
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8 Johtopaatokset

Esiopetuksen kisityon osallisuuden kisityksiin ja toteutumiseen kokonaisen késityOprosessin
eri osa-alueille vaikuttivat monet asiat. Tutkimuksen tulokset osoittivat samanlaisia havaintoja
osallisuudesta ja késitdistd kuin aiemmat tutkimukset. Esiopetuksessa vuorovaikutussuhteet
muodostavat lapsen sosiaalisen ympdriston. Lapsen tavoitteena on oppia viestiméddn ja
kertomaan omista tunteistaan, mielipiteistidn ja toiveistaan ollessaan vuorovaikutuksessa
muiden aikuisten ja lasten kanssa. (Laaksonen 2010, 8.) Haastateltavat pitivdt keskeisend
osallisuuden toteuttamisessa lasten ja aikuisten vélistd vuorovaikutusta. Kokonaisessa
késityOprosessissa vuorovaikutus néhtiin tarkedna jokaisessa vaiheessa, jolloin lapselle pyrittiin

antamaan mahdollisuus esittdd oma mielipiteitd ja toiveitaan.

Lasten kannalta ei ole aina vilttdmatontd, ettd toiminta tapahtuu osallisuuden portaiden
ylimmill4 tasoilla. Tarkeintd on, ettd lapsella on mahdollisuus tulla kuulluksi ja ettd hin saa
tilaisuuden vaikuttaa asioihin. (Hart 1992, 10—11.) Tutkimuksen tuloksissa osallisuus ei aina
toteutunut esiopetuksen késityon osallisuuden ylimmilld tasoilla. Osallisuuden toteutumiseen
koettiin vaikuttavan késityoprojektin pedagoginen tarkoitus. Projekti, jossa pédtavoitteena oli
uuden taidon oppiminen, ei vélttdimattd ollut osallisuutta parhaiten toteuttava, mutta
haastattelijat mainitsivat niitikin tarvittavan uusien tekniikoiden oppimiseksi. Kasityotuotteen
tekeminen voi olla vihemmén osallistava, jos tavoitteena on oppia jokin tietty taito. Esimerkiksi
neulan kisittelyn oppimiseen voi opettaja méérita tietyn tyon, mutta lapsi saa valita siitd asioita.
Haastatteluissa nousi esille my0s se, ettd lapsi voi kokea osallisuutta, vaikka ei saisi paattaa
kaikesta projektissa itse esimerkiksi osallisuuden tason kaksi kaltainen mallikésitydprojekti voi

olla jollekin lapselle riittdva osallisuuden kokemuksena.

Shier (2006, 18) toteaa, ettd osallisuuden asteikkoa on toisinaan hyva laskeutua myos alaspéin.
Aikuinen, jolla on ammattitaitoista osaamista, kykenee hahmottaa lapsen taidot seké tarpeet ja
soveltamaan osallisuuden tasoa siten, ettd jokainen lapsi pystyy osallistumaan toimintaan.
(Shier 2006, 18.) Tutkimustuloksissamme esille nousi samankaltaisia ajatuksia. Huomattavana
tekijdnd lapsen kuulluksi tulemisessa ndhtiin aikuisen toiminta ja vastuu. Esiin nousi aikuisen
pedagoginen vastuu siitd, ettd toiminnalla on tavoitteet ja selked runko. Pedagogisen vastuun
myoOtd aikuisen koettiin toisinaan olevan tarkedmpédd opettaa lapsille uusi késityotaito kuin
osallistaa lapsia mukaan toimintaan, jos tavoitteena oli uuden taidon oppiminen.

Tutkimustuloksissa esimerkiksi ideoinnin osallisuuden taso saattoi olla korkeampi kuin
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valmistamisen osallisuuden taso, silld haastateltavat toisinaan kokivat tdrkeimpénéd opettaa

kasityotekniikan lapsille kuin tehdé késityon valmistamisesta osallistavaa.

Esiopetuksen tarkoituksena on harjoittaa lapsen késityon perustaitoja, silld erilaisten ilmaisun
tapojen harjoittaminen vahvistaa lasten osallisuutta sekd innostaa lasta eri ilmaisun tapojen
kehittdmiseen (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 31-32). Lapsen tuntiessa
materiaalit ja osatessa tekniikan, hdan kykenee suunnittelemaan itse tuotteen ja kokemaan
enemman osallisuutta kokonaisen kisityoprosessin harjoittelussa. Osallisuuden toteutumiseen
koettiin vaikuttavan myo0s aikuisen pedagogisen vastuun. Aikuisen vastuulla néhtiin olevan
toisinaan tiettyjen tekniikoiden harjoittelun vaatiminen lapsilta, jotta lapsen kehitys ja

toiminnan tavoitteet tayttyvit.

Vennisen, Leinosen ja Ojalan (2010, 60-61) mainitsevat tutkimuksessaan lapselle
omatoimisuuden mahdollistavan oppimisympariston lisddvén osallisuutta. Kuitenkin yli puolet
varhaiskasvatuksen henkilokunnasta kokivat fyysisten tilojen rajoittavan lapsen osallisuutta.
Tilojen muokkaaminen koettiin haastavana ja osittain mahdottomana rakennuksellisten
valintojen tdhden. (Venninen, Leinonen & Ojala 2010, 60-61.) Tidssd tutkimuksessa
esiopetuksen kdsityon valmistamisessa osallisuuden toteuttamiseen néhtiin vaikuttavan, miten
kisityon oppimisympéristd ohjaa lasta osallisuuteen. Esiopetuksen opettajista kaksi mainitsi
toteuttaneensa tilat siten, etté lapset voivat valmistaa kdsityGtuotteita myos itsendisesti, kun taas

kolme mainitsi tilojen puutteen rajaavan teknisten tdiden tekemisen pois juuri kokonaan.

My®0s Juutisen ja muiden (2021, 127) tutkimuksessa puolet tutkimukseen osallistuneista kertoi
lapsille soveltuvin késitydvilineiden olevan puutteellisia paivikodeissa. Esiopetuksen opettajat
tutkimuksessamme mainitsivat resurssien haasteiden vaikuttavan osallisuuden toteutumiseen,
kun lasten toiveita vastaavia vélineitd ei vélttdmaittd ollut. Pitkddn tydskennelleet opettajat
kokivat osallisuuden lisdéntyneen esiopetuksessa mutta samalla he mainitsivat, ettei endi ole
vélttdmattd samoja mahdollisuuksia tehdi késitoitd kuin ennen. Aiemmin saattoi olla paremmat
mahdollisuudet hyddyntdd koulujen késityotiloja tai paivikodin pihalla oli jopa oma verstas

vélineineen késitoiden tekemiseen.

Osallisuus ja sen merkitys ei ole vélttiméttd tdysin konkretisoitunut varhaiskasvatuksen
henkilokunnalle. Osallisuuden toteutumista voisi vahvistaa koulutuksen tarjoaminen
varhaiskasvatuksen henkilokunnalle (Juutinen ym. 2021, 125.) Témin tutkimuksen
vastauksissa esiopetuksen kdsityon osallisuuteen toteutuminen painottui monella haastatellulla

ideointiin sekéd suunnitteluun. Kaikista vahiten osallisuutta kuvailtiin arvioinnin osa-alueella.
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Arvioinnin osallisuuden toteutumisessa esiintyi myos paljon eroja esiopetuksen opettajien
kuvausten kesken. Tdmi sai pohtimaan lisdisiko koulutus osallisuuden toteutumista myds

esiopetuksen kokonaisen késityoprosessin eri vaiheissa.
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9 Pohdinta

9.1 Tutkimuksen merkitys

Tamaén tutkimuksen merkitys on tutkia osallisuuden toteutumista esiopetuksen kasityossa, silld
osallisuus mainitaan yhteni tirkeéni tavoitteena esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa.
Esiopetuksen osallisuudesta 10ytyy aiempia tutkimuksia. Esiopetuksen kédsityostd tutkimusta
16ytyy aiempaa paremmin, kun taas osallisuutta esiopetuksen kdsitydssa on tutkittu vihemman.
Tutkimuksemme esiopetuksen kidsityon osallisuudesta tuotti uudenlaista tietoa esiopetuksen
kdsityon osallisuudesta. Tutkimus antaa tietoa esiopetuksen opettajien kisityksistd
osallisuudesta ja sen toteutumisesta, mutta tuloksia ei voi kuitenkaan yleistdd tutkimukseen

osallistuneiden pienen maarin sekd laadullisen tutkimustavan tdhden.

Tutkimus herétti pohtimaan myds, miten osallisuus toteutuu peruskoulun ja yliopiston
késityossd. Osallisuuden kisitteen syvempi ymmértdminen voisi mahdollistaa osallisuuden
paremman toteutumisen kisitydssd. Tutkimuksemme antaa suuntaa antavaa tietoa kdsityon
osallisuuden toteutumisesta, mutta késityon osallisuuden todellista toteutumista voisi olla
tirkedd pohtia lisdd. Tamdn myotd aiheesta voisi tehdi lisdd tutkimusta ja kéisityon osallisuutta

esiintuoda my®ds tarvittaessa koulutuksissa.
9.2 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Vastuu tutkimuksen eettisyydestd on tutkimuksen tekijoilla (Kohonen, Kuula-Luumi & Spoof
2019, 14). Tutkimuksen tekijoiden tulee aina arvostaa tutkimuksen kohteena olevien ihmisten
arvoa ja oikeuksia. Tutkijan tulee ottaa huomioon tutkittavan sananvapaus seké henkilon oikeus
yksityisyyteen. Tutkijalla on aina vastuu tutkimuksensa eettisyydesti. (Kohonen, Kuula-Luumi

& Spoof 2019, 7.)

Esiopetuksen opettajia ldhestyttiin sdhkopostilla, jossa esittelimme tutkimuskohteen ja
kysyimme halukkuutta osallistua tutkimukseen. Korostimme vapaaehtoisuutta tutkimukseen
osallistumisessa. Esiopetuksen opettajan halutessa osallistua tutkimukseen, ldhetimme hénelle
sdahkopostilla ldhestymiskirjeen, jossa esiteltiin tutkimusta laajemmin ja haastateltava sai
nihdikseen tutkimuksen tietosuojan ja aineistonkeruunhallinnansuunnitelman. Haastattelun
alussa varmistettiin, ettd haastateltava on ymmartdnyt tutkimukseen liittyvit tietosuojan ja

aineistonkeruun. Haastattelun alussa kysyttiin tallennusluvan ja tutkimusluvan haastateltavalta
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sekd varmistettiin, ettd hin tietdd voivansa keskeyttdd tutkimuksen missd vaiheessa tahansa

ilman jatkoseuraamuksia.

Eettisyyden keskeisind perusteina ihmistutkimuksessa pidetdén tutkimukseen osallistujan
suostumusta, yksityisyyttd, luottamuksellisuutta sekéd vaikutuksia. Ndiden lisdksi eettisyyden
tutkimiseen liittyy my0s monia erilaisia tekijoitd. Tutkijan tulee informoida tutkimukseen
osallistujaa tarpeeksi tutkimuksen tavoitteista ja yksityiskohdista, jotta tutkittava kykenee
ymmartdméin, millaiseen tutkimukseen hén ldhtee mukaan. (Hirsjarvi & Hurme 2010, 19-20.)
Pidimme huolta, ettd aineisto sdilytetddn tietoturvallisesti. Haastattelijoiden nimet vaihdettiin
pois heti aineistosta, jotta heidin yksityisyytensd sdilyy lapi tutkimuksen. Tutkimusaineistoa
kisiteltiin niin, ettei sithen péése kisiksi tutkimuksen ulkopuoliset henkil6t. Lépi tutkielman

tekemisen eettisyys huomioitiin tutkimuksen jokaisessa vaiheessa.

Luotettavuutta tutkimuksessa voidaan tarkastella monella eri tavalla. Tutkimuksen
reliaabeliutta selvittdessd keskitytddn tarkastelemaan tulosten toistettavuutta. Reliaabelius
tarkoittaa sitd, ettd tutkimustulokset ovat ei-sattumanvaraisia. (Hirsjérvi, Remes & Sajavaara
2010, 231.) Luotettavuuden arvioinnissa on hyva kiinnittdd huomiota siihen, ettd tutkimuksen
tarkoitus toteutuu, aineistonkeruun aikatauluun ja toteuttamiseen, tutkimuksen osallistujien
valintaan, aineiston analyysitapaan seké tutkimuksen raportointiin (Tuomi & Sarajdrvi 2018,
163—-164). Tamén tutkimuksen luotettavuuteen voi vaikuttaa haastateltujen pieni lukumaara,
silld kuuden haastattelun perusteella toistuvuutta on vaikea todentaa. Tutkimustulokset olivat
kuitenkin samankaltaisia aiempien osallisuuden teorioiden kanssa, miké voi lisitd tutkimuksen
luotettavuutta. Suurempi kohdejoukko voisi lisdtd tutkimuksen luotettavuutta, jolloin

yhtenevyyksié vastaajien kesken voitaisiin havaita enemman.

Haastatteluaineiston luotettavuuteen vaikuttaa sen laatu. Litteroinnin ja haastatteluiden ollessa
erilaisia keskendin ja ei-johdonnaisia, vaikuttaa se tutkimuksen luotettavuuteen. (Hirsjarvi &
Hurme 2010, 185.) Luotettavuutta parantaa tutkimuksen tekijoiden tdsméllinen raportointi
tutkimuksen tekemisestd. Tasmallisyys vaikuttaa tutkimuksen tekemiseen kaikkiin vaiheisiin.
(Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2010, 232) Tutkimusta tehdessd pyrittiin kaikki aineisto
kdymédn lapi tdsmadllisesti ja tarkasti. Tutkimustuloksia ei voida yleistdd esiopetuksen
opettajien késitysten ja osallisuuden toteutumisen perusteella tutkimuksen pienen
osallistuyjamiidrdn sekd fenomenologisen tutkimussuuntauksen tdhden. Kuitenkin tutkimus
kertoo suuntaavaa tietoa, miten esiopetuksen opettajat kisittdvét osallisuuden esiopetuksen

késity0ssd sen toteutumisen.
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9.3 Jatkotutkimusehdotukset

Osallisuuta esiopetuksessa on tutkittu laajalti, mutta esiopetuksen kisityon osallisuudesta
alempaa tutkimusta esiintyy vidhdn. Aihetta olisi mielenkiintoista tutkia itse lasten
niakokulmasta, silld lasten ndkokulman tutkiminen voisi antaa erilaisen ndkdkulman
osallisuuden tutkimiseen késitdissd. Ndin voitaisiin saada myos laajempaa tietoa, miten

osallisuuden toteutumista voitaisiin edistis.

Yliopisto-opinnoissa ja opetussuunnitelmissa osallisuus mainitaan usein, mutta olisi
mielenkiintoista selvittdd, miten opettajat sen todellisuudessa késittavdat. Tamidn myotd
osallisuutta esiopetuksessa ja peruskoulussa voitaisiin kehittdd mahdollisesti. Juutinen ja muut
(2021, 125) ovat tutkimuksessaan pohtineet tarvitsisiko osallisuuden toteuttamisesta
varhaiskasvatuksessa tarjota lisdd koulutusta, silld osallisuus ei ole vakiintunut osaksi
pdivikotien arjen toimintaa. Tédmédn tutkiminen voisi antaa lisdd tietoa osallisuuden
kehittdmiseen esiopetuksen kisityossd. Myds kisityon aineenopettajien késityksid
osallisuudesta késitydssd olisi mielenkiintoista tutkia ja verrata siithen, miten osallisuutta

opinnoissa kdydaan lapi.
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Liitteet
Liite 1.
Hei!

Olemme késityon aineenopettajaopiskelijoita ja tutkimme pro gradu —tutkielmassamme
esiopetuksen opettajien késityksid ja kokemuksia osallisuuden toteutumisesta esiopetuksen

kisityossd. Etsimme haastatteluun esiopetuksessa toimivia esiopetuksen opettajia.

Haastattelemme esiopetuksessa toimivia opettajia aiheesta heiddn kokemusten ja ndkemysten
mukaan. Haastattelu toteutetaan etdyhteyksin Zoom-sovelluksen vilitykselld sovittuna aikana.

Haastattelu kestdd noin 30 minuuttia.

Haastattelu nauhoitetaan ja nauhoitukseen sekd sen kiyttoon tdssd tutkimuksessa pyydetddn
lupa haastattelutilanteessa. Myds mahdollisiin jatkotutkimuksiin pyydetdin lupa

haastattelutilanteessa.

Tutkimusaineistoa sdilytetién ja kasitelldén huolellisesti tai tietoturvallisesti. Tutkimuksen

tietosuojaan ja aineistonkeruunhallintasuunnitelmaan voit tutustua alla olevista linkeista.

Tutkimuksen tietosuojaan voit tutustua:

https://seafile.utu.fi/f/e885405b1cbad4cbaacab/

Tutkimuksen aineistonkeruunhallintasuunnitelmaan voit tutustua:

https://seafile.utu.fi/f/c47de071e29042b5bfe0/

Mikali voisit osallistua haastatteluun, ota yhteyttd amehor@utu.fi tai hekalah@utu.fi.

Vastaamme mielelldén kysymyksiin liittyen haastatteluun sekd tutkimukseen.

Ystavillisin terveisin;
Alinda Horn

Helena Lahtinen


https://seafile.utu.fi/f/e885405b1cba4c6aaca6/
https://seafile.utu.fi/f/c47de071e29042b5bfe0/
mailto:amehor@utu.fi
mailto:hekalah@utu.fi

Liite 2.

Haastattelurunko

Perustiedot:

1.Mihin ikdryhmaéan kuulut?

a) 20-25 vuotta

b) 25-35 vuotta

c¢) 35-45 vuotta

d) 45-55 vuotta tai vanhempi

2. Mika koulutus sinulla on esiopetuksen opettajana?
a) Kasvatustieteen kandi, lastentarhaopettajan tutkinto
b) Kasvatustieteen kandi, varhaiskasvatuksen opettajan tutkinto
c¢) Kasvatustieteen maisteri, luokanopettajan tutkinto
d) Varhaiskasvatustieteen maisteri

e) Lastentarhaopettajan vanha tutkinto, ennen vuotta 1995 kun muuttui yliopistoon

kanditutkinnoksi.

3.Kuinka kauan toiminut esiopetuksen opettajana?
a) Alle kaksi vuotta

b) 2-5 vuotta

¢) 5-10 vuotta

d) 1015 vuotta

e) 15 vuotta tai kauemmin

4 Missi esiopetusryhmad, jossa tyoskentelet toimii?

a) Koulun yhteydessa
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b) Pdivikodin yhteydessi

¢) Omana yksikkona

d) Seké koulun ettd pdivikodin yhteydessa

5.Kuinka suuri esiopetusryhmasi kuinka suuri?

a) alle 13 lasta

b) 13—15 lasta

¢) 15-20 lasta

d) yli 20 lasta

6.Toimiiko opettamassasi esiopetusyksikossd useampia ryhmié vai vain yksi?
7.Haluatko kertoa muuta esiopetusryhmaésti, jossa toimit opettajana?
Haastattelukysymykset osallisuudesta esiopetuksen kisityossi
Osallisuus

1.Mitd mielestési tarkoittaa osallisuus esiopetuksessa?

2.Miten osallisuus nikyy esiopetusryhmési arjessa?

Kisityo

1.Millaisia késityGtuotteita tai -projekteja olette tehneet esiopetusryhmasi kanssa?
Osallisuus ideoinnissa

1. Misti teemat tai ideat kasityotuotteiden valmistukseen tulevat?

2. Miten ideoitte késityOprojektin tekemisti?

3. Otetaanko lapset mukaan kasitytuotteen ideointiin?

4. Mill4 tavoin ideoitte lasten kanssa késityotuotteita?
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Osallisuus suunnittelussa

1. Milld tavoin suunnittelette késityotuotteita?

2. Kuka péattdd milld tavoin suunnittelu toteutetaan?
3. Miten lapset otetaan mukaan suunnitteluun?
Osallisuus valmistuksessa

1.Kuka paattaa kasityotuotteen valmistustekniikat?

2. Miten havainnollistat eri tekniikat lapsille?

3. Miten kisityotuotteen valmistus etenee?

4. Miten lapsia osallistetaan tuotetta valmistaessa?
Osallisuus arvioinnissa

1. Mill4 tavoin tuotteita arvioidaan lopuksi?

2. Kuka pééttaa miten arviointi tehddén?

3. Miten lapsia osallistetaan arvioinnissa?
Osallisuus esiopetuksen kisityossa

1. Miten osallisuus toteutuu esiopetusryhmasi késitydssa?

2. Miten koet toteuttavasi osallisuutta esiopetusryhmassési?
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Liite 3.
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Kasitydn eri vaiheet

Ideointi

Suunnittelu

Valmistus

Arviointi

Osallisuuden taso 1.

Lapsia kuunnellaan

Kasityoprojektin
teeman tai tuotteen
aiheen paattavat
aikuiset.

Aikuiset kuitenkin
kuuntelevat, mita
lapset sanovat
ideasta, mutta eivat
anna sen vaikuttaa.

Opettajat paattavat,
miten kasity6tuote
suunnitellaan ja milla
tekniikalla.

He kuuntelevat lasten
mielipiteita, mutta eivat
anna niiden vaikuttaa
paatoksiin.

Lapset tekevat
opettajan antaman
ohjeen ja
toteutustavan
mukaisen tyon.

Lapsia kuunnellaan,
mutta sen ei anneta
vaikuttaa
valmistamiseen.

Aikuiset paattavat,
miten arviointi
toteutetaan.

He kuuntelevat lasten
mielipiteitta asiasta,
mutta eivat anna sen
vaikuttaa paatokseen.

Osalllisuuden taso 2.

Lapsia tuetaan
ilmaisemaan
nakemyksiaan

Aikuiset kyselevat ja
havainnoivat, mitka
ovat lasten
mielenkiinnon
kohteita.

Taman pohjalta
aikuiset paattavat
kasityoprojektin

Aikuiset kyselevat ja
havainnoivat, miten
lapset haluaisivat
suunnitella.

Taman pohjalta aikuiset
paattavat kasityon

Aikuiset kyselevat ja
havainnoivat, miten
lapset haluaisivat
tuotteen valmistaa.

Taman pohjalta
aikuiset paattavat,

Aikuiset kyselevat ja
havainnoivat, miten
lapset haluaisivat
arvioinnin toteuttaa.

Taman pohjalta
aikuiset paattavat,

¢ - suunnittelutavan. miten valmistaminen miten arviointi
aiheen tai teeman. toteutetaan. toteutetaan.
Osallisuuden taso 3. Aikuiset ehdottavat Aikuiset ehdottavat Aikuiset kertovat Aikuiset kertovat

Lasten mielipiteet
otetaan huomioon

erilaisia ideoita
lapsille ja kyselevat
seka keskustelevat
lasten kanssa niista.

Aikuiset ottavat
lasten ehdotukset
huomioon ja tekevat
sen myota lopullisen
paatdksen, miten
ideointi tehdaan.

lapsille tapoja, miten
tuotetta voidaan
suunnitella ja kyselevat
lasten mielipiteita, miten

he haluaisivat tehda sita.

Aikuiset ottavat lasten
ehdotukset huomioon ja
tekevat sen myoéta
lopullisen paatdksen,
miten suunnittelu
tapahtuu.

mabhdollisia tapoja
lapsille valmistaa
tuotteita ja
keskustelevat niista
lasten kanssa.

Aikuiset ottavat lasten
ehdotukset huomioon
ja tekevat sen myo6ta
lopullisen paatdksen,
miten tuote
valmistetaan.

mabhdollisia tapoja
lapsille arvioida
kasitoita ja
keskustelevat niista
lasten kanssa.

Aikuiset ottavat lasten
ehdotukset huomioon
ja tekevat sen myo6ta
lopullisen paatdksen,
miten tuotteita
arvioidaan.

Osalllisuuden taso 4.

Lapset otetaan
mukaan paatdksen
tekoon

Aikuiset ja lapset
yhdessa paattavat,
miten ideointi
tapahtuu ja miten
sité tehdaan.
Paavastuu on
aikuisella.

Aikuiset ja lapset
paattavat yhdessa,
miten suunnittelu
toteutetaan. Paavastuu
on aikuisella.

Aikuiset ja lapset
yhdessa paattavat,
miten kasityo
valmistetaan.
Paavastuu on
aikuisella.

Aikuinen ja lapset
yhdessa
suunnittelevat, miten
ja mita arvioidaan.
Paavastuu on
aikuisella.

Osallisuuden taso 5.

Lapset jakavat vallan
ja vastuun paatdksen
teosta

Ideointi lahtee
lapsilta ja aikuinen
ohjaa tarvittaessa
lapsia eteenpain tai
auttaa heita
ideoinnin
pohtimisessa.

Suunnittelu 1ahtee
lapsilta ja aikuinen ohjaa
tarvittaessa lapsia
eteenpain tai auttaa
heita suunnittelun
pohtimisessa.

Valmistaminen lahtee
lapsilta ja aikuinen
ohjaa tarvittaessa
lapsia eteenpain tai
auttaa heita
valmistamisessa.

Arviointi Iahtee lapsilta
ja aikuinen ohjaa
tarvittaessa lapsia
eteenpain tai auttaa
heita arvioinnin
toteutuksessa.




