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Tutkimuksen ensimmadisen tutkimuskysymyksen tarkoituksena oli selvittda kdsityon aineenopettajien
kokemusten perusteella, miten késityon aineenopettajien ammatti-identiteetin muodostuu ja muuttuu
sekd 10ytad ammatti-identiteettiin vaikuttavat tekijat. Ammatti-identiteettia tutkittiin tyoelaman,
koulutuksen ja kisityon oppiaineen aspekteista. Toinen tutkimuskysymys kisitteli vuoden 2014
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa mainitun monimateriaalisuuden aiheuttamia
muutoksia opettajankoulutuksessa ja tyoeldméssid. Kolmas tutkimuskysymys keskittyi kasityon
aineenopettajan koulutuksen vastaavuuteen tydeldmaén tarpeisiin ndhden.

Tutkimus suoritettiin Jonathan Smithin (1996) kehittdmalla tulkitsevalla fenomenologisella analyysilla
(interpretative phenomenological analysis), jossa aineistonkeruumenetelméana kaytettiin
teemahaastattelua. Aineisto analysoitiin [PA -tutkimukseen soveltuvalla sisidllonanalyysilla.
Tutkimukseen osallistui seitsemén kasityon aineenopettajaa. Haastateltavat valikoitiin tutkimuksen
kriteerien mukaisesti seuraavasti: osallistujien tuli olla valmistunut késityon aineenopettajaksi Turun
yliopiston Rauman kampukselta vuosina 2016-2018 ja heilld tiytyi olla vahintddn vuoden kokemus
kisityon opettamisesta 7.—9. -luokkalaisille.

Tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd kasityon aineenopettajien ammatti-identiteetti muodostuu pitkalti
samoista merkityksistd kuin muidenkin opettajien. Ammatti-identiteetin todettiin olevan jatkuvasti
muuttuva. Suurimpia vaikuttajia ammatti-identiteetin muodostumiseen ja muuttumiseen olivat
opettajien sosiaalinen ja fyysinen ympéristo sekd henkilokohtaiset elaménkokemukset.
Monimateriaalisuus koettiin vaikeasti jarjestettdvina ja monen opettajan koettiin tulkitsevan siti
virheellisesti. Késityon aineenopettajan koulutus koettiin pddosin tydeldmaén tarpeita vastaavana
aineenhallinnallisten tietojen ja taitojen osalta, mutta omatoimitydskentelyn tiarkeys korostui.
Opetuksen ulkopuoliset, hallinnolliset ja arjen pyorittimiseen liittyvét asiat koettiin koulutuksessa
puutteellisiksi.

Tuloksilla saatiin lisdtietoa kédsityon opettajien ammatti-identiteetin muodostumisesta ja muutoksista,
késityon aineenopettajien koulutuksen vastaavuudesta tydeléméédn sekéd monimateriaalisuuden
vaikutuksista ammatti-identiteettiin. Tutkimuksen tulokset kertovat ainoastaan Turun yliopiston
Rauman kampuksen opetuksesta eivétka siten ole yleistettdvisséd. Yleistdvyyttd rajaa myds pienehkd
otanta (n=7) sekd tutkimuksen laadullisuus. Tutkimus on téarked, silld tutkimuksen vastauksilla voidaan
ohjata Turun yliopiston Rauman kampuksella jérjestettédvad kisityon aineenopettajan tutkinto-
ohjelmaa vastaamaan paremmin tydeldmaén tarpeisiin.

Avainsanat: ammatti-identiteetti, kokemuksen tutkimus, kasityd, kasityon aineenopettaja,

monimateriaalisuus, tulkitseva fenomenologinen analyysi
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1 Johdanto

Tamain tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd millainen ammatti-identiteetti kdsityon
aineenopettajille on muodostunut monimateriaalisen koulutuksen ja tydympériston myota,
minkélaisen vastaanoton monimateriaalisuus on saanut tydeldmasséd sekd miten kisityon
aineenopettajan koulutus vastaa tydeldmén tarpeisiin. Vastaavaa tutkimusta késityon
aineenopettajien ammatti-identiteetisté ei ole tehty, joten teoriataustamme pohjautuu osittain
muiden tieteenalojen tutkimuksiin ammatti-identiteetistd ja kokemuksen tutkimisesta. Myos
vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden muutokset (myohemmin POPS
2014) ovat olennainen osa ammatti-identiteetin muodostumista ja muuttumista, silld

opetussuunnitelma vaikuttaa my0s kisityon aineenopettajien koulutukseen ja tyoeldmaén.

Monimateriaalisuudella tarkoitamme tutkimuksessamme monimateriaalista kasityota
peruskoulun ja kdsityon aineenopettajien tyoeldmain ja koulutuksen kontekstissa.
Monimateriaalisuus ei sido tekijddnsi tiettyyn materiaaliin tai tekniikkaan. POPS 2014 sisélsi
muitakin muutoksia monimateriaalisuuden lisdksi, kuten entistd vahvempi opetuksen
painottaminen itsearviointi-, itseilmaisu- ja ongelmanratkaisutaitojen kehittdmiseksi sekd

vuosiviikkotuntien viheneminen.

Vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden vaihdoksen jidlkeen on kohuttu
siitd, miten valinnaisten késitdiden valittavuus on laskenut (Hilmola & Kallio 2019). Ilmi6
heratti tutkijat miettimadan, mité taustalla tapahtuu opettajien osalta. Edelld mainitusta ilmidsta
syytetddn toisinaan monimateriaalisuutta sekd teknisen tyon ja tekstiilityon sisdltoalueiden
yhdistdmistd yhtendiseksi késityoksi peruskoulun kisityon oppiaineessa. Tutkimus kertoo
vuosina 20162018 Turun yliopiston Rauman kampukselta valmistuneiden kasityon

aineenopettajien kokemuksista monimateriaalisen ja yhteisen kdsityon jérjestdmisesta.

Tutkimus toteutettiin laadullisena IPA-tutkimuksena eli tulkitsevana fenomenologisena
analyysina. Uuden tutkimustiedon pohjalta kdsityon aineenopettajien ammatti-identiteettia
ymmarretddn paremmin ja kisityon aineenopettajaopiskelijoiden koulutusta voidaan ohjata

tydeldmad paremmin vastaavaan suuntaan.



2 Tutkimuksen teoriatausta ja keskeiset kasitteet
2.1 Monimateriaalisuus

Monimateriaalisuus tuo sanana mieleen jonkin aihealueen, joka siséltii useita eri
materiaaleja. Tilld tavoin karkeasti ilmaistuna se saattaa luoda lukijalle ihmetysta.
Monimateriaalisuutta voitaisiinkin selittdd jonain tuotteena, jossa yhdistyy eri materiaaleja.
Monimateriaalisuudella tarkoitetaan téssd tutkimuksessa monimateriaalista késityotd, johon
sovelletaan sekd teknisen tyon ettd tekstiilityon materiaaleja. Lepistd ja Lindfors (2015)
kuvailevat monimateriaalista kdsityotd kokonaisvaltaisena suunnittelun ja tekemisen
prosessina, jossa kdytetddn laajasti erilaisia materiaaleja. Peruskoulun ja késityon
aineenopettajan koulutuksen kontekstissa opiskelijan ei tarvitse oppia kaikkia materiaaleja ja
teknologioita, joita on tarjolla, mutta hinen tulee olla perehtynyt monipuoliseen materiaalien
ja tekniikoiden kirjoon. Monimateriaalisuudessa ei kuitenkaan ole kyse vain erilaisista
materiaaleista. Tekijin tulee saavuttaa tarkoituksenmukainen oppimiskokemus kehittddkseen

ja oppiakseen siitd aineellisesta maailmasta, jossa elamme. (Lepistd & Lindfors 2015, 3.)

Yksi monimateriaalisuuden tarkoituksista on olla osana rikkomassa késityon
sukupuolittunutta jakoa tekniseen ty6hon ja tekstiilityohon kisityon opetuksessa. Lindforsin
(2010) mukaan perusajatuksena on, etti kisity0 on yhteinen oppiaine vaihtelevin sisdlloin
tekstiilikdsityotd ja teknistd késityOtd. Yhteisen kasityon késitettd kdytetdéin osoittamaan
tekstiilityOn ja teknisen tyon yhdistelméa sen sijasta, ettd valitsisi ndistd yhden ja jittdisi pois
toisen (Lindfors 2010, 110). Lepisto ja Lindfors (2015, 2) esittdvit ajatuksen siitd, ettd
sukupuolijaottunut ajattelu- ja toimimistapa ei valttdmattd mahdollista opiskelijalle
materiaalien laajan kirjon kokeilemista ja innovoimista. Pdlldsen (2020) mukaan
monimateriaalinen késityo ei keskity sukupuoleen, vaan materialisaatioon.
Monimateriaalisuus ei paljasta, milld menetelmilld suunnittelu- ja valmistusosiot tulisi
toteuttaa eikd médrittele prosessin aktiivista tekijad. Tekstiilitéiden “pehmeit materiaalit™ ja
teknisen tyon “kovat materiaalit”, kuin myos molempien osa-alueiden tyostotekniikat ovat
sisdllytettyjd monimateriaaliseen kdsityohon. Monimateriaalisuus viittaa kokonaisen
kdsityoprosessin konseptiin ja tiedon luomiseen korostamalla tarkoituksenmukaista
suunnittelua, tekemistd ja ongelmanratkaisua (P6llanen 2020, 260). Kokonainen kisity6 on
oleellinen osa perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita. Varsinkin vuosiluokilla 7-9

késityon arviointi pohjautuu kokonaisen késityon vaiheisiin (Opetushallitus 2014, 432).



Kokonainen kisityo pitdd sisdlldén tarpeiden kartoittamisen, ideoinnin, ongelmanratkaisun,

valmistuksen ja reflektoinnin (Kojonkoski-Réannili 1998, 88).

Suomalainen perusopetuksen opetussuunnitelma sisaltda késityon oppiaineen kuvauksessa
késitteen monimateriaalisuus. Opetussuunnitelma ei kuitenkaan méérittele
monimateriaalisuutta. Monimateriaalisuus on tuonut haasteita peruskoulun késityon
opetukseen, silld osa kdsityon aineenopettajista on opiskellut pelkdstiin teknisen tyon tai
tekstiilityon opettajaksi. Uusi opetussuunnitelma ohjaa opettajia tillaisessa tilanteessa
yhteisopettajuuteen, jossa teknisen- ja tekstiilityonopettajat tekevét yhteistyotd. Tdma tuo
joissain kouluissa esille kdytdnnon ongelmia, silld teknisen tyon ja tekstiilityon tilat voivat
olla kaukana toisistaan, jolloin oppilaiden valvominen heidén liikkuessa ndiden kahden tilan
vililld on kdytdnndssd mahdotonta. Kisityon tilojen ja rakenteiden tulee olla sellaiset, etti

opettaja pystyy valvomaan kaikkien oppilaiden tyoskentelyéd (Opetushallitus 2002, 19).
2.2 Kasityon maaritelma

Tassad tutkimuksessa kdsitoistd puhuttaessa tarkoitetaan késitoitd, jotka tapahtuvat
peruskoulun tai yliopiston opintojen kontekstissa. Arkikielessd puhuttaessa késitoistd voi
mieleen nousta neulominen, puuntydstd, virkkaaminen, metallintydstd, ompelu tai jokin muu

vastaava, joka linkittyy omien peruskouluaikojemme kisitdihin.

Kasityolla tarkoitetaan yleensa tuotetta, joka on tehty késin, kdsin tydskentelya
yleisluontoisesti tai tuotetta, jonka valmistukseen on kdytetty enimmaékseen késin ohjattuja
koneita. Késity6lld voidaan tarkoittaa my0s suunnittelu- ja valmistusprosessia tai tuotoksia,
joita syntyy ennen lopullista tuotetta. (Suojanen 1993, 13.) Kojonkoski-Rénnilin (1998)
mukaan yhdyssanan “késity6” alkuosa ‘kédsi’ viittaa materiaaliin, jota muokataan
konkreettisesti. Loppuosa ‘tyd’ taas viittaa siihen, ettd toimija on ihminen (Kojonkoski-
Réanndli 1998, 23). Késitdissd ndkyy mielen ja kehon yhteys. Késitoitd voidaan kuvata

selkedni tietona, joka ilmaistaan tekemisen kautta (P6lldnen 2013, 219).

Mason (2005) esittdé kasity6lld olevan nelja peruspilaria. Ensimmaiinen on tekeminen. Toinen
on ammattimainen tieto, jota tekija kéayttdd. Kolmas on késitydidentiteetti, joka kuvaa miten
kisityo vaikuttaa henkilon persoonaan. Neljds on oppimissuhde. Se on oppimisen muoto, joka

on intuitiivinen: tekiji paattelee mité tietoja ja taitoja tehtdva vaatii. (Mason 2005, 262.)



Kokonaiseksi késityoksi voidaan nimittdé kasityotd, jossa kédsitydprosessin kaikki vaiheet
suunnittelusta valmiiksi tuotteeksi on toteutettu saman henkilon toimesta (Peltonen 1988,
195). Vaiheita ovat ideointi, suunnittelu, valmistelu seka tuotteen ja prosessin arviointi
(Pollanen 2013, 219; Polldnen & Kroger 2004). Kokonaisen késityon lisdksi on madritelty
my0s ositettu kdsity0, jossa kisityon tekijd valmistaa toisen henkilon sunnitteleman tuotteen
(Ronkko 2011, 16). Ositetun késityon asema on suuri esimerkiksi késityotaidon
hankkimisessa (P6llanen & Kroger 2004, 162). Tyostotekniikoiden opetus tapahtuu yleensi

ositettuna késityond mallioppimisen muodossa.
2.3 Kasityo oppiaineena

Opetussuunnitelmaoppiin ja opetusmenetelméoppiin jaettu opetussuunnitelman malli saapui
Suomeen 1900-luvulla. Maan perusopetuksen reunaehtoja méérittelevé valtakunnallinen
opetussuunnitelma tuli kdyttoon vasta 1970-luvulla. (Malinen 1992, 11-15.) Paikalliset
opetussuunnitelmat ja opetusta koskeva lainsdddéanto toimivat valtakunnallisen
opetussuunnitelman tukena. Paikalliset opetussuunnitelmat laatii kunta, mutta ne laaditaan
valtakunnalliseen opetussuunnitelmaan pohjaten. Opetussuunnitelmaa pyritdén paivittimain
vallitsevan aikakauden tarpeiden mukaiseksi kohti oppilaan itseilmaisua, kokeilua, luovuuden
kehittdmistd ja kokonaista kdsityoprosessia. (Kouluhallitus 1985; Opetushallitus 1994, 2004,
2014; Rokka 2011)

Vuoden 1985 opetussuunnitelmassa oli mééritelty erillisiksi sisdlldiksi tekninen tyo ja
tekstiility0. Oppisisdlloissi oli lista tekniikoista, jotka oppilaiden tuli peruskoulun aikana
oppia. Tunneilla valmistettavat tuotteet suunniteltiin perheen ja yhteiskunnan kannalta

tarkeisiin aiheisiin liittyen. (Kouluhallitus 1985.)

Vuoden 1994 peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa oppisiséltdjé ei eroteltu enda
tekniseen tyohon ja tekstiilityohon, vaan kdytettiin termié kdsityd. Vuosiluokkien 14
kidsityon opetus oli sukupuolesta riippumatta samansisaltoistd. Vuosiluokilla 5—9 oppilaat
saivat valita painotuksen tekstiilityon tai teknisen tyon osa-alueelle. Opetuksen sisélto ei ollut
niin tarkkaan méériteltyd kuin vuoden 1985 opetussuunnitelmassa ja kdsityoprosessin

suunnittelu nousi tdrkedmpédn asemaan. (Opetushallitus 1994.)

Vuoden 2004 opetussuunnitelmassa yhtend késityon tehtdvina oli kehittdd oppilaan késityon
taitoja kasvattaen oppilaan itsetuntoa sek lisété oppilaan vastuuntuntoa tyohon ja materiaalin

kayttoon. Kriittisen ja arvioivan ajattelun oppimista, teknologian ymmartdmisti ja



tyoturvallisuutta pidettiin entistd tirkedmpdnd. Vuoden 2004 perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden aikana peruskoulun luokilla 14 késityon opetus oli kaikille
samansisaltoistd sisdltden sekd teknisen tyon etti tekstiilitydn oppisisdltdjd. Peruskoulun
luokilla 5-9 opetus on ollut samansisdltoistd, mutta koulusta ja jarjestettdvista
valinnaisaineista riippuen oppilaan saattoi olla mahdollista valita painotetun tekstiilityon tai

teknisen tyon osa-alueiden vélilld. (Opetushallitus 2004, 242-246.)

Vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2014) kasityota
on edelleen samansisiltoistd vuosiluokille 1-7. 8.- ja 9.-luokkalaiset voivat edelleen valita
painotetun késityon valinnaisia kursseja, jotka jérjestetdéin koulukohtaisesti riippuen muun
muassa kursseille varatusta budjetista, kurssin opettajan omista taidoista ja mieltymyksisti
sekd kursseille osallistuvien oppilaiden méarasti. Késityd on méaéritelty entistid
oppilasldhtdisemmaksi ja se ohjeistaa tutkivaan, kokeilevaan, soveltavaan, oppilaan omia
ratkaisuja tukevaan ohjaamiseen, jossa painotus on visuaalisessa, kokonaisessa
kdsityoprosessa. Oppiaineen kasvatustehtdvéksi on mééritelty oppilaiden tukeminen
ammattiin liittyvissd valinnoissa sekd eldmanhallinnassa késitydilmaisun, muotoilun ja
teknologiaan perustuvan toiminnan kautta. (Opetushallitus 2014, 270-272, 430-432.)
Ongelmanratkaisutaitojen kehittiminen on ollut osana opetussuunnitelmaa jo vuosikymmenia,
mutta vuoden 2014 peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa se esiintyy yhi useammin eri
oppiaineiden sisélldissd. Opetussuunnitelma ei maaritid enda tiettyjen tekniikoiden opetusta,
vaan késityon aineenopettajalla on hyvin vapaat kddet opetuksen suunnittelussa ja

toteutuksessa.

2.4 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (POPS 2014) vaikutus

kasityon aineenopettajien opintoihin

Vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman muutos vaikutti késityon aineenopettajien
koulutuksen siséltoihin. Kéisityon aineenopettajien koulutus ei endé painotu tekniseen tyohon
tai tekstiilityohon vaan késityon aineenopettajan tulee hallita sekd teknisen tyon etti
tekstiilityon sisdllot. POPS 2014 mukaan késityd on monimateriaalinen oppiaine, jota tulee
toteuttaa kdyttden teknisen tyon ja tekstiilityon tyotapoja (Opetushallitus 2014). Késityon
aineenopettajan koulutukseen kiytettdvissd opinto-oppaassa ei ole sellaista tarkkaan
maédriteltyd opiskeltavaa siséltdd kuin monimateriaalisuus. Useimpien kurssien sisillot on
jaettu teknisen tyon ja tekstiilityon sisdltoihin. Kandidaatin tutkintoon siséltyvid teknisid toitd

kisittelevid kursseja ovat muun muassa metalliteknologian perusteet, puuteknologian
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perusteet, tekemisen kulttuuri kdsityossd (elektroniikka ja ohjelmointi) sekd ajoneuvo- ja
moottoriteknologia. Tekstiilitoihin kuuluvia kursseja ovat taidon oppiminen ja kuitu- ja
lankateknologiat, ekososiaalinen kdsityokulttuuri ja ompeluteknologia, vaatetusteknologia ja
pukeutuminen seka lankateknologia. Koulutus tahtdd kuitenkin késityon oppiaineen
monimateriaaliseen tietojen ja taitojen hallintaan. Turun yliopiston opinto-opas asettaa
tavoitteet ja kriteerit opiskelijoiden tietojen ja taitojen tasolle. Késityon aineenopettajan
koulutuksen kandidaattivaiheen osaamistavoitteina opiskelijan tulee tuntea kisityon

kisitteistd, materiaalit, tekniikat ja teknologiat. (Turun yliopisto 2020.)

Muutoksien tavoitteina onkin ollut kehittdd kédsityon aineenopettajien koulutusta niin, ettd
opiskelijat pystyvét toimimaan monimateriaalisessa maailmassa kisitdiden luojina
innovatiivisissa ratkaisuissa. Késityon aineenopettajien koulutuksen monimateriaalinen
nikokulma tihtdd myos sukupuolineutraalimpiin asenteisiin. Tulevilla késityon opettajilla on
myo0s laajempi ndkemys kisity0std monimateriaalisten opintojen ansiosta. (Lepistd &

Lindfors 2015, 2-3.)

Vuoteen 2007 asti Rauman kisityon aineenopettajan koulutus on sisdltdnyt vain teknisten
toiden siséltdja. Vuosien 2007-2009 opinto-oppaan mukaan koulutukseen on sisiltynyt yksi
tekstiilitdiden kurssi. Myos 20092011 opintoihin on siséltynyt tekstiilitydn oppisisaltojd vain
yksi kurssi. Késityon aineenopettajaopiskelija on kuitenkin voinut opiskella erillisend
sivuaineena tekstiilityon sisdltjd. Sivuaineopiskelijat ovat siis saaneet valita painottavatko

opintonsa teknisen tyon vai tekstiilityon oppisisiltoihin. (Turun yliopisto 2007, 2009.)

Vuosina 2011-2014 perusopinnot ovat siséltineet tasapuolisesti teknisen ja tekstiilityon
oppisiséltdjen kursseja. Aineopinnot tekstiilityon sisdlldin mahdollistettiin ainoastaan
sivuaineopiskelijoille ja viidelle pddaineopiskelijalle. Loput késityon padaineopiskelijoista

ovat opiskelleet aineopintonsa teknisen tyon sisidltdjen painotuksella. (Turun yliopisto 2011.)

Vuosina 2014-2016 késityon aineenopettajakoulutuksen teknisen tyon ja tekstiilityon
oppisisillot jakautuivat samoin kuin vuosina 2011-2014. Koulutukseen tuotiin myds
ensimméinen monimateriaalinen kurssi nimeltd ‘monimateriaaliset tekstiilityon sisdllot’.
Aineopinnot tekstiilityon sisdlloin mahdollistettiin samaan tapaan ainoastaan
sivuaineopiskelijoille ja viidelle pddaineopiskelijalle ja loput kisityon padaineopiskelijoista

opiskelivat aineopintonsa teknisen tyon sisélldin. (Turun yliopisto 2014.)
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Vasta vuodesta 2016 ldhtien késityOn aineenopettajien sekd perus- ettd aineopinnot ovat
sisdltdneet tasavertaisesti teknisen tyon ja tekstiilityon sisdltoja kdsittelevia kursseja eikéd
kurssien sisélldissa ole uudemmissa opinto-oppaissa tapahtunut timén tutkimuksen kannalta

merkittdvid muutoksia.
2.5 Ammatti-identiteetti

Tassd tutkimuksessa ammatti-identiteetillad tarkoitetaan kdsityon aineenopettajien ammatti-
identiteettid, mutta késitteend ammatti-identiteetti on selitetty yleiselld tasolla. Ammatti-
identiteettid médriteltdessd tulee ensin médritelld késite ‘identiteetti’ ja sen jdlkeen identiteetin
yhteys ammattiin. Identiteettid on tutkittu paljon ja siitd [0ytyy paljon médritelmii ja

ndkokulmia eri vuosikymmenilta.

Merkitykset ovat asioita joita ihminen pitda itselleen tiarkeind. Identiteetti siséltdd useita
merkityksid, jotka ovat kiinnittyneet persoonaan hinen itsensi tai muiden kautta (Gecas 1982,
10). Identiteetti ei ole sellaista, joka jollain on, vaan sellaista, joka kehittyy yksilolle eldmén
myoté. Siihen liittyy henkilon historialliset, psykologiset, sosiologiset ja kulttuuriset tekijit ja
se muovautuu henkilon ollessa vuorovaikutuksessa maailman kanssa. Ndma4 tekijét voivat
kaikki vaikuttaa henkilon ymmaérrykseen ‘itsestd’ (Cooper & Olson 1996, 78—80; Reynolds
1996, 74—77). ‘Itse’ kehittyy vuorovaikutuksessa ympiriston kanssa ja se voi ndyttdytyd vain
silloin, kun 14sné on sosiaaliset asetelmat ja sosiaalista kommunikaatiota (Beijaard, Meijer &
Verloop 2004, 107). Itsed ei pysty madritteleméén ilman, ettd viittaa niihin, jotka ymparoivat
sitd (Taylor 1989, 35). Kommunikoidessa opimme ennustamaan muiden roolit ja sddteleméédn
toimintaamme sen mukaan. ‘Itse’ voidaan madrittdd organisoiduksi esitykseksi yksilon omista
teorioista, asenteista ja uskomuksista itsestddn. (Beijaard, Meijer & Verloop 2004, 107-108.)
Tarinat muodostuvat kokemusten kautta ja kertomalla eldméntarinoita henkilé muokkaa
minuuttaan (Kerby 1991, 39). Yhtend nédkdkulmana on, ettd identiteetti on mééritelty henkilon
psykologisena kokemuksena objektiivisen todellisuuden, ‘todellisen itsen’, mielikuvan sijaan

(Vignoles, Regalia, Manzi, Golledge & Scabini 2006, 309).

Ammatti-identiteetin muodostuminen on opettajan tyon kannalta ehdottoman térkeda, silld se
on ydinaspekti opettajaksi tulemisen kokemuksessa. Ammatti-identiteetin tutkimisessa
kdytimme pohjana Rodgersin ja Scottin (2008) esittimii konseptia identiteetin
muodostumisesta (kuva 1), joka on jaettu neljddn perusolettamukseen. Tuomme edell

mainitun konseptin rinnalle myos muita ndkdkulmia identiteetistd ja sen muodostumisesta.
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1. Identiteetti muodostuu ja on riippuvainen erilaisista konteksteista, jotka tuovat
poliittisia, historiallisia, sosiaalisia ja kulttuurisia voimia tukemaan sen
muodostumista.

2. ldentiteetin muodostumiseen kuuluu tunteita suhteessa muiden kanssa.
Identiteetti on epavakaa, moninkertainen ja muuttuva.

4. ldentiteetin muodostuminen siséltda merkitysten rakentamista ja

jélleenrakentamista tapausten kautta ajan kuluessa.

Kuva 1. Identiteetin nelja perusolettamusta (Rodgers & Scott, 2008, 733)

Ammatti-identiteetti on subjektiivinen kokemus. Ammatti-identiteetti on henkilon kuva siité,
kuka hén on ammattilaisena. Ammattilaiset nihdéan usein tekijoind, jotka hallitsevat tietyn
spesiaalin taidon ja tiedon ollen sitéd kautta toisiin verrattuna uniikkeja tekeméssiin asiassa
(Lepisto, Crosina & Pratt 2015, 24). Ammatti-identiteetti on yhdistelméd ominaisuuksia,
uskomuksia, arvoja, motiiveja ja kokemuksia, joita thmiset kiyttdvat maaritellessddn omaa
ammatillista kapasiteettiaan (Slay & Smith 2011, 86). Se on koko ajan kdynnissé oleva
prosessi, jossa tulkitaan kokemuksia yha uudelleen ja uudelleen (Kerby 1991, 33). Se voidaan
ndhdd my0s sosiaalisena identiteettind, silld ammatti sallii henkil6iden liittyé tiettyyn
yhteisdon, jossa on muita henkilitd samanlaisin asentein tiettya ty6td kohtaan (Caza &
Creary 2016, 4-5). Tama tieto tukee kuvan 1 ensimmaéistd kohtaa: identiteetti muodostuu ja
on riippuvainen erilaisista konteksteista, jotka tuovat poliittisia, historiallisia, sosiaalisia ja
kulttuurisia voimia tukemaan sen muodostumista. Ammatti-identiteetti on my0s
monitahoinen. Ammatti-identiteetissa voi olla ala-identiteettejd, jotka voivat olla linjassa tai
ristiriidassa toistensa kanssa. Pystymme kdyttiméaén eri identiteetteja riippuen sosiaalisesta
tilanteesta, mutta kuitenkin identiteettien vélilld on yhteys. (Mishler 1999, 8-9.) Mitd parempi
yhteys eri identiteeteillimme on, sitd paremmin ne toimivat yhdessa (McCarthey 2001, 142—

144).

On myos esitetty ajatus, jossa ammatti-identiteetin késitteeseen on siséllytetty tydidentiteetti.
Tyoidentiteetit ovat niitd merkityksid, joita henkildt liittdvat itseensi tyon asiayhteydessa.
(Dutton, Roberts & Bednar 2010, 272.) Opettajan tydympéristdssd on paljon merkityksié,

jotka vaikuttavat hinen identiteettiinsd. Identiteetin ja tyon kontekstissa yksittédiset henkilot
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madrittavat persoonallisista piirteistd, sosiaalisen ryhmén jasenyyksistd ja tyorooleistaan keitd
he ovat ja mitd he tekevit tyopaikalla (Ashforth, Harrison & Corley 2008, 333, 351). Henkil6t
voivat my0s rakentaa sosiaalisen tai roolipohjaisen tydidentiteetin ammattinsa tai
organisaationsa nidkokulmasta (Van Maanen & Barley 1984, 34). Organisaation jdsenyydet
ovat indikaattoreita siitd, missd tydskentelemme (Pratt, Rockmann & Kaufmann 2006, 236).
Organisaatioidentiteetit linkittyvét jonkin organisaation jasenyyteen, eivitkd kerro suoraan
henkilon omasta identiteetistd. Identiteetti ei siis ole vain henkilon itsensé kasitys itsesta,

vaan se tarvitsee aina ympériston ja toisia ihmisi toteutuakseen.

Ammatti-identiteetti on tirked osa opettajien elimdi heiddn ymmaértdessd ja médritellessa
itseddn (Caza & Creary 2016, 5). Monet tutkijat ndkevédt ammatti-identiteetin jatkuvana
prosessina, jossa “persoonallinen” ja “ammatillinen” puoli integroituvat opettajaksi
tulemisessa ja opettajana olemisessa (Beijaard, Meijer & Verloop 2004, 113). Goodsonin ja
Colen (1994) tutkimuksessa selvidd, ettd opettajat ovat persoonia ja ammattilaisia, joiden
eldma ja oma ty0 ovat vaikutettuina ja siind on merkityksellisid tekijoitd ja olosuhteita koulun
ulko- ja sisdpuolella (Goodson & Cole 1994, 92-99). Opettajat liittavit kokemuksensa
tietoihinsa ja tunteisiinsa sekd ovat kykenevéisii ja valmiita integroimaan sen, miké on
sosiaalisesti olennaista heiddn mindkuvaansa opettajina (Nias 1989, 38—40). Opettajalla on
siis monimutkainen ammatillinen mindkuva. Jokainen péivd on hieman erilainen, koska
tyOympdaristdssd on niin paljon muuttujia. Opettajan onkin tiarkedd reflektoida omaa
toimintaansa seké kehittda reflektoinnin taitoja jatkuvasti, koska ilman reflektointia ei ole
itsed (Antonek, Donato & McCormick 1997, 22-24). Opettajan tyé on dynaamista
tasapainottelua, jossa hin joutuu tasapainottelemaan esittimiensé roolien ja variaatioiden

kanssa (Volkmann & Andersson 1998, 296).



14

3 Kokemuksen tutkimus

Sanana “kokemus” tuo esiin vélittdmyyden mielikuvan, tunteen tuttuudesta sekid muistoja.
Tunteen ja muistojen lisdksi kokemuksia syntyy “kuultuina, ndhtyini ja kerrottuina ilman
omaa henkilokohtaista kokemusta”. Itse koettu tuntemus on ajoittain niin vahva, ettd sithen
luotetaan vahvemmin kuin tutkittuun tietoon. (Toikkanen & Virtanen 2018, 7.) [hminen
tiedostaa vilillisesti havaintojensa avulla ymparistddén ja sen toimintaa. Téhdn kiytettdville
vilineille Toikkanen (2017) on esittidnyt véilineisyyden kolmiportaisen mallin. Ensimmaéinen
porras koostuu perusaisteista, kuten tunto-, kuulo-, maku-, nédko- ja hajuaisti. Toinen porras
aisteja aktivoivista esittdmiset tavoista, kuten puhe, kirjoitus, taiteenlajit ja mediaformaatit.
Kolmas taso siséltdd esittdmisen tapoja késitteellistdvat abstraktiot, jotka voivat olla
arvolatautuneita, kuten medioituminen ja mediakulttuuri. Kokemuksia tunnetaan siis myos

viestinndn kautta. (Toikkanen 2017, 70-71.)

Kun yksilon tajunta suuntaa kohteeseen ja kohde ilmenee tajunnalle, syntyy merkityssuhde eli
kokemus (Perttula 1995, 20). Kokemusta tutkitaan fenomenologisten tutkimusstrategioiden
avulla. Fenomenologisen tutkimuksen kohteena on henkildn tajunnan siséltd, rakentuminen ja
tajuntaan liittyvit kokemukset (Perttula 2000, 428—429). Fenomenologiassa intentionaalisuus
on tajunnallisen toiminnan keskiossd (Perttula 2009, 116). Kokemus on méaaritelty
tajunnalliseksi myos hermeneuttis-fenomenologista perspektiivid hyddyntdvissa
tutkimuksissa. Merkitykset kuitenkin edellyttavit tulkintaa pelkdstdén tajunnalle ilmenemisen
sijaan. (Heidegger 2000, 191-197 .) Tdman vuoksi tyohon vaikuttaa kokemuksen tutkijan

omat ennakko-oletukset ja kokemukset joko tiedostaen tai alitajuisesti (Tokkari 2018, 65).

Tajunnallisen toiminnan valikoidessa kohteensa koetaan eldmyksiéd. Elimyksissd kohde
saattaa toisinaan olla helppo tunnistaa, mutta ajoittain ihmiselld voi olla vaikeuksia
kokemuksensa alkuperdn kisittimisessid. Kokemuksen kohteen jidminen epéselviksi ei
kuitenkaan poista elaimyksen todellisuutta. (Perttula 2009, 116.) Kokemukseen liittyy siis
tajuava subjekti ja hdnen tajunnallinen toimintansa sekd kohde, johon toiminta suuntautuu.
Téten kokemuksen rakenne muodostuu subjektin ja objektin yhdeksi kokonaisuudeksi

liittdvéstd suhteesta. (Willig 2008, 52; Perttula 2009, 116.)

Perttula (2009) on jakanut kokemuksen kahteen vaiheeseen. Ensimmaéisesséd vaiheessa on
“elava kokemus”, joka on eldmaintilanteeseen sidottu, tajunnallinen ja kehollinen kokemus. Se

koetaan usein tunteena, olotilana tai eldmyksend ilman sanoitusta. Kun kokija alkaa
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késitteellistimadn eldmystidn, tunnettaan tai olotilaansa hénelle itselleen ymmarrettidviksi ja
toisille jaettavaksi, muuttuu kokemus “kuvatuksi kokemukseksi”, jonka kautta voidaan
muodostaa kisityksid, asenteita, uskomuksia ja mielipiteitd. Kuvattu kokemus voidaan
puhutun kielen sijaan ilmaista esimerkiksi kuvina tai eleind. Usein kokemukset jaavét eldaviksi
kokemuksiksi, mutta monia kokemuksia mietiskellddn ja jaetaan toisille eri muodoissa, vaikka

elaviastd kokemuksesta olisi kulunut jo pitkédkin aika. (Perttula 2009, 137-149.)

Yksi suurimmista haasteista kokemuksen tutkimuksessa on saada nidkyviksi suhde
kokemuksen ja siitd kertomisen tai kokemuksellisten ilmaisujen vililla. Jaako alkuperdinen
kokemus sitd kuvailevien sanojen, ddnten, kuvien ja eleiden varjoon vai onko se olemassa
pelkdstiddn kokemuksena alkuperdisyydestd, jota ilmaistaan eri tavoin? Viimeisimman
mukaan ilmaisut eivit ole ainoastaan kuvauksia ilmaisua pakenevasta kokemuksesta vaan
kokemus itsessddn. Taten kaikki sanoin, kirjoituksin, piirtden, maalaten, 4dnin, elein tai
muulla tavoin ilmaistu on “vilineméérdinen kokemuksen muoto”, joka on luonnoltaan uniikki

ja silti jaettu muiden kanssa. (Toikkanen & Virtanen 2018, 17.)

Kokemuksen tutkimus tuo mukanaan haasteensa. Tavoitteena on ymmaértdé yksildiden
eldmismaailma sellaisenaan, mutta tavoitetta on mahdotonta tdysin saavuttaa (Giorgi & Giorgi
2003, 27; Perttula 2000, 429). Syy tdhén on se, ettd kuvatuilla kokemuksilla ei pysty tdysin
vilittdméén eldvien kokemusten tuomia tunteita (Perttula 2009, 143). Tutkijalla itselldén on
joitakin teoreettisia ldhtokohtia tutkimuskohteelle, joten kokemusta tutkittaessa tulee
suhtautua kriittisesti tutkittavaan aiheeseen ja tutkimusaineistoon. (Laine 2018, 36.) Tutkijan
asema ei voi olla tdysin objektiivinen, silld hinenkin kokemuksensa muodostuvat suhteessa
kohteeseen. Téten hdn on vadjddmatti tarkkailemansa kohteen osa. Tutkija ei myOskddn
kykene tdydellisesti poistamaan omien kokemustensa vaikutuksia tuloksiin eiké
ymmartiméén tdysin toisen yksilon kokemusta. (Perttula 2009, 146.) Tutkimuksen tulokset
saattavat kertoa tutkijan omista ennakko-oletuksista, mikali tutkijan tajunnallisesta
tyoskentelysti puuttuu itsetuntemus (Tokkéari 2015, 22; Laine 2018, 36—-37). Yleisesti ottaen
kokemusta tutkittaessa tutkijan on pyrittdvé selvittimdin ilman ennakko-oletuksiaan,
millainen tutkittavan thmisen kokemus on (Perttula 2009; Laine 2018; Tokkari 2018).
Poikkeuksena on kuitenkin tulkitseva fenomenologinen analyysi, eli [PA-tutkimus, jossa
tutkija voi hyddyntid ennakko-oletuksiaan ja kéyttda niitd reflektoinnin vilineend. Tasté

huolimatta tulkinta on muodostettava haastateltavan kokemusten kautta. (Tokkari 2018, 75).
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3.1 Fenomenologia ja hermeneutiikka

Fenomenologia tutkii todellisuuden ilmenemistd ihmiselle hdanen omassa
kokemusmaailmassaan. [hmistd voidaan ymmarti4 hanen kokemansa eldmin kautta (Sarajarvi
& Tuomi 2018, 39). Fenomenologiassa yksi pddpiirteistd on tutkia ihmisten késityksié, joiden
kautta hahmotamme todellisuuden ja siind pyritdén vastaamaan kysymykseen ‘miten me
koemme todellisuuden’. Thmisilla on erilaisia kdsityksié ja ajattelutapoja asioista, joten riippuu
pitkalti ihmisten ndkokulmista, miten asioita tulkitsee. Tdhdn vaikuttaa olennaisesti aiemmat
henkilokohtaiset kokemukset (Miettinen, Pulkkinen & Taipale 2010, 10.), silld aiemmin

koetut kokemukset muodostavat pohjan uusille kokemuksille (Taipale 2010, 120).

IThminen kokee aina asioita vuorovaikutuksessa jonkin kanssa. Esimerkiksi tutkittacssa
1lmiotd, jossa ihminen kdy purjehtimassa merelld, tutkitaan thmisen ja meren vélilld koettua
suhdetta. [lmi6t ovat juuri niitd tekijoité, jotka liittdvat yhteen kokemuksen ja maailman.
(Miettinen, Pulkkinen & Taipale 2010, 11). Kaikki ihmiset ovat erilaisia ja kokevat asioita eri
tavalla. Tamin takia fenomenologiassa tutkitaan silloista ilmenevéa ilmiGtd. Esimerkiksi
valmentaja ja pelaaja kokevat pelin kulun eri tavalla. Timén vuoksi yksilon kokemuksia
taytyy tutkia aina suhteessa hdnen maailmaansa. (Latomaa 2015, 40.) My0s merkitykset ovat
olennainen osa fenomenologiaa, silld jokaisella asialla, jonka ithminen kokee, on jonkinlainen

merkitys hénelle (Willig 2008, 54).

Hermeneutiikka keskittyy merkityksien tulkitsemiseen. Hermeneutiikka etsii merkityksid mm.
tekstistd, musiikista, kuvataiteesta, historiasta tai yhteiskunnasta. (Sarajarvi & Tuomi 2018,
40.) Yksi hermeneutiikan tehtivisti on siirtdd merkitys eteenpdin (Gadamer 2004, 40),
esimerkiksi ulkomaankielisen teoksen suomentaminen. Hermeneutiikkaan liittyy myds
ymmartdminen. Thmiset ymmaértivit asioita eri tavalla (Laine 2018, 33.). Tdma on
hermeneutiikan ydin. Asioiden ymmartdminen vaatii aina jo aiempaa ymmartdmista.
Hermeneutiikassa titd aiempaa ymmarrysti kutsutaan termilld esiymmarrys. (Judén-Tupakka

2007, 64; Sarajarvi & Tuomi 2018, 40; Laine 2018, 34.)

Hermeneutiikka suuntautuu ihmisten kommunikaatioon ja sen ympérilld olevaan maailmaan.
Kommunikaatiossa kenties suurimmassa roolissa on kieli, mutta muutkin asiat vaikuttavat.
Eleet, ilmeet, huokaukset ja vastaavat ovat osa kommunikointia. Kommunikoinnin ilmaisuilla
on aina jokin merkitys. Merkityksien ldhestymiseen on vain kaksi tyokalua: ymmartdminen ja

tulkitseminen. Thmisille voi muodostua eri sanoista tai lauseista erilaisia merkityksid. Ndin
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ollen ihmisten kommunikoinnissa voi syntya tulkinnanvaraisuutta. Yhteisoissd kuitenkin
sanoilla ja lauseilla on useasti ldhes sama tulkinta yksildiden kesken. Tdma tarkoittaa sitd, ettd

tulkitsijalla ja tulkittavalla on usein jotain yhteista. (Laine 2018, 33-35.)

Hermeneutiikkaan ja fenomenologiaan liittyy olennaisesti haastattelu aineistonkeruun
muotona. Haastattelussa haastateltava yrittdd selittdd kokemuksena sanallisessa muodossa ja
haastattelija yrittdd tehdd mahdollisimman oikeanlaisen tulkinnan siitd. Haastetta tdhin
asetelmaan tuo se, kuinka hyvin haastateltava osaa ilmaista kokemustaan ja kuinka hyvin

haastattelija osaa tulkita haastateltavaa. (Smith & Osborn 2008; Laine 2018; Tokkari 2018.)

Seka fenomenologisen ettd hermeneuttisen tutkimuksen keskiossd ovat kokemus, merkitys ja
yhteisollisyys sekd ymmarrys ja tulkinta (Laine 2018, 29). Hermeneutiikan ja fenomenologian
madrittelyyn ei ole vain yhté oikeaa tapaa eiké niiden suuntaus ole yhtenédinen. Ne tarjoavat

kuitenkin useita ndkdkulmia sovellettavaksi empiirisiin tutkimuksiin. (Tokkari 2018, 65.)
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4 Tutkimuksen viitekehys

Kasityon -4
i - = b
! aineenopettajan %
' koulutus \
Y Ammatti- T
\ Tyoelama

identiteetti

Muut !
vaikuttajat

Kuvio 1. Ammatti-identiteetin muodostuminen.

Tutkimus késittelee késityon aineenopettajan ammatti-identiteettid. Tarkein asia keskiossa
(kuvio 1) on tutkimuksessa selvitettdva asia eli kdsityon aineenopettajien ammatti-identiteetin
muodostuminen ja muuttuminen. Keskion asioita tutkitaan kisityon aineenopettajien
koulutuksen ja tydeldmin kautta, joihin monimateriaalisuus on liitoksissa. Tutkimuksen
oletetaan antavan my®ds tietoa siitd, mitkd muut tekijét vaikuttavat késityon aineenopettajien
ammatti-identiteetin muodostumiseen ja muuttumiseen. Muita esille nousevia asioita ei siis
lokeroida tydeldmin, koulutuksen tai monimateriaalisuuden kehyksiin ja timén vuoksi

viitekehykseen on sisdllytetty muut vaikuttajat.

Kisityonopettajien koulutus ja tydeldamédn kokemukset vaikuttavat kdsityon aineenopettajien
ammatin kokonaisuuteen merkittdvasti, silld niiden pohjalta oletetaan muodostuvan késityon
opettajien ammatti-identiteetti (Nummenmaa 1993, 48). Monimateriaalisuus on vuoden 2014
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin siséllytetty termi, joka kisittda teknisen ja
tekstiilityon oppisisiltdjen yhdistimisen eri tuotteisiin kokonaisen kisityon kautta
(Opetushallitus 2014, 146). Monimateriaalisuus on vaikuttanut késityon aineenopettajien

koulutuksen siséltoihin laajentavasti, silld koulutus muodostuu nykydan sekéd teknisen tyon
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ettd tekstiilitydon oppisisdlloistd, kuten peruskoulun opetuskin. Taten monimateriaalisuus on
osana kdsityon aineenopettajien koulutusta ja ammattia vaikuttamassa myos ammatti-
identiteetin muodostumiseen. Kidsityonopettajien koulutuksesta ja tydeldmaisti pyritddn
haastattelukysymysten avulla 16ytdimaan merkityksid, jotka vaikuttavat ammatti-identiteetin
muodostumiseen ja muutoksiin. Jokainen kokee asioita omalla tavallaan ja erilaisuus tuo
tutkimukseen syvyyttd. Peruskouluissa késityGté toteutetaan opetussuunnitelman
midrittiménd monimateriaalisena oppiaineena, joten kaikilla tutkimukseen osallistuvilla

késityon aineenopettajilla on kuitenkin samat opetuksen raamit.
4.1 Tutkimuskysymykset ja tutkimusongelma

Tamain tutkimuksen tehtdvéna on kuvata Turun yliopistosta Rauman kampukselta vuosina
2016-2018 valmistuneiden késityon aineenopettajan ammatti-identiteetin muodostumista ja
muuttumista koulutuksessa ja tyoeldmén alussa. Ensisijaisena tavoitteena on selvittdd mitka
tekijét vaikuttavat kédsityon aineenopettajan ammatti-identiteetin muodostumiseen ja
muuttumiseen. Toissijaisina tavoitteina on tutkia kdsityon aineenopettajien kokemuksia
vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden tuoman monimateriaalisuuden
aiheuttamista muutoksista opettajankoulutukseen ja tyoeldmaién, sekd kokemuksia

koulutuksen vastaavuudesta tydeldmin tarpeisiin.

1. Miten késityOn aineenopettajien ammatti-identiteetti muodostuu ja muuttuu?

2. Miten kisityon aineenopettajat kokevat uuden opetussuunnitelman tuoman
monimateriaalisuuden aiheuttamat muutokset opettajankoulutuksessa ja

tyoelamassa?

3. Miten késityon aineenopettajat kokevat koulutuksensa vastaavan tyoeldmén

tarpeisiin?

Opettajien ammatti-identiteetistd 16ytyy paljonkin aiempaa tutkimusta, mutta POPS 2014
vaikutuksista kdsityon aineenopettajien ammatti-identiteetin muodostumiseen ja
muuttumiseen ei 10ydy tutkittua tietoa. Tdmin vuoksi on otollista tutkia tata aihetta usean eri

teorialdhteen kautta (Eskola 2018, 214).
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Opetussuunnitelman mukaisessa ideaalisessa tilanteessa késityd on yhteinen oppiaine, jossa
oppilaat suunnittelevat ja toteuttavat tyonsd kokonaisena késityond alusta loppuun hyodyntien
tyoskentelyssddn monimateriaalisuutta (OPS 2014, 430). Opetussuunnitelman ongelmaksi on
kehittynyt monimateriaalisuuden késitteen ymmaértdminen, tekstiilitdiden ja teknisten téiden
tilojen sijainnit kouluissa, opettajien aineenhallinnalliset taidot sekd eriarvoinen késityon
opetus, silld joka koulussa ei pystytd opettamaan samoja késityon oppisisdltdja eri kokoisten
ja tasoisten tilojen ja vélineiden vuoksi (Polldnen 2020, 256). Osa opettajista saattaa tulkita
monimateriaalisen késityon siten, ettd jokaiseen kdsitydprojektiin tulee siséllyttda “kovia ja
pehmeitd materiaaleja” (Leppédnen, Mattila, Ojamaa, Papadopoulos & Vuolas 2015). Kyseiset
termit ovat opettajien keskuudessa kiistanalaisia (Grohn 2020), kuten monimateriaalisen
kdsityon opetuskin (Wallenius 2017). Termeilla tarkoitetaan teknisen tyon ja tekstiilityon

materiaaleja.

Nykyisen opetussuunnitelman astuttua voimaan myos késityon aineenopettajien koulutukseen
on kohdistettu suuria muutoksia. Enda ei kouluteta teknisen tyon tai tekstiilityon
aineenopettajia, vaan kaikista valmistuu késityon aineenopettajia, jotka taitavat sekd
tekstiilityon ettd teknisen tyon aineenhallinnalliset taidot. (Turun yliopisto 2016, 2018, 2020.)
Todellisuudessa koulutus yksinéén ei pysty téllaisia taitoja tarjoamaan ja aineenhallinnallisten
taitojen hankkiminen on suurimmaksi osaksi opiskelijan omalla vastuulla (Ryynénen 2019).
Koulutus tarjoaa pintaraapaisun yleisimpiin teknologioihin, kuten metalli-, puu-, muovi-,
moottori-, ompelu- ja lankateknologiaan seki elektroniikkaan ja robotiikkaan (Turun yliopisto
2020), mutta mihinkdén aihealueeseen ei pystytd kontaktituntien jatkuvien leikkausten vuoksi

paneutumaan sen syvillisemmin.

Tutkimuksen odotetaan tarjoavan lisitietoa ja mahdollisia ratkaisuja myds edelld mainittuihin

ongelmiin.
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5 Tutkimuksen toteuttaminen IPA-tutkimuksena

Tutkimuksessamme kdytimme kisityon aineenopettajien kokemusten tutkimiseen Jonathan
Smithin (1996) kehittamaa tulkitsevaa fenomenologista analyysia (Interpretative
Phenomenological Analysis, myohemmin IPA). Lihestymistapana IPA soveltuu tutkimuksiin,
joissa tarkoituksena on selvittid, miten yksilot mieltdvit kohtaamansa tilanteet ja miten he
ymmartivét henkilokohtaista ja sosiaalista maailmaansa (Tokkéri 2018, 69).
Tutkimuskysymykset rajataan IPA-tutkimuksissa tavanomaisesti laajoiksi ja avoimiksi, eikd
pyrkimyksené ole testata tutkijan ennalta mééritettya hypoteesia, vaan tavoitteena on tutkia
aihealuetta joustavasti ja yksityiskohtaisesti. (Reid, Flowers & Larkin 2005, 1; Smith &
Osborn 2008, 55.)

Léhestymistapa on fenomenologinen siind mielessd, ettéd sithen sisdltyy tutkittavien elimén
yksityiskohtainen tarkastelu. Tulkitsevan fenomenologisen analyysin avulla pyritain
tutkimaan henkilokohtaista kokemusta keskittyen yksilon henkilokohtaiseen havaintoon ja
kertomukseen esineestd tai tapahtumasta ennemmin kuin pyrkimykseen tuottaa objektiivinen
selvitys itse esineestd tai tapahtumasta. (Tokkéri 2018, 69—70.) Tulkitseva fenomenologinen
analyysi ammentaa sekd konstruktionistista ettd realistista ontologiaa ja silld on teoreettinen
velvoite ymmaértdd henkild kognitiivisena, kielellisend, tunteellisena ja fyysisend olentona. Se
my0s olettaa, ettd ihmisten puheet, ajatukset ja tunnetilat ovat yhteydessa toisiinsa. Tutkijat
kuitenkin ymmartavit timéan yhteyden monimutkaisuuden, silld ihmiset eivét aina pysty
ilmaisemaan ajatuksiaan ja tuntemuksiaan. Voi olla syitd, joiden vuoksi he eivit halua

paljastaa asioita itsestidén. (Smith & Osborn 2008, 54.)

IPA-tutkimus on dynaaminen prosessi, jossa tutkijalla on aktiivinen rooli. Tutkija yritt4a
padsti ldhelle kohdejoukon henkilokohtaista maailmaa nédhdidkseen heiddn nakokulmansa
sisdpiirildisen silmin, mutta sen saavuttaminen kokonaan on mahdotonta (Larkin, Watts &
Clifton 2006, 110). Padsy kohdejoukon ldhelle riippuu ja monimutkaistuu tutkijan omista
késityksistd, joita tarvitaan toisen yksilon henkilokohtaisen maailman ymmartdmiseksi
tulkitsevan toiminnan kautta (Rassool & Nel 2012, 156). Tamén vuoksi tutkimukseen liittyy
kaksoishermeneuttinen tulkinta: osallistujat yrittédvét selittdd omaa kokemusperiista
maailmaansa, jota tutkija yrittdd ymmartad (Smith, Flowers & Larkin 2009, 35). Téaten IPA on
dlyllisesti yhteydessd hermeneutiikkaan ja tulkintateorioihin ja sen keskeisimmaksi
analyyttiseksi asiaksi voidaan kuvata tajunta. Erilaiset tulkinnalliset nikemykset ovat

mahdollisia ja IPA yhdistdd empaattisen hermeneutiikan kyseenalaistavaan hermeneutiikkaan.
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(Smith & Osborn 2008, 53.) Fenomenologisen alkuperidnsd mukaisesti IPA pyrkii
ymmairtimain miten osallistujat kokevat asiat omista ndkdkulmistaan (Smith & Osborn 2004,
230). Samalla yksityiskohtaiseen IPA-analyysiin voi liittyd kriittisten kysymysten esittdminen
tutkijan toimesta tutkijalle itselleen osallistujien vastausten pohjalta: saadaanko vastausten
pohjalta tietoa aiheista, joista ei ollut tarkoitus saada tietoa tai ymmarranko tilannetta
paremmin kuin osallistuja itse? *Ymmarrys’ sanana vangitsee hyodyllisesti nimé kaksi
tulkinnallista nikokulmaa: ymmirrys asian tunnistamiseksi tai eldytyédkseen siithen seka
ymmaértaminen jarkevoittddkseen asiaa. Molempien nékdkulmien salliminen tutkimukseen
johtaa todennékdisesti kattavampaan analyysiin ja tekee enemmaén oikeutta henkilon

kokonaisuudelle. (Smith & Osborn 2008, 53—54.)

Haasteena IPA-tutkimuksessa, kuten muissakin fenomenologisiin ja hermeneuttisiin
nikemyksiin pohjaavissa kokemuksen tutkimuksissa, on saavutettavan datan koskeminen vain
yksittéistapauksiin, jolloin tiedon yleistiminen luonnontieteellisen tutkimuksen tyyliin ei ole
mahdollista. Jos yksittdistapaukset ovat kuitenkin kontekstiltaan keskendin vastaavanlaisia,
voidaan vastausten perusteella tehdd kokoavia johtopdétoksid. Samankaltaisuuden voi
madrittdd muun muassa haastateltavan kansallisuus, ammatti, kotiseutu tai tutkittavan

kokemuksen aihe. (Tokkéri 2018, 66)
5.1 Tutkimuksen otanta

IPA-tutkimus siséltda tyypillisesti intensiivisen ja yksityiskohtaisen analyysin pienen,
homogeenisen otantaryhmin selostuksista, jotka taltioidaan sanantarkasti puolistrukturoitujen
haastattelujen avulla (Liimakka 2013, 47). Yksittdisten transkriptioiden yksityiskohtainen
analysointi tapaus tapaukselta kestdd kauan eika tutkimuksen tavoitteena ole esittdd
ennenaikaisesti yleistivid véitteitd, vaan kertoa jotain otantaryhmin késityksisti ja
ymmarryksistd yksityiskohtaisesti (Rassool & Nel 2012, 155). Satunnaisesti valikoidun
ryhmaén sijasta on tirkedmpad 10ytda tarkoituksenmukaisella otannalla tarkemmin mééritelty
ryhmd, joille tutkimuskysymykset ovat merkittévid. Erottuva piirre IPA:ssa on sen
sitoutuminen tutkittavien tapausten yksityiskohtaiseen tulkitsevaan selvitykseen ja monet
tutkijat tiedostavat, ettd se on mahdollista vain hyvin pienelld otannalla, eli tulosten laajuus
joudutaan uhraamaan syvyydelle. Pienemmaélla otannalla pystytdin sitoutumaan
syvillisemmin jokaiseen yksittdiseen tapaukseen, mutta otanta sallii myds tapausten
samankaltaisuuden ja poikkeavuuden yksityiskohtaisen tarkastelun. (Smith & Osborn 2008,
56-57.)
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Tutkimukseen osallistuville méériteltiin seuraavat kriteerit. Haastateltavan tuli olla
valmistunut Turun yliopistosta Rauman kampukselta vuosina 2016-2018 ja hénell4 tuli olla
vahintddn vuoden kokemus 7.-9. -luokkalaisten kdsityon opetuksesta. Vuodet 2016-2018
valittiin kriteereiksi sen perusteella, ettd POPS 2014 otettiin kdyttoon yldasteilla vuosina
2017-2019. Télla rajauksella otantaryhma saatiin koostumaan sellaisista kisityon
aineenopettajista, jotka eivit olleet erikoistuneet teknisen tyon tai tekstiilityon opettajiksi ja
kokivat opetussuunnitelman aiheuttamat muutokset heti tydeldaménsé alkuvaiheessa.
Kohdejoukon etniselld, kulttuurisella, poliittisella tai muilla taustatekijoilld ei ollut
tutkimuksen kannalta merkitysti, silld kaikilla kdsityon aineenopettajilla on opetuksessaan
vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden asettamat suuntaviivat. Taima

teki otantaryhmasté tutkimuksen kannalta homogeenisen.

Haastattelijoita haettiin ldhettimélld haastattelupyynto (Liite 1) seuraaviin Facebook-ryhmiin:
Suomen opettajien ja kasvattajien foorumi #SOKF, Rauman yksikon fuksit 2012 ja Rauman
yksikon fuksit 2013. Heikon vastausmadran vuoksi vuosina 2016—2018 valmistuneita
kdsityOn aineenopettajia alettiin lahestyd my0os henkildkohtaisesti puhelimitse. Tutkimuksen
otantaan (n=7) otettiin mukaan jokainen haastatteluihin suostuva ja kriteerit tayttavé késityon
aineenopettaja. Vaikka tutkimuksen otantaryhmaia ei saatu valittua satunnaisesti, otantaryhma
on valittu tutkimuksen kannalta tarkasti ja tarkoituksenmukaisesti, miké koetaan
satunnaisuutta tirkeimmaksi elementiksi IPA-tutkimuksen otannan valinnassa (Smith &

Osborn 2008, 56).
5.2 Aineistonkeruu

Tutkimusaineisto keréttiin teemahaastatteluina seitsemiltd kisityon aineenopettajalta
etdkokousohjelmien avulla vallitsevan pandemiatilanteen vuoksi. Haastattelujen kysymykset
liittyivét suoraan tutkimuksen teemaan ja tutkimuskysymyksiin. Teemahaastattelu mahdollisti
tutkijoiden ja osallistujien sitoutua vuoropuheluun, jossa alkuperiisid kysymyksid saatettiin
muokata haastateltavien vastausten mukaan. Tutkijat pystyivat ndin tiedustella tutkimuksen
kannalta tirkeitd esiin tulleita alueita, joita tutkijat eivit olleet vilttimattd aiemmin ajatelleet.
(Pietkiewicz & Smith 2014, 10—11.) Vaikka teemahaastattelu antoi tutkijoille vapaammat
kédet haastattelun aikana, haastattelua varten rakennettiin kuitenkin haastatteluohjelma
etukdteen. Ohjelman laatiminen pakotti tutkijoita etukéteen miettimdén, mité haastatteluiden
luultiin tai toivottiin kattavan sekd auttoi pohtimaan ja ennaltachkdiseméaén mahdollisesti

esiintyvid vaikeuksia. (Smith & Osborn 2008, 59.)
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Haastatteluihin kéytetyt etikokousohjelmat olivat Zoom ja Teams. Ohjelmat valikoituivat sen
mukaan, mitd ohjelmaa haastateltava toivoi kdytettdvin. Teemahaastattelut toteutettiin
videohaastatteluina myohempai litterointia varten (Ruusuvuori & Tiittula 2017, 47), ja niiden
tallennus tapahtui etikokousohjelmien sisdisesti. Videotallenteiden avulla tutkijoiden oli
mahdollista tulkita myds haastateltavien elekieltd vastauksia tulkitessa, miké on olennainen
osa IPA-tutkimusta. Tédten haastateltavien kokemuksista saatiin yksityiskohtaisempi késitys.

(Laine 2018, 39.)

Haastattelukysymykset esitestattiin ensin tutkijoiden kesken ja sen jilkeen yhdelld
vastavalmistuneella késityon aineenopettajalla, jolloin kysymykset saatiin muokattua
viimeiseen muotoonsa vastaamaan paremmin tutkimuksen tarkoitusta. Kysymyspatteristossa
(Liite 2) ensimmaiset kuusi kysymysté oli teemoiteltu koskemaan ammatti-identiteettid, ja
niitd seurasi kuusi kysymysté liittyen opetussuunnitelmaan ja késityon aineenopettajien
koulutukseen. Téllaisella jaolla haastattelu saatiin selkeytettyé sekd tutkijoille ettd
haastateltaville. Haastateltaville annettiin lyhyt kuvaus ammatti-identiteetisté ja uuden
opetussuunnitelman kdyttdonotosta ennen niihin liittyvien varsinaisten haastattelukysymysten

esittdmista.
5.3 Aineiston analyysi

Téssé tutkimuksessa tutkimme ihmisten kokemuksia ja tulkintoja, joten koimme tarkedksi
keskittyd tuottamansa puhesiséllon liséksi heiddn elekieleensa. (Nikander & Ruusuvuori
2017, 427.) Tutkimusaineistoa analysoitiin IPA-tutkimukseen soveltuvalla sisdllonanalyysilla,
joka aloitettiin litteroimalla tallennetut videohaastattelut. Litteroinnin jidlkeen pyrittiin
tulkitsemaan ja kommentoimaan vastaajien elekieltd kysymyskohtaisesti. Kun kaikki
seitsemédn haastattelua oli litteroitu ja kommentoitu, aloitettiin teemoittelu. Haastateltavien
titvistetyt vastaukset siirrettiin Flingaan, joka on pilvipalveluna toimiva tiedonjakamiseen
tarkoitettu selainpohjainen alusta. Flingassa vastauksia oli helppo ryhmitelld ja teemoitella
siten, ettd molemmat tutkijat ndkivéat reaaliaikaisesti, mité alustalla tapahtui. Nédin
merkityksille kehitettiin mallit, jonka jdlkeen analyysi voitiin raportoida temaattisessa

muodossa (Larkin, Watts & Clifton 2006, 103—104).

Teemoittelun kautta 16ydettiin ammatti-identiteettiin, koulutukseen, tydelaméén ja
opetussuunnitelman muutoksiin liittyvét, tutkimuksen kannalta merkitykselliset avainteemat.

Teemoista etsittiin yhtéldisyydet teoriataustaan, jonka jalkeen merkityksellisimmat asiat



muotoiltiin informatiiviseen muotoon tutkimuksen tuloksiin. Taten tutkimusaineistolla
testattiin asetettuja ennakko-oletuksia, mutta annettiin mahdollisuus myos uusille
havainnoille, joita tutkimusaineisto tarjosi. (Smith & Osborn 2004; Smith & Osborn 2008;
Smith ym. 2009; Willig 2008, 72.) Tuloksiin kirjoitettiin myds teemoista, jotka eivit toistu
kaikkien haastateltavien kohdalla, mutta téll6in yhteiset ja erimielisyyksid aiheuttaneet

kokemukset eroteltiin selkeésti (Tokkari 2018, 76).
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6 Tutkimuksen tulokset

Tutkimme Turun yliopiston, Rauman kampukselta 2016-2018 valmistuneiden késityon
aineenopettajien ammatti-identiteettid koulutuksen, tyoeldmén ja monimateriaalisuuden
nikokulmista. Keskidssé olivat ammatti-identiteetin muodostuminen ja muuttuminen seké

muutoksiin vaikuttavat tekijét.

Tulokset osoittivat késityon aineenopettajien ammatti-identiteetin muuttuvan jatkuvasti.
Vastaajien kokemukset ammatti-identiteetin muodostumisesta olivat kontekstiltaan pitkélti
samanlaisia, toki pienié eroavaisuuksia 16ytyi. Tutkimuksen viitekehyksen ndkokulmat
vaikuttivat ammatti-identiteetin kehittymiseen. Avasimme esiintyvid teemoja tarkemmin
seuraaviin kappaleisiin. Tulevissa tekstilainauksissa H-kirjain tarkoittaa haastateltavaa ja

numero haastateltavan numeroa.

Tuloksissa puhutaan Teknika-nimisestad rakennuksesta. Teknika on Turun yliopiston Rauman
kampuksella sijaitseva rakennus, joka sisdltdd tyotilat kaikille opettajankoulutukseen
siséltyville materiaaliteknologioille, kuten puu-, metalli-, moottori-, muovi-, lanka- ja
ompeluteknologialle, huovuttamiselle, kankaanpainannalle seka tilat robotiikan,
mallintamisen ja elektroniikan harjoittamiseen. Tiloja kdytetdan siis

aineenopettajaopiskelijoiden kouluttamiseen kurssitdiden ja erilaisten harjoitteiden kautta.
6.1 Ammatti-identiteetin muodostuminen

Aineistosta 10ytyi toistuvia teemoja ammatti-identiteetin muodostumisesta. Oma asenne,
motivaatio, kiinnostus tyohon sekd ylpeys ammattia kohtaan olivat itsestd kumpuavia

tekijoitd, joista ammatti-identiteetin koettiin muodostuvan.

“H]I: Totta kai se oma motivaatio siihe tyohon vaikuttaa. Ja se, ettd milld ajatuksella

’

sitd tyotd tekee.’

“H2: Se nimittdin tuo tdin kaiken kiinnostuksen kautta ylpeyden tdtd ammattia

kohtaan.”

Pohjatietoja keridtessd esiintyi toinenkin motivaatiosta kertova aspekti. Kaikki haastateltavat
olivat valinneet yldasteella valinnaisaineeksi késityon: miespuoliset teknisen tyon (n=6) ja
naispuoliset tekstiilityon (n=1). Yhtd lukuunottamatta kaikki vastaajista olivat valinneet

késityon valinnaisaineen mielenkiinnosta kasitditd kohtaan. Yksi (n=1) vastaajista kuitenkin
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halusi vain helpon valinnaisaineen, vaikkei aineesta juuri pitdnytkdén. Osalta haastateltavista
(n=3) loytyi aiempi késitoihin liittyva tutkinto ja nelja (n=4) vastaajista oli tydskennellyt

ennen kdsityOn aineenopettajan opintojaan alalla, jossa he tarvitsivat kisityotaitoja.

Vuorovaikutus on oleellinen osa opettajan tyonkuvaa. Tdma koettiin my0s osana ammatti
identiteetin muodostumista. Usealla haastateltavalla (n=6) nousi esille my0s sosiaalinen

vuorovaikutus opiskelutovereiden, kollegoiden ja oppilaiden kanssa.

HI: “Miten kohtaa oppilaat ja minkdlaisia téitd teettdd ja varmaan kaikkien nditten
pohjalta, ettd miten sitd ite kdyttdytyy sielld ja just nimenomaan kohtaa oppilaat ja

tyokaverit.”

H2: “ Tosta nuorten kohtaamisesta, siis sanotaan ndin, ettd ne on helmihetkid, jos
saat oppilaan, kenelld ei oo vdlttimdttd ollu niin isoa kiinnostusta kdsitoitd kohtaan,

’

niin saat sen periaatteessa muuttumaan.’

H3: “Oikeastaan niinku sosiaalinen kanssakdyminen, mitd tdd nyt onkaan, en tiedd

vaikuttaaks oppilaat siihen, mutta aikuisten kanssa ainakin vaikuttaa.”

Eldaméinkokemuksemme muokkaavat meité sellaisiksi kuin olemme ja ovat siten my0ds osa
ammatti-identiteettid. Oman henkildhistorian, perhesuhteiden ja kasvatuksen vaikutus esiintyi
toistuvasti haastateltavien (n=3) vastauksissa kysyttdessd ammatti-identiteetin

muodostumisesta.
H4: “Tottakai oman henkilohistorian asiat vaikuttaa siihen paljonkin.”

H6: “Mimmoses perhees on kasvanu ja kaikkee, et mitd on niinku oppinu. Ehkd isd

’

opettanu ja tdllee.’
H7: “Oma taustani, koulumaailma sekd yhteiskunnan kdsitykset.”

Kolme (n=3) opettajista koki késityon aineenhallinnan ammatti-identiteettiin vaikuttavana

tekijana.

H5: “Ainakin osaaminen, eli osaa sen mitd opettaa ja vaikka hitsaus, tai mikd

onkaan, osaa sen ja sitten on ite kiinnostunut siitd”

’

H6: * Aineenhallinta on varmaan semmonen, mikd tuo sitd identiteettid aika paljon.’

Kisityonopettajalle ndkyvin palaute on oppilaiden innostuminen, asioiden oivaltaminen ja
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kehittyminen. Kaksi (n=2) haastateltavaa koki ndiden asioiden vaikuttavan myos ammatti-

identiteetin muodostumiseen ja muuttumiseen.

H2: “Ndiden oppilaiden kanssa huomaat, ettd miten ne itse hoksaa niitd asioita ja

’

kehittyy ja innostuu alasta.’

)

H4: “Ammatti-identiteetti [dhtee mulla ainakin niiden lasten onnistumisista.’
6.2 Koulutuksen vaikutukset ammatti-identiteettiin

Kaikki tutkimuksen osallistujat ovat opiskelleet Turun yliopiston Rauman kampuksella
vuosien 2012 ja 2018 vililla. Neljan (n=4) haastateltavan vastauksista ilmeni, ettia
vertaisopiskelijoilla, kampuksen henkilokunnalla ja opituilla siséll6illd oli suurin vaikutus

ammatti-identiteetin muodostumiseen koulutuksen aikana.

HI: “No kylld varmaan niin kun ihan ne kaikki kurssit sielld, mitd sitten tehtiin
opiskelukavereiden kanssa yhdessd tai erikseen. Ja se, miten sielld puhuttiin, miten

’

nditd nyt sitten aiotaan hoitaa, sitten ku valmistutaan.’

H?2: “Kurssikavereiden seuraaminen ja sitten ehkd se kehityksen ndkeminen siind, ettd
miten sitd hallitseekin ylldttivin hyvin eri osa-alueita. Vaikka silloin koulun alussa

1

tuntui, ettei vdlttamdttd olisi kovin lahjakas tdlld alalla.’

H4: “Se realiteetti, ettd ymmdrtdd ettei yliopistossa pysty saamaan kdsityon
opetukseen niinku kdytinnén apua, vaan ne kdytdnnon taidot ja tiedot pitdd hankkia

’

itse ja kollegoilta ja opiskelutovereilta.’

H5: “Eli ihan se sisdllon osaaminen ja sitten sellainen, ettd kun ollaan tekemisissd
niitten, vaikkapa elektroniikan, kanssa ja opiskellaan ja touhutaan ja se koko

opiskeluyhteisé vdhdn niin kuin perustu siihen.”

Vastauksissa esiintyi my0s opintojen aikana koetut muutokset vastaajien henkilokohtaisessa

ajatusmaailmassa sekd omien taitojen kehittymisessa.

H6: “Ehkd ennen yliopistoaki sillai tykdnny tehdd, harrastaa ja tehdd kdsilld asioita,
mut sit jotenki sielld yliopistos vield huomas sen, ettd potentiaalia on vieldki

’

enemmdan.’



29

H7: “Yhteisen kdsityon muutos vaikutti paljon ajatusmaailmaani opiskellessani

’

Raumalla.’
6.3 Ammatti-identiteetin muutos

Kysyttdessd ammatti-identiteetin muutoksista kaikki (n=7) haastateltavat olivat sitd mielti,
ettd ammatti-identiteetti muuttuu ja kehittyy jatkuvasti. Suurin muutos ajoittuu tydeldmén
alkupuoliskolle, jonka jidlkeen muutokset tasoittuvat tyokokemuksen kasvaessa. Esille
nousseita koettuja tekijoitd olivat muun muassa vakaampi ote opettamiseen, tekemisen

varmuus ja rentous, arvojen muuttuminen ja tydturvallisuus.

HI: “Ehkd semmoinen tietty rentous on sitten tullut kokemuksen myotd siihen
hommaan ja semmoinen vakaampi ote opettamiseen ja muutenkin sielld koulun

maailmassa toimimiseen.”’

H2: “Kyl se muuttuu, se, ettd mitd sd arvotat sielld enemmdn. Ettd tyoturvallisuus on

kuitenkin kaiken A ja O, mitd sd periaatteessa tddlld ensisijaisesti opetat.”

H3: *“ Kyl siin niinku vuodes parissa sitte aika hyvin.. sen jdilkeen ollu niinku aika

tasasta tai tavallaan, ettd tietdd vihd et mikd se oma tyyli hoitaa hommia on.”

H4: “Siis ei, ennen ku meet kouluun toihin, niin eihdn kellddn voi olla jonku
sijaishommien perusteella minkddnlaista kdsitystd siitd, et mitd koulumaailmassa

toimiminen tai mitd kdsityon niinku tuntien tai ryhmien ohjaaminen tarkoittaa.

H5: “Uusia ideoita oppilailta ja sitten tulee vihdn erilaisia toitd kokeiltua. Semmoista
pientd muutosta tdlld hetkelld, mutta ehkd kohti semmoista vakaampaa ja varmempaa

)

otetta sithen hommaan.’

Kaksi (n=2) haastateltavista koki opintojen jélkeisen ammatti-identiteetin muuttumisen tyon
tuomana realistisuutena. Oppilaiden tyot, opettajan vastuut ja opetuksen suunnittelu toivat

ammatti-identiteetin muutokseen realistisen ndkokulman.

H?2: “Miten opinnoissa niin, se ettd minkdlaisissa pilvilinnoissa sielld eletddn, ettd

mitd kaikkee vois puuhastella oppilaiden kanssa ja se realiteetti niinku sitte

’

koulumaailmassa, niin se on aika erilainen siihen.’
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H7: “Tyoeldmddn siirtymisen jdlkeen kdsityonopetuksen realiteetit iskivit nopeasti

vastaan.

My®0s opettamiseen kaytetyt tilat nousivat yhdeksi ammatti-identiteetin muutoksiin

vaikuttavaksi asiaksi.

HS: * Niin nyt sitten, kun on yksin teknisen tyén opettajana ja tilat on ollut

erilaiset ja myoskin sitten ollaan pitkdn aikaa oltu vdistétiloissa. ”

Ammatti-identiteetin muutoksiin vaikutti lisdksi teknologinen kehitys, tyopaikkojen

vaihdokset, ympdrist0 ja kéytettéva laitteisto.

H1: “Niin varmaan justiin siitd ympdriston ja ja tuota uuden tekniikan ja kaiken
tdmmaoisen myotd niin varmasti muuttuu myos niinku se oma ammatti-identiteetti siind

ettd... ndin md sanoisin.

HA4: “Erityisesti tyopaikan vaihdosten kautta. Yhtdkkid [6ytyy niinku koulu, jossa on
3D-printterit, CNC-jyrsimet, vinyylileikkurit, brodeerauskoneet, kaikki, niin tottakai
sitd opetusta pitdd suunnata sinne teknologiapuoleen. Niin se muuttaa sitd, et miten sd
ohjaat ja miten sd niinku ndet, ettd mikd on olennaista kdsityossd tai kdsityon
opetuksessa. Ettd tavallaan md aattelen, ettd ammatti-identeetti on paitsi sun ihmisen

sisdisen maailman asia, mutta myos ympdristo vaikuttaa hirveen paljon siihen.”
6.4 Koulutuksen vastaavuus tyoelamaan

Kysyimme haastateltavilta heiddn koulutuksensa muutoksista opintojensa aikana. Konsensus
oli selked: koulutuksen sisilto ei ollut muuttunut koulutuksen aikana, vaan yhteisen kasityon
opetuksesta oli puhuttu koulutuksen alusta alkaen. Yksi vastaajista epéroi vastaustaan.
Kappaleessa ‘4.1 Tutkimusongelma’ esittdimdmme opinto-oppaiden sisdllot selventivit asian
kuitenkin niin, ettd késityon aineenopettajan koulutus on ollut monimateriaalinen heidén

opintojensa alusta alkaen.

Enemmistd (n=5) koki saaneensa koulutuksesta riittdvét tiedot ja taidot teknisten toiden osa-
alueiden opettamiseen yldasteen puolella, mutta koki tekstiilityon osa-alueiden opettamiseen
vaaditut tiedot ja taidot puutteellisiksi. Yksi vastaajista koki saaneensa riittavét tiedot ja taidot
tekstiilitiden osa-alueiden opettamiseen, mutta koki koulutuksen olleen riittdméaton teknisen

tyon osa-alueiden osalta. Samainen vastaaja hallitsi kuitenkin metallityon oppisiséllét jo
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alemman ammattinsa kautta ja koki oppineensa puutydn oppisisdllot opiskelukavereidensa
opettamana. Yksi vastaajista koki koulutuksen antamat tiedot ja taidot riittamattomiksi
yldasteella opettamiseen molempien oppisiséltdjan kohdalla. My6s hian koki saaneensa

taitonsa pddasiallisesti alemman ammattinsa kautta.

HI: “No niin tuota aineenhallinnan (tekninen) kautta kylld.”

H?2: “Siis talld hetkelld tyossdni koen, koska meilld on selkedsti tekstiilityon ja
teknisen tyon opettaja, niin tota.. Ala-asteen tekstiilid pystyn myds pitimddn ja sitten

>

teknisen tunnit niinkun yhtendiskoulussa, niin koen kylld.’

H4: “Jos se ois tullu sieltd yksikon opetuksesta se ammattitaito, mikd mulla nyt on,
niin ei se ole. Se on tullu niinku mun opiskelukavereilta ja siitd, ettd mulla on ollu
hyvit kontaktit sielld. Md oon ystivystynyt oikeiden ihmisten kanssa, jotka on opettanu
sorvaamaan tai tekemddn puuliitoksia tai kdyttamdcdn sirkkelid oikein. Mutta sieltd
Rauman opetuksesta se ei oo tullu. Sen sijaan tekstiilityotd ja lankatoitd sielld oppi
kylla, hyvinkin, ihan siis mallikelpoisesti. Kdytdn niitd asioita ja niitd taitoja vield
tdnd pdivandkin, viimeksi tanddn.”

H5:” Pddsddntoisesti kylld eli opin tarvittavat tarvittavat turvallisuusasiat ja
vleensdkin oppiaineen tdrkeimmdit sisdllot (tekninen) ja sain myos edellytykset sitten

hankkia lisdd tietoa.

H7: “En koe. Tietenkin vasta tyo opettaa, mutta koulutuksessa ei ehditty kdydd
vdlttamadttd edes perustekniikoita lipi erikoistekniikoista puhumattakaan. Osalla
Rauman OKL:n opettajista ei ollut myéskddn osaamista opettamastaan aineesta mikd
harmitti jo opiskeluaikoina. Opettaja ei vilttamdittd esim. osannut sytyttdd hiiliahjoa,
teroittaa tyokalun terid tahkolla pyydettdessd tai sitten opettaja ei ollut ldsnd tunneilla
kéytdnnossd ollenkaan. Osaamiseni valmistuttua perustui aiempaan artesaanin
tutkintooni, Rauman osaavien opettajien ja tyénohjaajien neuvomiseen sekd pitkiin

iltoihin Teknikalla itsendisen harjoittelun merkeissd.

Kolme (n=3) vastaajista nosti esiin huomion siit4, ettd késitdiden nykyinen laajuus teknisen ja
tekstiilityon oppisisilloin on niin mittava, ettd kaikkien peruskoulussa opetettavien

tekniikoiden ja materiaalien hallinta vaatii valtavasti omatoimista harjoittelua.
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HI: “Onhan se ihan pintaraapaisu, mitd siind 5 vuodessa ehtii niin kuin kaikkia eri
Juttuja oppimaan ja ndin. Ja paljon siitd menee myos niinku toisesta korvasta sisddn ja

toisesta ulos.”

H?2: “Se opettajan tietotaito pitdis olla ihan jarkyttdvdin iso, ettd pystyis hyvdlldi
omallatunnolla hallitsemaan ne molemmat alat, niinku pehmeet ja kovat jos me

’

puhutaan sillai niistd materiaaleista.’

H7: “Kaikkien kdsityooppiaineen materiaalien ja tekniikoiden opettelu yliopiston
rajallisilla kursseilla on tdysi mahdottomuus, paitsi jos opiskelijalla on vuosien

>

vankka osaaminen ja koulutus taustallaan jostakin kdsityon osa-alueesta.’

Koulutuksen puitteissa tapahtuva aineenhallinnallinen osaaminen koettiin puutteelliseksi.
Kaikki vastaajat (n=7) olivat sitd mieltd, etteivét olisi saaneet riittdvid aineenhallinnallisia
taitoja ilman runsasta omatoimista tyoskentelyd. Omatoiminen tydskentely Teknikalla
mahdollisti vastaajille opintojen aikana riittdvan tutustumisen erilaisiin materiaaleihin ja

tyOstotekniikoihin.

HI: “Meilld oli silleen, ettd saatiin vapaasti olla sielld Teknikalla aamusta iltaan ja

»»

tehtiin tosissaan niitd kurssitoitd, eli aineenhallinnan puolelta, niin kylld valmisti.

H2: “No, koen koska tuli vietettyd kurssitéiden parissa Teknikalla kaikki se vapaa-
aika, mitd oli. Se opettajan tietotaito pitdis olla ihan jikyttivdn iso, ettd pystyis
hyvilld omallatunnolla hallitsemaan ne molemmat alat, niinku pehmeet ja kovat jos
me puhutaan sillai niistd materiaaleista... et kylld sulla pitdd olla tyotunteja takana,

ettd sd pystyt hyvin turvallisesti niitd ohjaan.”

H3: Kylld md uskon, ettei se koulutus vdlttimdttd riittdisi, jos sielld on vaan ne
pakolliset tunnit kdy ja jdttdd sen siithen. Niin kyl sitten vois olla vihdn jossain
tilanteissa ditid ikdavd.”

H4: “Md oon niinku ymmdrtdiny metallityéstd harrastuspohjalta ja samoin
puuhommista, mutta vois ajatella, et jos se ois tullu sieltd yksikon opetuksesta se

’

ammattitaito, mikd mulla nyt on, niin ei se ole.’

HG6: “Sehdin on sitd palkitsevinta aikaa et saa Teknikal asustella pdivdit ja mennd

kotiin vaan sit nukkumaan suurinpiirtein. Olihan se niinku, se oli mun mielest oikeen
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hyvd, et siel sai opetella kaikki.. Kdydd niinku uudestaan sit vield, vaikka oli tottakai

kokemusta, nii kdydd kaikkii materiaalei ldpi ja nimenomaan sit niitd pehmeitdki.”

H7: *“ Osaamiseni valmistuttua perustui aiempaan artesaanin tutkintooni, Rauman
osaavien opettajien ja tyénohjaajien neuvomiseen sekd pitkiin iltoihin Teknikalla

’

itsendisen harjoittelun merkeissd.’

Kolmessa (n=3) haastattelussa esiintyi myds motivaatio opittavaan sisaltoon. Mitd vihemmén
oppisiséllon oppimiseen oli motivaatiota, sitd vihemmaén sen oppimiseen kéytti aikaa

omatoimisena tyoskentelyna.

HI: “No md oon vahvasti sitd mieltd, ettd se on mennyt niinku pahasti monkddn tin
uuden opetussuunnitelman myétd tdd kdsityo ja kylld sen ndki omassakin
motivaatiossa, kun tehtiin niitd kurssitehtdvid sielld Raumalla. Niin se, ettd piti
suunnitella toitd, jotka vikisin sisdltdd kaikkia mahdollisia materiaaleja ja tekniikoita

’

Jja ettd se ei ole mun mielestd niinku oikea tapa ldhestyd kdsitoitd.’

H3: “No joo, periaatteessa se aika paljon niinkun omasta
harrastuneisuudestakin oli kiinni, ettd kuinka paljon tunteja sielld Teknikalla

vietti ja kuinka hyvdit pohjatiedot sinne (koulutukseen) oli.”

H6: “Emmd sit neulontaa hallitse yhtdd, et se mentiin sillon opintojenki aikaan sieltd

mistd aita on matalin.”

Yksi (n=1) vastauksista liittyi koulutuksessa kéytettidviin koneisiin: haastateltavan mukaan
metallisorvit olivat olleet koko koulutuksen ajan (2012—2017) epakunnossa. Siltd osin hin oli

joutunut perehtymadn kyseiseen koneeseen vasta tydeldméssa.
6.5 Koulutukseen toivottavat muutokset

Kysyimme haastateltavilta, mitd muutoksia he itse tekisivét koulutukseensa. Vastauksista
nousi esille ty6eldmin kiytintdihin liittyvid asioita. Kuten aiemmin tuloksissa mainittiin,
valtaosa (n=5) tutkimukseen osallistujista koki saaneensa riittidvit tiedot ja taidot teknisten
toiden opettamiseen. Aineenhallinta on siis yleistden hyvé osallistujien keskuudessa teknisen
tyon osalta. Enemmist6 (n=5) vastaajista koki kuitenkin koulutuksen kautta tapahtuvat arjen
pyorittimiseen tarvittavat tiedot ja taidot puutteellisiksi. Yleiselld tasolla mainittiin kdsitdiden
opetuksen kdytdnnon asiat, mutta haastatteluissa mainittiin erikseen muun muassa

materiaalitilaukset, erilaiset lyhenteet, luokanvalvojan tehtivit ja opetustilojen huolto.
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HI: “Niinku ihan perus kdytdnnot ja muut ja miljoona lyhennettd erilaisista
HOPSeista ja HOJKSeista ja PETUista ja kaikista mahdollisista tammoisistd, ettd se
on niinku ollu aika semmoista.. Niinku tuntuu, ettd ei yliopisto valmistanut muuhun
kuin siihen opetustyohon juuri lainkaan. Sitten kaikki tdmd muu mitd koulumaailmaan
sitten liittyy ja tihdn tyohon, niin siitd ei itse asiassa ollut yhtddn mitddn puhetta ja se

on kylld niinku iskenyt aika pahastikin pdin nékod sitten siind, kun aloitin tyot.”

H?2: “Siis se arjen pyorittiminen tddlld niinkun teknisissd toissd. Et se, ettd
kuin paljon sulla oikeesti menee aikaa siihen niinkun kaikkeen tilauksiin ja
kaikkeen muuhun tommoseen, niin se olis ehkd myés hyvd ottaa sielld jossain

kurssilla ihan pelkkdnd aihealueena se.”

H3: “Kaikki ndd materiaalitilaukset ja jotain luokanvalvoja juttuja ja tommosiiki olis
hyvid kattoo pikkasen. Niinku et mitd ne hommat on, ettei ihan tuu ylldtyksend sitte.
Kun ei esimerkiks, jossain sielld opinnois, meille ei puhuttukaan mistddn

materiaalitilauksista tai tdmmosistd.”

H5: “Sen koulu arjen ja sitten meiddn tavoitteiden ja hienojen ajatusten

kanssa, niin siind vdlilld ehkd semmoista vuoropuhelua enemmdn.”

H7: “Suurimmat puutteet koulutuksessa Raumalla olivat ldhiopetuksen mddrad,
parin opettajan opetettavien ainesisdltojen osaamattomuus sekd olematon
opetus tilojen huollosta. Tilojen ylldpitoa ja huoltoa ei ndissd tuntimddrissd ehditty

’

kdymddn kdytdinndssd ollenkaan.’

Koulutuksen parantamiseksi toivottiin myds ldhiopetuksen tuntimiérien kasvua seka
yliopiston opettajien osaamista opetettavasta aiheesta. Kaksi (n=2) haastateltavista nosti
esille, ettd opintojen monipuolisuus on hyvi asia, mutta syventiisi kuitenkin

substanssiosaamista.

HI: “Meilld oli tosi paljon sitd ihan kdytinnon tekemistd ja sitd, ettd oikeastaan niin
kun siihen en juurikaan keksi silleen muutosta. Mutta sen mitd olen kuullut niinku nyt
myohemmin, ettd minkdlaiseksi se on tavallaan mennyt, niin siihen kylld olisi

paljonkin lisdttdvdd. Eli pitdisi peruuttaa taaksepdin, ettd minkdlaista oli aiemmin.”
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H2: “Se on hyvd, ettd sielld on monipuolisesti kaikkea, mutta selkeesti syventdisin
niinkun vield esim elektroniikkaa, metallia, puuta, niin vield syventdisin niitd kursseja

’

entistd enemmdn, ettd niitd tulis oikeesti jauhettua.’

H5: “Robotiikan, elektroniikan ja tdmmoiset sisdllot, niin siind ehkd enemmdn
semmoista keskittymistd perusasioihin. Ettd tulisi jotain semmoisia konkreettisia

tyokaluja, mitd saisi suoraan siirtdd sinne tyoeldmddn.”

H7: “ Kaksin- tai kolminkertaistaisin aineopintojen ldhiopetuksen mddrdn. Suurimmat
puutteet koulutuksessa Raumalla olivat ldhiopetuksen mddrd, parin opettajan

opetettavien ainesisdltojen osaamattomuus sekd olematon opetus tilojen huollosta.”

Kolmen (n=3) vastaajan haastatteluista nousi esiin harjoittelut. Harjoitteluja toivottiin voivan
suorittaa muuallakin kuin Rauman normaalikoulussa, jotta kdytdssd olevasta kalustosta saisi

realistisemman kuvan.

H2: “Ettd jotenkin saatais tutustutettua siihen, niinkun arjen pyorittamiseen sielld
koulussa, niin sais sen kdsityksen, ettd kuin paljon siihen menee aikaa. Siis silleen, ettd
silloin ei tarvi pitdd mitddn opetuksia tai semmosia harjottelun aikana, et kunhan vaan
seurais sitd ja tutustuis oikeesti, ettd mistd eri firmoista sitd materiaalia hankitaan ja

’

mitd kaikkee siihen kuuluu.’

H3: “Tutkimuspuoli ja tddkin on tirkeetd, mutta silti sieltd ottaisin ehkd pikkasen pois
Jja laittaisin harjotteluihin enemmdn aikaa. Pidempii jaksoja ja ehkd jossain muualla
kun norssissa, et pddsis niinku ihan tavalliseen kouluun kattomaan et mitd se toiminta

i

on.

H5: “Mad en tiedd onko se mahdollista, mutta harjoitteluita olisi hyvd olla enemmdin.
Ja vois niitd tehdd muuallakin, esimerkiksi kotipaikkakunnalla tai jossain jossain

)

muualla pdin.’

Yksi (n=1) vastaajista palauttaisi niyttotyot, jolloin késityOn aineenopettajaksi ei padsisi

valmistumaan ilman tarvittavien kriteereiden tiyttymisté substanssiosaamisessa.

H4: *“ Mind ottaisin ndytot takaisin. Md en pddstdisi yhtdikddn kdsityon
opettajaa sieltd ldpi niin, ettd ne ei osaa vetdd MIG:lld saumaa tai osaa tehdd

lamelloliitosta.”
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6.6 Monimateriaalisuuden kokemukset ja ndkyminen ty6elamassa

Kysyimme osallistujilta heiddn kokemuksiaan monimateriaalisesta kisityOsta.
Haastateltavista kolme (n=3) koki monimateriaalisen késityon ainakin osittain negatiivisena.
Kaksi (n=2) vastaajista ei osannut sanoa, onko monimateriaalisuus sen enempéé negatiivinen
kuin positiivinen. Loput kaksi (n=2) haastateltavaa koki monimateraalisuuden olevan védrin
tulkittu ja sen vuoksi ongelmallinen. Kaikki kokivat sen kuitenkin olevan hankalaa toteuttaa
kaytdnnossd. Yksi ongelmista on koulun kisitydtilat, jotka ovat toisistaan erilldén.
Toteuttaessa monimateriaalista projektia oppilaiden taytyisi kulkea tilojen vélilld pystydkseen
toteuttamaan projektissaan molempien oppisisdltdjen tekniikoita. Haastateltavien
kouluympaéristoissa kasityotilojen vililla oli pahimmassa tapauksessa jopa 5 kerrosta.
Molempia oppisisdltojd sisdltdvissd projekteissa kdsityon opettajat joutuvat myods tekemain

yhteisty6td, miké saattaa olla joissain tilanteissa ongelmallista.

Oppiaineen laajentumisen my6td myo0s kisitdissd opeteltaviin tekniikoihin ja materiaaleihin
syventyminen jdi vidhiiseksi ja ongelmaa ruokkii vuosiviikkotuntien viheneminen uuden
opetussuunnitelman toimesta. Opetussuunnitelman ohjeistuksen ei koettu kohtaavan
kéytannon toteutusmahdollisuuksia. Monimateriaalisten yhteisprojektien koettiin olevan
enemman ongelmallisia kuin hyddyllisié, eikd niiden koettu tuovan késityon opetukselle
lisdarvoa. Opetuksen suunnittelun koettiin hankaloituneen, silld yhteisprojektien suunnittelu ja
toteutus kahden eri tiloissa toimivan opettajan toimesta vie runsaasti aikaa ja tuo kasityon
oppitunteihin helposti turhaa odottelua ja sdatdd. Monimateriaalista ty6td suunnitellessa
késityon opettaja joutuu myos miettimadn, miten saisi sovellettua teknisen- ja tekstiilityon
sisdltdjd yhteen ja samaan tyohon, mikéli monimateriaalisuutta tulkitsee juuri tuotteena, joka

siséltdd molempien oppisiséltdjen tekniikoita.

HI: “Todella mun mielestd niin kun vaikeasti jdrjestettivissd se on.. Kun kirjoitetaan
opetussuunnitelmaan taimmdoisid kohtia ja sitten niitd yritetddn vikisin vdidntdd, niin
mun mielestd se on vddrd tapa... meilld on iso koulu, tosi iso koulurakennus ja
teknisen tyon ja tekstiilityon luokkien vililld on oikeasti pitkd matka. Ettd pitid mennd
4 vai 5 kerrosta ylospdin ja ihan toiseen pddhdn koulua. Ja lukujdrjestykset menee

)

silleen, et ei se vaan niinku onnistu semmoinen vapaasti, helposti yhessd toimiminen.’
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H?2: “Pitdydyn siind kannassa, ettd monimateriaalinen kdsityo, niin monet tietylld
tavalla ehkd lihtee mielestdni védrin tulkitsemaan sitd, ettd pitdisi olla samassa

)

projektissa monimateriaalista kdsityotd.’

H3: “Tuntimddrdt tavallaan tai niinku, ettid enemmdn se on nytte semmonen
pintaraapaisu kaikkeen, ettei pddse niin syventymdcdn. Ettd sehdn tossa on se isoin

>

homma.’

H4: “Mind koen sen sellaisena, ettd se on kaunis ajatus, jota ei todellisuudessa ole
koulumaailmassa olemassa. Lapset tekee puutyotd, tekstiilityotd tai metallityotd tai

lankatditd, mutta ndiden yhdistiminen.. hyvin hyvin harvoin.”

H5: “Huonona koen, koska kdytdnndssd tunnit on vihentynyt ja isoin ongelma ei oo se
yhteistyo muiden opettajien kanssa, vaan se ettd ne oppisisdllot on luonteeltaan tosi
erilaisia. Md oon joitakin yhteisprojekteja toteuttanut tekstiiliopettajien kanssa,
esimerkiksi kuudesluokkalaisten kanssa timmoinen rahi ja jotain samantyylisid, missd
on puuta ja sitten on mydés tekstiilid. Ne on tosi kivoja juttuja, mutta sitten tuntuu
hankalalta loytdd niitd semmoisia hyvid téitd, mitkd olisi oikeasti monimateriaalisia.
Niin mun mielestd timd monimateriaalisuus on ihan tdimmoinen keinotekoinen kdisite,
koska kyllihdn teknisessd tydssd on kdytetty monenlaisia materiaalia idt ja ajat,

)

kéytetddn tdlldkin hetkelld.’

H6: “No, se nyt on vihd semmonen, et ei se ndis kouluis, missd md nyt oon ollut, niin
ei sitd nyt ihan niin paljon sovelleta. Et kyl ne edelleen on aika hyvin erilliset aineet.
Tekis mieli sanoa, et siind on niinku paljon hyvidki puolia, mut en md tiedd onks siin
oikeesti. Et en md tiedd onks se tuonu mitddn tasa-arvoa tai mitddn tdhdn hommaan.
Samalla tavalla se edelleen menee, et suurin osa kumminki sukupuoleltaan pojista
valitsee sen kovan kdsityon ja tytot sit pehmeen.. toki nyt on poikkeuksia, mut...

(huokaus).. en tiedd.”

H7: “Monimateriaalisuus on kuitenkin ymmdrretty varsinkin monien luokanopettajien
taholta téind, joihin olisi pakko sisdllyttdd perinteisid teknisen sekd tekstiilin sisdltojd.
Usein tyot vield toteutetaan melko identtisind mallitoind. Tyoaiheet rajautuvat
kapealle alalla opettajien miettiessd pddnsd puhki, mihin ty6hon saisi sekd teknistd
ettd tekstiilid, sen sijaan, ettd mietittdisiin, mitd materiaaleja ja tekniikoita kdytdisiin

ldpi tai kuinka oppilaan valinnan mahdollisuuksia voitaisiin ikdtasolle sopivasti lisdtd.
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Teknistd- ja tekstiilid sisdltdvdt yhteisprojektit eivdt mielestdni tuo varsinaista

lisdarvoa kdsityonopetukseen, vaikkei niissd sindllddn mitddn vikaa olekaan.”

Useampi vastaajista (n=5) nosti esille, etti monimateriaaliset késityot eivét ole toimivia
pakotettuina. Monimateriaalisille kasitdille annettiin kuitenkin mahdollisuus toteutua, jos idea

oli oppilaasta itsestéédn ldhtoisin.

HI: “Fi se onnistu ja sitten muutenkin tdd ajatus, ettd pitdd suunnitella vikisin
semmoinen tyo, jossa on pakko olla sekd tekstiili ettd teknisen sisdltojd, niin ei ole mun

mielestd oikea tapa lihestyd kdsitoitd, et se tekee siitd semmoista pakkopullaa sitten.”

H?2: “Mielestdni en itse koe, ettd ndin on (ks. ylempi lainaus), mutta se ettd me
mahdollistetaan se oppilaille, ettd siind pystyy olla, muttei ole pakko olla. Mulla on
varsinkin valinnaisissa paljon periaatteessa aika vapaita, laajoja aihealueita, mistd

oppilaat saa kehitelld ideoita.”

H4: “Monimateriaalisuus parhaimmillaan realistisesti toteutettuna tarkoittaa sitd,
ettd niitd oppilaita ei vien vdkisin.. ettd hyviksytddn se, ettd suurin osa tekee
vanhamuotoisesti kdsityotd, koska se on realismia ja ne oppii asiallisia tekniikoita ja
niilld on kiinnekohtia oikeaan eldmddn. Mutta sitten aina vialilld kun sd ikddn kuin
annat niille lapsille mahdollisuuden, ettd sielld luokassa on semmoinen tunnelma, ettd
he saa toteuttaa omia visioitaan ja tehdd suunnitelmia ja myos peilata ideoitaan
opettajan kanssa, niin luontaisesti osa oppilaista suuntautuu sellaisiin projekteihin,
joissa tulee monimateriaalisuutta. Mutta jos sd rupeet ajamaan sitd kuin kddrmettd
pyssyyn, niin syntyy ldhinnd vaan ***kaa jdilked. Meilld on tekstiilityon opettaja, jonka
kanssa me istuttiin ja tultiin sithen johtopddtokseen, ettd me ei vien vdkisin ruveta
tekemdidin alakoulun ja yldkoulun tasolla monimateriaalisia projekteja. Sen sijaan me

annetaan sille mahdollisuus toteutua, jos se tulee.”

H5: “Joskus joku oppilas keksi, ettd hdn voisi tehdd jonkun tyon, johon tarvitsee

vaikka pussukan tai jonkun sdilytys homman ja sitten hdin saattaa tehdd sen. Niin kuin

’

tekstiili puolella ja tdlld lailla.”

H6: “lhan vdkisin sit jollekki kolmos-nelosille saatetaan jotain vddntdd, et tehkdd
nukkekoti puusta ja tehkdd sinne kalusteet kankaasta niin.. saadaan tota niin..

(naurahdus).. tdytettyy ne opetussuunnitelman pykdldt. Se on jossain mddrin ehkd
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hyvd, mut jos sitd vikisin koitetaan tuputtaa tai tyéntdd niit yhteen, niin sit se ei 00

’

ehkd niin hyvd.’

Ty6eldmaissda monimateriaalisuuden ndkyminen esiintyi l&hinnéd kokeiluina. Neljan (n=4)
haastateltavan vastauksista kévi ilmi, ettd opettajan resurssit, oppilaiden taidot,
oppilasryhmien koot tai opetustilat muodostuivat esteeksi toteuttaa monimateriaalista

kidsityota.

HI: “Alkuun meilld oli tdmmdinen niinku hieno systeemi, ettd oli niinku kaks ryhmdd,
aloitettiin kaikki yhdessd ja ruvettiin tekemddn ja jaettiin sitten teknisen tyon luokkaa
silleen, ettd toisella puolella tehtiin tekstiilissd jotain verhoilua ja toisella puolella
sitten nditd muita juttuja, mutta me todettiin vuoden jdilkeen, ettd tdssd ei ole mitddn
Jjdrked.”

H3: “Tekstiiliopettajan kanssa pari ekaa vuotta tehtiin siten, ettd aina syksylld kéytiin
niinku teknisessd ja tekstiilitoissd ja kevddlld sai sitten pddttdd, ettd kumpaan tulee...
Nyt sitten pari vuotta niin on ollu silleen, et meilld on oppilaita siind 30 paikkeilla, eli

aika tdydet ryhmdit, niin nyt on sit vedetty vaan niinku puol vuotta ja puol vuotta.”

H4: “Joskus kun md idealistina ekoina vuosina kokeilin sitd, niin tilat ei anna myoden
sille, ne projektit mitd keksitddn on tdysin pddlle liimattuja, aivan niinku

hoponlopéd.”

H7: “Olen toteuttanut aiemmin oppilaan suunnittelemia teknistd ja tekstiilid hyvin
vapaasti yhdistavid projekteja jotka kuitenkin osoittautuivat liian kuormittavaksi
minulle opettajana, oppilaille jdi suuria puutteita osaamiseen ja oppilaat turhautuivat

jonojen kasvaessa.”

Yhteisopettajuus osoittautui ainoaksi kestdviksi keinoksi toteuttaa monimateriaalista
kidsityotd. Teknisten téiden opettaja opetti teknisen tyon tiloissa ja tekstiilityon opettaja

tekstiilityon tiloissa, jolloin oppilaat kulkivat luokasta toiseen tarpeidensa mukaisesti.

H2: “Tddlld koulussa me saatiin nyt tdssd tommonen yks pitkd monimateriaalinen
valinnaisaine aikaiseksi kasiluokkalaisille nytten, missd meilld on sitten 2 eri
opettajaa ja sitten noin parikymmentd.. 24 oppilasta. Et sitten pystytddn meneen

’

luokasta toiseen ihan miten haluaa.’
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H5: “Md oon joitakin yhteisprojekteja toteuttanut tekstiili opettajien kanssa,
esimerkiksi kuutos luokkalaisten kanssa tdmmaoinen rahi ja jotain samantyylisid, missd

on puuta ja sitten on myos tekstiilid.”

Useiden (n=5) vastausten perusteella kasityon opetus tapahtuu uudesta opetussuunnitelmasta
ja monimateriaalisuudesta huolimatta péaédsaéntoisesti teknisen tyon ja tekstiilityon erillisind

sisaltoina.

HI: “Meilld on nyt OPS:n muutoksen myotd tehty tammdinen uusi valinnaiskurssi,
tdmmdinen taito- ja taideaineiden kurssi, joka on niinku pitkd valinnainen ja sielld
oppilaat on kahdeksannella luokalla puoli vuotta teknisissd ja sitten puoli vuotta

tekstiilissd ja sitten ysilld taas puolet ja puolet.”

H3: “Nyt sitten pari vuotta niin on ollu silleen, et meilld on siind 30 paikkeilla, eli
aika tdydet ryhmdit, niin nyt on sit vedetty vaan niinku puol vuotta ja puol vuotta, kun

’

ei 00 endd tilaa tommoseen surffailuun tavallaan.’

H4: * Md niinku sanoisin ndin, ettd meilld mennddin aika perinteiselld jaolla, mutta
meilld annetaan se mahdollisuus, ettd jos tulee fiksuja ideoita, niin annetaan sen

’

toteutua.’

H5: “ Ldhinnd on semmoinen olo tullut, ettd tunnit on vihentynyt ja sitten kuitenkin

hyvin pitkdlti jatketaan samalla lailla, ettd tekstiilid ja teknistd, niin puolet ja puolet.”

H6: “No, se nyt on vihd semmonen et ei se ndis kouluis missd md nyt oon ollut, niin ei

sitd nyt ihan niin paljon sovelleta. Et kyl ne edelleen on aika hyvin erilliset aineet.”

Kolme (n=3) haastateltavista mainitsi, ettd kisitdihin pitdisi saada ainakin menetetyt tunnit
takaisin. Késitdiden opetus jad suppeaksi tuntien vihenemisen ja lisddntyneen oppisisillon

takia.

H3: “Ettd ku muutenki tuntimddrdt vdiheni, sitte vield puolitetaan tai jaetaan se
tekniseen ja tekstiiliin niin nyt on kdytdnndssd seiskalla sitten se yks viikko,

vuosiviikkotunti sitd teknistd, kun aiemmin sitd saattoi olla kolme.”

H4: “Eli tdd uusi opetussuunnitelma on, jos sen annetaan toteutua jirkevdsti ja

koulutetaan ihmisid, jotka osaa sekd teknisen, ettd tekstiilityon tyétavat oikeasti ja
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samaan aikaan saatais yldkouluun se kadotettu vuosiviikkotunti takaisin, niin tuo olis

’

aivan hyvd.’
H5: “Huonona koen, koska kdytdnnossd tunnit on vihentynyt.”

Kukaan haastateltavista ei kuitenkaan ollut samansiséltoisti kisityotd vastaan. Sen

vaikutukset tydeldmédn ja koulutukseen koettiin positiivisessa hengessa.

H4: “Md en niinku vastusta tdtd nykymuotoista kdsityotd. Minusta on hyvd, ettd kaikki
opiskelevat tekstiilid ja teknistd tyotd ja erityisesti, jos puhutaan teollisuuden tarpeista
niin se, ettd jos md opetan kaikki seiskaluokkalaiset hitsaamaan ja tytétkin tekeen

metallitydtd ja on niissd vield aika hyvid, niin jos se saatais kautta linjan niin, ettd tdd

’

toteutuis, niin se ois teollisuuden kannalta vain ja ainoastaan hyvd asia.’

H7: “Idea on hyvd ja kannatan vahvasti kaikkien kdsityon sisdltojen opettamista
kaikille oppilaille aiemman sukupuolittuneen kdsityon opetuksen sijaan. Uuden
opetussuunnitelman ajatuksena kdsityon osalta on mielestdni juuri kaikkien sisdltdjen
opettaminen oppilaille sekd oppilaan ideoinnin ja suunnittelun taitojen painottaminen

aiempaa enemmdn.”’
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7 Johtopaatokset

Alle on koottu tuloksia, joita peilataan tutkimuksessa kdytettyyn teoriaan. Tulokset heijastavat
hyvin tutkimuksessa kédytetyn, kappaleessa ‘2.5 Ammatti-identiteetti’ esitetyn, identiteetin

neljin perusolettamuksen vastaavuutta (kuva 1).

7.1 Miten kasityon aineenopettajien ammatti-identiteetti muodostuu ja

muuttuu?

Ammatti-identiteettid tutkiessa voimme todeta yhteneviisyyden aiemman teorian ja timén
tutkimuksen vilille: kdsityon aineenopettajien ammatti-identiteetti muodostuu heidan
eldmddnsd ympéroivistd merkityksisti niin vapaa-ajalla kuin tyoeldméssi, siis padosin
samoista tekijoistd kuin muidenkin opettajien. Tdma tutkimus painotti tyoeldmén ja
koulutuksen kautta esiintyvid ndkokulmia ammatti-identiteetissi. TyOeldmaissé tapahtuva
ammatti-identiteetin muodostuminen on merkittdvissa roolissa, silld tyoskennellessdin
késityon aineenopettaja toimii tydympéristdssddn ja sitoo sen kautta merkityksid itseensd

(Dutton, Roberts & Bednar 2010, 272).

Ty06ssd esiin nousevia merkityksid ammatti-identiteetin muodostumisessa olivat oma asenne,
motivaatio, kiinnostus ja ylpeys. Nama merkitykset ovat henkildsta itsestddn kumpuavia ja
itse méadritettyja psykologisia merkityksid (Vignoles ym. 2006, 309). Tédhén liittyen mainittiin
my0s oppilaiden innostuminen, oivaltaminen ja kehittyminen. Opettajan ollessa ylped
ammatistaan sekd innostunut ja motivoitunut opettamistaan oppisisilloistd, on oppilaidenkin

todenndkoisempéd kiinnostua oppiaineesta (Huhtala 2002).

Sosiaalinen vuorovaikutus koettiin merkittdvana ilmiond ammatti-identiteetin
muodostumisessa sekd merkityksid luovana tekijana kasityon opettajan ammatissa. Kasityon
aineenopettaja on tydssdén jatkuvasti vuorovaikutuksessa oppilaiden ja muiden opettajien
kanssa. Kdsityon opettajan ammatti-identiteetti on siten vaikutettuna sosiaalisesta aspektista
katsottuna. Tété tulosta tukee Ashfortin ja kumppaneiden (2008) viite, ettd ammatti-
identiteetti muodostuu myds opettajan itse méérittdmasta sosiaalisesta roolista, tyoroolista ja

persoonallisista piirteistd (Ashforth, Harrison & Corley 2008, 333, 351).

Kasityon aineenopettajan kokema kompetenssi on oleellista tyonteolle ja tydssd viihtymiselle.
Kasityonopettaja on oman alansa ammattilainen, jonka tulee hallita alalleen erityisié tietoja ja

taitoja (Lepisto, Crosina & Pratt 2015, 24). Ammatti-identiteetti on henkilon kuva siitd, kuka
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hén on ammattilaisena. Henkild méairittdd ammatillista kapasiteettiaan omien uskomusten,
kokemusten, arvojen, motiivien ja ominaisuuksien kautta (Slay & Smith 2011, 86). Vaikka
kisityon aineenopettajat opettavat eri oppisisdltoja kuin muut opettajat, heilld kaikilla on
kuitenkin yhteinen tavoite: opettaa oppilaita. Siten he kuuluvat samaan ammatilliseen
yhteisd0n ja voidaan todeta, ettd ammatti-identiteetti on myds sosiaalinen identiteetti.
Ammatti sallii kdsityon opettajan liittyd yhteisoon, jossa muillakin opettajilla on samoja

asenteita tyotd kohtaan (Caza & Creary 2016, 4-5).

Oma tausta ja eliménkokemukset vaikuttavat haastateltavien mukaan ammatti-identiteetin
muodostumiseen. Historialliset, kulttuuriset, sosiaaliset ja poliittiset voimat tukevat
identiteetin muodostumista (Rodgers & Scott 2008, 733; Cooper & Olson 1996, 80), joten
elinympadristo ja aiemmin koetut asiat ovat suuressa roolissa identiteetin muodostumisessa.
Vastauksissa esiintyi muun muassa perheen vaikutus identiteetin muodostumiseen.
Lahisuhteiden vaikutus identiteettiin onkin merkittava, silla identiteetti muodostuu
vuorovaikutuksessa ympériston kanssa ja ndyttaytyy vain silloin, kun 1dsni on sosiaaliset

asetelmat ja sosiaalista kommunikaatiota (Beijaard, Meijer & Verloop 2004, 107).

Kolme haastateltavista koki aineenhallinnalliset taidot merkittédvéina tyokaluna ammatti-
identiteetin muodostumisessa teknisid toitd opettaessa. Haastatteluista ei kdynyt ilmi, oliko
joku osallistujista painottanut aineopintonsa tekstiilityon sisdltoihin, mutta vastausten
perusteella se vaikuttaa epiatodennékoiseltd. Késityon aineenopettajan tulee hallita lukuisia
erilaisia materiaaleja ja tekniikoita voidakseen opettaa kisityon oppisisiltoja laadukkaasti,
tehokkaasti ja ennen kaikkea turvallisesti (Opetushallitus 2002, 29). Kisityon aineenopettaja
ndhdédn erityisten tietojensa ja taitojensa vuoksi erityisend verrattuna muihin (Lepisto,

Crosina & Pratt 2015, 24) ja osa kyseistd erityisyyttd on nimenomaan aineenhallinta.

Yliopistokoulutuksen aikana koettua ammatti-identiteetin muodostumista voidaan tarkastella
ainakin sosiaalisesta aspektista, silld yliopiston henkilokunta ja muut opiskelijat mainittiin
tekijoind, joiden koettiin vaikuttavan ammatti-identiteetin muodostumiseen. Koulutuksen
opintoja suoritetaan osaksi ryhmitdiden muodossa ja opiskelijat jakavat samoja tiloja ja
laitteita esimerkiksi kurssitdiden tekemiseen. Yliopiston henkilokunnan tehtdvani on heratelld
opiskelijat ajattelemaan uusien ndkdkulmien kautta erilaisten kurssien avulla seké ohjata
aineenhallinnallisessa kehittymisessd kurssitdiden parissa, joten ndiden tekijoiden linkitys

ammatti-identiteetin muodostumiseen on looginen.
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Kaikki haastateltavat kokivat ammatti-identiteetin olevan jatkuvassa muutoksessa (Kerby
1991, 33), mutta suurin muutos koettiin siirryttdessa opiskeluista tyoeldméaéan. Tyoeldmai ja
uusi tyopaikka synnyttavit uuden ympariston myota merkityksid, jotka muuttuvat ja
vaikuttavat olennaisesti ammatti-identiteetin muodostumiseen. My0s tyon tuoma realiteetti
koettiin ammatti-identiteettid muokkaavana tekijéni, silld opettajan arvot muuttuvat
tyokokemuksen myotad. Henkil6 siis rakentaa ja jdlleenrakentaa merkityksid toimiessaan

ympdristossdin (Rodgers & Scott 2008, 733).

7.2 Miten kasityon aineenopettajat kokevat uuden opetussuunnitelman
tuoman monimateriaalisuuden aiheuttamat muutokset

opettajankoulutuksessa ja tyoelamassa?

Enemmist6 haastateltavista koki saaneensa riittdvit tiedot ja taidot teknisten toiden
aineenhallintaan, mutta eivit kokeneet tekstiilityon aineenhallintansa riittivéin yldasteella
opettamiseen. Haastatteluista kdvi kuitenkin my6s ilmi, ettd samalla enemmistolld oli myds
enemméin motivaatiota opiskella teknisen tyon oppisisdltdjd kuin tekstiilityon oppisisiltoja.

He kaikki myos péétyivit teknisen tyon opettajiksi yldasteelle.

Kolme vastaajista koki koulutuksen aineenhallinnallisen laajuuden liian laajaksi
kontaktiopetukseen ja opetuksen laatuun nihden. Oppisisdltdja kéytiin l4pi pintaraapaisuina,
jonka jdlkeen vastuu oppisisillon haltuunotosta siirtyi tdysin opiskelijalle. Kaikki
haastateltavat olivat sitd mieltd, ettd pelkédn demo-opetuksen puitteissa ei olisi saanut riittdvaa

tieto- ja taitotasoa yldasteella opettamiseen. Omatoiminen tyOoskentely siis korostui.

Monimateriaalinen kisity0 koettiin olevan vaikeasti jirjestettiva kdytdnnon syistd. Osa (n=3)
piti monimateriaalisuutta hyvéina ajatuksen tasolla, mutta siltikin kdytdnnon toteutukset
takkuilivat. Haastateltavat olivat vahintddnkin kokeilleet monimateriaalisen kdsityon
toteuttamista, joten kaikilla oli kokemusta sen jarjestdmisestd tyoelamaéssa. Kokeilut oli
jarjestetty pddasiallisesti yhteisopettajuutena, mutta sekdin ei poistanut kaikkia kdytannon
ongelmia ja saattoi tuoda esiin uusia ongelmia, kuten kahden opettajan aikataulujen
sovittaminen monimateriaalisten kurssien suunnittelua varten. Yksi haastateltavista koki
yhteisopettajuutena jérjestimiensd monimateriaalisten kurssien onnistuneen pienempien
oppilasryhmien kanssa, mutta monimateriaalisten projektien toteutukseen tarvittava luokkien

vélilld “surffailu” ei onnistunut suurempien ryhmien kanssa.
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TyOympdristd vaikuttaa kisityon opettajan ammatti-identiteetin muodostumiseen (Beijaard,
Meijer & Verloop 2004, 107-108). Opetustilat nousivat esille yhtend mahdollisena
kompastuskivend monimateriaaliselle opetukselle, silld teknisten- ja tekstiilitdiden tilat ovat
usein liian kaukana toisistaan. Myos valmistettavien tdiden suunnittelu ja toteutus koettiin

vaikeaksi.

Haastattelujen aikaan vain yksi haastateltavista kertoi toteuttavansa edelleen yksittdisia
monimateriaalisia kursseja. Muut olivat joutuneet luopumaan monimateriaalisuudesta omien
sekd oppilaiden resurssien, oppilasryhmien koon, opetustilojen tai muiden ongelmien vuoksi.
Opetus jatkui erillisind oppisisdltdind, mutta kuitenkin yhteisend késityond. Toteutus on siis
jaettu puoliksi, puoli lukuvuotta teknistd ty6té ja puoli lukuvuotta tekstiilitditd. Tama
tarkoittaa my®0s sité, ettd tekniselld- ja tekstiility6lld on omat opettajansa. Osa (n=3) mainitsi,
ettd jos monimateriaalisesti toteutettavan késityon idea kumpuaa oppilaasta itsestddn niin sen
annetaan edelleen toteutua. Monimateriaalisuuden ei kuitenkaan koettu toimivan pakotettuina,
vikisin keksittyiné téind. Kukaan opettajista ei kokenut yhteistd kdsity6td huonona asiana,
vaan toivoivat vuosiviikkotuntien palauttamista, jotta oppisisiltoihin saataisiin edes vihédn

lisdd syvyytta.

7.3 Miten kasityon aineenopettajat kokevat koulutuksensa vastaavan

tyoelaman tarpeisiin?

Valtaosa (n=6) koki saaneensa riittdvat tiedot ja taidot teknisten téiden aineenhallinnassa,
mutta vain yksi koki hallitsevansa molemmat osa-alueet riittdvan hyvin yldasteella
opettamiseen. Yksi haastateltavista ei kokenut saaneen aineenhallinnallisia taitojaan
kummallekaan kidsityon osa-alueelle koulutuksen kautta, vaan omatoimisen laitteisiin
tutustumisen johdosta viran saannin jélkeen. Kaikki haastateltavat kokivat arjen tietojen ja
taitojen, kuten kdytdnnon asioiden, materiaalitilausten, erilaisten hallinnollisten lyhenteiden,
opetustilojen huollon ja muiden tyotehtdvien kisittelyn puutteelliseksi koulutuksessa.
Puutteiden paikkaamiseksi haastateltavat ehdottivat arjen tietoja ja taitoja ja kidytdnnon asioita
kasittelevdd kurssia, erillistd harjoittelua, joka keskittyisi késityon opettajan arjen
pyorittimiseen, kontaktiopetuksen roimaa lisddmisté ja osalle yliopiston opettajista parempaa
osaamista opettamiinsa oppisisdltdihin. Tulosten perusteella voidaan siis todeta koulutuksen

vastaavan tydeldmaén tarpeisiin vain osittain.
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8 Pohdinta

Kaésityon aineenopettajien ammatti-identiteetti muodostui heitd ympardivistd sosiaalisesta ja
fyysisestd ymparistostd sekd henkilokohtaisista merkityksistd. Mainittavan arvoista on, ettd
vain kaksi toi haastatteluissaan esille kdsitdiden turvallisuuden nékdkulman.
Tyo6turvallisuuden luulisi kuitenkin olevan yksi ensimmaéisté prioriteeteista kédsityon
opetuksessa. Oppilaiden innostus, oivaltaminen ja kehittyminen koettiin osaksi ammatti-
identiteetin muodostumista, joten olisi voinut kuvitella tydturvallisuudenkin nousevan
yhdeksi ammatti-identiteetin merkitykseksi. Tutkimuskysymykset eivét kuitenkaan késitelleet
tyoturvallisuutta itsedén, joten saattaa olla, ettd tySturvallisuusasiat eivit vain tulleet
aineenopettajien mieleen haastattelutilanteessa, vaikka kokisivatkin sen osaksi ammatti-

1dentiteettidan.

Kolme haastateltavista mainitsi kdsitdiden harrastuneisuuden vaikuttavan ammatti-identiteetin
muodostumiseen. Késitditd saattaa olla hankalaa mééritelld harrastukseksi kasityontekijén
itsensi toimesta. Se on harrastus siind missd muutkin, mutta moni kasitoita tekeva ei
kuitenkaan mainitse sitd harrastuksekseen. Todenndkoistd on, ettd kaikki haastateltavat
“harrastavat” kasitoitd, vaikka eivét haastatteluissa kertoneet harjoittavan kéasitoitd

harrastuksen tasolla.

Viidelld haastateltavista oli jokin muu ammatti ennen késityon aineenopettajan koulutusta,
joista kolmen ammatti liittyi késilla tekemiseen/késitoihin. Ammatti-identiteetin
muodostumisessa mainittiin aiemman henkil6historian vaikuttavan sithen, mutta vain kaksi
haastateltavista mainitsi aiemman ammattinsa vaikuttaneen suoraan ammatti-identiteetin
muodostumiseen. Aineenhallintaan ammattien mainittiin kylld vaikuttavan positiivisesti ja
aineenhallinnan taas koettiin vaikuttavan ammatti-identiteettiin, joten yhteys on epésuora.
Oletettavasti aiempi ammatti on kuitenkin tuonut kaikille viidelle erilaisia merkityksia
tyoeldmastd ja arvoista. Aiemman ammatin vaikutus nykyisin koettavaan ammatti-

identiteettiin on ldhes vaistimaton.

Kokemus riittivistd aineenhallinnasta edesauttaa opettajien ammatti-identiteetin positiivista
muodostumista, kun taas riittdméaton aineenhallinnan tunne heikensi sitd. Haastatteluista kavi
ilmi, ettd kdsityon aineenopettajien aineenhallinnan vaatimusten laajuus on kasvanut.
Yhteisen kdsityon myoti kisityon aineenopettajien koulutukseen sisiltyy seké teknisen- ettd

tekstiilityon oppisisillot. Tdméd muutos kasvattaa opeteltavien tekniikoiden ja materiaalien
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médrad, joka tarkoittaa myds sitd, ettd kaikkiin oppisiséltdihin ei keretd syventymééin
tasavertaisesti koulutuksen puitteissa. Myos kdsityon opettajan omat intressit ohjaavat
oppisiséltdihin syventymistd omatoimitydskentelyn muodossa koulutuksen aikana ja
tyotehtivin vastaanottaessaan késityon aineenopettaja joutuu perehtyméin tulevan

tyOympéristonsé laitteisiin yhd uudestaan omatoimisesti, silld laitteissa on eroja.

Suurin osa (n=6) sanoi saaneensa koulutuksen aikana riittdvit teknisen tyon tiedot ja taidot
ylédasteella opettamiseen. Taitojen ei kuitenkaan koettu tulleen koulutuksen itsensd vaan
runsaan omatoimitydskentelyn kautta. Yksi haastateltavista mainitsi saaneensa koulutuksessa
riittdvét tiedot ja taidot myds tekstiilitdiden opettamiseen, mutta tihdnkin mainintaan liittyi
vahvasti omatoiminen aineenhallinnan kehitys. Miksi loput kuusi eivét olleet saaneet riittdvia
tietoja ja taitoja tekstiilitéiden opettamiseen? Todennékdisesti haastateltavien omat intressit
ovat ohjanneet aineenhallinnallista suuntautumista. Tété selittdd osakseen se, etti

haastateltavien omatoiminen tydskentely suuntautui pddasiassa teknisten toiden direlle.

Suuri osa kisityOn aineenopettajista ei todennikdisesti pystyisi opettamaan monimateriaalista
kidsityotd laadukkaasti, ainakaan tulkittuna monimateriaalisuutta siten, ettd sithen taytyy
siséllyttdd seka teknisen tyon ettd tekstiilityon oppisisdltoja. Kappaleessa 2.4 esittelimme
Turun yliopiston Rauman kampuksen kisityon aineenopettajakoulutuksen opinto-oppaat.
Tutkimukseen osallistuvat henkil6t ovat opiskelleet Turun yliopistossa Rauman kampuksella
vuosina 2012-2018. Heidén koulutuksensa alkuvaihe on siis toteutunut vuosien 2011-2014
opinto-oppaan mukaan, jolloin perusopinnot sisilsivit tasapuolisesti teknisen ja tekstiilityon
oppisiséltdjen kursseja. Aineopinnot on kuitenkin suoritettu padasiallisesti teknisiin tdihin
painottuen, miki saattaa my0s osaltaan selittdd haastateltavien vahvempaa aineenhallintaa

teknisen tyon oppisisdlldissa.

Vaikka opettaja kykenisi itsendisesti harjoittamaan ja hankkimaan moitteettomat
aineenhallinnalliset taidot seké teknisen tyon ettd tekstiilityon oppisisdlloistd, ongelmaksi
saattaa muodostua kasitydtilojen sijainti ja rakenne. Opettajalla tulisi olla jatkuva nidkoyhteys
oppilaisiin, mutta ndkdyhteyden sdilyttiminen on mahdotonta oppilaiden tehdessé
monimateriaalisia tditd, joiden tydvaiheiden vililld joudutaan litkkumaan teknisen tyon ja
tekstiilityon tilojen vélilld. Ensinndkdin yksi opettaja ei pysty olemaan kahdessa paikassa
samaan aikaan eikd teknisen puolen tiloihin voi jéttda oppilaita valvomatta oppilaiden
turvallisuuden vuoksi (Opetushallitus 2002, 19). Jos oppilaat tekevit itse suunnittelemiaan

toitd, ne ovat kaikki luultavasti hieman erilaisia, mika vaikuttaa myds jokaisen tyon
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tydjarjestyksiin. Tdma taas vaikuttaa siihen, ettei opettaja pysty juurikaan suunnittelemaan

etukéteen, missa tilassa enemmisto oppilaista on minékin tuntina.

Mikali teknisen ja tekstiilityOn tilat ovat vierekkdin ilman ndkdesteitd, on yhden opettajan
teoriassa mahdollista valvoa tydskentelyd molemmissa luokissa. Kéytdnndssé se olisi
kuitenkin erittdin haastavaa ja kuluttavaa, koska opettajan havainnot kohdistuisivat kahteen
ellei useampaan eri tilaan. Tdten oppilaiden seuraaminen ei olisi tehokasta ja tyGturvallisuus
tunneilla heikkenisi. Opetussuunnitelman muutoksen my6té ongelmaksi on muodostunut
my0s ennen vuotta 2011 valmistuneet késityon opettajat, joiden koulutus on siséltanyt
pelkdstddn teknisen tyon tai tekstiilityon sisdltojd. Heiddn ei ole mahdollista opettaa molempia
kdsityon oppisiséltdjd pateviand kasityon aineenopettajana, joten vaihtoehdoiksi jai

tdydennyskoulutus tai yhteisopettajuus.

Kaikki haastateltavat olivat sitd mieltd, ettd kdsityon aineenopettajan koulutukseen
tarvittaisiin enemmaén kasityon opettajan arkea kisittelevaa sisiltod, kuten tilojen
huoltaminen, materiaalitilaukset, luokanvalvojan tehtivit ja erilaisiin hallinnollisiin
lyhenteisiin tutustuminen (mm. HOJKS, HOPS ja PETU). Moni haastateltavista ehdotti myos
harjoittelujen lisddamisti, silld he kokivat saaneensa harjoitteluista eniten hyotyd kdytdnnon
tekemiseen koulumaailmassa. Aineenhallinnallisten sisiltojen sisdistimisen varmistamiseksi
yksi vastaajista ehdotti ndyttotoité, joiden kautta opiskelija todistaisi hallitsevansa eri
oppisisdllot ennen tydeldméadn siirtymistd. Tama vaatisi tietysti lisdd kontaktiopetusta
aineenhallinnallisiin kursseihin, mutta vihentéisi riskid paédstdi aineenhallinnallisesti
osaamattomia opettajia tyoeldmain. Opettajan ei ole mahdollista opettaa oppisisiltoja
turvallisesti, jos hén ei itsekdédn niitd aineenhallinnallisesti hallitse. Nayttotoiden my6td myos
opiskelijoiden tydkuorma kasvaisi, joten tyomééraa tdytyisi kompensoida supistamalla tai

jattdmalla pois joitain teoriapohjaisia kursseja.

Tuloksissa mainittiin kisityon oppiaineen menetetyt tunnit. Opetussuunnitelman teoria ja
opetuksen kaytinto eivit selvistikddn kohtaa, silld yhteisen kasitydn my6téd oppilaille
opetettavat oppisiséllot ovat laajentuneet. Molempien oppisisiltdjen opettamista kaikille
oppilaille koettiin positiivisena ilmidné, mutta oppisiséltdjen laajentuessa myos
vuosiviikkotuntiméédrien olisi pitdnyt kasvaa tai vihintddn pysyd ennallaan. Tekniikoihin ja
materiaaleihin syventyminen jaa yhteisen kisitydon myotd vihaiseksi, varsinkin jos tyot
suoritetaan monimateriaalisuus edelld. Ongelma kertaantuu opetussuunnitelman perusteiden

tuoman kisitéiden vuosiviikkotuntien leikkausten vuoksi. Vuosiviikkotuntien vihentymisen
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ei kuitenkaan voida katsoa johtuvan monimateriaalisuudesta itsestddn. Kertooko
vuosiviikkotuntien leikkaus késitoiden arvostuksen vihenemisestd pééttijien keskuudessa vai
16ytyyko tuntien vahentédmiseen perustellut syyt? Tamén tutkimuksen tuloksista vastaukset

eivit kuitenkaan kiy ilmi.

Vaikka uuden opetussuunnitelman mukaista kasity6td on opetettu vuodesta 2017 léhtien,
monimateriaalinen késity6 on edelleen vasta murrosvaiheessa. Sen toteuttamiseen ei ole
selkeitd ohjeita, joten jokainen opettaja tulkitsee sitd omalla tavallaan, mika johtaa hyvin
eriarvoiseen opetukseen eri koulujen vililld. Eriarvoisuutta esiintyy my0s kasityon
aineenopettajan koulutuksissa, silld Helsingin yliopiston ja Turun yliopiston jérjestamét
kurssit ovat hyvin erilaisia. Silti molemmista yliopistoista valmistutaan samoilla meriiteilla
kdsityon aineenopettajaksi. Voidaan kuitenkin olettaa, ettd Rauman kampuksen vahva historia
teknisen késityon parissa kouluttaa Raumalta parempia teknisen tyon osaajia kuin Helsingista.
Sama toimii taas toisinpdin Helsingin yliopiston vahvan osaamisen vuoksi tekstiilitdiden

osalta.

Kukaan vastaajista ei kokenut monimateriaalisuutta erityisen positiivisena. Sen ei koettu
tuovan opetukseen varsinaista lisdarvoa ja suurin osa haastateltavista oli joutunut eri
ongelmien vuoksi palaamaan vanhaan malliin opetuksen suhteen. Haastateltavat kannattivat
sukupuolesta riippumatonta samansisiltoistd kasityon opetusta, mutta vain yksi
haastateltavista koki pystyvénsd opettamaan monimateriaalista késityotd aineenhallinnan
nikokulmasta. Kouluissa vaikutti muutenkin padsaédntoisesti olevan monimateriaalisuudesta
huolimatta useampi kisityonopettaja, joten onko molempien oppisisiltéjen osaamiselle edes
todellista tarvetta tydeldméssd? Molempien sisédltdjen osaaminen toki helpottaa tyonhaussa,
mikéli on valmis opettamaan kumpaakin. My&s monimateriaalisten tuotteiden suunnittelu
yhteisopettajuuskursseilla on helpompaa, kun molemmilla opettajilla on molempiin
oppisiséltdihin tietdmysta. Pitdisikd opettajankoulutuksen kuitenkin olla omavalintainen
oppisisiltdjen painotuksen suhteen kuten aiemminkin, jolloin opiskeluun sdilyisi paremmin
motivaatio itselle tirkeiksi koettuja sisdltojd opiskellessa? Oppilaiden tiedot ja taidot saattavat
jaada hyvin suppeiksi opettajan pyrkiessd monimaterialiseen opetukseen vékisin.
Tekniikkaldhtoisen, tuotteeseen nihden tarpeenmukaisen materiaali- ja tyOstdtapavalinnan

luulisi olevan parempi ratkaisu sekd opettajan, ettd oppilaan kannalta.

Enemmistolld (n=5) oli monimateriaalisesta kasityostd sellainen kuva, ettd tehtdvdin

kidsityotuotteeseen olisi pakko siséllyttdd teknisen tyon ja tekstiilityon materiaaleja.
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Perusopetuksen opetussuunnitelma ei kuitenkaan suoraan sano, ettd monimateriaalisesti
toteutettavissa toissé tarvitsisi kiyttdd molempia oppisisdltéjd. Opetussuunnitelmassa
mainitaan, etti kisityd on monimateriaalinen oppiaine, jossa kdytetddn teknisen tyon ja

tekstiilityon tydtapoja (Opetushallitus 2014, 430—431).

Mutta miki virka monimateriaalisuuden termilld on opetussuunnitelmassa, jos sité ei ole
tarkoitus tulkita molempia siséltojé sisédltdvand tuotteena? Olisiko se saanut suopeamman

vastaanoton, jos sen madrittelyyn ei olisi jatetty tulkinnanvaraa?

Tutkimuksen otanta on suhteellisen pieni mééréllisesti (n=7), mutta ottaen huomioon késityon
aineenopettajankoulutuksen vuosittaisen aloituspaikkojen maaridn Turun yliopiston Rauman
kampuksella, joka on 2014-2020 aikavalilld ollut 33-42 henkil64, tiukat kriteerit
haastateltavien valinnassa sekd muut tekijét, otanta saattaakin olla méériltaén varsin
kohtuullinen. Osa késityon aineenopettajan koulutukseen hakevista opiskelijoista saattaa
kéayttad kisitydn aineenopettajan opintoja vain astinlautana luokanopettajan koulutukseen
monialaisten opintojen kautta, silld kdsityon aineenopettajan koulutuksen VAKAVA -
kokeiden haastatteluvaiheeseen on huomattavasti helpompi paisté kuin luokanopettajan
koulutuksen haastatteluvaiheeseen (Helsingin yliopisto 2014, 2015, 2016, 2017, 2018, 2019,
2020, 2021). Moni kisityon aineenopettajaopiskelijoista tulee siis tydeldméassi toimimaan
késityon sijaan luokanopettajana tai muun oppiaineen opettajana riippuen hinen
valitsemistaan sivuaineistaan. Osa valmistuvista suuntaa myos tdysin muulle alalle kuin
opetusalalle koulutuksestaan huolimatta. Vuosina 20162018 valmistuneita aineenopettajia on
aloituspaikkojen perusteella arviolta 100—120 henkil64, joista vain pieni osa opettaa

padsddntoisesti kasitoitd 7.-9. -luokkalaisille.
8.1 Tutkimuksen luotettavuus

Tamin tulkitsevan tutkimuksen laadun varmistamiseksi kéytetyt padkriteerit ovat uskottavuus

ja eettinen kayttdytyminen.

Tutkimuksen uskottavuutta nostaa tutkimusfilosofian toteutus, mika tarkoittaa omassa
tutkimuksessamme tutkimuksen toteuttamista hermeneuttis-fenomenologisena tutkimuksena
vahvaan teoriataustaan pohjaten (Paterson & Higgs 2005, 352). Tutkimusmenetelmané
kéytetty tulkitseva fenomenologinen analyysi (IPA) on tarkoituksenmukainen menetelma
pienen otantaryhmén (seitsemén henkilon) kokemusten syvilliseen tutkimiseen (Smith &

Osborn 2008, 56—57). Tutkimus toteutettiin huolellisesti IPA-tutkimuksen standardien
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mukaisesti, mikd edistdd tutkimuksen tulosten ja tulkintojen ldpindkyvyyttd, luotettavuutta ja
uskottavuutta. Tutkimuksen teoriataustaan on valittu vertaisarvioituja l&hteitd luotettavuuden
lisddmiseksi. Tutkimuksen otannasta (n=7) kuusi oli miehid (n=6) ja yksi nainen (n=1).
Sukupuolijakauma ei siis ole tasavertainen, miki johtuu siitd, ettei kriteereihin sopivia
naispuolisia aineenopettajia 10ydetty enempii haastattelujen aikaan. Kaikki haastateltavat
toimivat kuitenkin teknisen tyon aineenopettajina. Tdméan vuoksi tulokset saattavat painottua
parempaan teknisen oppisisdllon osaamiseen aineenopettajien keskuudessa eikd vastaajien

sukupuolella ole juurikaan merkitysté.

Otantaryhmin kokemuksista pyrittiin saamaan aito tulkinta teemahaastattelujen avointen
kysymysten ja videotaltioinnin avulla. Kaikki haastattelut toteutettiin molempien tutkijoiden
lasnéd ollessa. Haastatteluihin kéytetty kysymyspatteristo (Liite 2) tuotiin lukijalle ndhtavéksi
ja tutkijoiden tulkinnat haastateltavien kokemuksista pyrittiin esittimaan tutkimuksessa
mahdollisimman ldpindkyvésti lainaten monia haastateltavien vastauksia tutkimuksen
tuloksissa. Tutkimuksen tuloksissa tulkitut kokemukset ovat totuudenmukaisia, mutta
koskevat vain Rauman kampuksella vuosina 2016-2018 valmistuneita, yldasteella toimivia
késityon aineenopettajia, eivétka siten ole laajemmin yleistettdvissd. Vuosina 2016-2018
Rauman kampukselta valmistuneita kisitydn aineenopettajia on lukumééréltidén arviolta 110
henkil6d. Vain murto-osa valmistuneista paétyy yldasteen késityon aineenopettajaksi, joten
tutkijat kokevat tutkimukseen kédytetyn kohdejoukon ja aineiston olevan kooltaan ja

kontekstiltaan riittdva luotettavien johtopaitosten esittimiseen.

Tutkimuksen toteuttamisen eettisyys kertoo tutkijoiden moraalista ja otteesta koko
tutkimukseen. Rehellisyys, huolellisuus ja tarkkuus ovat eettisyyden oleellisia osia koskien
kaikkia tutkimuksen vaiheita. Tiedonhankinta-, arviointi- ja tutkimusmenetelmit tulee olla
eettisesti kestivid. Tutkimus toteutettiin kokonaisuudessaan mahdollisimman avoimesti ja
vastuullisesti. Muiden tutkijoiden tekemat tyot otettiin asianmukaisesti ja kunnioittavasti

huomioon viitaten niithin asianmukaisesti. (TENK 2012, 4-15.)

Piddmme ensisijaisen tarkednd tutkimukseemme osallistuvien tietojen turvaamisen ja
anonymiteetin sdilyttdmisen. Tutkimuksessa kdytettiin Tutkimuseettisen Neuvottelukunnan

(TENK) hyvén tieteellisen kdytdnnon ohjeita niiltd osin, kun ne tutkimusta koskivat.

Tutkimuksen etiikkaa pohjattiin myos Milesin ja Hubermanin (1994) esittimiin tutkijoille

tarkoitettuihin eettisiin kysymyksiin. Tutkijoilla oli riittdvd kompetenssi tutkimuksen
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suorittamiseen ollen itse myds kasityon aineenopettajaopiskelijoita. Tutkimuksen
otantaryhmaélle annettiin ennen haastattelujen suorittamista tiedot tutkimuksen toteutuksesta,
tavoitteista ja riskeistd. Jokaiselle painotettiin, ettd tutkimuksesta saa halutessaan perdantya
missd tahansa vaiheessa, jolloin mahdollisesti jo keréttyid aineistoa ei tultaisi tutkimuksessa
kiyttamadn. Ketddn haastateltavista ei alunperinkdin ole pakotettu osallistumaan
tutkimukseen. Haastattelut suoritettiin haastateltavien aikataulujen ja toiveiden mukaisesti
tutkimukseen osallistumisen haittojen minimoimiseksi. Tutkimuksen tuloksista haettiin uutta
informaatiota kisityon aineenopettajan koulutuksen suunnitteluun. Tutkimuksen otantaryhma
ei hyody tutkimuksen tuloksista milldédn tavalla, joten haastateltavilla ei oletettavasti ole ollut
syytéd valehdella kokemuksistaan. My0Oskaan tutkijat eivit tuloksista ehdi hyotymain, silld he
valmistuvat saman kevadn aikana kuin tutkimus julkaistaan, jolloin tulosten vdarentdminen
olisi turhaa. Tulokset eivit oletettavasti voi vahingoittaa ketdin, joten tutkimuksen tekeminen
ei ollut moraalitonta. Haastateltavien anonymiteetin sdilyminen on varmistettu jattadméalla
tuloksista tunnistettava informaatio pois. Tutkimuksen aineisto on tutkijoiden toimesta luvattu
havittdd pikimmiten tutkimuksen arvioinnin jilkeen ja ndin my0s tullaan toimimaan. (Miles &

Huberman 1994, 290-297.)

Ihmistutkimuksen eettinen perusta muodostuu ihmisoikeuksista (Sarajarvi & Tuomi 2018,
155). Tutkimuksen aihetta on mietitty eettisyyden kannalta siten, ettei se suosi eiké syrji
ketddn. Vaikka tutkimus suuntautui kisityon aineenopettajiin ja tutkijat ovat itse kéasityon
aineenopettajaopiskelijoita, tutkimus toteutettiin mahdollisimman puolueettomasti selvittden
yleistd tilannetta tutkimuksen aihealueen ymparilta. Tutkimus kohdistui henkildiden
ammatteihin ja ndkemyksiin, joten anonymiteetin suojaaminen on tutkittavien tulevaisuuden
kannalta tiarkedd. Tutkimuksen aineistoa ei tulla luovuttamaan ulkopuolisille eiké sitd kdytetd

muuhun kuin tarkoitettuun kéytt6on. (Reynolds 1987; TENK 2012, 4-15.)

Edelld mainitut asiat olivat tirkeitd tutkimuksen eettisyyden, mutta myds onnistumisen
kannalta. Tutkimus koski ihmisid, jolloin tirkeimpid eettisid periaatteita ovat luottamus,
seuraukset, yksityisyys ja tiedottamiseen perustuva suostumus (Hirsjirvi & Hurme 2015, 20).
Tutkimuksen menetelmaét ja tulokset tulevat olla luotettavia ja tiedeyhteison tarkistettavissa
(Kuula 2014, 24). Télla tavoin lisdtddn tutkimuksen luotettavuutta. Tutkimusetiikassa ei ole
aina dikotomista jakoa. Se vaatii tutkijalta kokemusta seké tilanteiden ja suhteiden
ymmaértamistd. Kokemusta saa tekemisen kautta, mutta koulutus on myds yksi vélttdméton
osa my0s sitd. On epdeettistd tehdé tutkimusta jos e1 omaa riittdvaa patevyyttd

tutkimusetiikasta. (Cohen, Manion & Morrison 2018, 112.)
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Tutkimus aloitettiin vuonna 2020, joten tutkijoilla on ollut riittdvisti aikaa tutkimuksen
suorittamiseen, mikd on laadullisen tutkimuksen perusvaatimus (Sarajarvi & Tuomi 2018,

165).
8.2 Tutkimuksen toistettavuus ja jatkotutkimusmahdollisuudet

Tédma tutkimus avasi Rauman kampukselta vuosina 2016—2018 valmistuneiden kisityon
aineenopettajien ammatti-identiteetin muodostumista ja sen muutoksia. Jatkotutkimukseen
kannattaisi ottaa suurempi otanta eri puolilta Suomea, silld paikalliset erot voivat vaikuttaa
ammatti-identiteetin muodostumiseen. Tutkimus voisi olla toistettavissa sellaisenaan
haastattelemalla esimerkiksi Helsingin yliopistosta vuosina 2016—2018 valmistuneita
yldasteen aineenopettajaksi suuntautuneita kisityon aineenopettajia, jolloin tutkimus saattaisi
antaa hyvin erilaisia tuloksia. Tutkimus voitaisiin toteuttaa myo6s kyselyn, jolloin tutkimus

muuttuisi méérilliseksi eiki se olisi endd vain tapaustutkimus.

Mikaéli opetussuunnitelma uusitaan jatkossakin kymmenen vuoden vilein, uusi
opetussuunnitelma tullaan ottamaan kayttoon vuonna 2026. Téll4 olettamuksella tutkimus
olisi toistettavissa vield 4 vuoden ajan. Uuden opetussuunnitelman mukana esiin tullut
monimateriaalisuus on vield murrosvaiheessa, joten uusi tutkimus saattaisi antaa
mielenkiintoista informaatiota monimateriaalisen oppiaineen kehittymisestd. Vuonna 2026
julkaistavan perusopetuksen opetussuunnitelman sisillét ja suuntaukset voivat kuitenkin
muuttua kriittisesti, jolloin timén tutkimuksen toistettavuus kérsii. Vaihdoksen jilkeen
saataisiin tosin taas uuden opetussuunnitelman muutokset tutkimuksen teemoiksi ammatti-

identiteetin kehittymisen ja muuttumisen ohelle.

Taman tutkimuksen aihe ei vanhene. Ammatti-identiteetin muodostumista kannattaa seurata
ja tutkia jatkossakin. Ammatti-identiteettiin vaikuttaa monet eri tekijit sosiaalisessa- ja

fyysisessd ymparistossd. Ndmé tekijat muuttuvat ja kehittyvit ajan myo6ta.
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10 Liitteet

10.1 Liite 1: Saateteksti sosiaaliseen mediaan

Hei kaikki vuosina 2016—2018 Turun yliopistosta Rauman kampukselta valmistuneet kasityon

aineenopettajat!

Haemme minimissddn kuutta vapaachtoista Pro gradu -tutkielmamme haastatteluihin. Haastattelut
suoritetaan tammikuun aikana, tarkemmista ajoista sovitaan sdhkdpostitse haastateltavien kanssa.
Haastateltavien tulee olla toiminut 7.-9.-luokkalaisten késityon aineenopettajan virassa tai sijaisena
vahintiddn vuoden verran. My6s useampi pidempi sijaisuus, esim. kolme puolen lukukauden mittaista

sijaisuutta hyvéksytdan.

Teemme Pro gradu -tutkielmaa késityon aineenopettajien ammatti-identiteetistd. Tutkimukseen liittyy
myds viimeisimmén opetussuunnitelman tuomat muutokset késityon oppiaineeseen ja niiden vaikutus
ammatti-identiteettiin. Tutkimuksen otannan on tarkoitus koostua minimissdin kuuden henkilon
haastatteluista. Haastattelu kestdd n. 15-20 min. Haastattelut suoritetaan etdni videohaastatteluina,
jotka tallennetaan. Tallenteet tulevat vain tutkijoiden kdyttoon. Tallenteet poistetaan hyvén
tutkimusetiikan mukaisesti Pro gradu -tutkielmamme arvioinnin jdlkeen. Tutkimukseen osallistuvien

henkil6tietoja ei julkaista eli haastateltavien anonymiteetti sdilytetéén.

Tutkimukseen tarvitaan siis vahintéén 6 vapaaehtoista 2016—-2018 vuosina valmistunutta késityon
aineenopettajaa, jotka ovat toimineet kdsityon aineenopettajina yldasteen puolella. Haastateltavat
valitaan kyseiseltd aikavililtd sen vuoksi, ettd peruskoulun opetussuunnitelman perusteet muuttuivat
samoina vuosina peruskoulun yldasteella. Oletettavasti kyseisind vuosina valmistuneet késityon

aineenopettajat ovat kokeneet opetussuunnitelman aiheuttamat muutokset laajimmin koulutuksessaan.

Jos kiinnostuit ja haluat osallistua tutkimukseen niin kommentoi tdhin ilmoitukseen tai laita viestid

sdahkdpostilla mspsor@utu.fi tai hjghyv@utu.fi.

Kiittden,
Mikko Sorjonen & Henri Hyvérinen

Turun yliopisto


mailto:mspsor@utu.fi
mailto:hjghyv@utu.fi
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10.2 Liite 2: Teemahaastattelun kysymyspatteristo

Haastatteluilla haetaan vastauksia kysymyksiin:

1. Miten késityon aineenopettajan ammatti-identiteetti muodostuu ja muuttuu?
2. Miten kisityon aineenopettajat kokevat uuden opetussuunnitelman tuoman
monimateriaalisuuden aiheuttamat muutokset opettajankoulutuksessa ja tydeldmassa?

3. Miten késityOn aineenopettajat kokevat koulutuksensa vastaavan tydeldmain tarpeisiin?

Pohjatiedot:

11
12
13
14
15

16
17
18

Mies, nainen vai muun sukupuolinen?

Ika?

Oletko opiskellut kdsityon pddaineena vai pitkénd sivuaineena?

Opetatko padasiallisesti tekstiilin vai teknisen puolen oppisisdltdjd vaiko molempia?
Olitko kasitdiden (tekninen tai tekstiili) valinnaiskursseilla peruskoulun yldasteella ja
mistd syistd?

Oletko opiskellut muita ammatteja késityon aineenopettajan ammatin lisaksi?

Mina vuosina olet opiskellut kdsityon aineenopettajaksi? (aloitus ja lopetus)

Kuinka kauan olet toiminut késityon aineenopettajana valmistumisen jilkeen?

Seuraavat kysymykset koskevat ammatti-identiteettid ja sen muodostumista. Ammatti-

identiteetti on omaan eldmdnhistoriaan perustuva kdsitys itsestd ammatillisena toimijana,

sekd kdsitys itsestd suhteessa tyohon ja ammattiin.

1. Mista asioista koet ammatti-identiteetin muodostuvan omassa ammatissasi?

2. Minka asioiden koet vaikuttaneen ammatti-identiteettiisi yliopiston opiskelujesi

aikana?

3. Koetko muiden toimijoiden vaikuttavan ammatti-identiteettiisi tydelamassi?

4. Koetko vield joidenkin muiden asioiden vaikuttaneen ammatti-identiteettiisi?

5. Koetko ammatti-identiteettisi muuttuneen siirryttyési opiskeluista tydeldmaan? Jos
kylla, niin miten? Mika oli suurin muutos?
6. Koetko ammatti-identiteettisi muuttuvan edelleen?

Jos kylld niin miten?
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Seuraavat kysymykset koskevat késityon aineenopettajan koulutusta ja opetussuunnitelmia.
Nykyinen opetussuunnitelma muuttui 2014 ja se otettiin ylikouluissa kdyttoon vaiheittain
vuosina 2017-2019. Kdsityostd tuli monimateriaalinen oppiaine, kun jako teknisestd tyostd ja

tekstiilityostd vaihtui yhtendiseksi kdsityoksi.

7. Muuttuiko koulutuksesi sisdlto kesken opintojesi perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden vaihdoksen vuoksi?

8. Millaisena koet monimateriaalisen késityon aiheuttamat muutokset?

9. Miten monimateriaalinen késityd nékyy tydssési?

10. Koetko koulutuksesi valmistaneen sinut tydeldméan vaatimalla tavalla?

11. Koetko saaneesi koulutukseltasi riittavat tiedot ja taidot opettamiseen yldasteella?

12. Miettiessési nykyistd tydtilannettasi, mitd muutoksia tekisit kdsityon aineenopettajan
koulutukseen? Koitko koulutuksessasi puutteita jollain osa-alueella?

13. Vapaa sana, jotain lisittavad? Identiteetti, koulutus, tyoympdristo, tms.



