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Tamaén tutkimuksen tarkoituksena oli kuvata erdén kiinalaisen paivikodin oppimisympéaristod sekd
siind rakentuvaa kielirikasteista opetusta. Lisdksi tutkimuksessa pyrittiin selvittiméén, millaisia
tekijoitd oppimisympariston rakentumisen taustalla vaikutti.

Tutkimus oli etnografinen tutkimus. Aineisto koostui kenttitydvaiheen aikana tehdyistad
havainnointimuistiinpanoista, valokuvista seki erilaisista dokumenteista. Osa havainnoinnista
kohdistettiin yleisesti koko péivikodin oppimisympériston ja toiminnan havainnointiin, mutta
havainnointi kohdistui erityisesti yhden lapsiryhmén, K2-ryhmén eli 4-5-vuotiaiden lasten
oppimisympaériston ja toiminnan havainnointiin. Analyysivaiheessa pyrittiin etnografiselle
tutkimusmenetelmélle ominaiseen tapaan kuvaamaan péiviakodin ja lapsiryhmén oppimisympéristod ja
toimintaa mahdollisimman tarkasti ja kokonaisvaltaisesti mutta tiiviisti. Kuvauksen tukena kaytettiin
tutkimuksen aikana otettuja valokuvia.

Tutkimuksen analyysissé todettiin, ettd paivikodin oppimisymparistossa sekad sen kaytdnnoissa
erottuivat Kiinan valtakunnallisen varhaiskasvatuksen oppaan kaksi oppimisen ja kehityksen osa-
aluetta: terveys ja kieli. Terveys ndkyi lapsiryhmén viikko-ohjelmassa sédénnollisesti toistuvissa
toiminnoissa. Kieli ilmeni kielirikasteisessa opetuksessa ja oppimisymparistdssd. Oppimisympéristoon
sekd sen kaytintoihin vaikuttivat useat pedagogiset asiakirjat, mutta eniten erottuivat Kiinan
valtakunnallinen varhaiskasvatuksen opas sekd Guangdongin provinssin asettamat viralliset asetukset.

Kielirikasteinen opetus oli toteutettu hyvin tarkkaan, kokonaisvaltaisesti sekd ennalta suunniteltujen
siséltdjen mukaisesti. Opetuksessa ei painotettu lapsen yksilollisyyttd tai luovuutta, vaan enemménkin
ryhmésuuntautuneisuutta, asioiden toistoja ja ulkoa oppimista. Pdivikodin fyysinen oppimisympéristo
oli monipuolinen, ja se rakentui erilaisista opetustiloista ja -nurkkauksista. Oppimisympériston
esineistOssd painottui lapsen akateemisten taitojen oppiminen.

Asiasanat: oppimisympdristd, kielirikasteinen opetus, Kiinan varhaiskasvatus
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Tutkittavan pédivikodin toiminnan perustana oli sen itse suunnittelema ja
kustantama kielirikasteinen oppimateriaali.

Leikki ulkomaalaisen opettajan pitdmailtd oppitunnilta. Tavoitteena arvata
taululta puuttuvia flash-kortteja.

Luokan seinéssi olevat laminoidut englanninkieliset sanat ja fraasit. Ne
kasittelevit "My Classroom" -teemaa.

"Daily Conversation" -taulu kokoaa K1, K2 ja K3 ryhmissé kasiteltdvien
teemojen oppisisdllot. Kuvan oikeanpuoleisessa taulussa kasitellddn "My
Classroom" ja vasemmanpuoleisessa taulussa "My Family" teemaa.
Péivikodin ensimmaéinen toiminta on lasten ja pdivdkodin henkilokunnan
vélinen aamukeskustelu. Siind kerrataan "Daily Conversation" -taulun siséllot.
K2-ryhmén luokan nukkumatilat.
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laittoivat kidet selkédnsé taakse ristiin.
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Paivikodin luku- ja kirjanurkkaus.

Toimintanurkkaus 1, rakentelu

Toimintanurkkaus 2, rakentelu.

Toimintanurkkaus 3, rakentelu.



1 Johdanto

Aloittaessani varhaiskasvatuksen opinnot Tampereen Yliopistossa vuonna 2012 minulle
herési vahva kiinnostus tutustua varhaiskasvatukseen erilaisissa kulttuurisissa konteksteissa
sekd niiden vaikutuksiin varhaiskasvatuksen toimintakulttuurin taustatekijoind. Opintojen
aikana kiinnostuin aiheesta entistd enemman, kun niin opinnoissa kuin muissa opiskelijoiden
kanssa kdydyissd keskusteluissa korostuivat suomalaisen varhaiskasvatuksen mahdollisuudet
vientituotteena erityisesti Kiinan markkinoille. Olihan vuonna 2010 Opetus- ja
kulttuuriministerion kunnianhimoisena strategisena tavoitteena tehdd Suomesta yksi johtavia
koulutusvientimaita vuoteen 2018 mennessa. Tosin ndihin tavoitteisiin varhaiskasvatus ei

vield kuulunut. (OPH 2010.)

Vuonna 2016 erityisesti Kiina ja sen varhaiskasvatuksen toimintakulttuuri herétti
kiinnostukseni, kun kuulin Helsingin Yliopiston kanssa perustetun Startup-yritys HEI
Schools:n solmineen kiinalaisen Baotoun kaupungin kanssa puitesopimuksen HEI Schools -
pilottipdivikodin perustamisesta. Suomalainen péivikoti matkalla maailmalle -uutisen
(Peltonen 2016) mukaan suomalainen HEI Schools -varhaiskasvatusketju vastasi Kiinan
varhaiskasvatuskysynnén jatkuvaan kasvuun seké haastoi paikallisen suorituskeskeisyyden,
autoritiirisen ja testaamiselle perustuvan oppimiskulttuurin. Suomalaista varhaiskasvatusta
korostettiin ja thannoitiin. Huomasin kuitenkin pohtivani, millainen on itse Kiinan
varhaiskasvatuksen toimintakulttuuri sekd sen taustalla vaikuttavat tekijit. Tdmén takia padtin
tehda viimeisen kasvatustieteen kandidaatin tutkintooni kuuluvan harjoittelun Eteld-Kiinan

yhdessd miljoonakaupungissa, Guangdong provinssissa.

Omassa tutkimuksessani matkustin vieraaseen maahan ja tein osallistuvaa havainnointia
itselleni entuudestaan tiysin vieraassa kontekstissa osaamatta ja ymmartadmatta
kasvatuskontekstissa kdytettyd kieltd. Onneksi lauseesta ”Ni hao” tuli minun ja
tutkimuspdivédkodin aikuisten, mutta myos lasten, vélinen tervehdys ja huomionosoitus.
Kenttéityovaiheessa tutkimusaiheeni seké roolini olivat vasta muovautumassa.
Toimintakulttuurin havainnoiminen seké sen kautta hankkimani kokemukset ovat toimineet
tdmén tutkimuksen esiymmarryksend sekd tarjonneet rakennusmateriaalia metodien ja
tutkimusasetelmien muodostamiseen. Tutkimukseni taustamenetelméksi etnografinen
lahestymistapa oli luonnollisin, koska sen keskeisena tavoitteena on tuoda esiin tietyn
yhteison kulttuurinen tieto sekd ymmaértdd sen toimintaa mahdollisimman kokonaisvaltaisesti

— mahdollisimman luonnollisessa kontekstissa.



2 Oppimisymparisto kasitteena

Oppimisympdristd on tarkoituksenmukaisesti suunniteltu paikka, tila tai erilaisia tiloja
yhdistdva kaytiva, jonka tavoitteena on ennalta toivottu toiminta, kuten sydminen,
nukkuminen, piirtdminen tai erilaisten tehtivien tekeminen. Oppimisymparisto voi olla myos
yhteiso tai toimintakdytdnto. Oppimisympéristd mahdollistaa ja rohkaisee, mutta my0s estda
tietynlaista toimintaa. Sen pyrkimyksena on tarkoituksenmukainen oppiminen, joka on yksi
oppimisympériston l&hikisitteistd. Oppimista voidaan kuvata tapahtumasarjana, jossa lapsi
oppii uusia taitoja ja tietoja. (Manninen & Pesonen 2017: Piispanen 2008: Giovannini & Barrs

2018.)

Oppimisympdristo tukee lasten sitoutumista oppimisprosessiin sekd oppimiseen, jos sen
siséllot liittyvét lasten elaméén ja ovat lasten ndkokulmasta mielenkiintoisia ja
merkityksellisid. Toiminnan perustana on lasten oma kiinnostus ympériston toimintaan seké
heidén aktiivinen roolinsa tiedon rakentajina. Oppimisymparistod mairittdessd on
huomioitava kaksi eri ulottuvuutta. Toinen ulottuvuuksista on opetustapa, joka voi olla joko
opettaja- tai lapsiohjattu. Toinen puolestaan on opetuksen painopiste, joka voi olla joko
perustaidoissa tai sovelletuimmissa ja analyyttisimmissd ongelmanratkaisua vaativissa
taidoissa. (Morrison & Connor 2002: Perry, Donohue & Weinstein 2007.) Kiinassa
paiviakotien oppimisympdéristdon on todettu olevan strukturoitua ja opettajaohjattua
ryhmétydskentelyd, jossa painottuu istuen tapahtuva toiminta. Painopiste on usein
perustaitojen, kuten kielen eri osa-alueiden ja alkeismatemaattisten taitojen, omaksumisessa ja

kehittamisessd. (Pianta, La Paro, Payne, Cox & Bradley 2002: Varol 2012.)

Oppimisympdristojen tarkastelussa on huomioitava sosiaalisen ja kulttuurisen
vuorovaikutuksen merkitys. Ahvenainen, Ikonen ja Koro (2002) huomauttavat, etti
oppimisympéristossd laadukkaan oppimisen perustekijid on vuorovaikutus. Tama koostuu
kasvatusyhteisossd, kuten pdivikodissa, muun muassa lapsista, aikuisista, erilaisista
oppimisnidkemyksistd, pedagogisista toimintamuodoista, odotuksista, tavoitteista ja mediasta.
Naita tekijoitd ohjaavat, ja samalla oppimisympéristoon kuuluvat, myds oppijayhteison
perinteet seki kieli eli kulttuuriset tekijat. Oppimisymparistdssa kdytetyt vilineet ovat
itsessdén kulttuurisesti ja historiallisesti sidoksissa ymparistoonsd, ja vilittdvit sosiaalisesti

jaettuja merkityksid. (Salomon & Perkins 1998.)


https://www-tandfonline-com.ezproxy.utu.fi/doi/full/10.1080/1350293X.2015.1104036
https://www-tandfonline-com.ezproxy.utu.fi/doi/full/10.1080/1350293X.2015.1104036

Oppimisympdristo saa erilaisia merkityksié riippuen siitd, mitd sen osa-aluetta painotetaan,
mistd kdsin sitd tarkastellaan ja millaisia odotuksia siihen liitetddn (Manninen ym. 2007,
Giovannini ym. 2018). Vanhemmat tarkastelevat oppimisympéristdd vanhempina, ja ndin
korostuvat erilaiset odotukset. Opettajat ja henkilokunta taas tarkastelevat ympéristod padosin
kasvatus- ja opetusammattinsa nikokulmasta, mutta myds kasvatus- ja koulutuspoliittisista
perusteista. (Piispanen 2008.) Oppimisymparistoon liitetyt merkitykset ovat aikariippuvaisia.
Aika tarkoittaa oppimisympaéristoon ja varhaiskasvatusympéristoon kohdennettuna
kasvatuksen ja opetuksen peilaamista historiallisessa perspektiivissa. (Hargreaves 2003.)
Aikaa on hyvi peilata menneisyyden, nykyisyyden ja tulevaisuuden nédkokulmista. Mitd

tulevaisuus tuo tullessaan? Miti on oleellista tavoitella ja oppia?
2.1 Oppimisymparistona kielirikasteinen varhaiskasvatus

Oppimisympariston kielirikasteinen varhaiskasvatus on suomalaisessa varhaiskasvatuksessa
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018) osa suppeampaa kaksikielisyyden
varhaiskasvatuksen kokonaisuutta. Muita ovat kielikylpy sekd laajamittainen kaksikielinen
varhaiskasvatus. Kielirikasteisen varhaiskasvatuksen keskeisend tavoitteena on heréttda lasten
mielenkiinto ja myOnteinen asenne kielid kohtaan. Tavoitteena on kielen oppiminen,
kielellisen motivaation tukeminen seké kielivalintojen monipuolistuminen. Tarkoituksena ei
ole painottaa kielen varsinaista kielioppia. Kaksikielisen varhaiskasvatuksen osuus osana
varhaiskasvatuksen pdivittdistd toimintaa ja arkea maérittad lopulta kaksikielisen
varhaiskasvatuksen lopullisen kdytdntomallin — onko se ldhempéni kielirikasteista vai
laajamittaista kaksikielistd varhaiskasvatuksen oppimisymparistod.

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018.)

Kaksikielisessd varhaiskasvatuksessa kahdella kielelld toteutettu toiminta muodostaa eheédn
kokonaisuuden. Oppimisymparistd koostuu monipuolisista mahdollisuuksista omaksua kielta.
Kielirikasteisessa varhaiskasvatuksessa kieltd opitaan puhuen, leikkien, laulaen seké erilaisia
toiminnallisia menetelmid apuna kdyttden. Oppimisympéristdssd korostuu erilaiset visuaaliset
menetelmait ja vdlineet. Kielen kayttimisesséd sekd ilmaisussa on hyvéa korostaa monipuolisia
ja vaihtelevia tilaisuuksia ja toimintoja. Keskeistd on myds kohdata kielen taustalla vaikuttava

kulttuurien moninaisuus. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018.)
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3 Varhaiskasvatus Kiinassa

Kiinaan on perustettu ensimmadinen paivakoti vuonna 1903. Péividkodissa tyoskenteli
japanilainen rehtori, ja opetussuunnitelmaan vaikuttivat voimakkaasti japanilaiset perinteet
(Zhu & Zhang 2010; Qi & Melhuish 2017). Jo 1900-luvun ensimmaisistd vuosikymmenista
lahtien, New Culture Movement -liikkeen vaikutuksesta, kiinalaisessa varhaiskasvatuksessa
alettiin arvostamaan ldnsimaalaisempia varhaiskasvatuksen arvoja ja periaatteita (Qi ym.
2017). Reilun vuosisadan saatossa Kiinan varhaiskasvatus on rakentunut myo6tdillen kolmea
erilaista kulttuuria: perinteinen kulttuuri, kommunistinen kulttuuri seké ldnsimaalainen

kulttuuri (Wang & Spodek 2000).

Seuraavaksi esitelldén lyhyesti, miten Kiinan varhaiskasvatus on rakentunut reilun sadan
vuoden historiansa aikana, ja miten erilaiset kulttuuriset ja poliittiset muutokset ovat
muovanneet kiinalaista varhaiskasvatusta sekd sen oppimisympéristdd, opetusta ja kasvatusta.
Lisiksi esitellddn tekijoitd, jotka vaikuttavat Kiinan varhaiskasvatuksen, varhaiskasvatuksen
oppimisympériston seké niihin liitettyjen erityisesti lasten vanhempien odotusten taustalla.
Luvussa kuvataan myos Kiinan valtakunnallinen varhaiskasvatuksen opas seké lyhyesti sen
oppimisen ja kehityksen osa-alueet seké niiden siséllot ja keskeiset tavoitteet. Tdma
pedagoginen asiakirja luo keskeisen perustan pédivdkodin ja varhaiskasvatuksen
oppimisympériston rakentumiselle. Luvun lopussa esitelldin tutkimuksen tutkimusongelmat

ja -kysymykset.
3.1 Kiinan varhaiskasvatuksen historiaa ja muutosten tuulia

Kiinan ensimmadisen péivikodin perustamisesta alkaen vastuu lasten kasvatuksesta ja
kehityksesta siirrettiin selkeésti kotoa varhaiskasvatukseen, ja varhaiskasvatus nihtiin
tarkednd osana yhteiskuntaa — sosialisaation vélineend. 3—6-vuotiaiden lasten hoito ja kasvatus
jarjestettiin suurimmaksi osaksi pdiviakodeissa, joiden toimintaa valvoi Kiinan

opetusministerid. (Zhu ym. 2010.)

1900-luvun ensimmaéisten vuosikymmenten aikana New Culture Movement -liikkkeen myoté
kiinalaisen pdiviakodin toimintakulttuuriin haluttiin liittda lansimaisia oppimisteorioita, joissa
painottuivat Deweyn ajatukset lapsikeskeisestd filosofiasta. Pian Kiinassa julkaistiin
ensimmadinen varhaiskasvatuksen toimintaa ohjaava opetussuunnitelma “Kindergarten
Curriculum Standards”, jonka vaikutus kesti 1940-luvun loppuun asti. Kun vuonna 1949

perustettiin Kiinan kansantasavalta, sosialistinen yhteiskuntajérjestelma muutti dramaattisesti
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myo0s varhaiskasvatuksen toimintakulttuuria. Kiinassa julkaistiin Kindergarten Provisional
Guidelines -opetussuunnitelma, joka painotti opettajakeskeisempdd pedagogiikkaa seka
toiminnan madratietoisuutta ja suunnitelmallisuutta. Varhaiskasvatuksen yhteiskunnallinen
arvostus kasvoi 1950—1969-luvuilla, mutta tima kasvu pééttyi Kiinan

kulttuurivallankumoukseen. (Qi ym. 2017.)

Maon jilkeiselld aikakaudella (1976-), ja erityisesti 1980-luvulla Kiinan politiikassa tapahtui
paljon muutoksia, miké vaikutti myds varhaiskasvatukseen (Zhu ym. 2010: Qi ym. 2017).
Kiinassa otettiin kdyttoon yhden lapsen -politiikka, ja alettiin toteuttamaan uudistus- ja
avautumispolitiikkaa. Globaaliset virtaukset sekéd uudet koulutusteoriat, kuten Piaget'n,
Vygotskin ja Montessorin teoriat, saapuivat ja haastoivat Kiinan perinteisen
varhaiskasvatusjdrjestelmén. Varhaiskasvatuksessa alkoi ndkyméan yhd enemmén
lansimaalaisia arvoja. (Zhu ym. 2010.) Vuonna 1981 julkaistiin opetussuunnitelma
”Guidelines for Kindergarten Education”, jossa opetuksen sisdlto jaettiin ja mairiteltiin
kahdeksalle alueelle seké erikseen kuvattiin kehitysvaiheet lapsen eri ikdvaiheille.
Suunnitelmassa tunnistettiin leikin merkitys tarkeidna osana kaikkea varhaiskasvatuksen

toimintaa. (Qi ym. 2017.)

Monet pédivdkodin johtajat ja opettajat yrittivdt Li ja Li (2003) mukaan jaljitelld tai mukauttaa
erilaisia ldnsimaalaisia opetussuunnitelmia ja pedagogisia malleja, mutta niiden kéyttéonotto
oli epdonnistunut huolimatta erilaisista kompromissiratkaisuista. Opettajat tutustuivat uusiin
teorioihin ja ajatuksiin kasvatuksesta ja opettamisesta, mutta uudet ideologiat olivat liian
erilaisia kuin syville juurtuneet kulttuuriperinteet. Helpompaa oli pitiytyd vanhoissa
opetusmenetelmissé, joita kannattivat myos lasten vanhemmat. (Li & Li 2003: Zhu ym.

2010.)

To know how to decide when teachers should constrain children, or how to insist
on obedience without disturbing children's independent development, is much
more difficult than only considering constraint or cooperation. Aiming to make
teaching meaningful can be an important standard when assessing whether or not
teachers should teach, and how they should teach. (Zhu ym. 2010, 178.)

Vuonna 2001 julkaistiin asiakirja, jossa kuvattiin erilaisia kompromissiratkaisuja yhdistaa
vanhoja ja uusia ajatuksia ja kuvattiin kdytdnt66n sopivia toimintatapoja. Varhaiskasvatuksen
ohjeita tdsmennettiin, ja opetussisdltd jaettiin viiteen eri osa-alueeseen: terveys, kieli,
luonnontiede, taiteet ja yhteiskunta. Oppaassa korostettiin myos lasten omien kokemusten

sekd yksilollisten erojen tunnustamista ja kunnioittamista. Samaan aikaan péivékoteja
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rohkaistiin kehittiméén valtakunnallisten ohjeiden liséksi myds omia opetussuunnitelmiaan.
Edelleen oppaiden kdytdnnon toteuttaminen oli haastavaa. Edistyneiti lapsikeskeisid ideoita
oli hankalaa saada juurrutettua varhaiskasvatuksen opettajakeskeisiin kaytantdihin. (Qi ym.

2017.)

Vuonna 2010 Kiinan varhaiskasvatus siirtyi Qi ja kumppaneiden (2017) mukaan uudelle
aikakaudelle. Varhaiskasvatus tunnistettiin tirkeéksi ja vahvaksi osaksi lapsen kehitystd ja
hyvinvointia. Varhaiskasvatus alkoi kehittyméén nopeasti ja tehokkaasti niin
maakunnallisella, alueellisella kuin paikallisella tasolla. Kehittdékseen varhaiskasvatuksen
palveluita, Kiinan hallitus julkaisi virallisen ohjeistuksen — Varhaisen oppimisen ja
kehityksen ohje 3—6-vuotiaille. Tavoitteena oli auttaa niin varhaiskasvatuksen henkil6kuntaa
kuin lasten huoltajia ymmartdméaan lasten oppimista ja kehitystd. Ohjeistuksen mukaan opasta
ei tullut ndhda lasten oppimisen ja kehityksen mittausstandardina, vaan oli jéitettiava tilaa

my0s lasten yksildllisille kehityseroille. (Li & Feng 2013: viitattu Qi ym. 2017.)

2000-luvun alusta ldhtien varhaiskasvatuksen julkisten palveluntarjoajien mééra pieneni ja
yksityisten palveluntarjoajien méiréd kasvoi (Qi ym. 2017). Se nosti todellisen tarpeen
julkisille kohtuuhintaisille ja laadukkaille varhaiskasvatuksen palveluille, vaikkakin samaan
aikaan Kiinan hallitus ndki yksityiset palveluntarjoajat tirkedna osana Kiinan
varhaiskasvatuksen jérjestelmad ja kannusti uusiin investointeihin. Huoli yksityisten
péivikotien toiminnan rahoituksesta kasvoi. Osa pelkési asennetta, jossa korostui voiton
tavoittelu. Pelattiin, ettd sddastiminen kohdentuu ammattitaidottoman henkil6kunnan

palkkaamiseen sekd isompiin ryhmékokoihin. (Qi ym. 2017.)
3.2 Varhaiskasvatus ja yhteiskunnan odotukset

Kulttuurin tai kasvatusinstituution toimintaa ohjaavien tavoitteiden taustalla vaikuttavat
erilaiset ndkemykset ja odotukset. Namai siséltdvit ndkemyksia lasten kehityksen kannalta
merkittavistd asioista sekd yhteiskunnallisista sdddoksistd ja muista sosiaalisista, kuten lasten

huoltajien, odotuksista. (Lahelma & Gordon 2007.)

Filosofi Konfusen (551-491 eaa.) sekid hdnen seuraajiensa kungfutselaiset ajatukset
vaikuttavat edelleen nykykiinalaiseen yhteiskuntaan seka ajatukseen vanhemmuudesta
tarkednd osana lasten kehitysprosessia (Chao 1994: Luo ym. 2013: Shenghong & Dan 2004).
Kungfutselaisuudessa uskotaan, ettd ihminen on opetettavissa ja parannettavissa. Jos thmistd

el kouluteta tai ohjata tarpeeksi tehokkaasti, hdn ei saavuta taydellisyyttd ja mahdollisuudet
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pérjatd elimissa pienenevit. Vanhemmat ovat suurimmassa vastuussa siité, ettd lapsi
saavuttaa viisi hyvettd. Kiinassa on tunnettu sanonta (Luo, Tamis-LeMonda & Song 2013,

845):

“Jos lapset eivit kayttaydy hyvin, tulee tdstd syyttdd hdnen vanhempiansa.”

Kungfutselaisuudessa ajatellaan yksilon saavuttavan tdydellisyyden, jos hin saavuttaa viisi
ydinhyvetti: hyvantahtoisuus, vanhurskaus, soveliaisuus, viisaus ja vilpittomyys (Luo ym.
2013). Néiden viiden hyveen perusta saavutetaan niin sanotun “Guan” prosessin kautta, mihin
tullaan my6hemmin kuviota 1 lukuun ottamatta viittaamaan kasitteelld Guanin prosessi.
Koulutuksessa eli Guanin prosessissa lapsia opetetaan kayttdytyméan asianmukaisesti, ja tima
tapahtuu saavuttamalla seitsemén eri kehitystavoitetta: tieto, sosiaaliset normit,

vaatimattomuus, héped, itsehillinté, lapsellinen hurskaus ja harmoninen ihmissuhde. (Luo ym.

2013.)
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Harmoninen

ih mssu ‘ Sosiaaliset normit

11 G u a n 1]
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Vaatimattomuus
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Kuvio 1. Guanin prosessi. Tavoitteena lapsen ideaalikuva (Luo ym. 2013).

Tiedon tavoitteessa korostuu tiedon hankinta ahkeruuden seké jatkuvan sinnikkyyden ja
arvioinnin kautta. Erityisesti ahkeruus ndhddin keskeisend moraaliteemana kiinalaisten
varhaisikdisten lasten kanssa, ja se ndkyy usein akateemisten taitojen merkityksen
korostamisena jo varhaisikdisten lasten opetuksessa. Sosiaaliset normit -tavoitteessa
varhaisikiisten lasten tulisi oppia noudattamaan ja kayttdytymaén erilaisten sosiaalisten
normien mukaisesti. Vaatimattomuus tavoitteena tarkoittaa lasten omien saavutusten
tietynlaista vdhittelya. (Kim, Chiu, Peng, Cai & Tov 2010: Luo ym. 2013.) Lapsi opetetaan
pohtimaan omia tekemisidén ja erityisesti virheitdén, jotta hinestd ei tulisi liian ylped. Samalla
lapsi oppii tuntemaan hipedd, ja tuntemaan myods huonoa omatuntoa tekemistéén virheista.
Hdped ndhddén yhtend keskeisend moraalisen ja sosiaalisen kehityksen perustana.
Vaatimattomuus ja hdped ovat keskeisid piirteitd lapsen omaksuessa kungfutselaisuuden viitta

hyvettd. ltsehillintd pitdd sisdlladn kaksi eri ulottuvuutta: kyky hallita sanojaan ja tekojaan
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sekd kyky hallita tunteitaan ja halujaan. Itsehillintd korostaa lapsen individualististen etujen
sijaan kollektiivisia etuja. (Fung 1999: ks. Kuvio 1.) Usein kiinalaiseen kulttuuriin helpommin
sopeutuvat lapset ovat ujoja, varovaisia seka kayttdytymiseltdén hillittyja. Heitd pidetdan

hyvin kayttidytyvind ja kypsind. (Chen ym. 1998.)

Lapsellinen hurskaus ts. vanhempien kunnioitus tarkoittaa lapsen kunnioitusta itsedin
vanhempia ja vanhuksia seki erityisesti omia vanhempiaan ja perhettidén kohtaan. Guanin
prosessin mukaan Kiinassa uskotaan, ettd lapsen omia vanhempia kohtaan osoitettu
kunnioitus ja tottelevaisuus luo perustan hianen hyvéntahtoisuudelleen seka kyvylleen rakastaa
muita ihmisid tulevaisuudessa. Tottelevaisuus ja kunnioitus ovat keskeisid tavoitteita lasten
varhaislapsuudessa. Harmonisessa ihmissuhteessa painotetaan lapsen omaa ymmaérrysti
paikastaan yhteiskunnassa seké kollektiivisista ja sosiaalisista arvoista. Lapsi osaa tunnistaa

oikean ja viirin sekd kantaa oman vastuunsa. (ks. Kuvio 1: Luo ym. 2013.)
3.2.1 Guanin prosessi ja globalisaation uudet virtaukset

Maon jilkeiselld aikakauden (1976-) muutoksia tapahtui niin talousrakenteen, politiikan kuin
globalisaation alueilla (Luo ym. 2013: Wang & Chang 2010). Kun talousrakenne siirtyi kohti
markkinataloutta, sosiaalinen jirjestys muuttui kilpailukykyisemmaéksi. Tdma vaikutti joko
tietoisesti tai tiedostamatta kiinalaisten vanhempien lapsiin kohdistuneisiin
kehitystavoitteisiin ja -kdytontdihin. Guanin prosessissa perinteisesti painotettu harmoninen
suhde ja itsehillintd eivét vastanneetkaan kilpailevan sosiaalisen ympériston tarpeita. Sen
sijaan yhteiskunnassa pidettiinkin tirkedmpéna ja arvostettavampana uusia kehitystavoitteita,

kuten itseilmaisua, aloitteellisuutta ja itsevarmuutta. (Luo ym. 2013.)

Markkinatalouden muutosten liséksi vuonna 1979 aloitettiin yhden lapsen -
véestonrajoituspolitiikka, joka toi vanhemmille enemmin painetta turvata ainoan lapsensa
tulevaisuus. Usein ratkaisuna nihtiin tiedon tavoittelu mahdollisimman varhaisesta idsti
lahtien. Vaestonrajoituspolitiikka vaaransi lasten Guanin prosessiin kuuluneiden
kehitystavoitteiden: tottelevaisuuden, hdpeén ja itsehillinnin, saavuttamisen, kun lapsi sai
jakamattoman huomion niin huoltajiltaan kuin my6s isovanhemmiltaan. (Lee 1992: Luo ym.

2013.)

Haasteita aiheuttivat myds Kiinan uudistus- ja avautumispolitiikka sekd sen mahdollistama
globalisaatio. Lansimaalainen ja kiinalainen kulttuuri kohtasivat, joka vaikutti suoraan

vanhemmuuteen, vanhempien odotuksiin sekd varhaiskasvatukseen. (Luo ym. 2013.)
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Varhaiskasvatuksen oli tasapainoteltava siihen vaikuttavien muutosten keskelld. Miten
yhdistéa kiinalainen kulttuuri, kommunistiset arvot ja ldnsimaalainen kulttuuri? Qi (2017)
mukaan muutokset eivit saaneet johtaa ldnnen arvojen ja kdytiantdjen jaljittelyprosessiin. Sen
sijaan varhaiskasvatuksen toimintaymparistoad tuli uudistaa vilttden paluuta vanhoihin

aikoihin ja kayténteisiin.

Kiinaan varhaiskasvatuksen toimintaympéristdssé pyrittiin aikaisempaa enemméin
painottamaan ldnsimaalaisia arvoja, kuten lasten ainutlaatuisuutta, lapsilédhtdisyyttd seka
leikin merkitystd varhaiskasvatuksen toiminnan perustana. Zhu ym. (2010) mukaan Kiinan
toimintaymparistoon ei tullut suuria ja pysyvid kdytdnnon muutoksia, koska uusiin teorioihin
tutustumisesta huolimatta paikalliset lastentarhanopettajat ajautuivat kayttimaan
opetuksessaan samoja vanhoja oppimisen ja kehityksen strategioita ja menetelmia.
Perinteinen opetusympaéristd vastasi myds lasten huoltajien varhaiskasvatukseen liittdimid
odotuksia ja toiveita, ja ndin uudistukselle ei ndhty tarvetta varhaiskasvatuksen asiakkaiden

nikokulmasta. (Zhu ym. 2010.)
3.2.2 Guanin prosessi ja varhaiskasvatuksen perinteiset toimintatavat murroksessa

Guanin prosessin kehitystavoitteet vaikuttavat kiinalaisten vanhempien vanhemmuuteen seka
heiddn ajatuksiinsa lapsen kehityksen kannalta térkeisté sisdlloistd ja tavoitteista (Chao 1994:
Luo ym. 2013: Shenghong ym. 2004). Ruutiainen, Alasuutari ja Karila (2018) huomauttavat,
ettd yhteiskunnan tirkednd pitdmaét arvot, merkitykset ja odotukset ndkyvit kasvatusyhteison,
kuten varhaiskasvatuksen oppimisympériston, toiminnassa. Kiinassa Guanin prosessiin
kuuluva tieto, ja tiedon keskeisyys nidkyvit suoraan lasten oppimisprosessissa. Vanhemmat
pitdvat merkityksellisind oppimisstrategioita, joissa korostuvat akateemiset taidot ja

saavutukset. (Luo ym. 2013.)

Kiinalaiset vanhemmat uskovat, ettd pitkd oppimiseen kaytettdva aika ja erityisesti toistot ovat
keskeisid akateemisen menestymisen kannalta (Jose 2000). Kiinalaisessa opetuksessa ja
oppimisessa on perinteisesti painottunut enemménkin ulkoa oppiminen ja kurinalaisuus kuin
luovuus, ymmérrys ja vapaus (Cheng 1996: Chan 1996: viitattu Zhu ym. 2010, 175). Guanin
prosessissa erityisesti ahkeruuden ja sinnikkyyden korostuminen ndhdéén vaikuttavan
vanhempien ndkemykseen, jossa tiedon oppiminen on leikkisén tai viithdyttdvén toiminnan
sijaan vakavaa. Oppimista pidetdin muodollisena tydsuuntautuneena toimintana, jossa

oppimismenetelmind painottuu kirjatydskentely. (Luo ym. 2013.) Toiminta on kiinalaisessa
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varhaiskasvatuksen oppimisympaéristossd ryhmésuuntautunutta ja lapset enemmaén ulkoisesti

kuin sisdisesti motivoituneita (Zhu ym. 2010).

Guanin prosessiin kuuluva tottelevaisuus nikyy lasten huoltajien varhaiskasvatukseen
kohdistuneissa odotuksissa. Huoltajat odottavat lapsiltaan tottelevaisuutta paivikodin
viranomaisia kohtaan, mika on ollut keskeinen osa perinteisté kiinalaista varhaiskasvatusta.
Varhaiskasvatuksessa on korostunut myds lasten yhteneviisyys, samankaltainen
kayttdytyminen. Itsehillinnin ja tottelevaisuuden painottaminen johtaa lopulta sosiaalisesti
hyvéksyttyjen normien ja sddntdjen noudattamiseen, ja sosiaalisesti hyvéksyttyyn ja

yhtendiseen kayttdytymiseen. (Luo ym. 2013.)

Huoltajat arvostavat esimerkiksi kielen opetuksessa enemmankin lausumista ja ulkoa
oppimista kuin lasten itseilmaisua ja sananvapautta. Perinteisesti Kiinan varhaiskasvatuksessa
kielen kehityksessé ja oppimisessa on pidetty tiarkedna, etti paivikodissa lapset oppivat
pitdiméan pitkid ja hyvin omaksuttuja puheita sekd puhumaan virheettomasti ja laulamaan
lauluja yhdistéen sen eri sékeitd. Opetuksessa on painotettu lausumista, sanamuotoja ja ulkoa
oppimista sekd kiinnitetty huomiota lapsen itseluottamukseen puhuessa ja esiintyessi. (Luo

ym. 2013: Tobin 1991.)

Kinalaisessa kulttuurissa kieli ndhddén enemmaénkin vilineend, joka opastaa yksilon toimintaa
ja mahdollistaa sosiaalisen vuorovaikutuksen. Sen térkein tehtéva ei ole ilmaista tai kuvata
yksilon sisdisid tiloja tai tuntemuksia. (Doan & Wang, 2010: Luo ym. 2013.) Tdma4 ja
kungfutselainen odotus itsehillinndstd liittyy keskeisesti tunteiden ja halujen ilmaisuun sekd
haluun keskustella tunteista. Tami nékyy esimerkiksi, kun lapsille luetaan kirjoja —

padhahmojen tunnetiloja ei korosteta. (Luo ym. 2013.)
3.3 Kiinan valtakunnallinen varhaiskasvatuksen opas

Yhteiskunnan tirkednd pitimat arvot, merkitykset ja odotukset ndkyvéat Ruutiaisen ym. (2018)
mukaan kasvatusyhteison, kuten varhaiskasvatuksen oppimisympériston taustalla
vaikuttavissa asiakirjoissa. Kiinalainen yhteiskunta ja varhaiskasvatus ovat koko historiansa
ajan tasapainotelleet kolmen erilaisen kulttuurin valilla. Néitd ovat olleet perinteinen kulttuuri,
kommunistinen kulttuuri seké lansimaalainen kulttuuri. (Wang ym. 2000.) Zhu ja hinen
kollegoidensa (2005) mukaan Kiinan nykyaikaisessa varhaiskasvatuksen toimintaa ohjaavissa

opetussuunnitelmissa on ndhtévissd ndiden kolmen kulttuurin yhdistelma.
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Opetus- ja kasvatusinstituution toiminnan perustana oleviin pedagogisiin asiakirjoihin, kuten
opetussuunnitelmiin, on kuvattu ja kirjattu oppimisympéristod ohjaavat siséllot ja tavoitteet
(Lappalainen ym. 2007). Kiinassa varhaiskasvatuksen toimintakulttuuria ohjaavaa
pedagogista asiakirjaa kutsutaan Kiinan valtakunnallisen varhaiskasvatuksen oppaaksi, johon
seuraavissa kohdissa viitataan lyhenteelld KIVASU. Oppaan keskeisend tavoitteena ja
pyrkimyksena on lisdté niin pdivikodin henkildston kuin myds lasten huoltajien ymmarrysta
3—6-vuotiaiden lasten kehityksen perusominaisuuksista ja -sddnndistd. Se on lasten oppimista
ja kehitystd ohjaava pedagoginen asiakirja. Kiinan valtakunnallinen varhaiskasvatuksen
oppaassa keskeiset sisdllot on jaettu viiteen 3—6-vuotiaiden lasten kehityksen ja oppimisen
kannalta tirkeisiin osa-alueisiin: kieli, terveys, luonnontieto, taide ja yhteiso. (KIVASU 2012:

ks. Kuvio 2.)

Kiinan Valtakunnallinen Varhaiskasvatuksen opas

Kieli Taide Luonnontiede Terveys Yhteiso
] |
I ] I | 1
Kuunteleminen ja Lukeminen ja Fyysinen ja Elimisen taidot Toiminnallisuuden
tuottaminen kirjoittaminen henkinen tila kehittyminen

- ) I Tasapaino-,

| | Kuuntelemisen ja | _|Sis@inen halu kuunnella || I Hygienia- ja || 3 I
ymmartdmisen taidot ja lukea kirjoja Sopeutumistaidot elintapataidot koordinaatio- ja

motoriset taidot

Puhumisen taito ja

1 oikea artikulaatio — Alkeislukutaito — Tunnetaidot — Itsehoitotaidot — Voima ja kestavyys
— Vuorovaikutustaidot | = Alkeiskirjoitustaito || Terveellinen ulkoinen 1] | Turvallisuustaidot L] T.plmlnn_an
olemus sdatelytaidot

Kuvio 2. Kiinan valtakunnallisen varhaiskasvatuksen opas 3—6-vuotiaille. Kehityksen ja oppimisen viisi
osa-aluetta (KIVASU 2012).

Jokainen osa-alue jakaantuu edelleen alakategorioihin, jotka jakaantuvat yleisiin tavoitteisiin.
Néistd méadritelladn kullekin paiviakodin luokalle K1 (3—4-vuotiaat), K2 (4-5-vuotiaat) ja K3
(5—6-vuotiaat) omat ikédkausittaiset yksityiskohtaisemmat tavoitteet sekd niin sanotut

kasvatukselliset ohjeet. Monia ohjeita on erikseen tarkennettu. Ohjeissa kuvaillaan
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yksityiskohtaisesti, miten ikékausittain annettuja tavoitteita tulisi pyrkid tavoittelemaan

Kiinan péividkodeissa. (KIVASU 2012: ks. Kuvio 3.)

Yleiset

Alakategoria tavoitteet

Tavoitteet
Kasvatukselliset neuvot
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Kuvio 3. Kiinan valtakunnallisen varhaiskasvatuksen oppaan osa-alueiden jakautuminen
alakategorioihin ja edelleen ikakausittaisiin tavoitteisiin seka kasvatuksellisiin ohjeisiin (KIVASU 2012).
Varhaislapsuus nihdéén erityisen tarkednd ajanjaksona oppaassa méériteltyjen osa-alueiden
omaksumisen ja kehityksen kannalta. Lapsen taidot kehittyvét yhtdaikaisesti, joten oppaan
osa-alueiden tietoja ja taitoja omaksutaan samaan aikaan. Yleisten tavoitteiden

saavuttamisessa keskeistd ovat oppimisymparistd sekéd aikuisen rooli. (KIVASU 2012.)

Tieteen osa-alue luo merkittdvan perustan lapsen loogisen ajattelun kehittymiselle. Keskeista
on lapsen oma aktiivisuus ja kiinnostus tutkia, vertailla ja luokitella konkreettisia asioita sekd
ratkaista erilaisia ongelmia omassa kasvuymparistossidin. Aikuisen on tarkedé heritelld lapsen

kiinnostus tutkimiseen seka tukea lapsen aloitteita havaita ja kiinnostua ympéristossa
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ilmenevisté asioista. Huomiota on hyvé kiinnittdéd systemaattisesti tutkimusprosessin eri
vaiheisiin sekd koko prosessin loppuun saattamiseen — korostaen analysointia ja
ongelmaratkaisua. Tutkimusprosessissa on korostettava lapsen omaa aktiivisuutta — ei

aikuisen ratkaisemia annettuja vastauksia tai malleja. (KIVASU 2012.)

Taiteen osa-alue on tarked, silld se tukee lapsen kykya ilmaista itsedédn ja tunteitaan seka
ymmaérrystd ympérdivistd maailmasta. Pdividkodissa on tarkedd luoda lapselle
oppimisympéristd, jossa hén voi ndhda ja kokea maailman sekd ympariston kauneuden.
Keskeista on tarjota lapselle erilaisia kulttuurieldmyksié seké tukea hdnen mielikuvituksensa
ja luovuutensa kehitystd. Lapsen ilmaisu tai ajatus taiteen eri muodoista voi olla erilainen kuin
aikuisen, mutta yhdenmukaistamisen tai tdydentdmisen sijaan erilaista ilmaisua tai kokemusta

on tarkedd kunnioittaa. (KIVASU 2012.)

Yhteison osa-alue luo perustan lasten sosiaalisten taitojen ja suhteiden kehittymiselle.
Vuorovaikutus pdivikodin aikuisten sekd muiden lasten kanssa opettavat lapsia toimimaan
osana yhteisdd sekd sopeutumaan heitd ympéardivadn ympéristoon. Paivikodeissa kaikkia
vuorovaikutussuhteita tulee pitdd merkittidvind, silld ne lisdévit lapsen kokemusta turvallisista
ja terveellisistd ihmissuhteista sekd yhteisoistd. Yhteisosséd saadut kokemukset hyvisti
thmissuhteista tukevat lapsen itseluottamuksen ja itsetunnon kehittymisti sek identiteetin
kasvua ja kuuluvuuden tunnetta. Yhdessd ndmé vaikuttavat lapsen yleiseen hyvinvointiin,

erityisesti henkiseen ja fyysiseen terveyteen. (KIVASU 2012.)

Kielen osa-alue on tirked, sillé kieltd pidetdén keskeisend lapsen viestinnin ja ajattelun
valineend. Sitd kdytetddn kommunikoinnin lisdksi my0s ystdvyyssuhteiden luomisessa ja
ylldpidossa sekd oman ajattelun prosessoinnissa. Nami ovat keskeisid lapsen asettaessa
késitystd itsestddn suhteessa ympéristoonsd. Oppimisympéristd tukee lapsen kielen kehitystd,
jos siind pidetdin tirkednd lasten vilistd avointa sosiaalista vuorovaikutusta seké lasten
innostamista tarinoita, kirjoja ja lukemista kohtaan. Lukutaidon omaksumisessa ja
kehittymisessd on tarkedd kunnioittaa jokaisen lapsen yksildllistd ja luontaista kehityspolkua.

(KIVASU 2012.)

Terveyden osa-alue on keskeinen osa lapsen kokonaisvaltaista hyvinvointia, joka koostuu niin
fyysisestd, henkisestd kuin sosiaalisesta terveyden ulottuvuudesta. Erityisesti fyysinen terveys
on oppaan (KIVASU 2012) mukaan nopeaa, ja luo merkittdvan pohjan turvallisen ja
onnellisen olotilan kokemiseen ei vain nyt mutta myds myohemmin tulevaisuudessa.

Aikuisen rooli terveyden oppimisen ja kehityksen osa-alueen omaksumisessa on merkittava.



21

Tukeakseen lapsen terveellisié elintapoja aikuisen on tirkedd tukea muun muassa riittavin
unen seké kohtuullisen ja tasapainoisen ravitsemuksen saantia sekd ldmpimien ihmissuhteiden
rakentamista. Keskeistd on tarjota kasvuymparistd, jossa ilmapiiri ja tunnetila on positiivinen
ja tasainen. Lapsia ei voi kuitenkaan suojella litkaa esimerkiksi rajoittamalla heidén
toimintaymparistoddn. Heitd tulee oppaan mukaan tukea itsendisyyteen, aloitteellisuuteen
sekd riippumattomuuteen. Aikuisen on hyva puuttua mahdollisimman varhaisessa vaiheessa
kaikkiin lasten kdytoksesséd ilmeneviin tekijoihin, jotka hidastavat ja haittaavat lapsen hyvéa

kehitysta. (KIVASU 2012.)
3.4 Tutkimuskysymykset

Tutkimuksen tarkoituksena on kuvata yhden kiinalaisen paivikodin oppimisymparistod seka

yhté pdivdkodin lapsiryhmid, jossa toteutetaan kielirikasteista pedagogiikkaa.
Tarkennetut tutkimuskysymykset ovat:
1. Miten terveyteen ja kieleen liittyvit tavoitteet nikyvit pdivikodin kdytannoisséd sekd

miké on pedagogisten asiakirjojen rooli tutkimuspéivikodissa? (Luku 5)

2. Millé tavoin kielirikasteisuus toimii tutkimuspiivakodin oppimisymparistossid? (Luku
6)

3. Minkilainen fyysinen oppimisympdristo ja henkilostdrakenne tutkimuspiivakodissa

oli? (Luku 7)
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4 Tutkimusmenetelmana kouluetnografinen tutkimus

Etnografisen tutkimusotteen juuret ovat antropologiassa. Antropologia tarkoittaa Kanasen
(2014) mairitelmin mukaan oppia ihmisistd sekd heiddn muodostamistaan kokonaisuuksista
eli kulttuureista. Etnografinen tutkimus ja erityisesti hermeneuttis-fenomenologinen ote
soveltuu hyvin kasvatus- ja opetusinstituutioiden kaltaisten yhteisdjen tutkimiseen
(Lappalainen ym. 2007). Télloin puhutaan Lappalaisen ym. (2007, 68) mukaan
kouluetnografiasta. Siind voidaan tarkastella ja havainnoida instituution niin oppimis-,
kasvatus- ja thmisympéristod kuin my0s niiden kontrollia ja jérjestystd (Eskola & Suoranta

1998).

Etnografinen tutkimus on yksi laadullisen eli kvalitatiivisen tutkimuksen tieteenfilosofisista ja
metodologisista menetelmisti. Laadullinen tutkimus ymmérretiddn yksinkertaisimmillaan
aineiston kuvaamisena, mutta myds yksittdistd tapahtumaa kuvaavaksi tai toimintaa
ymmaértaviksi tutkimukseksi. (Eskola ym. 1998.) Himeenahon sekd Koskinen-Koiviston
(2014) mukaan etnografisessa tutkimuksessa keskeistd on kuvata tutkittavaa ilmiota
mahdollisimman tiiviisti, mutta kokonaisvaltaisesti. Tutkimuksessa ollaan erityisen
kiinnostuneita ithmisten ja heidin muodostamien kokonaisuuksien eli kulttuurien ts. ilmididen
tutkimisesta (Kananen 2014). Kulttuurit siséltivét erilaisia ndkemyksii ja odotuksia, mitka
vaikuttavat myds kasvatusinstituutioiden toimintaa ohjaaviin tavoitteisiin. Oppimisympériston
toiminnan kannalta merkittévit tavoitteet on kirjattu opetus- ja kasvatusinstituution toimintaa

ohjaaviin opetussuunnitelmiin. (Lahelma & Gordon 2007.)

Seuraavaksi esitellddn tutkimuksen tutkimuskohde seké tutkimuksen aineistonkeruu, jota
etnografisessa tutkimuksessa kutsutaan kenttatydvaiheeksi. Himeenaho ym. (2014) mukaan
kenttétyovaihe on perinteisesti suoritettu mahdollisimman autenttisessa ympéristossd, mikd
usein tarkoittaa matkustamista keskelle tutkimuskohteena olevaa — tuntematonta — ilmidta.
Luvun lopussa kuvataan myos tutkimuksen analyysivaihe sekd tutkimuksen menetelmén

luotettavuus ja eettisyys.
4.1 Tutkimuskohde

Tutkimus toteutettiin Kiinassa Guangdong:n provinssissa, alueella, jossa asui ekonomiselta
taustaltaan hyvin korkeasti koulutettuja ihmisid. Tutkimuskohteena oli kielirikasteinen
péivikoti, joka oli osa yksityistd pdivikotiketjua. Tutkimuksen kenttityovaiheen tavoitteena

oli tutustua péivikodin oppimisympdristoon seki sen taustalla vaikuttavaan viitekehykseen
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mahdollisimman kokonaisvaltaisesti. Kenttatyovaiheeseen kuului havaintojen tekemisti ja
niiden pohjalta kirjoitettuja kenttdtydmuistiinpanoja seké valokuvia. Kenttityovaiheen aikana
perehdyttiin kiinalaiseen varhaiskasvatusympéristoon sekd paivdkodin yleisiin, mutta myos

yksittéisten luokkien, pedagogisiin asiakirjoihin.

Tutkimuksen kenttityovaihe toteutettiin paivikodissa, johon kuului seki yksityinen etti
julkinen puoli. Kéytinndssa péivikotiketju seké siithen kuuluva péivékoti oli yksityinen. Tasta
huolimatta paivikodin henkilokunnan mukaan paivéikodissa toimi kaksi eri puolta: yksityinen
ja julkinen puoli. Julkinen puoli oli oppimisympéristoltdan seké toiminnaltaan vihemmaén
monipuolista kuin yksityinen puoli. Julkiselle puolelle toimi yhteensd 395 lasta ja 44 aikuista
ja yksityiselld puolella 240 lasta ja 49 aikuista. Pdivikodissa toimi kolmen ikdluokan luokat:

K1, K2 ja K3. K1 tarkoitti 3—4-vuotiaita, K2 4-5-vuotiaita ja K3 5-6-vuotiaita.

Kenttédtydvaiheessa tarkempi havainnointi kohdistui paivékodin julkiselle puolelle — erityisesti
K2 eli 4-5-vuotiaiden ryhméin sekd heiddn oppimisymparistoonsi. K2-luokan
oppimisympéristdssd tapahtunut toiminta rakentui luokan oman lukujéirjestyksen ympérille.
Suurin osa toiminnoista, kuten opiskelu, ruokailu ja pdivdunet, toteutettiin ryhman omassa
luokassa. Luokan tavallinen paivakotipdiva kesti 8.00—16.20 vélisen ajan. Pdivadn kuului noin
kahden tunnin lepohetki sekd 30 minuutin lounastauko, mutta muuten se sisilsi useamman

30—40 minuutin opetustuokion.

K2-ryhmissa oli yhteensé 30 lasta. Luokassa toimi kaksi opetuksesta vastaavaa
lastentarhanopettajaa sekd yksi avustaja, joka valmisteli ruokailu- ja nukkumistilanteet sekd
piti huolta luokan yleisestd siisteydestd. Ulkomaalainen opettaja piti osan luokan

lukujérjestyksessd olevista englannin kielen oppitunneista.
4.2 Tutkimusaineiston keraaminen

Etnografiselle tutkimukselle ominaista on kenttitydvaihe, jonka aikana matkustetaan
tutkimuksen tutkimuskohteeseen ja kerdtién tarvittava tutkimusaineisto (Himeenaho ym.
2014). Tutkimuksen kenttatydvaihe kesti noin kaksi kuukautta ja aineistonkeruun
pddmenetelméni oli havainnointi. Kanasen (2014) mukaan se on yksi etnografisen
tutkimuksen keskeisimmistd aineistonkeruumenetelmistd. Tutkimuspdivét alkoivat
havainnoinnilla, joka kesti noin 3—4 tuntia. Aluksi havainnointi kohdistui koko péivikodin

toimintaan ja lopuksi kohdennetusti yhteen paivikodin lapsiryhméén. Tutkimuspidivien
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loppuun oli varattu noin 1-2 tuntia erilaisten varhaiskasvatuksen toimintaa ohjaavien

pedagogisten asiakirjojen kerddmiseen ja tulkintaan.

Kenttitydmuistiinpanojen kirjoittaminen on keskeinen osa etnografisen tutkimuksen
aineistonkeruuta (Lappalainen, Hynninen., Kankkunen, Lahelma & Tolonen. 2007). Eskola
ym. (1998) mukaan etnografi on havaintojen tekiji, mutta ennen kaikkea my0s havaintojen
kirjoittaja. Kenttdtyovaiheen keskeisend pyrkimyksené oli kirjoittaa havainnointi- tai
aineistokeruupéivini nousseet asiat mahdollisimman tarkasti erilliseen muistivihkoon. Usein
tutkimuspéivén paétteeksi havainnot pyrittiin vield kirjoittamaan koneella puhtaaksi seka
lajitelemaan tallennetut tiedostot omiksi kansioiksi. Pedagogisten asiakirjojen muistiinpanot
jarjestettiin omiksi tiedostoiksi. Kirjaamisen ja tiedostojen lajittelun ansioista
havainnointimuistiinpanoista tuli selkeé, johdonmukainen ja kattava. Muistiinpanojen
kirjaamisen aikana myds varmistettiin, ettd asiat oli ymmérretty mahdollisimman hyvin ja

selvitettiin tarve mahdollisille lisdkysymyksille.

Tutkimuksen aineistonkeruun apuna oli tutkimuspéivikodin englannin opetuksen
suunnittelusta vastaava henkil6kunnan jdsen, joka osasi puhua englantia. Hinen kanssaan
kavimme lavitse havainnoista nousseita kysymyksié seki erilaisia pedagogisia asiakirjoja,
kuten havainnoinnin kohteena olevan lapsiryhmén viikko-ohjelma ja Kiinan valtakunnallinen
varhaiskasvatussuunnitelman opas. Oppaaseen on kirjattu varhaiskasvatuksen toiminnan
taustalla vaikuttavia tavoitteita, ja ndin se on verrattavissa opetussuunnitelman kaltaiseen

pedagogiseen asiakirjaan (Lahelma ym. 2007: Lappalainen ym. 2007).

Muita dokumentteja olivat padiviakodin koko toimintakauden teemasuunnitelma seké
péiviakodin toimintakulttuuria ohjaavaa Guangdong provinssin asettamat viralliset asetukset,
jotka tutkimuksen kenttdtyovaiheen aikana nimettiin lyhenteelld GUASI. Liséksi tarkasteltiin
muun muassa erilaisia dokumentteja paivikodin toimijoiden hierakiarakenteeseen liittyen.
Pyrkimyksena oli kiinnittad erityistd huomiota siithen, miten téllaiset varhaiskasvatuksen
erilaiset pedagogiset dokumentit luovat viitekehyksen oppimis- ja kasvatusympariston
toiminnalle sekd vaikuttavat toimintakulttuurin taustalla. Himeenahon ym. (2014) mukaan
dokumentit ovat tirked osa erilaisia havaintoja ja keskusteluja, silld ne auttavat

tarkastelemaan ja peilaamaan késiteltdvid asioita niiden kulttuurisessa ajassa ja paikassa.

Havainnoinnin ja dokumenttien liséksi tutkimusaineisto koostui valokuvista. Se on yksi
etnografisen tutkimuksen perinteisistd aineistonkeruumenetelmisté ja keskeinen keino

tarkentaa tutkittavaa ilmi6td (Rantala 2005). Sanallisen selityksen rinnalla valokuva auttaa
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ymmaértdimédn tutkittavaa ilmiotd sekd palaamaan myohemmin kyseiseen tilanteeseen
uudelleen (Koskela 2014: Mietola 2007). KenttityOpaivien tai -viikon péaétteeksi kaikki
valokuvat siirrettiin tietokoneelle muistiin. Kaikki kenttétyovaiheen aikana otetut valokuvat
ovat Heidi Sampolahden ottamia, minkd vuoksi tutkimusraportissa ei pideté tarkedna kertoa

jokaisen valokuvan kuvatekstissa erikseen valokuvan ottajaa.

Havainnoinnin aikana pyrittiin vaikuttamaan mahdollisimman vdhén havainnoinnin kohteena
olevaan toimintaan ja pdivikodin lapsiryhmén havainnointi pyrittiin suorittamaan luokan
takaosassa. Useimmiten etnografisessa tutkimuksessa havainnoitsijan paikka 16ytyy lasten ja
henkil6kunnan vililtd (Gordon ym. 2007). Eskolaan ym. (1998, 107) mukaan toiminnan
havainnoitsija on kuitenkin enemménkin yhteison vieras kuin vain tutkija. Tutkimuksessa
havainnoinnin rinnalla kdytettiin lapsiryhmén omaa viikko-ohjelmaa, joka Lappalaisen (2007)
mukaan on hyvé havainnoinnin apuvéline. Ohjelma kertoo, millaisista opetustuokioista
pdivikodin lapsiryhmien ohjelmasisillot koostuvat ja missé tiloissa ne kulloinkin ovat.

Etnografiselle tutkimukselle tyypilliseen tapaan:

“etnografi opettelee ymmaértdmaén tutkimaansa kulttuuria samalla kun hén
osallistuu sithen, miten sosiaaliset jarjestykset rakentuvat” (Lahelma ym. 2007,
19).

4.3 Aineiston analysointi

Etnografiselle tutkimukselle on ominaista, ettd sen eri vaiheet kulkevat rinnakkain.
Aineistonkeruu ohjasi kenttityovaiheessa suoritettavaa tyoskentelyd — edellisen pdivén tieto
ohjasi tulevan péivin toimintaa, havainnointia sekd kenttimuistiinpanojen keruuta.
Tutkimusaineistoa analysoitiin paivittdin. (vrt. Lappalainen 2007.) Osa tutkimusaineiston
analysoinnista aloitettiin jo kenttitydvaiheen aikana, kun taas osan tarkempi analysointi
péétettiin aloittaa aineistonkeruun rajallisen ajan vuoksi kenttityovaiheen jélkeen.
Aineistonkeruun keskeisend pyrkimykseni oli kerdtd mahdollisimman paljon hyvin tulkittua
ja tutkimusmuistiinpanoihin kirjoitettua aineistoa, jota oli helppo lukea ja analysoida myos

myShemmin.

Kenttdtyovaiheen alussa tehdyissd havainnoissa korostui tutkimuspdiviakodin toiminnan
kielirikasteinen opetus ja oppimisympéristd, ja ne muodostivat keskeisen osan tutkimuksen
analyysin alkuvaiheessa. Pian muodostui aihio tutkimuksen ensimmaisesti
tutkimusongelmasta. Havainnoista noussutta ilmiété pyrittiin ymmaértdméaan mahdollisimman

kokonaisvaltaisesti, ja tdiman pohjalta analysoitiin kerdttyd aineistoa sekd muita ilmion
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ymmaértamisen kannalta merkityksellisid pohdintoja ja kysymyksid. Hiljalleen oli
huomattavissa, ettd ilmion taustalla vaikuttavana keskeisend tekijané oli paivikodin itse
laatima ja kustantama oppimateriaali sekd sen pohjalta rakennetut erilaiset pedagogiset
asiakirjat. Néista tehtiin erilaisia ymmartdmistd havainnollistavia kuvioita ja taulukoita.

Ilmion tarkempaa analysointia jatkettiin kenttityovaiheen jilkeen.

Kenttétydvaiheen jilkeen tapahtuvan analyysin aloittaminen vaati tutkimusaineiston hyvaa
hallintaa (Tolonen & Palmu 2007). Analyysivaiheen alussa tutkimusaineistoon tutustuttiin
yhé uudelleen lukemalla kirjoitettuja kenttdtyomuistiinpanoja sekd katsomalla
kenttitydvaiheen aikana otettuja valokuvia. Aineistoja tarkasteltiin rinnakkain ja niitd
lahestyttiin erilaisista nakdkulmista. Tutkimuksen analyysivaiheessa aineisto jarjestettiin

loogiseen muotoon, joka on Herralan (2015) mukaan analyysivaiheen aloittamisen edellytys.

Analyysivaiheen aikana paitettiin kdyttdd kenttityovaiheessa otettuja valokuvia, joiden avulla
pyrittiin saamaan esiymmarrys ja kuvaus tutkimuskohteena olevasta ilmiosti. Valokuvia
luokiteltiin, jdsenneltiin ja jarjesteltiin, minké jdlkeen niitd rinnastettiin tutkimuksen muuhun
aineistoon erityisesti kenttityovaiheen aikana kerattyihin pedagogisiin asiakirjoihin.
Asiakirjoista 1oydettiin tutkittavaa ilmiotd kuvaavia sisiltojé, joita edelleen jésennettiin ja
tulkittiin. Samaan aikaan tutkimusilmiotd kuvaavat késitteet muodostuivat, mikd on yksi
etnografisen tutkimuksen keskeisid tavoitteita (vrt. Rantala 2005: Tuomi & Sarajérvi 2009).
Tutkimus on aineistoldhtdinen tutkimus, joka on yksi laadullisen siséllonanalyysin tyypeistad

(Tuomi ym. 2009, 109).

Tutkimusraportti sai hiljalleen nykyisen muotonsa, mutta tutkimuskysymykset muovaantuivat
nykyiseen muotoonsa vasta analyysivaiheen lopulla. Syrjéldisen (1994, 89) mukaan
laadullinen siséllonanalyysi tavoitteena on tuottaa tutkimuksen lukijalle mahdollisimman
tiivis ja todenmukainen kuvaus tutkittavasta kohteesta. Kuvausta tulee tulkita ldheltd ja
kaukaa. Laheisyys tekstiin tarkoittaa tapahtumien ja yksityiskohtien konkreettista kuvausta,
kun taas etdisyys tekstin liittyy kuvaukseen tutkimuksen yleisisti kuvauksista,
johtopddtoksistd sekd tutkimusprosessin aikana tehdyisté tulkinnoista. (Graneheim, Lindgren

& Lundman 2017.)
4.4 Menetelman luotettavuus ja eettisyys

Tutkimuksen aikana pitdd tehda runsaasti erilaisia tulkintoja, jotta tutkimuskohdetta

ymmarrettdisiin mahdollisimman syvéllisesti ja laaja-alaisesti (vrt. Haanpdd, Hakkarainen &
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Garcia-Rosell 2014). Lipi tutkimuksen on tehtdvi erilaisia valintoja, jotka ovat tutkimuksen
luotettavuuden ja eettisyyden kannalta merkittidvid. Tutkimuksessa painottui aineistoldhtdinen
tutkimusote, joka on samaan aikaan mahdollisuus, mutta my0s luotettavuuden kannalta
kyseenalainen. Se tuo haasteita hallita tutkimusprosessin kenttdtyovaihetta, jolloin riski

tutkimuksen punaisen langan hividmiseen kasvaa. Mité tutkimuksessa itse asiassa tutkittiin?

Tutkimusmenetelmén luotettavuutta pohtiessa Himeenahon ym. (2014) mukaan tutkimuksen
tekijén rooli ja vastuu on keskeinen. Tutkimuksessa luotettavuuden haasteeksi muodostui
suomen ja kiinan varhaiskasvatusjirjestelmien erot, jotka erityisesti tutkimuksen alussa
vaikuttivat tutkimuksessa tehtéviin valintoihin ja tulkintoihin. Kenttityovaiheen edetessa
tutkimuksessa oli tirkedé painottaa reflektoivaa tutkimusotetta, jolloin tutkimuksen jokaisessa
vaiheessa kiinnitettiin erityistd huomiota tutkimukseen mahdollisesti vaikuttaviin erilaisiin

ennakko-oletuksiin ja -kidsityksiin. (vrt. Fingerroos & Jouhki 2014: Tolonen & Palmu 2007.)

Etnografisen tutkimuksen tavoitteena on ilmidn syvillinen ja kokonaisvaltainen ymmarrys,
jonka perustana on tiivis vuorovaikutus tutkittavien kanssa (Kananen 2014). Salon (2007)
mukaan tutkimuksessa on tirkedd pyrkid kuulemaan tutkittavien omaa &4ntd. Tutkimuksen
haasteena oli yhteisen kielen puuttuminen, ja ndin vuorovaikutus tutkittavien kanssa oli
rajattua. Tulkintojen ja valintojen eettisyyttd ja luotettavuutta pyrittiin vahvistamaan
hankkimalla tutkimusaineistoa useammasta eri ldhteestd, ja samalla varmistamalla, ettd
tutkimuskohde on mahdollisimman kokonaisvaltaisesti ymmaérretty (Hdmeenaho ym. 2014:
Eskola ym. 1998). Tutkimusaineiston monipuolisuus on yksi etnografisen tutkimuksen
vahvuus ja luotettavuuden mittari (Syrjildinen 1994). Kenttityovaiheen jalkeen tutkimuksen
aineisto koostui dokumenteista, valokuvista ja havainnoista, mika vahvisti tutkimuksen

luotettavuutta.

Tutkimuksen tutkimusmenetelména oli etnografinen tutkimus, joka on tutkimuksen
luotettavuuden kannalta Himeenahon ym. (2014) mukaan muita tutkimusmenetelmié
joustavampi. Etnografinen tutkimus perustuu usein relativismin ajatukselle, ja
tutkimuskentéltd saatua tietoa ei ldhtdkohtaisesti pidetd oikeana tai vadrdna. Sen sijaan
tutkimuksessa pyritdan rakentamaan mahdollisimman kokonaisvaltainen, syvéllinen ja tiivis
kuvaus tutkittavasta ilmidstd. Se ei sulje mitdén pois, vaan antaa mahdollisuuden myds
muunlaisille tulkinnoille. (Himeenaho ym. 2014.) Etnografisen tutkimuksen luotettavuuden
kannalta merkittdvissa roolissa on tutkimuksesta kirjoitettu tutkimusraportti, joka Tolonen

ym. (2007, 147) mukaan on kuin ikkuna — tekstuaalinen kenttd — tutkimuksen eri vaiheisiin.



Tutkimuksessa on pyritty kiinnittdm&én huomiota tutkimusraportin selkeyteen,
ymmaérrettdvyyteen sekd eettisyyteen kuvaamalla tutkimuskohdetta kunnioittaen ja

yksityisyyttd suojaten.
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5 Kiinan valtakunnallisen varhaiskasvatuksen toimintakehys

Kiinan valtakunnallinen varhaiskasvatuksen opas oli merkittdva osa tutkimuksen
tutkimusaineistoa. Se luo valtakunnallisesti pohjan Kiinan varhaiskasvatuksen
toimintakulttuurille ja oppimisympéristolle, ja ohjaa erityisesti julkisten pédivikotien
toimintaa. Yksityisten pdiviakotien toiminnassa ja oppimisymparistossd nakyvit
valtakunnallisen oppaan sisdltojen lisdksi myds paivikodin itse tarkednd pitdmat sisallot.
Kiinnostuksen kohteena tutkimuksessa on tutkimuskohteena olevan paivikodin
oppimisympéristd seki sen erityispiirteet ja niiden ndkyminen osana varhaiskasvatuksen

toimintaa.

Tutkimus kohdistui yksityiseen pdivékotiketjuun, jonka oppimisymparistdn perustana oli
kielirikasteinen opetus. Oppimisymparistdssd nikyi Kiinan valtakunnallisen
varhaiskasvatuksen oppaan kaksi oppimisen ja kehityksen osa-aluetta: kieli ja terveys. Néiden
osa-alueiden kuvaus kohdennettiin erityisesti tutkimuskohteena olevan lapsiryhmén

yksityiskohtaisempiin sisdltdihin ja tavoitteisiin.

Seuraavaksi esitetddn Kiinan valtakunnallinen varhaiskasvatuksen opas seki
tutkimuskohteessa korostuneet oppaan osa-alueet ja niiden keskeisimmait siséllot, tavoitteet
sekd kasvatukselliset ohjeet. Lisdksi esitellddn muita oppimisymparistodn vaikuttavia

pedagogisia asiakirjoja seké niiden siséltoja.
5.1 Kiinan valtakunnallinen varhaiskasvatuksen opas

Kiinan valtakunnallinen varhaiskasvatuksen opas (2012) on jaettu viiteen 3—6-vuotiaiden
lasten kehityksen ja oppimisen kannalta térkeisiin osa-alueisiin: kieli, terveys, yhteisd, taide ja
luonnontietede. Tutkimuspéivikodin oppimisympéristdsséd korostui Kiinan valtakunnallisen

varhaiskasvatuksen oppaan osa-alueista erityisesti kieli ja terveys.

Oppaassa (KIVASU 2012) kielen osa-alue jakaantuu edelleen kahteen alakategoriaan:
kuunteleminen ja tuottaminen sekd lukeminen ja kirjoittaminen. Erityisesti lukemisen ja
kirjoittamisen alakategoria korostui tutkimuskohteena olevassa oppimisymparistossa.
Alakategoria jakaantuu edelleen kolmeen yleiseen tavoitteeseen: sisdinen halu kuunnella ja
lukea kirjoja, alkeisluku- ja alkeiskirjoitustaito. Tutkimuskohteen oppimisympéristossa

korostui alkeisluku- ja alkeiskirjoitustaito.
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Kielen liséksi oppaan osaamisen ja kehityksen osa-alueista tutkimuskohteessa korostui
terveys. Oppaassa (KIVASU 2012) terveyden osa-alue jakaantuu edelleen kolmeen osa-
alueeseen: fyysinen ja henkinen tila, eldmisen taidot sekd toiminnallisuuden kehittyminen.
Tutkimuskohteena olevassa oppimisymparistossd korostuivat erityisesti fyysinen ja henkinen
tila seké eldmisen taidot. Fyysinen ja henkinen tila -alakategoria jakaantuu edelleen kolmeen
yleiseen tavoitteeseen: sopeutumistaidot, tunnetaidot seki terveellinen ulkoinen olemus.
Tutkimuskohteena olevassa oppimisymparistdssa erottui eniten terveellinen ulkoinen olemus.
Eldamisen taidot -alakategoria jakaantuu kolmeen yleiseen tavoitteeseen itsehoitotaidot,
turvallisuustaidot sekd hygienia- ja elintapataidot, joista oppimisympéristossd korostui
erityisesti hygienia- ja elintapataidot. Kuvio 4 havainnollistaa, mitki Kiinan valtakunnallisen
varhaiskasvatuksen oppaan osa-alueet, alakategoriat ja yleiset tavoitteet korostuivat

tutkimuskohteena olevassa oppimisympdristossd. Ne erottuvat kuviosta 4 keltaisella varilla.

Kiinan Valtakunnallinen Varhaiskasvatuksen opas

Kieli Taide Luonnontiede Terveys Yhteiso
] |
] ] ] | ]
Kuunteleminen ja Lukeminen ja Fyysinen ja Eldmisen taidot Toiminnallisuuden
tuottaminen kirjoittaminen henkinen tila kehittyminen

- . o Tasapaino-,
— Kut{nt?lerﬂlsen la _Slsa\nen halu IFL!u_rwneIIa I— Sopeutumistaidot — valemaija — koordinaatio- ja

ymmartamisen taidot ja lukea kirjoja elintapataidot - ;
motoriset taidot

Puhumisen taito ja

1 oikea artikulaatio — Alkeislukutaito — Tunnetaidot — Itsehoitotaidot — Voima ja kestavyys
— ‘vuorovaikutustaidet | =1 Alkeiskirjoitustaito _{gieeelineniulkeineny( | Turvallisuustaidot — _‘!’_c_nmmn_an
olemus sadtelytaidot

Kuvio 4. Kiinan valtakunnallisen varhaiskasvatuksen opas 3—6-vuotiaille. Keltaisella varillad merkityt
kohdat kuvaavat tutkimuspaivakodin oppimisymparistdéssa eniten erottuvia lasten oppimisen ja
kehityksen sisaltéja (KIVASU 2012).

Alakategoriat jakaantuvat yksityiskohtaisempiin tavoitteisiin, kuten tutkimuskohteessa
korostuneet alkeisluku- ja kirjoitustaito seki terveellinen ulkoinen olemus ja hygienia- ja
elintapataidot (ks. kuvio 4). Niistd johdetaan edelleen jokaiselle lapsiryhmalle tarkoitetut omat
ikékausittaiset tavoitteet sekd kasvatukselliset ohjeet, mitd havainnollistaa kuvio 5.
Tutkimuksessa oltiin kiinnostuneita havainnoinnin kohteena olevan lapsiryhmén toiminnan

taustalla vaikuttavista tekijoistd, minka vuoksi oppaan tarkastelu rajattiin havainnoinnin
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kohteena olleen lapsiryhmén yksityiskohtaisempiin tavoitteisiin ja kasvatuksellisiin ohjeisiin.

Tatd havainnollistaa kuviossa 5 olevat mustat nuolet (ks. Kuvio 5).

Yleiset
tavoitteet

L Tavoitteet
. Kasvatukselliset neuvot

Alakategoria

Kuvio 5. Kiinan Valtakunnallisen varhaiskasvatuksen oppaan osa-alueiden jakautuminen
alakategorioiden ja edelleen ik&kausittaisiin tavoitteisiin sekd kasvatuksellisiin ohjeisiin (KIVASU
2012).

5.2 K2-ryhma ja oppimisen osa-alueena terveys

Tutkimuskohteen oppimisymparistdssd Kiinan valtakunnallisen varhaiskasvatuksen oppaan
osa-alueista erottui terveys, ja sen alakategoriaoista fyysinen ja henkinen tila sekd eldamisen
taidot. Fyysinen ja henkinen tila -alakategoriasta erottui terveellinen ulkoinen olemus, ja

hygienia- ja elintapataidot -alakategoriasta Eldmisen taidot, minka vuoksi pidettiin tirkedna

kuvata kyseisid yleisid tavoitteita muita tarkemmin. (ks. Kuvio 4-5.)

Terveellinen ulkoinen olemus -yleinen tavoite ilmeni havainnoinnin kohteena olevan
paivikodin lapsiryhmén aamutoiminnan ohessa tehtévissa terveystarkastuksissa. Niiden

perusteella kartoitettiin lasten senhetkinen terveydentila seka tarvittavat jatkotoimenpiteet,
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jotka merkattiin varikoodein luokan edessé olevaan tauluun (ks. Kuva 12). Lisdksi yleinen
tavoite nakyi ryhmén ryhménhallintatilanteissa, joissa lasten keskittyminen kéynnissé olevaan
toimintaan saatiin muistuttamalla oikeanlaisesta istuma-asennosta seké ryhdisti (ks. Kuva
13). Hygienia- ja elintapataidot -yleinen tavoite ilmeni ryhmén ruokailuissa seké tarjottavissa
paivékotiruuissa. Ryhmén péivdohjelmaan kuului sddnnélliset kuuman veden juontihetket,
jotka tapahtuivat lasten omista nimetyistd terdsmukeista (ks. Kuva 8). Pdivdohjelmaan kuului

my0s muita tavoitteen sisdltdjen mukaisia toimintoja, kuten litkuntatuokioita (ks. Kuva 11).
5.2.1 Terveellinen ulkoinen olemus

Terveellinen ulkoinen olemus on yksi kolmesta fyysinen ja henkinen tila -alakategorian
yleisisti tavoitteista (ks. Kuvio 4). Havainnointia helpottaakseen terveellinen ulkoinen olemus
-tavoitteesta tehtiin oma Kuvio 6, joka kohdennettiin havainnoin kohteena olevaan
lapsiryhmédén. Kuvio 6 havainnollistaa, miten yksityiskohtaiset tavoitteet sekd niiden
saavuttamista ohjaavat kasvatukselliset ohjeet on kirjattu tietyn ikiisille lapsille. Kuviossa
nikyy kahden yksityiskohtaisen tavoitteen painottaminen, ja ne lasten tulisi omaksua

kdynnissd olevan lukuvuoden aikana.
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1. Tarjoa lapsille ravitsevaa ja terveellistd ruokaa
- tarjoa lapsille monipuolisia elintarvikkeita:
viljaa, vihanneksia, hedelmij, lihaa, maitoa,
munia ja soijatuotteita
- ruuanlaittomenetelm3t tulisi olla sopivia ja

Fyysinen ja henkinen

niissa tulisi valttdd mahdollisimman paljon tila
elintarvikkeiden friteerausta, grillaamista seks
marinointia
2. Varmista, ettd lapset nukkuvat 11-12 tuntia
Terveellinen

ulkoinen olemus

K2-ryhmén tavoitteet

péivissi, ja siitd pdiviunien tulisi olla noin 2 «
tuntia. Pdiviunen keston tulisi olla suhteutettuna

lapsen ikéén, kehitysvaiheeseen seki yksiléllisiin
eroihin.

3. Kiinnitid huomiota lasten kehon asentoon/ryhtiin
ja auta heitd oikeaan asentoon/ryhtiin
- muistuta lapsia s3ilyttdm&an oikea
asento/ryhti istuessa ja kivellessa

K2-ryhmaén kasvatukselliset ohjeet

- kiinnitd huomiota luuston epdnormaaliin
kehitykseen ja ohjaa oikea-aikaisesti 1. Lapsen pituus ja paino sopivat
|33ketieteelliseen hoitoon Tytot:

- poytien, tuolien seka s&nkyjen tulisi olla lapsille - korkeus: 99,9-118,9 cm
sopivia. Tuolin korkeus tulisi asettaa niin, ett3 - paino: 13,7-24,9 kg
kirjoittaessa tai piirtdessa lasten jalat osuvat Poika:
luonnollisesti maahan. Lapsi pystyy istumaan - korkeus: 100,7-119,2 cm
selkd suorassa ilman kyyryselki3 tai - paino: 14,1-24,2 kg
olkapédiden korotusta, ja reidet ovat
kohtisuorassa tuolissa. S&ngyt eivit saa olla 2. Pystyy muistuttaessa pitdmasn
lilan pehmeité. oikean seisoma-, istuma- ja

4. Tarvittavat terveystarkastukset kévelyasennon

Kuvio 6. Fyysinen ja henkinen tila -alakategorian yleiset tavoitteet seka siita edelleen johdetut K2-
ryhman yksityiskohtaisemmat tavoitteet ja kasvatukselliset ohjeet (KIVASU 2012).

Terveellinen ulkoinen olemus -yleisen tavoitteen yksityiskohtaisemmissa tavoitteissa on
maédritelty 4-5-vuotiaiden lasten ithannepaino ja -pituus niin tytoille kuin pojille. Tavoitteena
on, ettd ryhmén lapset pystyvit pitdmédn oikeanlaisen asennon tai ryhdin istuessa, kivellessé
tai seisoessa joko itse tai viimeistddn muistutettaessa. Tavoitteita pyritddn saavuttamaan
neljélla erilaisella kasvatuksellisella ohjeella, joiden sisdllot on kuvattu hyvin laaja-alaisesti ja

tarkasti. (ks. Kuvio 6.)

Kasvatuksellisissa ohjeissa painotettaan terveellisten ja monipuolisten elintarvikkeiden
tarjoamista sekd oikeanlaisia ruuanlaittomenetelmii. Tarjottavissa ruuissa on hyvéa pyrkié
vilttamaédn grillaamista, friteerausta sekd turhaa marinointia. Ohjeissa mairitellddn ryhmén
lasten riittdvan unen méérd, josta pdivdunen méérd on noin kaksi tuntia riippuen lapsen omista
erityispiirteistd. Ohjeissa kuvattaan, miten aikuisen on kiinnitettdvad huomiota ja tarvittaessa
muistutettava lasta korjaamaan kehonsa asentoa/ryhtid. Oppimisympariston rakentamisessa on
huomioitava esimerkiksi poytien, sdnkyjen seké tuolien koko suhteessa lasten ergonomiseen

toimintaan. Viimeisessd kasvatusohjeessa painotetaan paivikodissa tehtdviad
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terveystarkastuksia, jotka on kirjattu oppaan lisdksi myds muihin keskeisiin pedagogisiin
asiakirjoihin (GUASI 2012). Kenttitydmuistiinpanojen mukaan pdivikodeissa on joka aamu
tehtdva jokaiselle lapselle oma terveystarkastus, jossa tarkistetaan mahdolliset infektiot.
Liséksi lapsen terveydentilaa tarkistetaan sddnnollisesti mittaamalla lapsen pituus ja
tarkistamalla ndko puolen vuoden vilein sekd mittaamalla pain joka vuosineljannes. (GUASI

2012.)
5.2.2 Hygienia ja elintapataidot

Hygienia- ja elintapataidot -alakategoria on yksi kolmesta eldmisentaidot -alakategorian
yleisestd tavoitteesta (ks. Kuvio 4). Se erottui tutkimuksen kenttityovaiheen aikana, mink&
takia sitd kuvataan muita yleisié tavoitteita enemmaén. Hygienia- ja elintavat -yleinen tavoite
jakaantuu kuuteen lapsiryhmélle asetettuun yksityiskohtaisempaan tavoitteeseen, jotka lasten
on hyvd omaksua kdynnissd olevan lukuvuoden aikana. Oppimista sekd opetuksen kdytdnnon

toteuttamista on ohjeistettu useammalla erilliselld kasvatuksellisella ohjeella tarkennettu.

Lapsiryhmadlle asetettuihin tavoitteisiin sisdltyy nukkumaan menemisen ja herdimisen oikea-
aikaisuus sekd mahdolliset pdiviaunet. Keskeistd on pédivittdinen urheilutoimintoihin
osallistuminen ja niistd innostuminen sek urheilullisen eldméntavan ulottuminen myos
lapsen omaan vapaa-aikaan. Tavoitteisiin siséltyy oikeanlaiset ruokailutottumukset, jolloin
lapsi oppii kiinnittdimédn huomiota rauhalliseen ruokailuun vilttden ahmimista ja
valikoimista. Keskeista hyvissa ruokailutottumuksissa on omaksua hedelmat, kasvikset ja
muut tuoreet ruuat, mutta myds kuuman veden juominen, osaksi lapsen omaa ruokavaliota.
Tavoitteissa madritellddn myos lapsen kyky suojella omia silmidén, jolloin hin ymmartia olla
lukematta pimedssé sekd katsoo TV:td enintddn 20 minuuttia kerrallaan. Viimeiseksi
tavoitteeksi méaéritelldén lapsen oma-aloitteinen hampaiden pesu aamuin ja illoin seké késien

pesu ennen ja jilkeen ruokailun.

Tavoitteita pyritddn saavuttamaan neljdlla erilaisella kasvatuksellisella ohjeella, joiden siséllot
on kuvattu laaja-alaisesti ja tarkasti. Keskeistd on tarjota lapsille selked vuorokausirytmi,
johon kuuluvat muun muassa ruokailujen sdénnéllisyys sekéd oikea-aikaisuus. Lapsia on
tiarkedd tukea hyvien ruokailutottumusten omaksumisessa. Ohjeissa korostuu ohjaava ote,
joka kohdentuu lasten omien tuntemusten tunnistamiseen. Tarkedd on oppia huomaamaan ja
ymmaértdimédn, miksi on hyvi sydda ennen kuin on kova nélka ja valttda liiallista syomista.
Ruuan on oltava terveellistd ja vettd on juotava tarpeeksi. Pdivdkodissa tarkoituksenmukaisten

ruokailujdrjestelyjen toteuttaminen on keskeistd. Se auttaa lapsia omaksumaan sovittujen,
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sadnndllisten ja tietyn kokoisten aterioiden syomistd. Lasten kanssa on ohjeiden mukaan
tarkedd keskustella hyvistd ruokailutavoista, joihin kuuluvat ahmimisen vilttiminen, ruuan

riittdva pureskelu seké oikeanlainen sosiaalinen vuorovaikutus ruokailun aikana.

Lapsen henkilokohtaisesta hygieniasta keskusteleminen sekéd hyvien hygieniatapojen
omaksuminen on kasvatuksellisten ohjeiden mukaan keskeistd. Pdivékotiarjessa on
suunnitelmallisesti kiinnitettdvd huomiota muun muassa lapsen suun huuhtelemiseen vedelld
jokaisen ruokailun jélkeen sekd lapsen muistutteluun sieraimien ja korvien kaivamisen
valttdmisestd. Pdivdkodissa on tirkedd tukea lasten liikunnallisen elaméintavan kehitysti
tarjoamalla lapsille helposti innostavia liikunnallisia aktiviteetteja ja materiaaleja.
Liikuntaleikkien aloituksessa ja rakentumisessa aikuisen viliton innostuminen ja
osallistuminen on merkittdvad. Se myos tukee leikin jatkumista, vaikka aikuinen jéittiytyisi
toiminnasta sivummalle tai kokonaan pois. Liikunnallisia elintapoja voi tukea myds
katsomalla lasten kanssa erilaisia urheilutapahtumia ja TV-ohjelmia, ja heréttdd heiddn

sisdinen kiinnostuksensa urheilutoimintaan.
5.3 K2-ryhma ja oppimisen osa-alueena kieli

Tutkimuskohteen oppimisymparistossd Kiinan valtakunnallisen varhaiskasvatuksen oppaan
osa-alueista erottui kieli sekd sen alakategorioista lukeminen ja kirjoittaminen. Alakategoria
jakaantuu kolmeen eri yleiseen tavoitteeseen, joista muita tarkemmin kuvataan ensiksi
alkeislukutaito ja sitten alkeiskirjoitustaito. Molemmat yleiset tavoitteet erottuivat
kenttitydvaiheen aikana, minka takia pidetdédn tirkedna kuvata niitd muita oppaan siséltdja

tarkemmin. (ks. Kuvio 4.)

Alkeisluku- ja kirjoitustaito nakyivdt osana kielirikasteista oppimisympéristod ja opetusta.
Alkeiskirjoitustaito nikyi englannin kielen oppitunneilla, kun lapset opiskelivat englannin
kielen kirjoitusjérjestelman S-kirjainta esimerkiksi lausumalla s-kirjaimen suhisevalla
aantdmykselld opettajan mallin mukaisesti. Tdmén jélkeen he opettelivat kirjainta toistamalla
kirjaimella alkavia sanoja, kuten “’spider”. Alkeislukutaito ndkyi myds lause- ja sanakorttien
sekd niiden siséltoon sopivan kuvituksen yhdistelmina. (ks. Kuva 2—4.) Alkeiskirjoitustaito
ndkyi uusien kirjainten oppimisessa. Lapset opettelivat kirjoittamaan ilmaan S-kirjaimen

opettajan mallia seuraamalla.
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5.3.1 Alkeiskirjoitus- ja alkeislukutaito

Alkeisluku- ja kirjoitustaito ovat kaksi lukemisen ja kirjoittamisen -alakategorian yleisisté
tavoitteista (ks. Kuvio 4). Alkeiskirjoitustaidolle on mééritelty kaksi yksityiskohtaisempaa
tavoitetta, jotka lapsiryhmain tulisi omaksua kéynnissé olevan lukuvuoden aikana. Téstd on
tehty kuvio 7. Lukutaitoon viitataan tissd tutkimuksessa alkeislukutaidon késitteelld ja

kirjoitustaitoon alkeiskirjoitustaidon kasitteelld. (KIVASU 2012.)

1. Herits lapsen kiinnostus kirjoittamiseen kiinnittimalls

symboleihin huomiota kirjoitus- tai piirtimisprosessissa . .
. Lukeminen ja
o Laita kirjoitusvalineet helposti saataville o i
. v kirjoittaminen
oppimisymparistdon
o K3yta harjoittelussa luonnonmateriaalia, kuten ‘
santaa tai oksia
o Pyyda lapsia piirtamaan/kirjoittamaan heita o )
Alkesskirjortustaidot
kiinnostavia asioita tai tarinoita, ja lue ne heille.

N&in he pystyvat ilmaisemaan ajatuksiaan ja
tuntemuksiaan kirjoittamalla tai maalaamalla. Pyyda

kiinnittamaan huomioita kuuntelemiseen.

o Kirjoita ylos, mita lapset ovat sanoneet, ja toista se 1. Kiyttss kuvia tai symboleja oman

heille. Main lapset ymmartavat kirjoitetun ja puhutun ilmaisun tukena

tekstin yhteyden. 2. Aikuisen ohjeistuksella tekee oikeat

2. Jirjestd tarvittava ympirists kirjoittamiseen ja liikkeet kirjoittaessa tai maalatessa

maalaamiseen .
symbeleja

o Suosi tehtavid, jotka vahvistavat kasi-silma-

koordinaatiota. Tallaisia ovat esimerkiksi pisteita
yhdistavat tehtavat. Opeta ylh3ddlta alas ja oikealta
vasemmalle linjat

o Rohkaise lapsia oppimaan, miten kirjoittaa heidan
nimensa

o Huomauta lapsia pitdm3aa cikeanlainen ryhti

kirjoittaessa

Kuvio 7. Alkeiskirjoitustaidot -alakategoria yleiset tavoitteet seka siitéd edelleen johdetut K2-ryhman
yksityiskohtaisemmat tavoitteet ja yleiset kasvatukselliset ohjeet (KIVASU 2012).
Alkeiskirjoitustaidot-ylenen tavoite jakaantuu edelleen kahteen yksityiskohtaisempaan
tavoitteeseen. Niiden mukaan lapsen on hyvi oppia kiyttdméa erilaisia kuvia ja symboleja
oman ilmaisunsa tukena. Kirjoittaessaan tai piirtdessdin symboleita lapsen on hyvi muistaa
sailyttdd oikea asento ja tekniikka joko oma-aloitteisesti tai aikuisen muistutuksesta.
Tavoitteiden omaksumista, oppimista sekd opetuksen kaytdnnon toteuttamista tarkennetaan

kahdella kasvatuksellisella ohjeella. (ks. Kuvio 7.)
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Kasvatuksellisissa ohjeissa korostettaan lapsen kiinnostuksen heréttdmista kirjoittamiseen.
Lasten huomio on hyvai kiinnittad erilaisiin symboleihin samaan aikaan, kun hin opettelee
kirjoittamista tai symboleiden tekemistd kdyttamalla erilaisia maalaamistekniikoita. Aikuiset
voivat kirjoittaa lasten kertomia tarinoita ylos tai lapset voivat myds itse piirtda tai kirjoittaa
heitd kiinnostavia asioita tai tarinoita. Namé keinot tukevat lasten ajatusten ja tuntemusten
ilmaisua. Jélkikéteen tuotoksia voi lukea yhdessd, ja lapset voivat kiinnittdd erityistd huomiota
kuuntelemiseen. Oppimisen ja kehityksen kannalta on tarkeédé asettaa eri kirjoitusvélineet
helposti saataville sekd mahdollisuuksien mukaan kéyttdd opetusvélineind erilaisia
luvonnonmateriaaleja. Oppimisympéristossd on tirkedé tehdéd nikyvéksi kaikenlainen
kirjoittaminen ja maalaaminen. Siind voi suosia tehtdvid, jotka vahvistavat lapsen kési-silma-
koordinaatiota, kuten erilaiset pisteitd yhdistévit tehtdvit. Lisdksi on tirkedd opetella ylhadlta
alas ja oikealta vasemmalle linjat seka kiinnittdd huomiota oikeanlaiseen kirjoitusasentoon.

Lasten on hyvi oppia kirjoittamaan oma nimensa. (ks. Kuvio 7.)

Alkeislukutaidot-yleinen tavoite jakaantuu kolmeen yksityiskohtaisempaan tavoitteeseen.
Yhteni tavoitteena on lapsen kyky kertoa tarkeimmét kohdat ja sisillot hénelle kerrotuista
saduista tai tarinoista. Liséksi tavoitteena on, ettd lapsi pystyy kertomaan tarinan tai sadun
juonen sekd keskeisimmat sisdllot kdyttden apunaan hénelle annettuja kuvia. Viimeisend
tavoitteena on, ettd lapsi pystyy samaistumaan saduissa tai tarinoissa oleviin tunteisiin, ja
samaan aikaan ymmaértdméén, tuntemaan ja ilmaisemaan omia erilaisia tunteitaan, kuten iloa

tai surua.

Tavoitteiden omaksumista, oppimista sekd opetuksen kdytannon toteuttamista ohjeistetaan
kolmella kasvatuksellisella ohjeella. Niitd on kuvattu laaja-alaisesti ja tarkasti.
Ensimmadisessd ohjeessa korostetaan lapsen kanssa pidettyjd lukuhetkid sekd lapsen omaa
aktitvisuutta. Kirjan sisélloistd on tirkedd keskustella, ja lasta on hyvé rohkaista muistelemaan
ja kertomaan luetun tarinan juoni mahdollisimman kokonaisvaltaisesti. Sen sijaan, ettd lapsille
kerrottaan suoraan kirjan tai tarinan nimi, hinti voi kannustaa keksiméin tarinalle oma nimi.
Ohjeissa kehotetaan ohjaamaan lasten huomio luettavien kirjojen tekstin ohessa olevaan
kuvitukseen seki sen tiivistd yhteyttd kirjan tarinan sisdltoon. Aikuisen kanssa kéytdvien
keskustelujen liséksi lapsia on tarkedd kannustaa lukemaan myos itsendisesti seké
keskustelemaan muiden lasten kanssa omista havainnoistaan, ajatuksistaan seki erilaisten

kirjojen sisélldista.
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Toisessa kasvatuksellisessa ohjeessa ohjataan kiinnittiméaén huomiota lasten oman
mielikuvituksen ja luovuuden kehittymiseen. Lapsia on hyva rohkaista keksimdin omia
tarinoita erilaisten vihjeiden avulla, miettid tarinalle vaihtoehtoisia juonenkéénteiti seka
lopetuksia. Lisédksi lasten on tirkedd oppia tekeméén omia pienid tarinoita seké liittdmaan
nithin my6s kuvitus, jolloin muodostuu kuvakirja. Kolmannessa kasvatuksellisessa ohjeessa
korostetaan kirjallisuudesta ja tarinoista valittyvdd tunnelmaa, joka lukuhetkissé vélittyy
erilaisten ddnensdvyjen ja -painotusten kautta. Lapsia voivat jiljitelld kirjassa olevia

tunnetiloja seké tekstissi olevaa kielen rytmitystd, painotusta ja sévyja.
5.4 Muiden pedagogisten asiakirjojen rooli tutkimuspaivakodissa

Varhaiskasvatuksen oppimisympériston rakentumiseen vaikuttaa monta eri tekijéa, joista yksi
on erilaiset valtakunnallisesti ja aluekohtaisesti laaditut pedagogiset asiakirjat. Kiinan
valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman opas luo perustan kiinalaisen
varhaiskasvatuksen toiminnalle ja oppimisympadristolle. Timin pohjalta jokainen Kiinan
provinssi laatii omat varhaiskasvatuksen toimintaa ohjaavat viralliset asiakirjat, ja samalla
ottaa myds huomioon kunkin provinssin erityis- ja ominaispiirteet. Ndiden perusteella
rakentuvat kaupunkikohtaiset suunnitelmat, jotka yleensd ovat hyvin samankaltaiset kuin
provinssien laatimat médérdykset ja asiakirjat. Tutkimuksessa on kéytetty Guangdongin

provinssin kasvatuksen laitoksen laatima virallista asiakirjaa. (ks. GUASI 2012.)

Kiinassa valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman oppaan asema vaihtelee riippuen siité,
onko péivakoti yksityinen vai julkinen. Julkiset piivikodit noudattavat opasta tarkemmin kuin
yksityiset, koska julkisten péivikotien toiminta on julkisesti rahoitettu ja avustettu. Yksityiset
paivikodit taas saavat rahoituksensa esimerkiksi lukuvuosimaksuista. Kiinan valtakunnallisen
varhaiskasvatuksen oppaan sisdltojen toteutumista tarkastellaan joustavammin, ja paivéakodit
voivat tarjota toimintakulttuurissaan muitakin kuin valtakunnallisessa oppaassa madriteltyja

sisdlt6jd, kuten tutkimuspdivikodin oppimisymparistossd korostuva kielirikasteinen opetus.
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6 Kielirikasteisuus oppimisympariston perustana

Seuraavaksi kuvataan, miten kielirikasteinen oppimisympéristd rakentui
tutkimuspdivédkodissa sekd vaikutti sen toimintaan. Oppimisymparisto rakentui yksityisen
paivakotiketjun itse suunnitteleman ja kustantaman materiaalin ympdérille. Pdivikodin
toimintakausi jaettiin kahteentoista eri teemaa, josta muodostui toimintakauden
teemakokonaisuus. Téssd tutkimuksessa tarkasteltiin tarkemmin kahta eri teemaa, jotka olivat

My family” sekd ”My classroom” -teemat.

Kielirikasteisen oppimisympériston taustalla vaikutti useampi pedagoginen asiakirja, kuten
teemasuunnitelma seké tuntisuunnitelmat. Englannin kielen oppitunteja pitivit suurimmaksi
osaksi ulkomaalaiset opettajat. Tutkimuskohteena olevalla lapsiryhmaélla oppitunteja oli
viikko-ohjelman mukaan yhteensé kuusi, ja ndistd neljd oli englantia taitavien ulkomaalaisten

opettajien pitdmia.

Lapsiryhmaén kielirikasteista oppimisympéristod tarkastellaan kuvaamalla erilaisia tilanteita
luokkahuoneesta sekd toiminnan perustana olevasta oppimisympéristostd. Valokuvien liséksi
oppimisympériston taustalla vaikuttavia tekijoitd havainnollistetaan kuvioilla ja taulukoilla,

jotka perustuvat keskeisiin pedagogisiin asiakirjoihin.
6.1 Paivakoti ja kielirikasteinen oppimisymparisto

Paivikotiketjun laatima ja kustantama oma oppimateriaali loi pohjan kielirikasteisen
paivikodin englannin kielen opiskelulle sekéd koko oppimisympéristolle. Siind opetus jaettiin

kahteentoista eri teemaan.
6.1.1 Kulmakivena oma oppimateriaali

Oppimateriaalin nimi oli Pocket English, ja se piti sisdlldéin sekd tehtdva- ettd lukukirjan.
Jokaiselle paivikodin K1, K2 ja K3- lapsiryhmélle oli omat kirjat toimintakauden niin kevat-
kuin syyslukukaudelle. Tutkimus tehtiin kevitlukukaudella K2-lapsiryhmaéssa, ja
tarkasteltavana kirjana oli kirjasarjan kevatlukukauden tehtdvéa- ja lukukirja. Se oli merkattu

kirjasarjan oikeaan alakulmaan numerona 4. (ks. Kuva 1.)
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Kuva 1. Tutkittavan paivékodin toiminnan perustana oli sen itse suunnittelema ja kustantama
kielirikasteinen oppimateriaali.

Tekstikirja on jaettu 12 teemaan, joista kirjassa kdytettiin késitettd ’lesson”. Tdmén lisdksi
kirjassa oli "Word Bank” -aukeama, jossa kaikille englannin kielen aakkosille oli oma
laatikkonsa. Jokaisessa laatikossa oli kirjainten lisdksi jokin vastaavalla kirjaimella alkavan
esineen tai asian kuva ja nimi englanniksi kirjoitettuna. Kirjan viimeiselld aukeamalla oli
”Art” -aukeama, jonka tarkoituksena oli oppia englantia ja englanninkielisid sanoja kdyttden
hyviksi kuvataidetta ja maalaamista. Tehtivékirja oli jaettu tekstikirjan tavoin 12 teemaa. Se
piti sisdllddn monipuolisia yhdistamis-, véritys-, piirtdmis-, tiydentdmis- ja arvoitustehtivia.
Kirja sisilsi runsaasti erilaisia tarroja, joiden ympdrille eri tehtévit rakentuivat. Tehtdvien
tekemisessé ei vaadittu oppilaan kirjoittamistaitoa. Sen sijaan oppilaan tuli osata yhdistida

kuvaa tai tekstid sisaltava tarra kunkin tehtdvin oikeaan kuvaan tai tekstiin.
6.1.2 Oppimisymparisto ja 12 teeman teemakokonaisuus

Tutkimuspdivikotiketjun oma oppimateriaali seki -kirjasarja, ja niiden pohjalta laadittu
teemakokonaisuus loi kehyksen koko pédivakodin oppimisympéristolle. Teemakokonaisuus
koostui oppimateriaalin mukaisesti 12 erilaisesta teemasta sekd kymmenesté erilaisesta
kiinalaiseen vuosikalenteriin kuuluvasta juhlasta tai teemasta. Toimintakulttuurin
teemakokonaisuudesta on laadittu havainnollistava kuvio 8, joka on muunnelma liitteestd 3.
Kuviossa 8 on kolme erilaista ympyrda. Sisin ympyrd kuvaa toimintakauden aikajanaa. Siitd
ndkee, ettd kaksikielisen pdivikodin lukukausi alkaa 26.2.2018 ja loppuu 6.7.2018. Liséksi se
kuvaa, miten erilaiset teemat jaksottuvat pitkin toimintakautta. Uloin ympyra kuvaa

kiinalaiseen kalenteriin sisdltyvid erilaisia juhlia. N&itd ovat esimerkiksi ditienpéiva sekd
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Dragon boat festival, jota juhlittiin tutkimuksen kenttdtydvaiheen aikana. Juhlia huomioitiin
erityisesti kuvaamataidon tunneilla, mutta my0s yleisesti pidivitoiminnassa. Keskimmaisessa
ympyréssd on 12 + 2 toimintakauteen siséltyvéd teemaa. Sithen on jaksotettu aloitus- ja
lopetusjakson liséksi kaksitoista varsinaista teemaa, joista kahta tulemme tassé tutkimuksessa
tarkemmin tarkastelemaan. Nama ovat "My family” sekd "My classroom” -teemat.
Teemakokonaisuuden teemat luovat pohjan paivikodin englannin kielen opetuksen siséltdihin

ja jokaisen teeman késittelyyn kédytetdan noin kaksi viikkoa. (ks. Kuvio 8.)

Chinese New Year
Animal

(Dog) ~
m Happy Woman's
=
(Card)
Happy Father’s Day m Wit rler
ferd e
m : m e
m about shapes
' m Easter theme

(Easter egg, bunny)

Summer theme
(beach)

what would A _.'II Shapes are
Happy Children’s Day Gkl \ everywhere

(present) m l
Spring theme

(flower or tree)

=
Dragon boat Festival e - /
My classroom

(rice pudding or dragon
boat)

Happy Mother's Day

Spring theme
\ (baby animals)
(flowers card) /

Kuvio 8. Tutkimuspaivakodin kielirikasteisen opetuksen teemakokonaisuus seka kiinalaisen
vuosikalenterin juhlakierto (Liite 3).

6.2 K2-ryhma ja kielirikasteinen oppimisymparisto

Englannin kielen opetus ja oppiminen seka kielirikasteinen opetus etenivét
teemakokonaisuuden sisélld suunnitelmallisesti, johdonmukaisesti ja tavoitteellisesti. Sen
etenemistd seurattiin ja arvioitiin auki kirjoitettujen dokumenttien avulla. Néitd olivat erilaiset

pedagogiset asiakirjat, kuten teemakokonaisuuden suunnitelma. (ks. Liite 3.) Se kuvaa
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tutkimuksen kohteena olevan lapsiryhmén kielirikasteisen oppimisympériston taustalla
vaikuttavaa teemasuunnitelmaa, johon on kirjattu muun muassa teemakohtaiset sisdllot taiteen
(art) ja askartelun (craft) oppitunneille. Néille on merkatty omat opetustuokiopaikat
lapsiryhmén omaan viikko-ohjelmaan (ks. Liite 1). Taide (Art) myotéilee lukukauden 12
teeman kokonaisuutta, ja siind pyrkimyksené on oppia englantia taiteentekemisen erilaisin
keinoin. Askartelu (Craft) perustuu kiinalaiseen kalenteriin seké siithen kuuluviin perinteisiin

juhliin.

Teemasuunnitelmaan on kirjattu myos tarkemmat — hyvin yksityiskohtaiset — ohjeet teemojen
kisittelyyn englannin kielen oppitunneille. Kenttdtydvaiheen aikana kisiteltiin "My family” ja
”My Classroom” -teemoja. "My Family” -teema oli juuri lopuillaan ja "My Classroom” -
teema juuri alkamassa. (ks. Liite 3.) Teemasuunnitelman pohjalta on laadittu tutkimuksen
kannalta selkeimmassd muodossa oleva taulukko 1. Vihredlla vérilld kuvattu alue tarkoittaa
kenttityovaiheen aikana késiteltyjen teemojen sisdltoji ja tavoitteita, ja ruskealla vérilla
kuvattu alue tarkoittaa teemojen rinnalle suunniteltuja taide- ja kddentaitoharjoituksia (ks.

Taulukko 1).

Taulukko 1. "My Family” ja "My Classroom” teemojen oppisiséllét ja -tavoitteet.

Teema Laulu Lause Alnteet Kirjaimet | “Story tree” > Taide (Art) Askartelu (Craft)
(Pocket tavoitteet
English)
My Body My body Qg, Rr Unit 4:
My Family Words: eat, some
Heismy ng long, Sentences: Will you eat | My body Spring themed
Sheismy bang some apple pie? (baby animals)
ng lungs, Song: No apple pie
rings
My Review z, Ss, Tt Unit 1: “The The Gingerbread Happy Mother's day
Classroom W, ng Gingerbread Man” man (flowers card)
The more Miss Betty is Vv wam Words: fast, stop This is my family Dragon Boat festival
we get reading a Sentences: Run, run, (rice pudding or
together story. This is run! dragon boat)
my classroom. Run as fast as you can!
The more we
get together.

Englannin kielen opettaminen ja opetus ndyttda olevan taulukon 1 mukaan hyvin
kokonaisvaltaista ja laaja-alaista. Sisélldissd on otettu huomioon englanninkielisten lauseiden
ja sanojen lisdksi myos kiinan ja englannin kielen erilaisen kirjoitusjirjestelmén opettaminen.
Englannin kielen opetuksessa on huomioitu myos kirjainten ja erilaisten danteiden sekd

kirjain-dédnnevastaavuuden omaksuminen ja opettelu.
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6.2.1 Englannin kielen oppitunti K2-ryhmassa

Teemoja kasiteltiin tutkimuksen kohteena olevassa lapsiryhmissé noin kaksi viikkoa ja
viikko-ohjelmassa englannintunteja oli yhteensa kuusi (ks. Liite 1). Ndistd neljd oli englantia
taitavien ulkomaalaisten opettajien pitdmid, ja loput kaksi oppituntia olivat paikallisen kiinan
kieltd taitavan opettajan pitdmid. Kenttitydaineistosta otetusta lapsiryhmén viikko-ohjelmasta

on (Liite 1) ndhtdvissé, ettd opetustuokiot kestivit noin 30—40 minuuttia.

Oppitunneilla ulkomaalaisella opettajalla oli tavallisesti tukenaan kaksi paikallista opettajaa,
jotka seurasivat englannin kielen opetusta ja tarvittaessa toimivat apuopettajina seka
jarjestyksenpitdjind. Luokassa oli myds yksi avustaja, joka yleensd vastasi ruokailu- ja
nukkumistilanteiden valmistelusta seka tarvittaessa siisti luokan. Lapsia oppitunneilla

kyseiselld luokalla oli yhteensa 30.

Yksi ulkomaalaisen opettajan pitdmistd tunneista késitteli "My Family” -teemaa. Jokaisesta
tunnista piti tehdd oma tuntisuunnitelma. Liite 2 on kenttdtydmuistiinpanoista laadittu
muunnelma ulkomaalaisen opettajan pitdmastd englannintunnin tuntisuunnitelmasta.
Suunnitelma on muuten sama kuin alkuperéinen, mutta tuntien sisiltdja on kiénnetty
suomeksi, ja osaa sisdllistd on osittain kuvattu laaja-alaisemmin. Tuntisuunnitelman (ks.
Liite 2) sisélloistd ilmenee, miten pdivikodin kielirikasteisen opetuksen perustana olevaa
lukuvuoden teemasuunnitelmaa pyritiédn toteuttamaan kiytannon opetuksessa (ks. Kuvio 8:

Taulukko 1).

Tuntisuunnitelma osoittaa, ettd ulkomaalaisten opettajien pitdmét oppitunnit olivat tarkkaan
suunniteltuja. Siind on tarkkaan méiritelty tunnin tavoitteet sekd uudet opeteltavat asiat.
Tuntisuunnitelma on myds arvioinnin véline niin tunnin kuin oppilaiden oppimisen
ndkokulmasta. Englannin tuntien opetusta valvottiin liittdmalla tuntisuunnitelmaan
opetuksesta vastaavan henkilon nimi. Liséksi se hyvaksyttiin pyytdmalld sithen paivakodin

rehtorin allekirjoitus. (ks. Liite 2.)

My family” -teemaa késittelevin oppitunnin tuntisuunnitelmasta ilmenee, ettd oppitunnin
tavoitteena oli oppia uusia sanoja ja lauseita seké uusia kirjaimia. Niitd késiteltiin
opetuskokonaisuudessa, joka oli jaettu neljdan eri vaiheeseen: aloittaminen, uuden asian
esittdminen, uuden asian toiminnallinen prosessointi sekd uuden kertaaminen. Aloittaminen
koostui joka tunnilla toistuvasta kokonaisuudesta, jossa harjoiteltiin englanniksi tervehtimisté

sekd sddhidn ja tunnetiloihin liittyvdd sanastoa. Asioita opetettiin kdyttimalla runsaasti
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mallioppimista esimerkiksi tunnetiloja harjoitellessa. Lopuksi luokan edessé olevalta
monitorilta ndytettiin tanssi- ja lauluvideo, ja mallin mukaisesti lapset saivat myos itse tanssia
ja laulaa. Aloittamiseen kuului myds uuden kirjaimen opettelu, jota harjoiteltiin yhdistaimélla
kirjain taululla olevaan flash-korttiin seka siind olevaan kuvaan, kuten s-kirjain yhdistettiin
sanaan spider. Tamin jdlkeen opettaja pyysi lapsia toistamaan sanan peridssddn useamman
kerran. Lopuksi kirjaimen oikeanlaista muotoa harjoiteltiin ilmaan sormella kirjoittamalla.

(ks. Liite 2: kuva 2.)

Kuva 2. Leikki ulkomaalaisen opettajan pitdmalta oppitunnilta. Tavoitteena arvata taululta puuttuvia
flash-kortteja.

Uuden asian esittdmisessd kaytettiin hyviksi flash-kortteja. Opettaja ndytti kortteja
vuorotellen, ja jokaisen kortin kohdalla oppilaat toistivat sanan opettajan jilkeen 4—6 kertaa
kuorossa. Toiminnan lopussa opettaja ndytti kortin, ja oppilaiden tuli itse muistaa, mika kortti
oli kyseessé. Opeteltavia sanoja oli "My Family” -teemaan liittyvit sanat: perhe, isi, diti ja

sisarus. (ks. Liite 2: Kuva 2.)

Uuden asian toiminnallisessa prosessoinnissa leikittiin kahta eri leikkid. Toisessa jokaiselle
luokan eteen pyydetylle lapselle annetiin oma flash-kortti ja heiddn tuli hypété ylos opettajan
mainitessa heidén kortissansa olevan sanan. Toisessa leikissad pohdittiin, mika liitutaululla
olevista viidestd flash-kuvasta puuttuu. Tésta leikistd on otettu kuva 2. Toistossa vield
kerrattiin tunnilla opittuja sanoja. (ks. Liite 2.) Yleisesti ottaen teemojen oppisiséltdjen ja
tavoitteiden oppimista arvioitiin kartoittamalla viikoittain, kuinka monta uutta d4nnetti tai

sanaa lapsi osaa sanoa englanniksi.
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6.2.2 Oppimisymparistdé K2-ryhman luokassa

Ulkomaalaisten opettajien sekd englannin kielen oppituntien liséksi englannin kielen opetus ja
kielirikasteisuus konkretisoituivat luokkahuoneessa. Sen seinid koristivat lause- ja sanakortit,
jotka tukivat englannin tunneilla opittuja sanoja ja lauseita. (ks. Kuva 3.) Osa sana- ja
lausekorteista olivat seindlld koko lukuvuoden. Ne sisdlsivét oppimisympéristdssé péivittdin
kéytettyjd fraaseja, jotka liittyivit sdéhén, tunnetiloihin sekd pdivan kulkuun yleisesti. Muut
sana- ja lausekortit liittyivat lukuvuoden teemasuunnitelman 12 teeman oppisiséltdihin. Kortit
ilmestyivét seindlle teeman siséltdjen etenemisen mukaisesti. Toisin kuin ulkomaalaisen
opettajan tunneille hetkellisesti niytetyt flash-kortit, ndmai sana- ja lausekortit olivat
luokkahuoneiden seinilld koko teemakokonaisuuden késittelyn ajan. Kuva 3 on otettu
tutkimuksen havainnoinnin kohteena olleen lapsiryhmi luokkahuoneesta. Siind kéasitelldan
teemakokonaisuuden "My Classroom” -teemaa, ja sana- ja lausekorteissa on teemaan sopivia

lauseita sekd niiden yhteydessd keskeisid teeman mukaisia sanoja (ks. Kuva 3).

Kuva 3. Luokan seindssa olevat laminoidut englanninkieliset sanat ja fraasit. Ne kasittelevat "My
Classroom" -teemaa.

6.2.3 “Daily Conversation” -taulu

Laminoitujen sana- ja lausekorttien lisdksi paivikodin kielirikasteinen toimintakulttuuri ja
oppimisympéristd ilmeni myos pdivdkodin muissa tiloissa. Pdivdkodin etupihalla oli joka
paivakotiaamu “Daily Conversation” -taulu, josta ndkyi kunkin lapsiryhmén késiteltdvan
teeman senhetkiset oppisisillot ja -tavoitteet. Kuvassa 4 nikyy tutkimuksen kenttitydvaiheen

aikana kisiteltyjen teemojen taulut. "My Family” -taulun kuva havainnollistaa teeman
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loppupuolella késiteltyjé sisdltojd ja tavoitteita, ja "My Classroom” -teeman kuva taas

havainnollistaa teeman alkupuolella késiteltyjé sisdlt6jd ja tavoitteita (ks. Kuva 4).

Kuva 4. "Daily Conversation" -taulu kokoaa K1, K2 ja K3 ryhmissa kasiteltavien teemojen oppisisallot.
Kuvan oikeanpuoleisessa taulussa kasitellaan "My Classroom" ja vasemmanpuoleisessa taulussa
"My Family" teemaa.

Paivikodin ulkomaalaiset opettajat olivat joka pdivikotiaamu ottamassa vastaan paivikodin
lapsia sekd heiddn vanhempiaan (ks. Kuva 5). Aamutuokiossa opettajat tervehtivit, kattelivat
ja toistivat joka-aamuiset englanninkieliset dialogit ja fraasit, kuten ’Good morning” ja "How
are you”. Opettajat my0s ndyttivit “Daily Conversation” -taulun siséltdja ja toistivat siind
olevia fraaseja sekd sanoja. Tarkoituksena oli osoittaa lasten huoltajille oppimisen
edistymisti. Pyrkimyksena oli my0s harjoitella oppitunneilla opittuja asioita
luonnollisimmassa vapaa- ja arkiluontoisimmassa tilanteessa. ’Daily Conversation” -taulusta
lasten vanhemmat pystyivit pdivikotiaamuisin seuraamaan, mitkd ovat englannin opetuksen

sen hetkiset siséllot ja oppimisen tavoitteet.



Kuva 5. Paivakodin ensimmainen toiminta on lasten ja paivakodin henkildkunnan valinen
aamukeskustelu. Siina kerrataan "Daily Conversation" -taulun sisallot.

Kun kaikki lapset olivat saapuneet pdivakotiin ja aloittaneet paivansa, ”Daily Conversation” -
taulu siirrettiin pdivikodin aulaan. Oppilaat padsivit katsomaan sitd paivédkotipdivin aikana

ohi kdvellessdan.
6.3 K2-ryhma ja kielirikasteisuus tiedonsiirrossa

Kielirikasteisuus nakyi my0s paivdkodin ja lasten huoltajien kanssa tehdyssd yhteistydssa ja
tiedonsiirrossa. Pédivikodin ja tutkimuskohteena olevan lapsiryhmén lapsilla oli kdytdssidén
henkildkohtainen ”Communication Book™ -kirja, joka toimi lapsen huoltajien ja paivikodin
henkildkunnan vélisend kommunikointikirjana. Kirja kulki perjantaisin pdivdkodista kotiin, ja
maanantaisin kodista paiviakotiin. Maanantaisin lapsiryhmén aikuiset kévivit lavitse kirjassa
esiin tulleita asioita. Tdmé oli merkitty lapsiryhmén viikko-ohjelmaan ”Share time” -

oppituntina (ks. Liite 1).

”Communication Book™ -kirja oli kirjoitettu sekd kiinan ettd englannin kielelld. Yhdesti
kirjan aukeamasta on otettu valokuva, joka 16ytyy liitteestd 4. Aukeamasta ilmenee, ettd
lapsen oppimista ja kehitysté arvioivat viikoittain niin pdividkodin henkildkunta, lapsen
vanhemmat kuin lapsi itse. Pdiviakodin henkil6kunta kirjasi ja arvioi, miten lapsi suoriutui

paivékotipdivan eri toiminnoista, kuten ruokailusta, paivaunista sekd muista yleisista
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koulutoiminnoista. Lapsiryhmén aikuinen arvioi erityisesti lapsen kadytostapoja sekd
vuorovaikutustaitoja. Aukeamassa oli myds oma kohta lapsiryhmén lasten huoltajien
arvioinnille ja kirjaamiselle. Huoltajia pyydettiin arvioimaan lapsen suoriutumista englannin
ja kiinan kielen sekd matematiikan léksyistd. Lisdksi huoltajat antoivat arvionsa
paivékotipdivien sisiltojen tarpeellisuudesta. Aukeamassa oli myds kohta, jossa huoltajia
pyydettiin arvioimaan lapsen mahdollisia tarpeita liittyen lddkkeisiin, ruokailuun tai johonkin
muuhun. Huoltajien lisédksi myos lapset padsivit itse harjoittelemaan itsearviointia kdyttden
erilaisia hymynaamoja. Arviointi kohdistui erityisesti pdivédkotiviikon aikana herénneisiin
tunnetiloihin sekd niiden tunnistamiseen. Aukeaman lopussa oli tilaa niin huoltajien kuin
lapsiryhmén aikuisten vapaamuotoisemmalle palautteelle sekd molempien allekirjoitukselle.

(ks. Liite 4.)

Kielirikasteisen toimintakulttuuri ndkyi my6s lapsiryhmén viikko-ohjelmassa, joka 16ytyy
liitteestd 1. Siind ohjelma on kirjoitettu niin kiinan kuin englannin kielella. (ks. Liite 1.)
Tutkimuskohteena olevan péivikodin jokaisen luokan oven vieressi oli paikka kunkin luokan

viikko-ohjelmalle.
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7 Oppimisymparisto tutkimuksen kohteena olevassa paivakodissa

Kenttdtyovaihe toteutettiin Guangdongin Provinssissa, ja yksi pdivdkodin toimintakulttuuria
ja oppimisympéristdd ohjaava asiakirja oli Guangdongin Provinssin kasvatuslaitoksen laatima
(2012) asiakirja. Asiakirjassa médritelldén pdivikodin perustamisen kannalta tdrkeimmat
kohdat. Niiden noudattaminen ja ndkyminen pédivdkodin oppimisympaéristossa on pitkalti

velvoittavaa ja vaikuttaa suoraan péivikotien arvostukseen sekd maineeseen.

Seuraavaksi kuvataan, millaisia asioita lapsiryhméan luokkahuoneesta sekd koko paivikodin
oppimisympéristostd nousi esiin. Toiminta- ja oppimisympadristossd Kiinan valtakunnallisen
varhaiskasvatussuunnitelman oppaan oppimisen ja kehityksen osa-alueista erottui terveyden
osa-alue. Se jakaantuu useampaan yleiseen tavoitteeseen, mutta lapsiryhmén
oppimisympéristdssd erottui erityisesti hygienia- ja elintapataidot seki terveellinen ulkoinen
olemus. (ks. Kuvio 4.) Tdmén osa-alueen nidkymistd tutkimuspdivikodin oppimisympéristossi
pyritdédn seuraavissa alaluvuissa kuvaamaan ja havainnollistamaan kenttitydmuistiinpanoista
poimituilla valokuvilla seké tarkastelemalla niitd viitaten Guangdongin Provinssin laatimassa

asiakirjassa (2012) oleviin méérdyksiin ja siséltdihin.
7.1 K2-ryhman luokkahuone

Tutkimuspéivikodin jokaisella ryhmélld oli oma luokkahuone. Lapsiryhmén luokkahuoneessa
tapahtui ldhes kaikki viikko-ohjelmaan siséltyva toiminta, kuten ruokailu, nukkuminen,
opettaminen sekd muu toiminnallinen ja opetuksellinen ohjelma (ks. Liite 1). Télloin
luokkahuoneessa tuli olla tilaa kenttdtyomuistiinpanojen (GUASI 2012) mukaan véhintddn 70
m?. Luokkahuoneen muuntumiskyky oli tutkimuspéivikodin luokkahuoneessa mahdollinen,
koska siind olevat huonekalut olivat kevyitd, ja helposti siirrettidvissad seka kasattavissa. Tosin
péivikoteja ohjeistettiin kenttdtydmuistiinpanojen (GUASI 2012) mukaan valitsemaan
vilineitd, jotka olivat helposti liikutettavia, lapsiystévillisid sekd ennen kaikkea turvallisia.
Tutkimuksen havainnoinnin kohteena olevan lapsiryhmin luokassa oli muoviset siniset

pinottavat sdngyt ja punaiset tuolit sekd poydat (ks. Kuva 6-7).
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Kuva 6. K2-ryhman luokan nukkumatilat. Kuva 7. K2-ryhman opiskelutarvikkeita
7.1.1 Tavoitteena hygienia- ja elintapataidot

Havainnoinnin kohteena olevan lapsiryhmén péivain kuului viikko-ohjelman mukaan noin
kahden tunnin mittainen péaivaunihetki (ks. Liite 1). Lisdksi lapsiryhmén pdivdohjelma piti
sisédllddan kolme ruokailuhetked: aamupala, lounas ja vélipala. Lasten ruokailuvélien piti olla
kenttityomuistiinpanojen (GUASI 2012) mukaan enintédn kolmen tunnin mittaisia, mutta
tutkittavassa paivikodissa ruokailujen vélit olivat noin kahden tunnin mittaisia. Ruuat olivat
lapsiryhméssa hyvin tuoreita, kevyesti maustettuja seké sisélsivit runsaasti erilaisia kasviksia.
Yleensd ruoka sisdlsi riisid tai nuudeleita. (ks. Kuva 9-10.) Joskus ruuat pitivét siséllddn myos
tuoreita hedelmid tai marjoja. Kenttityomuistiinpanojen (GUASI 2012) mukaan pdivdkodin
oppimisympéristdssd omaksuttava ravinto- ja ruokakasvatus sekéd hyvit ruokailutottumukset
ja hygieeniset ruokailutavat olivat keskeinen osa lapsen kokonaisvaltaisen terveyden

kehittymistd ja oppimista.

Kuva 8. Lasten kuumavesihylly. Kuva 9. Lasten lounashetki. Kuva 10. Paivakodin
lounas, nuudelia ja kanaa.

Erityisesti ruokailujen jdlkeen ryhmén lapset joivat omista terdsmukeistaan keitettyd vetta.

Mukeille oli luokassa oma hyllykkd, jossa jokaiselle terdsmukille oli omalla nimelld merkattu
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paikkansa (ks. Kuva 8). Keitetyn veden juomisen liséksi ruokailujen jélkeen lapsiryhma teki
pienen 10 — 15min kdvelylenkin ympari pdivdkodin sisd- ja ulkotiloja. Ruokailujen vilissa oli
noin kahden ja puolentunnin mittainen tauko, jonka aikana tapahtui muuta viikko- ja

paivdohjelmaan (ks. Liite 1) merkittya toimintaa.

Péivékotipéiva alkoi pihalla pidettdavilla koko koulun yhteiselld Outdoor Exercise -
oppitunnilla, joka piti sisélldén ulkona tapahtuvaa litkuntaa (hyppimisté, tasapainottelua,
juoksua), tanssimista sekd muuta pienté ja yksinkertaista ulkoilua (ks. Liite 1). Jumpan
lopetuksesta on otettu kuva 11, ja siind pédivakodin lapset opettelevat asettumaan jonoon
kiden varren mitan etdisyydelld toisistaan. Yhteisen aamutuokion jédlkeen oli Morning
Exercise -aktiviteetti, johon kuului tanssimista paiviakodin sisdtiloissa kaiuttimista tulevan
musiikin tahdissa (ks. Liite 1). Kappaleita tuli yhteensa kahdesta kolmeen, ja lapset tanssivat
yhdessé paivdkodin henkilokunnan kanssa. Péiva jatkui kunkin ryhméin omassa luokassa

omaan lukujérjestykseen merkatun ohjelman mukaisesti (ks. Liite 1).

Kuva 11. Paivakodin yhteinen "Outdoor Exercise” -ohjelma.

Lasten kokonaisvaltaisen terveyden kannalta oli tirkedi, ettd paivikodin pdivdohjelma piti
sisélladn monipuolista terveyskasvatusta, kuten terveellisen ruokailun hyvine
ruokailutapoineen seka erilaisia voima- ja kestidvyysharjoituksia. Monipuolisia harjoituksia
tuli kenttdtydmuistiinpanojen mukaan (GUASI 2012) jirjestdd niin sisd- kuin ulkotiloissa, ja

urheilua tuli siséltyd paivakotipdivadn vahintddn yksi tunti. Kaikki urheilua siséltévit
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harjoitukset tuli kirjata piivékodin yleisiin suunnitelmiin, jolloin niiden osuutta lapsiryhmén

paivé- ja viikko-ohjelmassa oli mahdollista seurata. (GUASI 2012.)
7.1.2 Tavoitteena terveellinen ulkoinen olemus

Luokkahuoneessa nikyi selkedsti terveyden ja hyvinvoinnin merkitys osana luokkahuoneen
oppimisympéristdd ja toimintakulttuuria. Joka aamu lapset asettuivat aamutarkastusjonoon,
jossa opettaja tarkisti heidin kétensa ja kurkun tiettyjen yleisten sairauksien varalta. Riippuen
siitd oliko lapsi terve vai sairas hén sai joko punaisen, oranssin tai vihredn merkin luokan
ulkopuolelle — oven viereen sijoitetulle taululle (ks. Kuva 12). Punainen merkki tarkoitti, ettd
lapsi tarvitsi jotakin ladkettd, ja oranssi muistutti ylimaaréisistd kuumavesijuontikerroista.

Vihred merkki kuvasi, ettd lapsi on terve.

Kuva 12. Lasten terveydentilaa kuvaava taulu.

Provinssi ohjeisti pdividkoteja kenttaityomuistiinpanojen (GUASI 2012) mukaan tekeméén
joka aamu jokaiselle lapselle oman terveystarkastuksen. Siind oli tavoitteena tarkistaa lasten
mahdolliset infektiot. Jos lapsi todettiin aamutarkastuksessa tai paivian kuluessa kipeiksi,
tirkedd oli reagoida infektioon mahdollisimman oikea-aikaisesti sekd tilanteen kannalta
tarvittavin toimenpitein. Sairastumisia seurattiin ja ne tuli kirjata paivikodin erilaisiin
asiakirjoihin. Joissakin tapauksissa niistd tuli erikseen ilmoittaa myds viranomaisille ja lapsi

voitiin jopa eristdd muista lapsista. (GUASI 2012.)
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Joka aamuisten terveystarkastusten liséksi kenttdtydmuistiinpanojen mukaan (GUASI 2012)
paivikodeilta vaadittiin myos muita terveystarkastuksia seké niiden tulosten kirjaamista ja
seurantaa. Puolenvuoden vélein oli toinen terveystarkastus, ja siind tarkistettiin lasten pituus
ja ndkd. Joka vuosineljannes tehtiin kolmas terveystarkistus, jossa mitattiin kunkin lapsen
paino. Nama kaikki tuli tarkkaan dokumentoida ja seurata. Terveystarkastusten liséksi ennen
lukuvuosien alkua jokaiselta paivikodin lapselta vaadittiin kaikkien valtakunnallisesti

maidriteltyjen rokotusten ottaminen. (GUASI 2012.)

Tutkimuspédiviakodissa oli ndhtdvissd toimintamalli, jota kdytettiin ryhménhallinnan keinona
erityisesti havainnoinnin kohteena olevassa luokassa. Kun opettaja sanoi “attention, one, two,
three”, lapset vastasivat ”A, B, C” ja ojensivat selin suoraksi seki pistivit kddet seldn taakse
ristiin. Toimintamallin tarkoituksena oli auttaa lapsia keskittdmain tarkkaavaisuutensa
takaisin luokan aikuisiin seké samalla korjata rojahtanutta istuma-asentoa paremmaksi ja

ryhdikkddmmaiksi (ks. Kuva 13).

Kuva 13. K2-ryhman lapset korjasivat asentoa pyytaessa. He suoristivat selkansa ja laittoivat kadet
selkansa taakse ristiin.

7.2 Paivakodin muut tilat

Paivikodissa tuli olla kenttdtydmuistiinpanojen (GUASI 2012) mukaan erityistiloja, joiden
maérd riippui paiviakodin koosta. Sielld tuli olla myds muita tilaratkaisuja, kuten erilaisia
toimintanurkkauksia. Yhdessd ndmaé loivat varhaiskasvatuksen oppimisymparistoon

kokonaisuuden, jossa lapsen oli helpompi ja luontevampi omaksua varhaiskasvatukselle



54

asetettuja tavoitteita ja siséltojd. Ndin uudet tiedot ja taidot siirtyivét todenndkdisemmin
myo0s pdivakodin oppimisympariston ulkopuolelle —osaksi lasten omaa arkielamai. (GUASI

2012.)

Tarkoituksenmukaisessa oppimisymparistossd seki sen erilaisissa tilaratkaisuissa ja vélineissi
oli kenttatyomuistiinpanojen (GUASI 2012) mukaan otettava huomioon lasten oppimisen
havainnointi ja arviointi. Ympéristossa oli hyvé korostaa helposti havainnoitavia vilineitd ja
materiaaleja, jolloin aikuisen oli helppo arvioida lasten oppimista ja kehitystd. (GUASI 2012.)
Tutkimuspédiviakodissa erityistiloissa ja toimintanurkkauksissa korostui mallioppiminen.
Havainnoinnin kohteena olevan lapsiryhmén aikuisen oli helppo havainnoida ja arvioida
lapsen oppimisprosessia, kun hin vertasi lapsen toiminnan tulosta yleensé visuaalisesti

erikseen annettuun toimintamalliin.

Tilaratkaisuissa korostui Kiinan valtakunnallisen varhaiskasvatuksen oppaan viidesta
oppimisen alueesta kolme: taide, kieli ja tieteet (2012). Erityistiloissa korostui taide, joka
oppaan (KIVASU 2012) mukaan nihdéén tirkednd osana lasten oman ymmarryksen ja
tunteiden ilmaisua. Oppimisympéristdssi lapsille oli kenttityomuistiinpanojen (GUASI 2012)
mukaan hyvi luoda mahdollisuuksia tuntea taiteen tuomaa iloa ja kauneutta sekd samalla

rikastuttaa heiddn mielikuvitustaan ja luovuuttaan.

Toimintanurkkauksissa korostui kieli ja luonnontieteet. Kieli on Kiinan valtakunnallisen
varhaiskasvatuksen oppaan (2012) mukaan tirked véline lapsen viestinniissé ja ajattelussa.
Varhaislapsuus on erityisen merkittdvé ajanjakso kielen kehityksen kannalta, ja kehitykselle
hyvéa oppimisympaéristd pitda sisdllddn elementtejd, jotka herattavit lasten innostuksen
tarinoita, kirjoja ja lukemista kohtaan. Oppaan (2012) mukaan luonnontiede-osa-alue on
tarkedd sisdllyttdd oppimisympdristossd oleviin esineisiin ja vilineisiin, joita lapset voivat itse
esimerkiksi luokitella, lajitella ja arvioida tai yhdistelld heille annetun kuvitteellisen mallin
mukaisesti. Lapsen ajattelu kehittyy visuaalisissa toiminnoissa, kuten havainnoinnin, itse
tekemisen ja kokeilemisen kautta. Tieteellisen ajattelun kehityksen perustana on lasten
kiinnostuksen heréttiminen kokeilevaan tutkimiseen seké erilaisten ongelmien

ratkaisemiseen. (KIVASU 2012.)

Tutkimuspéivikodissa oli kaksi erityistilaa sekd neljd toimintanurkkausta. Erityistilat olivat
varsinaisia kokonaisia huoneita, ja toimintanurkkaukset oli sijoitettu pitkin péivéikotia

erityisesti luokkia yhdistaville kaytdvélle tai siind oleville syvennyksille. Niin erityistilojen
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kuin toimintanurkkausten kaytto oli merkitty kunkin luokan, myds tutkimuksen

havainnointikohteena olevan lapsiryhmén, viikko-ohjelmaan (Liite 1).
7.2.1 Erityistilat

Erityistilojen lukumaéaérit oli kenttitydmuistiinpanojen (GUASI 2012) mukaan virallisesti
madritelty. Jos péivikodissa oli vihemmain kuin 9 luokkaa, huoneita oli yksi. Luokkien
miirin ollessa enemmén tai tasan 10 huoneita oli vahintéédn kaksi. Erityistilat liittyivit
musiikkiin, taiteeseen tai tieteeseen, ja ne olivat mahdollisimman toiminnallisia ja
kdytannonldheisid. Jos pdivikodissa oli kirjasto, se laskettiin yhtend erityishuoneena. (GUASI
2012.) Tutkimuspdivékodissa erityistiloja oli kaksi: yksi taide- ja yksi musiikkihuone (ks.
Kuva 14-15).

Kuva 14. Erityistila 1, musiikkiluokka. Kuva 15. Erityistila 2, taideluokka.

Tutkimuksen havainnoinnin kohteena olevalle lapsiryhmalle taideluokka oli varattu ryhmén
viikko-ohjelman (Liite 1) mukaan perjantaisin niin sanottuna Art-oppituntina, mutta
tutkimuksen kenttitydvaiheen aikana lapsiryhma ei luokkaa kayttanyt. Pdiviakodin
henkildston kertoman perusteella Art-oppitunneilla lapset maalasivat tunnettujen
taiteilijoiden, kuten Van Gogh:n, taideteoksia suoraan mallista. Lasten tuottaman tyon tuli olla
mahdollisimman samankaltainen opettajan tai taiteilijan tekemédn mallin kanssa. Lisdksi osa
Art -oppitunneista piti sisdllddn teemakokonaisuudessa merkattujen askartelu- ja taidetdiden
tekemistd. Moni ndistd tehtiin annetun mallin mukaan. Musiikkiluokassa oli erilaisten
litkutettavien ja pienten soittimien liséksi riittévit tarvikkeet baletin sekd pianonsoiton
opiskeluun ja harjoitteluun. Pdivikodin lapsilla oli mahdollista saada pianonsoitto- seké
balettitunteja kaksi kertaa viikossa, mutta niisté tuli maksaa lukukausimaksun lisdksi
ylimaariisid tuntimaksuja. Tutkimuksen havainnoinnin kohteena ollut lapsiryhma ei kdyttanyt

musiikkiluokkaa tai sen soittimia tutkimuksen kenttitydvaiheen aikana.
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7.2.2 Toimintanurkkaukset

Tutkimuskohteena olevassa péivikodissa oli erityistilojen liséksi niin sanottuja
toimintanurkkauksia. Nurkkauksia oli yhteensa nelji: kolme rakennusnurkkausta ja yksi
lukunurkkaus. Toimintanurkkauksista lukunurkkaus (ks. Kuva 16) oli pdivdkodin luokkia
yhdistivalld kaytavilla toisella puolella tutkimuksen havainnoinnin kohteena olevasta
luokasta. Kuvasta 16 nékyy, ettd lukunurkkauksessa oli runsaasti erilaisia ja eripaksuisia ja -
kokoisia kuvakirjoja — osassa oli enemmaén tekstid kuin toisissa. Kenttitydmuistiinpanojen
(GUASI 2012) mukaan péivdkodeissa piti olla vahintdin kuusi kirjaa yhtd lasta kohden —
opetuksessa kéytettdvien kirjojen lisiksi. Opettajien tuli kéyttdd opetuksessaan vahintdin

kolmea erilaista uutislehted sekd 40 erilaista opetusmateriaalia seki opetusta ohjaavaa kirjaa,

jotka olivat esimerkiksi paivdkodin luku- tai kirjanurkkauksesta otettuja kuvakirjoja. (GUASI
2012.)

Kuva 16. Paivakodin luku- ja kirjanurkkaus.

Luku- ja kirjanurkkauksen lisdksi tutkimuspidivédkodissa oli myds kolme erilaista
rakennusnurkkausta (ks. Kuva 17-19). Kenttitydomuistiinpanojen (GUASI 2012) mukaan
paiviakotien oppimisympdristdssd oli hyva nidkya erilaisia tilaratkaisuja, joissa oli mahdollista
harjoitella ja omaksua varhaiskasvatukseen asetettuja erilaisia sisdltdjad niin yksin, pareittain
kuin pienryhmadssi. Liséksi oppimisessa oli otettava huomioon pelaamisen eri muodot, ja
liittd4 ne osaksi oppimisen perustoimintamuotoja, jotka mahdollistivat pysyvéa ja dynaamista

toimintaa. (GUASI 2012.) Tutkimuspdivikodin kahdessa toimintanurkkauksessa oli
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mahdollista tyoskennelld matematiikan parissa niin yksin kuin pareittain. Tehtévissa
yhdisteltiin erilaisia elementtejd annetun kuvan mukaisesti. Kolmas nurkkaus oli selkedsti
pienryhmitoiminnalle suunnattu, ja siind pyrkimykseni oli rakentaa isommista elementeisti
esimerkiksi maja. Kaytossa oli myds kuvallinen ohje, mutta mahdollisuus oli my6s

luovemmalle toiminnalle.

Kuva 17. Kuva 18. Toimintanurkkaus 2, rakentelu. Kuva 19. Toimintanurkkaus 3,
Toimintanurkkaus 1, rakentelu.
rakentelu.

7.3 Paivakodin henkilostorakenne

Tutkimuspéivékoti oli osa suurempaa paivikotiketjua, ja toimi sen pdatoimipaikkana.
Péivikodin ja koko ketjun johtajuus- ja organisaatiorakenne koostui useimmista eri
ammattialan edustajista. Kenttatyomuistiinpanojen (GUASI 2012) mukaan pdivikodeista tuli
16ytyé opetusalan ja hallinnollisen henkildston lisdksi myos logistiikka-, turva- ja terveysalan
henkildstod. TyOyhteisdsséd eri ammattialan henkildston toiminta oli tarkkaan organisoitua ja
vastuualueet selkeit. Paivikodin rehtori oli ensisijaisesti vastuussa, ettd kokonaisuus toimi ja

oli hyvin organisoitu. (GUASI 2012.)

Tutkimuspéivikodin toimintakulttuurissa tyontekijoiden vdlinen hierarkkisuus ilmeni heti
paivakotiin mentdessd. Pdiviakodin tuloportin vieressd oli yleisessd kdytdssd toimiva toimisto,
jonka seinélle oli ripustettu tyontekijoiden vilistd tyonjakoa ja hierarkkisuutta kuvaava taulu.
Tadmin pohjalta on laadittu kuvio 9, joka selkeyttdd tutkimuspdivékotia sekd sen toiminnan

taustalla vaikuttavia tekijoita.
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Kuvio 9. Tutkimuspaivakodin henkilosto (kenttamuistiinpanot).

Tutkimuspéivikodin henkildsto jakaantui kahteen isompaan ryhméédn: koko paivékotiketjun
johtoportaaseen seké yksittdisen paivakodin henkildstorakenteeseen (Kuvio 9).
Péivikotiketjun toimintaa valvoi hallintoyksikkd, johon viitataan kuviossa 9 késitteelld
”administration center”. Sithen kuului paivakotiketjun omistaja sekd pedagoginen ja
hallinnollinen esihenkild.”Teaching director” vastasi ketjun opettajista sekd opetuksen
laadusta kokonaisvaltaisesti. ”Support supervisor” vastasi kaikista muista pdivikodin
toimintakulttuurin henkildstdsté, kuten keittiovéestd, turvahenkildstosti ja opettajien tukena
luokassa olevista avustajista. Lisdksi tavarahankinnoista vastasi oma erillinen henkild.
Tutkimuksen pyrkimyksené ei ollut tutustua paivékotiketjun johtoportaaseen, vaan
enemmankin siithen kuuluvan yksittdisen pdivdkodin ja seki siind toimivan yhden

lapsiryhmén, toimintaan ja toimintakulttuuriin.

Tutkimuspdivakoti toimi koko péivakotiketjun padtoimipaikkana. Vaikka péivikotiketjulla oli
oma erillinen johtoryhminsa, jokaisessa pdivakodissa oli my0s oma johtonsa. Pdivikodin
johtoportaaseen kuului pdivikodin rehtori seki hallinnollinen esihenkild niin sanottu alempi
”support supervisor’. Tutkimuspéivikodin toimintakulttuurin havainnoinnissa haluttiin pitdi

pédpaino sen pedagogisessa alueessa. Tastd huolimatta muidenkin osa-alueiden pinnallista
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késitysté pidettiin tdrkedna, jotta koko pdivakoti sekd sen yksittédisten luokkien
toimintakulttuuri ja niiden taustalla vaikuttavat tekijét oli mahdollisimman kokonaisvaltaisesti

ymmérretty.
7.3.1 Pedagoginen tiimi

Tutkimuksen kenttitydaineiston pohjalta laaditusta kuviosta 9 nikyy, ettd pdivikodin
pedagoginen tiimi koostui rehtorista, opetussuunnittelijasta sekd paikallisista ja
ulkomaalaisista opettajista. Pdivikodin rehtori oli ensisijaisesti vastuussa, etti
toimintakulttuurin kokonaisuus toimi ja oli hyvin organisoitu. Jotta rehtorilla oli riittdva
tietdmys ja ammattitaito vaadittaviin johtotehtdviin, hdneltd vaadittiin
kenttatyomuistiinpanojen (GUASI 2012) mukaan tydkuvaan soveltuva yliméiérdinen koulutus
sekd vihintddn viiden vuoden tydokokemus alalta. Tutkimuksessa rehtorin kanssa tiivistad
yhteistyota teki opetussuunnittelija, joka laati opetuksen kannalta merkittdvid suunnitelmia,
seurasi opettajien oppitunteja ja ohjasi heitd. Hin my0ds suunnitteli koulun opettajille
opetusmateriaalia seka erilaisia tuntisuunnitelmia. Hén seurasi, ettd opetuksessa edettiin

suunnitelman mukaan sekd sen edellyttiméssa tahdissa.

Lyhyen ja pitkdn aikavilin suunnitelmat olivat kenttdtydmuistiinpanojen (GUASI 2012)
mukaan merkittdva osa pdivikodin toimintaa, ja toimivat myds pedagogisen laadun mittarina
ja takeena. Tutkimuspéivikodin erilaiset suunnitelmat rakentuivat pdivikodin tirkeédni
pitdmaén kielirikasteisen opetuksen ymparille. Tima nédkyi laajasti opetusymparistdssa sekd
tarkemmissa opetussuunnitelmissa, -materiaaleissa ja henkilostossé. Sen lisdksi, ettd
paivikodin luokissa toimi kenttitydmuistiinpanojen (GUASI 2012) siséltdjen mukaisesti
kolme aikuista: kaksi lastentarhanopettajaa ja yksi hoitaja, sielld toimi myds englantia taitavia
ulkomaalaisia opettajia. Heidén tehtdviandén oli pitdd englannin kielen oppitunteja, joiden
madrd kasvoi siirtyessd K1-ryhméstd K3-ryhmééan. Tutkimuspdivikodin havainnoinnin
kohteena olevassa lapsiryhméssd ulkomaalaisten opettajien pitdmid oppitunteja oli yhteensi

neljd (Liite 1).
7.3.2 Huoltotiimi

Vaikka péivdkodin rehtori oli ensisijaisesti vastuussa, ettd paivikodin henkildsto toimii ja on
hyvin organisoitu (GUASI 2012), hénen rinnallaan toimii myos hierarkiassa alemmalla tasolla
oleva ohjaaja, johon viitataan kuviossa 9 késitteelld ”support supervisor”. Hén vastasi

paivikodin l4ddkédrin, keittiohenkilokunnan ja turvamiehien sekd luokkahuoneen avustajien
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ohjaamisesta ja valvonnasta. Keittiohenkilokunta oli vastuussa ruuan tarjoilusta ja laadusta ja
turvamiehet koulurakennuksen turvallisuudesta seké kouluun tulo- ja ldhtdliikenteesta.
Péividkodin lddkari oli vastuussa lasten terveydesta ja turvallisuudesta.
Kenttdatyomuistiinpanojen (GUASI 2012) mukaan péividkodissa tuli olla selkedsti organisoitu
turva- ja terveydenhuolto seké logistiikka. Pdividkodissa tuli seurata, kirjata ja arvioida
erilaisten tautien ja sairauksien ilmenemisté seka pitdé huolta erilaisten lelujen puhtaudesta
pesemdlld ja desinfioimalla ne sddnnollisesti. Lisdksi tuli arvioida pédivédkotiruokaa, lasten
rokotekattavuutta ja lapsen kehitystd sekd mahdollisia poikkeamia. Padivikotipdivien aikana

kirjattiin lasten fyysisen harjoittelun maara. (GUASI 2012.)
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8 Pohdinta

Tutkimuksen péatulosten mukaan pédivakodin seka siitd valitun lapsiryhméan toiminnan
taustalla vaikutti Kiinan valtakunnallinen varhaiskasvatuksen opas, jonka viidesti kehityksen
ja oppimisen osa-alueista tutkimuskohteen kiytanndissé erottuivat: terveys ja kieli. Terveyden
osa-alueen tavoitteet ilmenivit pdivdkodin ja lapsiryhmén sddannéllisesti toistuvissa erilaisissa
toiminnoissa, kuten aamutoiminnan ohessa tehtdvissa terveystarkastuksissa. Niiden
perusteella kartoitettiin lasten senhetkinen terveydentila seka tarvittavat jatkotoimenpiteet
merkattiin védrikoodein luokan edessé olevaan tauluun. Terveys nékyi myds lapsiryhmén
ryhménhallintatilanteissa, joissa lasten keskittyminen kdynnissi olevaan toimintaan saatiin
muistuttamalla oikeanlaisesta istuma-asennosta seké ryhdisti. Lisdksi terveyden osa-alueelle
asetetut tavoitteet ndkyivat lapsiryhmén pdivikotipdivan ruokailurytmissa seka tarjottavissa
paivékotiruuissa, jotka olivat tarkoituksenmukaisesti tuoreita, kevyesti maustettuja seka
runsaasti erilaisia kasviksia siséltdvid. Lapsiryhmén kéytanteisiin kuului myds useat
litkuntatuokiot sekd kuuman veden juontihetket, jotka tapahtuivat lasten omista nimetyisti
terdsmukeistaan. Kielen osa-alue seké siihen liittyvid tavoitteita tarkasteltiin osana paivikodin
kielirikasteista oppimisymparistod. Oppimisen kéytinteissé kielen tavoitteet ilmenivat
erityisesti lapsiryhmén englannin kielen oppitunneilla, joista osan pitivit paivikodin
ulkomaalaiset opettajat. Oppitunneilla lapset opiskelivat lausumaan englannin kielen dénteité
sekd kirjoittamaan englannin kirjoitusjirjestelmén kirjaimia opettajan mallin mukaisesti.

Opetuksessa kéytettiin runsaasti toistoja.

Tutkimuksen péatulosten mukaan pédiviakodin oppimisympéristoon sekd sen kdytanteisiin
vaikuttivat kaksi eri pedagogista asiakirjaa: Kiinan valtakunnallinen varhaiskasvatuksen opas
(KIVASU 2012) sekd Guangdong provinssin asettamat viralliset asetukset (GUASI 2012).
Tutkimuskohteena oleva péivikoti oli yksityinen, joten rahoittaakseen toimintansa sen tuli
tarjota oppimisympéristossdin myds muitakin kuin Kiinan valtakunnallisen

varhaiskasvatuksen oppaan kehityksen ja oppimisen siséltoja.

Péivdkodin oppimisympadristdssé toteutettiin kielirikasteista opetusta. Sen perustana oli
paivikodin itse kustantama ja teettima oppimateriaali ja -kirjasarja sekd niiden pohjalta luotu
12 teeman teemakokonaisuus, jonka tarkemmat sisdllot ja tavoitteet olivat kirjattuna erilliseen
teemasuunnitelmaan. Ndiden pohjalta ulkomaalaiset opettajat pitivit paivikodin lapsiryhmalle
englannin kielen oppitunteja. Lapsiryhméan oppimisympéristossé kielirikasteinen

oppimisympéristo ndkyi myos seinille ripustettuina sana- ja lausekortteina seka pédiviakodin
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lasten ja huoltajien vélisessd tiedonsiirrossa. Opetuksessa késitellyt teemat sekd niiden
tavoitteet ja sisdllot olivat kuvattuna ”Daily Conversation” taulussa, joka oli sijoitettu

paivikodissa keskeiselle ja nikyville paikalle.

Tutkimuspdivikodin fyysinen oppimisymparisto rakentui eri elementeistd padiviakodin
provinssin virallisten asetusten (GUASI 2012) mukaisesti. Oppimisympaéristd koostui kunkin
lapsiryhmén omasta luokkahuoneesta, joka oli helposti muunneltavissa lapsiryhmén tarpeisiin
sekd viikko-ohjelman erilaisiin toimintoihin. Pdivikodissa oli myos kaksi erityistilaa:
musiikki- ja taideluokka. Lisédksi pdivakodissa oli nelja toimintanurkkausta, joista yksi oli
lukunurkkaus ja kolme rakennusnurkkausta. Ndma oli sijoitettuna pdivikodin luokkia
yhdistéville kéytiville. Pdivikodissa toimi eri ammattialan edustajia, ja jokaisen
henkilokunnan jdsenen toiminta oli tarkkaan organisoitu ja vastuualueet selkedt. Koko
pdivikodin toiminnasta vastasi pdivakodin rehtori, mutta muuten henkildstérakenne jakaantui
pedagogiseen tiimiin ja huoltotiimiin. Pedagoginen tiimi koostui rehtorista,
opetussuunnittelijasta sekd paikallisista ja ulkomaalaisista opettajista. Huoltotiimi koostui
paivikodin 14dkaristd, keittichenkilokunnasta ja turvamiehistd sekd luokkahuoneessa

toimivista avustajista.

Seuraavaksi tullaan kuvaamaan tutkimusprosessin aikana herénneitd pohdintoja tutkimuksen
tuloksista sekd tutkimuksessa kdytetyn tutkimusmenetelmien luotettavuudesta. Luvun lopussa
nostetaan ajatuksia tutkimuksen myo6té esiin tulleista kehityssuunnista seki esitetddn

vaihtoehtoja uusille jatkotutkimuksille.
8.1 Tulosten pohdinta

Tutkimus toteutettiin ymparistdssé, joka oli minulle entuudestaan tdysin tuntematon. Sen
lisdksi, ettd matkustin vieraaseen maahan ja hyvin erilaiseen kulttuuriin, en myoskédin osannut
maan omaa kieltd. Tutkimuksen alussa meni hetki tottua uuteen kulttuuriin seké pintapuolin
maan omiin tapoihin. Yhteisen kielen puuttumista kenttdtydovaiheessa pyrin kompensoimaan
keradmalla tutkittavasta ilmidstd mahdollisimman monipuolisen aineiston. Téstd huolimatta
lapi tutkimusprosessin keskeisend pohdinnan aiheena oli aineiston riittdvyys, jotta
tutkittavasta i1lmidsté olisi mahdollista saada mahdollisimman luotettavat johtopédétokset ja
tulokset. Luotettavuuden haasteena oli myos tutkimuksen kenttityovaiheen sekd havaintojen
tekemisen vélilld kulunut aika. Vaikka kenttityovaiheen aikana kerétty tutkimusaineisto oli
tarkkaan ja selkedsti kirjattu kenttdmuistiinpanoihin, saattaa tdima silti vaikuttaa tutkimuksen

tuloksiin ja tulkintoihin. Tosin hyvilld muistiinpanoilla haluttiin vilttda niin



63

tulkinnanvaraisuutta kuin myos mahdollisten lisdkysymysten herddminen tutkimuksen

kenttatydvaiheen padtyttya.

Varhaiskasvatusta ja sen roolia on tirked tarkastella osana sitd ympardivad yhteiskuntaa (vrt.
Zhu ym. 2010). Tutkimuksen alussa piti kiinnittdd huomiota tutkimuskohteessa kaytettyihin
kasitteisiin sekd niiden madritelmiin. Kenttitydvaiheen aikana huomasin, ettd késitteiden
madritelmét voivat erota riippuen kulttuurista ja kasvatuskontekstista. Téstd hyvéni
esimerkkind on kaksikielisyyden kasite. Tutkimuskohteessa pdivékoti mainosti
oppimisympéristonsd olevan kaksikielinen, mutta tutkimuksen edetessi ja havainnointia
tehdesséni totesin pdiviakodin olevan enemmaénkin kielirikasteinen. Muita vastaavia
merkityseroja ilmeni kisitteissa lapsildhtdinen opetus sekd Montessori pedagogiikka.
Kasitteet ilmenivét paivikodin oppimisymparistossa sekd konkreettisessa toiminnassa eri
tavoin, miten henkilokunnan jisenet kertoivat tai miten ne oli esitetty pdivdkodin erilaisissa
dokumenteissa. Ovatko késitteet dokumenteissa ja puheissa vain varhaiskasvatuksen
kaupallisuuden seka péiviakodin ulkoisen ndyttdvyyden takia vai eivétkd henkilokunnan

jasenet ole aidosti sisdistineet késitteiden aitoja merkityksid?

Péivikodin hyvé ulospédin ndkyminen ilmeni myds muissa tilanteissa. Kiinassa yleiset
laadukkuuden mittareina pidetyt tekijét olivat tutkimuspéivikodissa selkeésti ja helposti
nédhtdvilld. Ne olivat seinélld tilassa, jossa laadittiin jokaisen pdivdkodin lapsen
varhaiskasvatuksen asiakkuussopimukset. Seinélld riippui sertifikaatti, jossa ilmeni
paivikodin virallisissa tarkastuksissa saamat pisteet sekd asettuminen suhteessa muihin

paivikoteihin. Lisdksi seindlld ndkyi koko paivikodin henkildstorakenne.

Paivikodissa nikyi Kiinassa yleisesti vallalla oleva ajatus, ettd 1ansimaalaisempi paivikoti
olisi 1dhtokotaisesti laadukkaampi ja hienompi kuin tavallinen paikallinen péivékoti. Ndin
kielirikasteisen oppimisympariston sekd englannin kielen opetuksen tarjoamisen taustalla
vaikuttivat pdivikodin asiakkaina olevien lasten huoltajien odotukset ja toiveet. He valitsivat
lapselleen paivikodin, jossa opetettiin heiddn mielestdin tulevaisuuden kannalta tarkeita
taitoja ja tietoja. Téllainen tulevaisuusajattelu on keskeinen osa vanhemmuuteen vaikuttavaa
kungfutselaista ajatusta. (vrt. Zhu ym. 2010.) Néin tutkimuspéivikodissa tarjottiin sen
yksityisen palveluntarjoajan perustan nojalla yliméériistd kielirikasteista opetusta, ja samalla
pyydettiin paikallisia pdivikoteja korkeammat lukuvuosimaksut. Néin pédivdkodin asiakkaiksi

valikoituivat sosioekonomiselta taustaltaan korkeassa asemassa olevat lapset seké heiddn
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huoltajansa. Ohjaako oppimisympéristod sittenkin kaupallisuus ja markkinat vai lapsen

kehityksen ja kasvun tukeminen?

Kiinan valtakunnallisessa varhaiskasvatuksen oppaassa kielen osa-alue oli tarkoitettu
kohdistuvan lasten oman &didinkielen eli mandarinkiinan opiskeluun. Tutkimuksessa pééatettiin
tarkastella asiakirjaan siséltyvad osa-aluetta seka siitd edelleen johdettuja tiettyja yleisia
tavoitteita tutkimuspdivikodin kielirikasteiseen oppimisymparistoon peilaten.
Tutkimustuloksissa on kuitenkin huomioitava, etteivét oppaan siséllot ole lahtokohtaisesti
tarkoitettu sovellettavan kielirikasteiseen oppimisympéristoon. Jo mandarinkiinan ja
englannin kielen omanlainen kirjotusjdrjestelma seké -tapa tekevit kielten oppimistavoista
erilaista. Toisaalta kenttitydvaiheen aikana huomattiin, ettd englannin kielen oppitunneilla
nidkyi viitteiti perinteisistd kiinalaisista opetustyyleistd. Oppitunnilla ja oppimisessa korostui
akateemiset taidot ja oppitunneilla toiminta oli ryhméohjautuvaa seké kurinalaista. Toiminta
perustui ulkoa oppimiseen sekd useampiin toistoihin. Siini ei toteutettu lansimaalaisten
arvojen mukaista opetusta, jossa korostuvat lasten luovuus, vapaus ja lasten yksilollisyys. (vrt.

Chao 1994: Luo ym. 2013: Shenghong ym. 2004.)

Kielirikasteisen opetuskokonaisuuden lisdksi oppimisympéristdssd oli myos muita
monipuolisia ja houkuttelevia elementtejd. Ympari pdivékotia oli sijoitettuna erilaisia
toimintanurkkauksia seka erityistiloja. Pdivakodin oppimisympériston esineet ja muut
tilaratkaisut oli suunniteltu vahvasti muutamia osa-alueita painottaen. Niitd kaytettiin
luokkien viikko-ohjelmien mukaisesti. Tosin havainnoinnin yhteydessa oli huomattavissa, ettia
luokkien viikko-ohjelma oli tiynné oppitunteja ilman riittdvid siirtyméaikoja. Néin usein
péivikotipdivien aikana osa oppitunneista jii pitdmattd, ja erityisluokkia ja
toimintanurkkauksia ei kdytetty kenttdtyovaiheen aikana. Kuinka paljon suunnitelmia
kaytdnnossé toteutetaan? Tuloksissa todettiin oppimisympériston sisdltdvan useampia

elementtejd, mutta kuinka paljon niitd todellisuudessa kédytetiin?
8.2 Luotettavuuden pohdinta: menetelman toimivuus

Kenttéityovaiheen alussa oppimisympéristdd havainnointiin laaja-alaisesti, mutta pian se
kohdentui paivikodin yhden lapsiryhmén toimintaan. Kanasen (2014) mukaan téillaisissa
tutkimuskohteissa etnografinen tutkimusote sekd havainnointi aineistokeruumenetelméni on
erityisen hyvé. Yhteisen kielen puuttuminen vaikutti kenttétydvaiheen aikana suoritettuun
havainnointiin, jossa lisdkysymyksid oli mahdollista esittdd vain tietyille ihmisille — monesti

tilanteiden péétyttyd. Vaikka kysymykset oli kirjoitettu muistiin, lapsiryhmén toiminnasta
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tdysin irrallaan ja ulkopuolella olevalla henkil6lld oli hyvin haastavaa vastata toiminnan
aikana herdnneisiin kysymyksiin. Tarkennetuissa kysymyksissi keskusteltiin l&hinné
pysyvistd ja konkreettisesti ndhtédvilld olevista oppimisymparistod rakentavista tekijoistd. Ndin
tutkimuksessa keskityttiin lopulta enemménkin oppimisymparistdd rakentavien tekijoiden

tutkimiseen kuin sen sisdlld tehtyyn toimintaan, sosiaalisiin verkkoihin tai suhteisiin.

Havaintojen ja keskustelujen rinnalla on hyvi kdyttda erilaisia dokumentteja, silld ne auttoivat
ymmaértdimédn tutkittavaa ilmiotd kokonaisvaltaisemmin (vrt. Himeenaho ym. 2014: Kananen
2014). Tutkimuksen kenttdtyovaiheen aikana oli tarkedé keskustella tutkittavan ilmion
kannalta tirkeisté erilaisista pedagogisista dokumenteista. Kaikki dokumentit olivat kiinan
kielelld ja ne tuli kddntda kiinasta englannin kielelle. Erityisesti kiinndsprojekti alussa
kaytettiin Google Translator -kdantdohjelmaa, joka ei ole kaikista luottavin kddnndstyokalu.
Jokainen kohta piti kdydi erikseen ldvitse ja niiden sekd aineiston kokonaisvaltainen
ymmarrys varmistettiin useampien toistojen kautta. Varmistettiin, ettd sisdltd ymmarrettéisiin
ja tulkittaisiin mahdollisimman tarkasti ja totuudenmukaisesti. Sisédltdd purettiin niin
tietokoneelle erilliselle tiedostolle kuin my®ds erilliselle muistiinpanoviholle. Dokumenttien
kaidnndsprosessi vei paljon kenttitydvaiheen rajatusta ajasta. Kielimuuri nakyi
kenttatyovaiheen dokumenttien liséksi my0s tutkimuksen teoriaosaa rakentaessa. Se koostui
englanninkielisistd artikkeleista, joista osa on toisen kdden lihteitd, ja niiden alkuperdiset

ldhteet on kirjoitettu kiinan kielella.

Tutkimuksessa oltiin vahvasti tietoisia havainnoin subjektiivisesta luonteesta seké sen
vaikuttavuudesta tutkittavan ilmion ymmaértdmiseen ja kuvaamiseen. Eskola ym. (1998)
huomauttaakin, ettd havainnoitsija tekee havaintoja omien valintojensa pohjalta. Hian nédkee ja
tulkitsee tutkimuksen kenttétydvaiheen asiat niin sanotusti omien silmilasiensa lipi.
Erityisesti kenttdtyovaiheen alussa oli kiinnitettdvd huomiota ennakkokésitysten ja -luulojen
vaikutukseen tutkimuksesta tehtyihin valintoihin ja havaintoihin. Ne kohdistuivat asioihin,
jotka poikkesivat merkittdvisti suomalaisesta varhaiskasvatuksesta sekd sen
oppimisympéristostd. Olinhan pohjakoulutukseltaan varhaiskasvatuksen opettaja.
Kenttityovaiheen aikana havainnoinnin rinnalla kulki yhd vahvemmin erilaisista
dokumenteista saatua tietoa, joka auttoi havainnoinnin peilaamista enemmén Kiinan
kontekstiin ja sosiaaliseen yhteisdon. Se auttoi objektiivisemman havainnoinnin tekoa.
Toisaalta etnografisen tutkimusmenetelmin tavoitteena ei ole tutkimuksen toistettavuus, vaan
1lmidn laaja-alainen ymmérrys ja kuvaaminen. Se ottaa huomioon tutkimusmenetelméiin

siséltyvan subjektiivisen tutkimusotteen. (vrt. Salo 1999: Eskola ym. 1998: Kananen 2014.)
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Kenttétyovaiheen aikana herisi useita kysymyksid. Havainnoinko oikeita asioita? Onko
aineistoa riittdvisti? Onko kaikki asiat oikein ymmaérretty vai pitddko vield kysyéd uudestaan
tai esittdd tarkentavia kysymyksid? Lopulta kenttityovaiheen jélkeen aineistoa oli — todella —
paljon. Tama sopii etnografinen tutkimusmetodille, jolle on ominaista vahva
aineistoldhtoisyys (vrt. Hammersleyn 1995). Tutkimuksen aineistoldhtdinen tutkimusote
vaikutti tutkimusprosessin etenemiseen ja néin teki vaiheiden ennakoinnista haasteellista.
Tama toi osaltaan haasteita kirjoittaa tutkimuksen tutkimusraportin, joka on Syrjildisen
(1994, 99) mukaan etnografisen tutkimuksen tarkein osa. Tutkimuksessa tutkimusraportin
kirjoittaminen osoittautui haankalaksi, silld aineistoléhtdisyys aiheutti myds ajoittain
tutkimuksen punaisen langan hiavidmisen. Téllaisen aineiston hallinta vaatii vahvaa tietimysta
ja kokemusta tutkimuksen eri vaiheiden tekemisestd, jotta tutkimus on mahdollista suorittaa
alusta loppuun kohtuullisessa ajassa ilman tutkimuksen tekemisen tuomaa kohtuutonta

stressid ja kuormitusta.

Aineistoa oli hankalaa luokitella ja rajata, ja tutkimusraporttia kirjoittaessa punainen lanka
hivisi useampaan otteeseen. Néin tutkimuksen analyysivaihe kesti kauan ja haasteeksi
muodostui tutkimusaineiston jarjestiminen loogiseen muotoon. Tdma on Herralan (2015)
mukaan analyysivaiheen aloittamisen edellytys. Apua ja ohjausta tarvittiin kokeneemmalta
tutkimuksen tekijéltd. Raportin kirjoittamisessa eteen nousseet haasteet olivat lopulta
tutkimuksen keskeisid vahvuuksia. Kun aineisto jouduttiin kdyméén 14pi yha uudestaan
monesta eri nakokulmasta, tulin entistd tutummaksi oman tutkimusaineistoni kanssa.
Ymmarrys tutkittavasta ilmidstd syveni ja lopulta tutkittavaa ilmi6tad kuvattiin
tutkimusraportissa useamman tutkimuskysymyksen kautta. Etnografisen tutkimusmenetelmén

tavoite — ilmidn mahdollisimman laaja ja syvéllinen kuvaaminen — toteutui.

Valokuvat antavat vakuuttavan osan todellisuudesta ja jostakin hetkestd, mutta samaan aikaan
jattavit myos paljon kertomatta. Ne on otettu tietyistd 1dhtokohdista kdsin, ja samalla
madrittdvat tietyn hetken ja valokuvattavan kohteen. (Koskela 2014: Mietola 2007: Rantala
2005.) Tutkimuksen aikana kaikkia otettuja valokuvia ei ollut mahdollista kayttaa, koska
tutkimusprosessin aikana tuli ottaa huomioon niin pdiviakodin lasten kuin itse paivikodin
yksityisyydensuoja. Raportissa kdytetyissd kuvissa ei ndy tunnistettavasti lapsia tai
paivakodin muita tunnistetietoja, kuten sen logoa. Ndin pystyttiin pitimién huolta

tutkimuskohteena olevan pdivdkodin tietosuojasta.
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Kenttityovaihe on perinteisesti Himeenaho ym. (2014) mukaan suoritettu mahdollisimman
autenttisessa ympadristossd. Tdma ei ole kuitenkaan tdysin mutkatonta. Kenttitydvaiheen
aikana pyrin osallistumaan tutkittavaan toimintakulttuuriin mahdollisimman véhén, ja tein
havainnointia tutkimuspaivikodin yleisissa tiloissa seké paivikodin luokissa tilan takaosiin
sijoittuen. Téstd huolimatta tutkimuskohteen lapset ja aikuiset olivat minusta kiinnostuneita,

mikd auttamatta muutti tutkittavan toiminnan sosiaalista jérjestystd (vrt. Lappalainen 2007).
8.3 Kehityssuuntia ja ajatuksia jatkotutkimuksiin

Erilaiset pedagogiset asiakirjat rakentavat Kiinan varhaiskasvatuksen oppimisympériston
raamit, mutta siihen vaikuttaa myds muita tekijoitd. Nama selkiintyivét erityisesti tutkimuksen
kenttityovaiheen aikana kdydyissd kahvipoytidkeskusteluissa. Kiinassa
varhaiskasvatusjirjestelméén sekd varhaiskasvatuksen oppimisympéristoon vaikuttaa useita
eri tekijoitd. Keskeisempénd tekijdnd ovat markkinat ja kaupallisuus. Téhin niyttda
tutkimuksen perusteella vaikuttavan paivikodin maine, oppimisympéariston sisallot seka
niiden ndkyminen ja kohtaaminen lasten huoltajien ajatuksiin ja odotuksiin lapsen kehityksen

ja opetuksen kannalta merkittdvistd asioista.

Jos péivékoti on julkinen, sen toiminnan rahoituksesta huolehti valtio, kun taas yksityinen
péividkoti rahoittaa toimintansa erilaisilla lukukausimaksuilla. Rahoittaakseen toimintansa
yksityisen péivikodin tuli erottua muista paivékotiketjuista, ja tarjota toimintakulttuurissaan
oppaan (2012) siséltdjen lisdksi monipuolisempaa siséltdod. Sen tulee ndyttaytyd lasten
huoltajien, asiakkaiden silmissd muita laadukkaampana, ja niin sanotusti parempana

varhaiskasvatuksen palvelun tarjoajana. Maine on péivakodille kaikki kaikessa.

Kenttatydmuistiinpanojen mukaan pdiviakotien maine rakentuu hyvin pitkalti vuosittain
suoritettujen vuositarkastusten mukaan. Tarkastuksissa pdivikodit saavat pisteitd, joiden
mukaan ne asetetaan toisiinsa ndhden tiettyihin kategorioihin. Riippuen kategoriasta paivikoti
saa oman sertifikaattinsa. Tdma toimii laadun mittarina huoltajille heidin valitessaan
paivikotia omalle lapselleen. Mitd korkeammalle pdivikoti on sijoitettu tarkastuksissa, sitd

korkeammat ovat pdivikodin lukukausimaksut.

Vuosittain tehdyissa tarkastuksissa kiinnitetdédn huomiota useampaan oppimisymparistod
rakentavaan tekijdin. Jos pdivikoti noudattaa toiminnan perustamisen kannalta virallisia
ohjeistuksia (GUASI 2012) seki Kiinan valtakunnallisen varhaiskasvatuksen oppaan (2012)

keskeisid sisdltojd, yltdad se perustason pisteisiin. Pdivéikoti saa perustasoa korkeimmat pisteet,
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jos se tarjoaa oppimisympéristossiin entistd monipuolisempaa seké selkeisti eri tavoin

osoitettua laadukkaampaa varhaiskasvatusta.

Kenttityovaiheen aikana kiydyssa epavirallisessa kahvipdytédkeskustelussa asetettiin nelja
osa-aluetta, jotka ndhtiin olevan erityisen tarkeitd laadukkaan oppimisympariston
rakentumisessa. Ndiden perustana olivat pdivikodin perustamiselle asetetut viralliset (GUASI
2012) ohjeistukset seké Kiinan valtakunnallinen varhaiskasvatuksen opas (2012). Jos
kenttatyomuistiinpanoissa esiin tulleet osa-alueet nikyivit oppimisymparistossi, pdivikoti
asettui neljén portaan asteikolla korkeammalle mahdolliselle tasolle niin sanotuksi
mallipdivdkodiksi. Tutkimus toteutettiin tillaisessa pdivikodissa. Saavuttaakseen parhaimmat
mahdolliset pisteet pdivikodin oppimisympéristdssé tuli nidkyé esimerkiksi paiviakodin itse
laatimaa oppimateriaalia sekd Kiinan valtakunnallisen varhaiskasvatuksen oppaan (2012)
siséltdjen ohella myds jotakin muuta opetussisdltdd, kuten kielirikasteista opetusta. Tarkedna
pidettiin my0s pédivdkodin laadukasta ja tarkoituksenmukaista henkilostod seka

oppimisympériston turvallisuutta.

Tulevaisuudessa olisi mielenkiintoista tutkia Kiinan varhaiskasvatusjdrjestelmii sekéd siithen
kuuluvia yksityisid pdivédkoteja niin samassa kuin eri Kiinan provinsseissa. Painotetaanko
niissdkin englannin kielen kielirikasteista opetusta, ja miten se toteutetaan? Toisaalta
mielenkiintoista olisi my0s tarkastella, mitd saman tai eri provinssin pdivikoteihin tehtivissé
tarkastuksissa painotetaan ja onko pdivékodit jaoteltu eri kategorioihin samoin kriteerein.
Mielenkiintoista olisi my0s tutkia, millainen rooli Kiinan valtakunnallisella

varhaiskasvatuksen oppaalla on erilaisissa padivikodeissa ympiri Kiinan provinsseja.
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Liite 2. Ulkomaalaisen opettajan tuntisuunnitelma

ULEOMAALAISEN OPETTAJAN TUNTISUUNNITELMA

Pocket English Group
Aihe Lesson: 5 Level & Age K2 {4-E-y, 30 lasta + 4 aikuista)
Theme: Minun perheeni?
Opetuksen tavoitteat Opetetaan lapsille uusia sanoja, lauserta ja kgaimia
Uudet opetetltavat asiat - My family: He is my father, She is my mother, 5he is my sister
(sznasto jz lauseenrzkenns| - Heis my brother
- lam__
- Kirjan — 55
Taydentivit materiaalit Pocket English -kirjo, Flash-kortti, muistikortit, TW-monitori
Warm up - Tervehdykset: Good morning! How are you?

- Opettajo sonoo. “Show me
happy/angry/slecpy/hungry/scare/tiredsick/wonderful”
o lapzst nayttivat omiltz paikeiltaan ilmein ja elein
- How is the weather today?
o opettaja ndyttds flash-kortteja, ja sanoo ne 83nsen
o lapsst vastasvat kuorozsa cikean
- Lowlu: Tervehdysiouly “How are you?™
o Laulu tuli monitorista, ja lapset lauloivat j2 tanssivat sen mukana

- Kirjoin 55
Opeta ja esitd uusi - Uusien sanojen lousuminen losten kanssa
tieto o opettaja ndyttasd flash-korti yksi kerrzallaan ja lzpset toistivat kuorossa
Opetuksen [Wain oppilzat) kuusi kertzs
kokonaisuus *  flash-kortissz on uusi =ana kuvin ja tekstein

- Mikd tdmd flash-kortti on?
o naEytti kortteja vuorotellen jz lapset sanoivat yhteen 2anesn oikean

Sanan
Opiskelijoiden - Anna minulle!
harjoittelutoiminta o Opettaja pyysi viisi lasta luokan etean riviin ja antoi jokaiselle oman
flash-kortin

o Opettaja sanoo yhden uuden sanan, ja sitd vastaavaa flash-korttia
pitdvan lapsen tulee hypata ilmaan

o Leikin kuluessa lasten ja nain flash-korttien jarjestystd muutettiin ja
sanojen tunnistamisnopeutta lisdttiin

- Kortti hukassa (Kim-leikki)

o Flash-kortit olivat taululla riviss3, ja opettaja otti yhden kortin pois
lasten pitaessa silmiaan samaan aikaan kiinni

= Lopulta lasten tulisi sanoa, miks korteista puuttuu

Toista ja sano - Opettajo ndyttdd flosh-kortti uudestaon jo kysyy: “Mikd tdmd on?”
- Oppilaiden tulisi vastata It is -
- lopuito lasten tulisi sonoo jokoisen kortin kohdollio “Bye bye flashcords ™

Students Progress

Supenvisor: Prinsipal’s Signature:
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