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Tiivistelma

Tassé tutkimuksessa tarkastellaan Turun yliopiston opettajankoulutuslaitoksissa vuonna 2021
ilmestyneitd Pro Gradu -tutkielmia. Tutkimuksen aineistona toimi 99 opinnaytetyotd sekd Turun ettid
Rauman opettajankoulutuksen kampuksilta. Tutkimus toteutettiin otsikko- ja tiivistelmétason
kirjallisuuskatsauksena, tarkemmin sanottuna kuvailevana, integroivana kirjallisuuskatsauksena.
Aineiston siséltd analysoitiin laadullisen sisdllonanalyysin mukaisesti aineistoldhtéisesti. Tutkimuksen
tarkoituksena on selvittdd, mitd teemoja opettajaopiskelijat ovat pitdneet opinndytetoissiadn
tutkimuksen arvoisena, millaista luokittelua opinnédytetdiden teemoista voidaan tehda ja millaisia
tutkimusmenetelmié opettajaopiskelijat ovat opinnaytetdissddn kaytténeet.

Tutkimusaineistosta nousi esiin neljd padkategoriaa: opinndytetoissa kaytetyt
aineistonkeruumenetelmat, opinndytetoissa kdytetyt aineiston analyysimenetelmét, opinndytetdiden
teemat ja opinndytetdiden tutkimusongelmien nikdkulma. Tutkimustulosten perusteella voidaan
esimerkiksi todeta laadullisen aineistonanalyysin olevan eniten kéytetty analyysimenetelma, kun taas
aineistonkeruumenetelminé haastattelut ja kyselyt olivat suosittuja. Opinndytetdiden teemojen osalta
tuloksissa oli huomattavissa laajaa variointia ja teemojen alaluokkia 16ytyi kymmenen. Suosittuja
teemoja olivat esimerkiksi ajankohtaiset ilmiGt ja opetusmateriaalien tutkiminen. Eniten
opettajaopiskelijoita oli vuonna 2021 kiinnostanut tutkia koulun, opiston tai pdivakodin henkilostoa
sekd peruskoulun tai varhaiskasvatuksen oppilaita ja lapsia.

Tutkimus antaa tietoa opettajaopiskelijoiden tutkimuksellisista valmiuksista ja arvoista. Liséksi olisi
tirkedd tutkia tarkemmin opettajankoulutuksen vaikutusta opiskelijoiden maailmankuvaan ja
tieteelliseen ajatteluun.

Avainsanat: oppiminen, opettaja, opinnéytetyd, opettajankoulutuslaitos, taustaoletus, kriittinen
ajattelu, kriittinen pedagogiikka
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1 Johdanto

Opintojeni aikana olen saanut tilaisuuden seurata erilaisia opettajia tydssdin. Erddn uskonnon
oppitunnin aikana opettaja kysyi oppilailtaan, miksi oppikirjan kuvan nainen pitdéd padssidin
hiuksia peittdvad huivia. Kyseessé oli siis musliminaisten kayttdma hijab. Yksi oppilaista
tarjosi selitykseksi huivin pitdmiselle sitd, ettd naisen pipo oli kastunut. Tédstd hieman
huvittuneena opettaja korjasi oppilasta kertoen, ettd nainen pitdd huivia, silld timéin uskonto
vaatii sitd. Asiasta ei keskusteltu sen enempéa. Itselleni kuitenkin herési tdsti keskustelusta
muutama kysymys. Voiko tosiaan uskonto vaatia naisten pitdvan huivia, vai olisiko
vaatimuksen takana kenties joukko ihmisid, jotka ovat tulkinneet ja kirjoittaneet Koraanin
tekstejd vuosisatojen aikana. Kuka tai ketkd ovat ndiden tulkintojen takana? Milloin néitd
tulkintoja on tehty? Kuka téllaisesta tulkinnasta hydtyy? Ndiden kysymysten esittdmisen
sijasta opettaja ja oppilaat hyviksyivit melko yksinkertaisen ja helpon selityksen huivin

kayttamiselle.

Perusopetuksen opetussuunnitelman mukaan oppilaita tulisi kannustaa demokraattisiksi,
autonomisiksi ja yhteiskunnan kanssa dialogia kdyviksi toimijoiksi (OPS, 2014). Kriittinen
pedagogiikka olisikin timén tavoitteen saavuttamisessa avainasemassa, silla se pyrkii
nostamaan esille ilmidité, jotka muutoin saattaisivat jddd4 vihemmaélle huomiolle (Forniaciari
& Nikkola, 2018). Tadmén lisdksi kriittinen pedagogiikka tavoittelee vastuullista ja taitavaa
arvostelu- ja harkintakykyai, joka kohdistuu kokemuksellisesti tai siséllollisesti
merkityksellisiin ajattelun kohteisiin (Tomperi, 2017). Oma kysymykseni kuuluukin; kuka
madrittad, mika on sisillollisesti merkityksellistd ja siten keskustelun ja pohdinnan arvoista?
Johdannon alussa esittdméni esimerkki kertoo mielesténi siitd, ettd kyseinen opettaja ei
kokenut tillaisen kriittisen pohdinnan olevan tdssd kohtaa merkityksellistd. Se ei kuitenkaan
tarkoita sitd, etteikd opettaja voisi jonkin muun oppiaineen kohdalla perehtya aiheen

taustoihin perusteellisemmin, omista kiinnostuksenkohteistaan riippuen.

Kiinnostukseni tutkielmani aiheeseen herési kriittisen ajattelun ja tieteellisen maailmankuvan
yliopistokurssilla, jonka aikana perehdyin syvemmin muun muassa opettamisen ja oppimisen
teorioihin, vahvistusharhoihin ja pedagogiseen filosofointiin. Erityisen kiinnostavana pidin
seuraavaa kysymystd: millaiset oletukset ohjaavat opettajien pedagogista toimintaa ja miten
ne vilittyvét heidin opetuksestaan? Yleisesti hyviksytyn Vygotskyn oppimisen teorian

mukaan yksilon oppiminen ja kehittyminen perustuu titd ympardiviin sosiaalisiin,



kulttuurisiin ja historiallisiin vaikutteisiin (Daniels, 2016). Yksilod ymparoivélla elamys- ja
kokemusmaailmalla on siis Vygotskyn mukaan vaikutusta siithen, millaiseksi timén
maailmankuva ja persoonallisuus muodostuvat. Yksilon, timén tutkimuksen kontekstissa
oppijan, ldhipiirin rooli oppimisen prosessissa on Vygotskyn mukaan merkittava: erityisesti
opettajan ja oppilaan suhde on hyvin dynaaminen. Opettajan tehtdvéén kuuluu oppijan
avustaminen ja ohjaaminen oppimisprosessin aikana tavoitteenaan lisdti oppijan
omatoimisuutta. (Woolfolk, 2016.) Mielesténi olisikin mielenkiintoista selvittdd opettajien
taustaoletuksien ja mielipiteiden vaikutusta heidén opetukseensa ja siten myds oppilaiden
oppimiseen. Valtakunnallisesta seké kunta- ja koulukohtaisista opetussuunnitelmista
huolimatta, yhteiskuntamme jésenet ja siten myos opettajat ovat yksiloité, joiden mielipiteet
ja kiinnostuksen kohteet saattavat varioida suuresti. Tdimé voi oman kokemukseni mukaan
osaltaan vaikuttaa opetuksen sisdltoon. Ajatukseni ei suinkaan ole tuore idea kasvatuksen ja
pedagogiikan kentélld. Aikanaan Maria Montessori (2012) ajatteli, ettd opettajien
ennakkoluulot ja koulutus ovat ainoastaan lapsen kasvun ja kehityksen tielld. Sen sijaan
lukutaidoton vanhempi edistéisi lapsen kehitysta tdyteen ihmisyyteensd paremmin, kuin
koulutettu kasvattaja. Nykyéén on kuitenkin vaikea erottaa esimerkiksi politiikkaa ja
koulutusta toisistaan, silld opetus on aina poliittista. Valtiotasolla opetusta ohjaa
opetusministerid ja kunnallisesti opetussuunnitelma. Opetussuunnitelman siséltdja valitaan
yhteiskunnan sen hetkisten normien ja arvojen mukaisesti. Lisdksi opettajat ovat

ammattikuntana olleet aktiivisia osallistujia myds poliittisella kentilla.

Tadmaén tutkimuksen tarkoituksena on aluksi selvittdd, millaisia aiheita ja teemoja
opettajaopiskelijat ovat kokeneet tutkimuksen arvoisena. Tdmén opinndytetyon pohjalta olen
kiinnostunut myShemmin jatkamaan tutkimusta saman teeman ympdrilld ja selvittdméén
konkreettisesti sen, miten paljon opettajien ennakkoluulot, taustaoletukset tai mielipiteet
vaikuttavat ja ndkyvit heidén opetuksessaan. On kuitenkin perusteltua perehtyd ensin
valmistuvien opettajaopiskelijoiden opinndytetdihin, silld kirjoittajia kiinnostaneiden aiheiden
ja teemojen ilmeneminen on havainnoitavissa ja helposti saatavilla kirjallisesta aineistosta.
Erddn pohjoismaisen artikkelin mukaan (Eklund, Aspfors & Hansén, 2019) suomalaiset
opettajaopiskelijat ovat kokeneet opinnidytetdidensd teemojen olevan yhteydessa heidén
opetustoimintaansa. Artikkelista selvidd, ettd opettajat ovat valikoineet tutkielmiensa
teemoiksi itseddn kiinnostavia aiheita ja he tunnistavat opinnéytetdissddn ilmenneitéd

teoreettisia ja kiytannollisid toimintamalleja omassa opetuksessaan. Opettajat siis kiinnittdvit



huomiota tutkimiinsa aiheisiin omassa opetuksessa. (Eklund ym., 2019.) Tamain artikkelin
perusteella voin siis todeta, ettd opinndytetdiden tutkiminen on melko paljonkin yhteydessa

opettajien asenteiden ja toimintamallien ilmenemiseen opetustilanteissa.

Ymparoivén yhteiskunnan ja opettajankoulutuksen vaikutusta opettajaopiskelijoiden
opinndytetdiden aiheiden rajaamiseen ei ole syytd ylenkatsoa, vaan on erityisen tarkedi ottaa
huomioon opettamisen ja oppimisen teoriat myos tdssd kontekstissa. Kuvailevan
kirjallisuuskatsauksen avulla saan jdsenneltyé ja analysoitua tutkielmien sisillot ja

aineistoldhtdisen analyysin avulla pystyn kategorisoimaan tutkielmissa esiintyvid teemoja.

Lihestyn valitsemaani aihetta ja tutkielmaa kriittisen pedagogiikan teorian puitteissa, silld se
pyrkii muun muassa ideologiakritiikin avulla selvittimédn vastauksia kysymyksiini. Tésté
syystd perehdyn kriittiseen pedagogiikkaan, sen alalajeihin ja historiaan teoreettisen taustan
yhteydessd. Koska tutkimukseni tavoitteena on selvittdd teemojen ilmeneminen
opettajaopiskelijoiden opinndytetdissd, on perusteltua myos selvittdd opettamisen ja
oppimisen merkitykset ja yleisimmin hyvéksytyt teoriat. Néin saan selville sen, kuinka
merkityksellinen hahmo opettaja on yksilon oppimisen kannalta, ja siten perusteltua
tutkielmani merkityksellisyyden. Kun saan ensin selvitettyd opiskelijoita kiinnostaneiden
teemojen ilmenemisen opinndytetdissd, on mielekédsta siirtyd tutkimaan niiden ilmenemisté

kiytannon opetustilanteissa. Jatkotutkimusten mahdollisuuksia avaan lisdd pohdinta -osiossa.

Aikaisempaa tutkimustietoa opettajien taustaoletuksista ja uskomusten ilmenemisesti
opetuksessa, seki teorioita opettajien merkityksesté ja opettamisen tehokkuudesta 16ytyy
melko paljon. Muun muassa Michael Dunkinin ja Bruce Bidllen vuonna 1974 laatiman mallin
mukaan, opetuksen tehokkuuteen vaikuttavia tekijoitd ovat muun muassa opettajan tausta,
koulutus ja persoonallisuus (Jyrhama, Hellstrom, Kansanen & Uusikyld, 2016). Koulutuksen
merkitys on siis my0s syytd ottaa huomioon, kun puhutaan opiskelijoiden opinnéytetdista.
Pyrin teoriaosuudessa 10ytdmiéin vastauksia esimerkiksi sithen, miten opettajankoulutus voi

vaikuttaa opiskelijoiden asenteisiin.



2 Teoreettinen tausta

Tassd osiossa perehdyn oppimisen teorioihin ja niiden vilisiin mahdollisiin yhtéldisyyksiin ja
ristiriitoihin, sekd opettamisen teorioihin. Haluan selvittdd hyvén opettamisen ja opettajuuden
lahtokohtia ja niiden yhteyttd tutkimuskysymyksiini. On tirkeéa selvittdé teoreettinen tausta
oppimisen ja opettamisen taustalla, jotta voin perustella tutkimusaiheeni ja opettajan ja timén
taustaoletuksien ja mielenkiinnon kohteiden roolin yksilon oppimisen prosessissa. Aluksi on
siis selvitettdva teoria oppimisen prosessien taustalla ja mitka tekijat vaikuttavat yksilon
oppimiseen, jotta opettajan merkitys ja siten tutkimuskysymykseni ovat perusteltuja. Pyrin
avaamaan kriittisen pedagogiikan késitettd ja perustelemaan tdman nikokulman
merkityksellisyyden opinnédytetydni vakuuttavuuden kannalta. Lopuksi esittelen
tutkimuskysymykseni ja pyrin perustelemaan teoreettisen taustan siséllon yhteyden

tutkielmani tavoitteiden saavuttamiseksi.

21 Oppimisteoriat

Oppiminen késitteend on kaikille tuttu ja erityisesti opetusalalla sitd kdytetdan paivittiin, sen
merkitystd enempdd pohtimatta. Oppimisesta puhuttaessa emme voikaan viitata sithen yhtena
ilmidnd, vaan siihen liittyy monitasoisia prosesseja. (Lehtinen, Vauras & Lerkkanen, 2016.)
Tassd alaluvussa esittelen kaksi vanhempaa teoriaa, joita oppimisen prosessille on esitetty ja
ndiden lisdksi oppimiseen liittyvid nykykésityksid. Tavoitteenani on 10ytdé yhtildisyyksid ja
eroavaisuuksia ndiden teorioiden vililtd ja selvittdd oppimisen prosessien perusluonteita ja

maédrittelyja.
2.1.1 Vygotskyn sosiokulttuurinen teoria

Johdannossakin mainitsemani Woolfolk (2016) kertoo kirjassaan Lev Vygotskyn teorian
nojaavan vahvasti yksilon sosiokulttuuriseen elamysmaailmaan. Vygotsky oli venildinen
psykologi ja kielitieteilijd, jonka teoriat perustuivat 1800-luvun dialektiseen filosofiaan.
Sosiokulttuurisen teorian 1dhtdkohtana pidetddn kehittyvén lapsen ja timén ympériston
kiintedd vuorovaikutussuhdetta. Lasta ympéroivaa kulttuuriymparistéad ovat jo aiemmin
muokanneet tdmén edeltijat ja lapsen kehittyessd hanen léhipiirissdédn eldvit vanhemmat ja
vertaiset avustavat lasta opetuksen ja kasvatuksen avulla omaksumaan tété kulttuuria.
(Lehtinen, ym., 2016.) Sosiokulttuurisen teorian mukaan opettajalla ja fromaalilla
koulutuksella on suuri rooli yksilon kehityksessé ja oppimisessa. Huomion arvoista kuitenkin

on tiedostaa riski yksilon altistumisen mahdollisuudesta yksittdisille tiedoille, kuten sddnndgille



ja faktoille. Tavoiteltavaa olisi uuden tiedon integroiminen jo olemassa olevaan, yleisesti

hyvéksyttyihin faktoihin ja laajempiin késittellisiin kehityksiin. (O'Connell, 2018.)

Yksi merkittdvimmistd sosiokulttuuriseen teoriaan ja Vygotskyn oppimisen teoriaan liitetyista
kasitteistd on ldhikehityksen vyohyke. Lahikehityksen vyohykkeelld Vygotsky tarkoittaa siti
oppimisen tilaa, jossa oppija saa tarvitsemansa avun jonkin ongelman ratkaisemiseen,
ollessaan kyvyton raktaisemaan tdtd ongelmaa itsendisesti. Apu saadaan joko osaavalta
aikuiselta tai vertaiselta. Lahikehityksen vyohykkeelld oppija siis oppii uutta muiden, taidon
jo osaavien avustuksella, pystymittd siithen itsendisesti. (Rossen, 2013.) My6s Lehtinen ym.
(2016) mainitsevat teoksessaan ldhikehityksen vyohykkeen merkityksellisyyden ja ideaalin
oppimisympériston rakentamisen tarkeyden. Koulu on ymparistona paikka, jossa lapsi
osallistuu opettajan opastuksella omalle kulttuurilleen tyypillisiin toimintoihin.
Sosiokulttuurisen teorian ndkdkulmasta kulttuurin, historian, ympériston ja aikuisen merkitys
on oppimisen prosessissa merkittidvi. Kaikki teoriat eivét kuitenkaan tue téité ajatusta, vaan
esimerkiksi Piaget’n mukaan aikuisen rooli opettajana lapsen kehityksessa ei ole niin suuri ja

nikokulma ympariston merkityksesti on erilainen.
2.1.2 Piaget'n kehitysteoria

Sveitsildinen kehityspsykologi Jean Piaget on Lev Vygotskyn lisdksi toinen merkittava
psykologi, jonka oppimiseen ja kehittymiseen liittyviin teoriothin viitataan tdnikin pédivéna.
Siind missd Vygotskyn teoria ehdottaa ihmisen muovautuvan ja kehittyvin héntd ymparoivaa
kulttuuria ja sosiaalista ymparistod mukaillen, Piaget on korostanut yksilon autonomian
merkitystd ja painottaa biologisen ndkékulman huomioimista. (Lourenco, 2012.) Seka
Woolfolk (2016) ettid Lehtinen ym. (2016) mainitsevat Piagetin kiinnittineen huomiota sithen,
miten kulttuuriympiristostd ja kielestd huolimatta ihmiset ovat taipuvaisia ajattelemaan hyvin
samalla tavalla. Kun Vygotsky ehdottaa lapsen kehityksen riippuvan ymparistdsté ja siten
vaikutteiden kehitykseen tulevan ikdén kuin lapsen ulkopuolelta, Piaget korostaa yksilon
aktiivista roolia ymparistoon mukautujana. Jokaisella ihmiselld on Piagetin mukaan jo
syntyessddn ominaisuuksia, jotka mahdollistavat maailmassa pérjddmisen. Piagetin mukaan

kaikki ihmiset kehittyvit saman neljdn vaiheen mukaisesti, samassa jérjestyksessa.

Néamad neljd vaihetta ovat nimeltdéin sensomotorinen vaihe, esioperationaalinen vaihe,
konkreettisten operaatioiden vaihe ja formaalien operaatioiden vaihe. Tdmi teoria korostaa

Piagetin késitystd biologian merkityksestd lapsen kehityksen selittdjdnd. Vaikka Piagetin
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mukaan mikédén kehityksen vaiheista ei voi jddda lapsen kehityksestd kokonaan pois, on

yksilodiden valilla kuitenkin joitakin eroja kehityksen vaiheissa. (McLeod, 2022.)

Sekd Woolfolk (2016) ettd McLeod (2022) selittavit Piagetin kognitiivisen kehityksen nelja
vaihetta auki seuraavalla tavalla. Sensomotorisessa vaiheessa, lapsen ollessa 0-2-vuotias, lapsi
oppii ja kehittyy refelksien, aistien ja ympéristoon kohdistuvien liiketoimintojen, sekd
tutkailun avulla. Téssd vaiheessa lapsi alkaa ymmartid pysyvyyden késitteen ja siirtyy

pikkuhiljaa reflektiivisestd toiminnasta tarkoitukselliseen toimintaan.

Samoihin aikoihin, kuin lapsi oppii puhumaan, tima siirtyy myds esioperationaaliseen
kehityksen vaiheeseen. Lapsen siis ollessa noin 2-7 -vuotias, tima alkaa kéyttda symboliikkaa
edustamaan esineitd. Lapsen ajatusmaailma on hyvin itsekeskeinen ja lapsi uskoo muiden

ndkevan maailman samalla tavalla, kuin hén.

Konkreettisten operaatioiden vaiheessa, lapsen ollessa noin 7-11 -vuotias, tdmi alkaa
ajattelemaan ja ratkomaan konkreettisia ongelmia loogisesti. Menneisyyden, nykyisyyden ja
tulevaisuuden késitteet ovat tissd kehityksen vaiheessa lapselle selkeitd. Abstarktissa

ajattelussa saattaa olla vield téssd vaiheessa haasteita.

Viimeisessd, formaalien operaatioiden vaiheessa, abstrakti ja hypoteettinen ajattelu kehittyy.
Tamai vaihe kestdd varhaisteini-idstd aina aikuisuuteen saakka. Tédssd vaiheessa yksilo pystyy
ymmartdmaén ja asettamaan itsensd myos muiden ihmisten asemaan ja timé kykenee
poliittisiin, eettisiin ja tieteellisiin ajatuskuvioihin. Piaget kuitenkin korosti, ettd hdanen
asettamansa it kunkin vaiheen yhteyteen ovat vain suuntaa antavia, eivitka kaikki yksilot
pysy samassa vaiheessa yhtd pitkain. Kiistanalaista on myds se, paatyvitko kaikki thmiset

Piagetin teorian viimeiseen, formaalien operaatioiden vaiheeseen.

Piagetin esittimien kehityksen vaiheiden taustalla on ajatus siitd, miten aikuisen tapa ajatella
on edelld esitetyn vaiheittaisen kehittymisen lopputulos. Tieto on siis Piagetin mukaan
kumulatiivista ja se rakentuu toiminnan kautta. Téssd vaiheessa on hyvi nostaa esille térkeitéd
termejd, jotka liitetdéin vahvasti Piagetiin ja timén teoriaan tiedon rakentumisesta.
Assimilaatio-akkommodaatio késiteparilla tarkoitetaan sulautumis-mukautumista. Tama
tarkoittaa kdytdnnossa sitd, ettd olemassa oleva tieto ja taito mukautuu vallitsevaan

ympéristdon ja tilanteeseen. Skeemat tarkoittavat titd olemassa olevaa tietorakennetta. Uuden
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tiedon liittdmistd olemassa oleviin skeemoihin kutsutaan assimilaatioksi. (Lehtinen, ym.,

2016.)

Tarkemmin méériteltynd skeemat ovat tietojérjestelmid, joita ihminen muodostaa
kehityksensa aikana. Skeemoja hyddynnetddn todellisuuden tulkintaan ja asioiden
madrittelemiseen. On viitetty, ettd lapset havaitsevat ymparistdstdédn ainoastaan sen, minké he
jo tiedostavat. Skeemat vaikuttavat voimakkaasti sithen, miten uutta tietoa késitelladn,
sdilytetddn ja myohemmin myds haetaan. (Gilboa & Marlette, 2017.) Skeemat liittyvit siis
myds muistiin. Palaan myohemmin muistin merkitykseen oppimisessa, samoin kuin
vahvistusharhoihin, joihin Gilboa ja Marlette (2017) tekstissddn viittasivat kirjoittaessaan

lapsen nikevin ainaostaan asioita, joita he jo tiedostavat.
2.1.3 Vygotskyn ja Piaget'n yhtalaisyyksia ja eroja

Ennen kuin siirryn tarkastelemaan oppimisen prosessiin liittyvid nykykésityksid, halusin
koota yhteen Vygotskyn sosiokulttuurisen teorian ja Piaget’n kehitysteorian yhtéldisyyksia ja
eroja. Woolfolk (2016) ja McLeod (2022) olivat koonneet kirjoituksiinsa taulukon nédiden
teorioiden yhtéldisyyksistd ja eroista. My0s Lourenco (2012) listasi artikkelissaan Piaget’n ja
Vygotskyn ajatusten yhtéldisyyksid ja eroja. Heidén kokoamiensa taulukoiden ja tietojen

pohjalta kehitin Venn-diagrammin kuvaamaan néiden vélistd suhdetta. (kuva 1)

Vygotsky Piaget

Kognitio edistaa kielen
kehitysta
« Opettajantulee tarjota
oppimistilanteita, jotka
haastavat olemassa
olevia skeemoja ja
kannustaa lasta

Lapsi rakentaa jatkuvasti
tietoa tyoskentelemilla
muiden kanssa
« Kieliedistdd kognitiivista

kehitysta
. Sosiokulttuurinen

e konstruktivismi

ympdristo vaikuttaa lapsen] «  leikin tarkeys itsendiseen
kehitykseen ongelmanratkaisuun
« Opettajan rooli on avustaa . Yksilo pyrkii

mukauttamaan tietonsa

ja taitonsa ympariston
asettamiin raameihin
« Nelja selkedi kehitykse
vaihetta

lasta lahikehityksen
vyohykkeella
Jatkuva kehittyminen, ei
elkeista kehityksen tasoja

Kuva 1 Yleiskatsaus Vygotskyn ja Piaget'n ajatuksista
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Merkittava yhtildisyys Vygotsykn ja Piaget’n ajatuksissa on niiden konstruktivistinen luonne.
Merkittavana erona huomattakoon kuitenkin se, ettd Vygotskyn malli edustaa sosiaalista
konstruktivismia ja Piaget’n kognitiivista kontstruktivismia. Konstruktivistinen oppimisteroia
tarkoittaa sitd, ettd yksild oppii olosuhteista riippuen uutta tietoa, jota liittdd aiemmin
oppittuun tietoon. Oppiminen on aktiivinen prosessi ja on yhteydessé yksilon sisdiseen
elamysmaailmaan, johon liittyy sekd rakenteellista tietoa, ettd henkilokohtaisia kokemuksia.
(Wu, ym., 2013.) Vygotsky korosti sosiokulttuurisen ympériston ja vertaisten sekd opettajan
roolia yksilon oppimisen prosessissa. Lahikehityksen vyohykkeen lisdksi my0s scaffolding on
termi, joka nousee esiin puhuttaessa Vygotskyn késityksestd oppimisesta. Kun opettaja asettaa
oppilaalle strukturoidut raamit opetuksen kehyksiksi niin, ettd lopulta oppilas kykenee
suoriutumaan tehtivisti yksin tai yhdessd muiden vertaisten kanssa, puhutaan scaffoldingista.
Vygotsky uskoi opettajan ja oppilaan suhteen, sosiokulttuurisen ympériston vaikutuksen seki

oppilasldahtdisen opetuksen olevan oppimisprosessin peruspilareita. (Kurt, 2020.)

Piaget’n ldhestymistapa konstruktivismiin oli enemmain kognitiivinen. Kognitiivisella
kehitykselld tarkoitetaan yksilon mentaalista prosessia, miké kattaa muun muassa ajattelun,
muistin ja kielen kehityksen (Woolfolk, 2016). Siinnd missd Vygotsky korosti
sosiokulttuurisen ympaériston vaikutusta yksiloon ja pyrki tutkimaan yksilod ympéristonsa
kontekstissa, Piaget 1dhestyi oppimisen prosessia yksilon sisdisen eldmysmaailman
ndkokulmasta. My0s hédn uskoi vahvasti aikaisempien kokemuksien vaikuttavan yksilon
oppimiseen ja esitteli lisdksi neljd kehityksen vaihetta, jotka hinen mukaansa jokainen yksilo

kdy elaménsé aikana lapi.

Yksi merkittava yhtildisyys Vygotskyn ja Piaget’n ajatuksissa on ymmarrys leikin
tarkeydestd. Viljamaa ja Yliherva (2019) kirjoittavat leikkid kédsittelevissa tekstissdan
Vygotskyn ldhestyvén leikin tarkeyttd tdlle ominaisella tavalla; kulttuurin ja historian
merkitystd korostaen. Vygotyskyn mukaan kieli, kulttuuri ja ajattelu ovat tiivisti liitoksissa
toisiinsa. Leikin aikana lapsi saattaa ylittdé todellisen maailman rajoja ja antaa leikissdén
kayttamille esineille uusia merkityksid. Piaget taas liittdd oppimisen prosessin lisdksi myos
leikin kehityksen selkedin vaiheellisuuteen. Biologian ja kehityksen kumulatiivisuus korostuu

siis Piaget’n puhuessa my®ds leikista.

McLeod (2022) mainitsee Vygotskyn ja Piaget’n olevan my0s samaa mielti siité, ettd

oppimisen prosessi hidastuu yksilon ikddntyessa.
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2.1.4 Nykykasitys oppimisen prosesseista

Lehtinen ym. (2016) avaavat kirjassaan laajasti nykypaivin kdsitystd oppimisen prosesseista.
He kuvailevat oppimisen prosessia kokonaisuutena, josta 18ytyy erilaisia ulottuvuuksia.
Kokonaisuuden ensimmadisestd tasosta puhuttaessa viitataan ei-tietoiseen aivojen toimintaan,
johon sisiltyy aivojen mukautumista, assosiaatioiden muodostumista ja kdyttdytymisen
vahvistumista. Voidaan puhua informaalista oppimisesta. Vastakohtaisesti toisella tasolla
sijaitsevat tietoiset oppimisprosessit. Tietoinen, eli formaali, oppiminen kohdistuu
monimutkaisten taitojen tai kisitteiden oppimiseen. Tietoista oppimista tapahtuu erityisesti
koulukontekstissa ja se on tyypillistd ainoastaan ihmislajille. Kolmas taso pitéé sisdlldan
sosiaalisen vuorovaikutuksen ja kulttuurisen osallistumisen. Nykypéivianékin, Vygotskyn
teorian mukaisesti, kulttuuristen toimintatapojen ja sosiaalisten suhteiden on todettu olevan
merkittdvi osa-alue oppimisen prosesseissa. Nykykésitys oppimisen prosesseista pyrkiikin
ennemminkin yhdisteleméén aikaisemmin esittelemiéni teorioita ja lisddméén niihin uutta

tietoa tuoreiden tutkimusten tulosten mukaisesti.

Kognitiivisen nikdkulman ja tutkimuksen merkitys on myds edelleen merkittdvé osa
nykypéivin késitystd oppimisen prosesseista. Kognitiivinen ndkdkulma perustuu ajatukseen
tiedon hankkimisesta oppimisen ytimend. Oppija oppii tietoja ja taitoja esimerkiksi
kouluympaéristdssd ja tdmén tulisi myohemmin osata hyodyntdd niitd taitoja myds muualla.
Tadmai onnistuu ainoastaan silloin, kuin oppija on sisdistidnyt opittavan asian oikein ja
perusteellisesti ja tieto on siirtynyt sdiliomuistiin. Kognitiivinen tutkimus oppimisen
yhteydessa keskittyy nimenomaan téhan tiedonsiirron ja sidilymisen prosessiin. Myds
sosiaalisen ja fyysisen ympériston vaikutus tietorakenteiden muovautumiseen on merkittava

ndkokulma kognitiivisessa tutkimuksessa. (Schneider & Stern, 2010.)

Schneider & Stern (2010) esittelevit edellisten véitteiden lisdksi myods kymmenen
kulmakived, jotka koskevat kognitiivisen tutkimuksen tuloksia oppimiseen liittyen.

Kulmakivet ovat heidin mukaansa seuraavanlaiset:
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1. Oppiminen on oppijaldhtoistd toimintaa

Luokkahuonekontekstissa oppilas on huoneen térkein henkild. Opettaja ei voi siirtdé tietoa
suoraan oppilaan padhdn, vaan timén on tehtdva tyo itse. Opettajan tulee aineenhallinnan
lisdksi ottaa my0s huomioon pedagoginen nikdkulma ja tiedostaa, miten oppilas rakentaa

tietoa. On tarkedd olla tietoinen oppimisvaikeuksista ja siitd, miten niitd ratkotaan.
2. Optimaalinen oppiminen ottaa aikaisemman tiedon huomioon

Opettamisen ldhtokohtana on oletus siitd, ettd opettaja tietdd oppilaidensa tietotason. Uuden
oppiminen pyritddn usein linkittimiin jo olemassa olevaan tietoon. Jo olemassa oleva,
aikaisemmin opittu tieto, voi olla perdisin monesta ldhteestid. Oppimista tapahtuu informaalisti
muun muassa harrastuksissa, sosiaalisessa mediassa, ystidvien ja vanhempien parissa sekd
tietysti my6s koulumaailmassa. Téstd syysté yksiloilld voi olla hyvinkin paljon toisistaan
eroavia aikaisempia kasityksié ja tietorakenteita milloin mistikin aiheesta. Opettajan tulisi

pyrkid mukauttamaan opetustaan huomioiden oppilaidensa taustat ja aikaisemman tietotaidon.
3. Oppiminen vaatii tietorakenteiden yhdistelemistd

Abstraktien yhtildisyyksien ymmaértdminen pinnallisesti katsottuna erilaisissa tilanteissa
saattaa olla oppijalle hankalaa. Schneider ja Stern (2010) antavat esimerkiksi seuraavanlaisen
tilanteen: Kun lapsi kuulee maapallon olevan pyored, mutta ei pysty yhdistiméén tété tietoa
olemassa olevaan kokemukseensa tasaisesta maasta, voi lapsi ajatella, ettd olemassa on kaksi
maapalloa. Opettajan tulisikin kiinnittdd huomoita tillaisiin abstrakteihin kdsityksiin ja usein

késitteiden visualisointi on iso apu oppijan oppimisprosessiin.

4. Optimaalisesti oppiminen tasapainottelee kdsitteiden, taitojen ja metakognitiivisten taitojen

valilld

Oppimisen kannalta on hyvin tirkedd, ettd teoria ja abstraktit késitteet tuodaan myds oppijan
eldmysmaailmaan ja kdytdntoon. Vaikka jokin tieto olisikin selkeda oppijalla késitteiden
tasolla, sen konkreettinen osaaminen saattaa jddda pinnalliseksi ja esimerkiksi ongelmaa ei
osata ratkaista kdytdnnossd. Kéytdnnon ja teorian on myos tirkedd muodostua yhtendiseksi

kokonaisuudeksi oppijan padssd, jotta tietotaito ei jaa irralliseksi.
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5. Optimaalinen oppiminen rakentaa monimutkaisia tietorakenteita yksinkertaista tietoa

organisoimalla hierarkiseen jdirjestykseen

Ihmiset ovat yksiloitd, samoin kuin heidin tapansa oppia ja rakentaa tietoa. Kaikilla tieto
kuitenkin rakentuu hierarkisesti, ainakin kielen, abstraktien késitteiden,
ongelmaratkaisutaitojen ja havaintojen osalta. Esimerkiksi kirjainten osaaminen auttaa yksilod
tunnistamaan sanoja, sanojen osaaminen auttaa tunnistamaan lauseita. Toisaalta myds sanojen
osaaminen auttaa yksilod tunnistamaan kirjaimia, joten hierarkiasta huolimatta, ndma taidot

tukevat toisiaan.

6. Optimaalisesti oppiminen hyédyntdd ulkomaailman rakenteita tiedon organisoimiseksi

mielen sisdlld

Koska opettaja ei voi siirtdd tietoa suoraan oppilaan padhén, on timéan tehtdvéni tarjota
mahdollisuuksia oppimiseen oppimista tukevassa ymparistossd. Strukturoitu informaatio
oppijan ymparistossad edesauttaa titd rakentamaan informaatiota myo0s siséisesti.
Rakentaakseen toimivia ja oppimista tukevia tilanteita ja oppimisympéristdjad opettajan on
oltava tietoinen opetuksensa sisillosté, oppilaiden jo olemassa olevasta tietotaidosta ja

tavoitteista, jotka on opetuksen aikana tarkoitus saavuttaa.
7. Tiedonkdsittelyarkkitehtuurin rajoitukset muovaavat ihmisen oppimista

Muistilla on iso rooli ihmisen tiedonkisittelyn kannalta. Tyomuistin varassa thminen
prosessoi tietoa aktiivisesti ja sdilidmuistiin varastoidaan informaatiota. Tyomuistilla on
rajallinen kapasiteetti ja informaatio katoaa jopa sekuntien jilkeen, ellei sitd prosessoida
enempad. Sdiliomuistilla on taas ldhes loputon kapasiteetti ja informaatiota voi 10ytyé jopa
vuosien takaa. Muistin merkitys oppimisessa on huomattava ja palaankin tdhdn tarkemmin
seuraavassa alaluvussa. Huomionarvoista kuitenkin on, ettd muistin kaltaiset ominaisuudet

vaikuttavat ihmisen oppimiseen.

8. Oppiminen on emootioiden, motivaation ja kognition dynaamisen vuorovaikutuksen

lopputulos

Arkisen kisityksen vastaisesti motivaatio ei itsessédn edistd oppimista, vaan yhteistyossi
emootioiden ja kognition kanssa saadaan aikaiseksi oppimisprosessi. Motivaatio voi muuttaa

muotoaan ja toisaalta myds oppiminen voi lisdtd motivaatiota. Muun muassa oppijan
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mielenkiinnon kohteet, mindkasitys, tavoitteet ja akateeminen menestys tai epdonnistuminen
yhdessd motivaation kanssa muodostavat monimutkaisen suhteen, jonka lopputuloksena on

oppiminen.
9. Optimaalinen oppiminen muodostaa siirrettivid tietorakenteita

Eldamin arvaamattomuuden ja monimuotoisuuden takia opettaja ei voi koskaan olla tdysin
varma, mité tietorakenteita kukin oppilas tulee myohemmaéssa eldméssdin tarvitsemaan.
Kuitenkin esimerkiksi tydmuistin tydstdmisen voidaan ajatella olevan hyoddyllista, sillé sitid
tarvitaan niin monenlaisissa tilanteissa. Yhtd metakognitiivista aluetta kehittdmalld voidaan
vaikuttaa myohempiin tilanteisiin, vaikka ei tarkkaan tiedettdisi, mitd spesifié taitoa yksilo
tulee tarvitsemaan. Toinen tapa laajentaa yksilon tietotaitoa on opettaa konkreetista
siséltotietoa sellaisilla tavoilla, jotka my6hemmin helpottavat siirtymisté uusiin tilanteisiin.

Tietojen ja taitojen soveltamista tulisi siis pyrkid opettamaan.
10. Oppiminen vaatii aikaa ja vaivaa

Seké opettajalta ettd oppijalta vaaditaan paljon aikaa, kun puhutaan monimutkaisten
tietorakenteiden muodostamisesta. Vertauskuvallisesti Schneider ja Stern (2010) ehdottavat,
ettd oppimisen tulisi olla hauskaa samalla tavalla, kuin vuorelle kiipedminen, eikd niinkddn

hauskaa tavalla, jolla istutaan ihastelemassa maisemia.

Edelld mainitut kymmenen oppimisenprosesseja kasittelevdd kulmakivea titvistavit 2010-
luvun késitykset etenkin formaalista oppimisesta. Vuonna 2020 Koskela, Rosenius ja
Kérkkéinen julkaisivat tutkimuksen, joka késittelee opettajaopiskelijoiden kasityksid
oppimisesta erilaisissa oppimisympadristoissd. Tulosten mukaan kapeimmat késitykset
oppimisesta rajautuivat suljetun koulutusjarjestelmén sisdiseen prosessiin. Laajimmillaan taas
oppiminen kisitettiin eldmidnmittaisena tapana olla. Tuloksissa ilmeni my0s kisite
avautuvasta koulutusjérjestelmasté, johon oppiminen liitettiin formaalin ja informaalin
oppimisen vilimuotona. Kaiken kaikkiaan opettajaopiskelijat liittivat kasitykset oppimisesta
hyvin useasti koulukontekstiin, vaikka sitd olisi késitelty vertailukohteena. Pohdintaosiossa
kirjoittavat heittdvit ilmoille lausahduksen, joka on osaltaan omankin tutkimukseni
lahtokohta: ”Tutkimuksen tulisikin suuntautua yhd enemmaén siihen, millaisin késityksin
opiskelijat kentidlle ldhtevit ja miten heidén kayttdteoriansa koulutuksen aikana ja sen jalkeen

rakentuu” (Koskela, Rosenius & Kérkkidinen, 2020). Vaikka itse en keskitykkéan pelkdstdan
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sithen, miten opettajankoulus vaikuttaa opettajaopiskelijan kasityksiin, viittaa tima silti
samankaltaiseen kiinnostukseen siitd, miten opettajat ja heidin taustaoletuksensa ja

késityksensd, erityisesti oppimisesta, vaikuttavat opetukseen.

Seuraavaksi siirryn tarkastelemaan muistin merkitysti, jota on korostettu usemmassa

lahteessa, jotka késittelevit yleisesti oppimista prosessina ja nykykésityksid oppimisesta.
2.1.5 Muistin merkitys

Muistin merkitys oppimisprosessissa on huomattava. Aivojen plastisiteetin, eli
muovautumiskyvyn, ansioista muisti on hyvin sidoksissa aivoihin kohdistuviin drsykkeisiin ja
informaatioon. Aivojen jakautuessa moneen eri osa-alueeseen, myos muisti voidaan
kategorisoida eri yksikdiksi. (Eichenbaum, 2008.) Huotilainen (2019) jakaa kirjassaan muistin
karkeasti kolmeen osaan, kun puhutaan muistista arkiajattelun kautta: tiedon
vastaanottamiseen, tiedon sdilyttimiseen ja tiedon hakemiseen muistista. Muutoin muistin
osa-alueita Huotilainen luettelee teoksessaan enemmaén: aistimuistin, tyOmuistin, sdiliomuistin
ja taitomuistin. Eichenbaum (2008) taas avaa muistia késittelevassé kirjan kappaleessaan viisi
erilaista muistin osa-aluetta: tyomuisti, havaintomuisti, proseduraalinen muisti,
deklaratiivinen muisti sekd emotionaalinen muisti. Proseduraaliseen muistiin hdnen mukaansa
liittyy vahvistetut reagointitavat, emotionaaliseen muistiin liittyy ehdolliset mieltymykset
sekd epamieltymykset ja deklaratiiviseen muistiin liittyy episodinen ja semaattinen muisti.
Episodinen muisti tarkoittaa kykyé yhdistelld ja erottaa erilaisia drsykkeiden yhdistelmia,
jotka muodostavat erilaisia kokemuksia. Episodisen muistin avulla yksild pystyy siis
tunnistamaan aikaisemmin koettuja tapahtumia tai drsykkeitd. Semioottiseen muistiin

tallentuu kategorisesti tietoa muun muassa faktoista, tapahtumista ja ideoista.

Lehtinen ym. (2016) esittelevit kirjassaan hyvin yksinkertaisen mallin ihmismuistin
toiminnasta. Se sisdltdd myds edelld mainitsemiani osa-alueita, nimittdin sensorisen muistin,
tydmuistin ja sdiliomuistin. Sensorinen muisti, aistimuisti ja havaintomuisti tarkoittavat
kaytannossd samaa asiaa. Ulkoa tulevat drsykkeet siirtyvit sensoriseen muistiin, jossa ne
sdilyvit ainoastaan muutamia sekunteja (Huotilainen, 2019). Osa sensoriseen muistiin
paityneestd informaatiosta katoaa ndiden sekuntien jélkeen, kun taas osa siirtyy tyOmuistiin.
TyOmuistin ominaisuuksiin liittyy sensorisen muistin tavoin informaation nopea katoaminen,
ellei informaatiota pideti jatkuvasti ylla. Tyomuistin kapasiteetti on rajallinen, vaikkakin

informaatio sdilyy sield hieman pitempéén, kuin sensorisessa muistissa. (Lehtinen ym., 2016.)
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Deklaratiivinen muisti, pitkdkestoinen muisti ja sdiliomuisti voidaan késittdd samaa muistin
osa-aluetta tarkoittavina kisitteind. TyOmuistista siirtyy jotakin informaatiota sailidmuistii,
josta sitd voidaan my6hemmin hakea takaisin tyomuistiin aktiivisesti kdytettdviksi (Lehtinen

ym., 2016).

Seuraavaksi syvennyn tarkastelemaan sensorisen muistin toimintaperiaatteita ja ihmisen
aikaisempien kokemusten vaikutusta muistiin, oppimiseen ja havaintojen ja

toiminnanohjaukseen.

Jo aikaisemmin mainitsemani Gilboa ja Marlette (2017) avaavat artikkelissaan tarkemmin
skeeman kaésitettd. Skeemat liittyvit muistiin siten, ettd ne ovat useiden kokemusten
muodostamia tietorakenteita, jotka vaikuttavat osaltaan siithen, miten asioita havaitaan,
tulkitaan ja muistetaan. [hmisen kasvaessa ja eldessd tima rakentaa laajoja sisdisid
tietorakenteita, eli skeemoja, jotka mydhemmin vaikuttavat paljolti sithen miten uusi
informaatio kasitellddn, sdilotddn ja myohemmin palautetaan tydmuistiin. Skeemat
muovautuvat ja kehittyvat uusien kokemusten ja muistojen my&td. Myos Lehtinen ym. (2016)
madrittelevit skeemojen tarkoittavan aikaisemmin opittujen asioiden vaikutusta uuden
oppimiseen. Esimerkkind he esittdvit ajatuksen siitd, miten kerran tuolin ndhtydén, ihminen
pystyy tunnistamaan myods muun mallisia istumiseen tarkoitettuja esineitd tuoleiksi. He
mainitsevat myos skeemojen ohjaavan liikkeitd ja toimintoja, joilla yksilo havainnoi
ympéristodén. Vahvistusharha on ilmid, joka liittyy yksilon muistiin ja kykyyn havainnoida

omaa ympdaristodan.

Vahvistusharhalla tarkoitetaan ilmi6td, jossa yksilo kiinnittdd huomiota informaatioon, joka
on télle jo ennestddn tuttua. Vastaavasti ilmiot, jotka heikentdvit aikaisempia tietoja ja
késityksid, jaavét thmisiltd vihemmaélle huomiolle (Kappes, Harvey, Lohrenz, Montague &
Sharot, 2019). Kappes ym. (2019) tekeméssa tutkimuksessa tarkasteltiin muiden mielipiteiden
voimakkuuksien vaikutusta omaan mielipiteeseen, kun muiden mielipiteet ovat ristiriidassa
yksilon aikaisemman kokemuksen kanssa. Tutkijoiden mukaan yksilot usein muodostavat
omia mielipiteitddn muiden, kuten asiantuntijoiden, ystdvien ja perheen mielipiteiden
pohjalta. Tutkimuksen tulokset néyttivit, ettd kun mielipiteet, jotka tukevat yksilon
aikaisempia kasityksid saivat tukea, silld oli suurempi vaikutus osallistujien vastausten
uudelleenarviointiin. Jos toisen mielipide oli ristiriidassa yksilon aikaisempien kokemuksien

kanssa, vaikutus omien vastausten uudelleenarviointiin oli heikompi. Osallistujat myds ottivat



usein huomioon vastapuolen itsevarmuuden vastauksissa, mutta vain silloin kuin ne

vahvistivat osallistujan omaa vastausta.

On siis todettava, ettd yksilon havaintojen ohjaukseen vaikuttaa yksilon aikaisemmat
kokemukset ja uskomukset. Edelld esitetty tutkimus todistaa osaltaan muiden ithmisten
vaikutuksen ja skeemojen voimakkuuden merkityksen mielipiteiden ja uuden tiedon
rakentamisessa. Onkin mielenkiintoista seuraavaksi lahted selvittimain opettajan roolin
merkitystd yksilon oppimisessa ja skeemojen muodostumisessa. Mikali yksilo on kasvanut
tietyssd ympadristOssd, tiettyjd tietotaitoja omaten, voiko opettaja omalla toiminnallaan ja
omilla mielipiteillddn vahvistaa tai heikentda niitd uskomuksia ja taitoja? Opettajatkin ovat
yksiloind syntyneet ja eldneet tietyssd ymparistossd, omaksuen ja oppien erilaisia skeemoja.
Kuinka paljon ndma opettajan omaksumat tietorakenteet vaikuttavat siithen, millaista
informaatiota hén liittdd opetusmateriaaliinsa ja mité tietoa tima vélittdd eteenpéin

oppilailleen?
2.2 Opettajan rooli oppimisen prosesseissa

Kuten olen jo aikaisemmin todennut, uskon opettajien yksilollisyyden vaikuttavan siihen,
miten ja mitd opettaja paattdd opetuksessaan painottaa. Niitd yksilollisid eroja on pyritty
Suomessa tasoittamaan perusopetuksen opetussuunnitelman perusteilla. Perusopetuslakiin
pohjautuva perusopetuksen opetussuunnitelman tavoitteena on antaa jokaiselle oppilaalle
samat mahdollisuudet tasa-arvoiseen ja yhdenvertaiseen opetukseen. Opetussuunnitelma
tukee ja ohjaa opetuksen jérjestamisté ja pyrkii kohti tavoitteellista ja elinikdistd oppimista.

Oppilaalla on Suomessa oikeus saada opetussuunnitelman mukaista opetusta. (OPS, 2014.)
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Tama tarkoittaa sité, ettd kunnat, koulut ja siten my0ds opettajat, ovat velvollisia noudattamaan

opetussuunnitelmaan kirjattuja tavoitteita ja arviointiperusteita. Opetusmetodit ja
tyoskentelyvilineet ovat kuitenkin opettajan itsensd paitettivissd, niin kauan kuin

opetussuunnitelman mukaiset tavoitteet tdyttyvét.

Mika sitten on opettajan rooli opetuksessa? Nykydéin opettajista voidaan puhua usein myds

ohjaajina tai oppimisen mahdollistajina. Tutkimustulosten valossa on kuitenkin todettava, etti

opettajan rooli aktiivisena toimijana saa aikaan tehokkaampia oppimistuloksia, kuin opettajan

rooli oppimisen mahdollistajana. Opetukseen ja opettajan ty6hon liittyy monia tekijoitéd, kuten

oppimisympdristot ja tyoskentelyolosuhteet. Olosuhteiden, kuten esimerkiksi luokkakoon, on

todettu olevan oppimisen ja oppimistuloksien kannalta melko merkitykseton tekija, kun taas
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opetuksen on todettu ndyttelevin tdssd suurta roolia. On kuitenkin huomioitava, etté
olosuhteiden muuttuessa optimaalisempaan suuntaan, myos opetuksen tehokkuus ja siten
oppimistulokset paranevat. (Jyrhdma ym., 2016.) Stronge ym. (2011) tukevat tutkimuksessaan
ajatusta siitd, ettd opettajalla on merkittidva vaikutus oppilaiden oppimiseen. Tutkimuksessa
selvitettiin yksittdisen opettajan vaikutusta oppilaiden oppimistuloksiin ja perehdyttiin
”tehokkaan” ja “ei-tehokkaan™ opettajan piirteisiin. Tehokkaalla opettajalla tutkijat
tarkoittivat opettajia, joiden oppilailla on havaittavissa korkeaa akateemista kehittymista. Ei-
tehokkaiden opettajien oppilaiden akateeminen suorituminen oli heikompaa. Tutkimuksessa
selvisi tehokkaiden opettajien omaavan tiettyjd asenteita, ldhestymistapoja ja strategioita.
Tamaén lisdksi tehokkaat opettajat olivat luoneet hyvin ja luotettavan suhteen omiin
oppilaisiinsa. Ei-tehokkailta opettajilta puuttui joitakin ndisté piirteistd tai toimintatavoista,
joita olivat edelld mainittujen lisdksi muun muassa vakiintuneet rutiinit luokkahuoneessa ja
tehokas ajankéytto oppitunneilla. Tutkijat kuitenkin korostavat tutkimuksessaan siti, ettd
oppilaiden oppimistuloksia ja opettajien tehokkuuden eroja voidaan selittdd oppilasmassan
erilaisuudella. Kaikkia eroja ei voida heidén mielestddn kuitenkaan linkittda pelkdstddn siihen,
ettd eri opettajilla on luonnollisesti my0s eri oppilaat. Tutkimuksen pieni otantamaird on
seikka, jota tulee pohtia tuloksia yleistettdessd. Huomioitavaa myds on, ettd hyvén ja
tehokkaan opettajan méérittelyn ei tulisi rajautua ainoastaan oppilaiden akateemiseen
menestykseen. Se on kuitenkin mitattavissa oleva muuttuja, jolloin useat opettajuutta tutkivat

tutkimukset keskittyvat oppimistuloksiin.

Oppimistulosten lisdksi sekd OPS (2014) ettd Jennings & Greenberg (2009) mainitsevat
sosioemotionaalisten taitojen tavoitteelisen kehittymisen olevan nykyéén tarked osa opetusta.
Koulussa pyritdén kehittimaén positiivista, terveellistd ja turvallista kayttdytymistd yhdessa
vuorovaikutteisen ja osallistavan ldhestymistavan kanssa. Opettajan rooli myds ndiden
taitojen edistdjdnd on merkittdva, silld opettajan omat uskomukset ja tunteet yhdessd tdméan
hyvinvoinnin kanssa vaikuttavat oppimistuloksiin ja luokassa tapahtuvan vuorovaikutuksen
laatuun (Lehtinen, ym., 2016). Myos Jyrhamé ym. (2016) mainitsevat kirjassaan opettajan
kyvyn reflektoida omaa opetustaan vaikuttavan opetuksen tuloksiin. Sosioemotionaaliset
taidot ja kyky asettua lapsen asemaan ovat heiddn mukaansa taitoja, joita opettajan tulisi
hallita saavuttaakseen onnistuneen opetustilanteen. Tamin lisdksi he ovat havainnollistaneet

kuvion avulla taustatekijoité, jotka vaikuttavat opetukseen ja oppimistuloksiin (kts. kuva 2).
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Kuviosta ilmenee opettajan taustan, koulutuksen ja persoonallisuuden liittyvin

oppimisprosessin ennusteisiin ja siten osaltaan myos lopputulokseen.

ENMNUSTEET
Cpettajo
* tausta
* koulutus
* persocnallisuus
\ PROSESSI
TULOKSET
VUOROVAIKUTUS Tiedot
/ Asentest
DF’ETT.-&._IA;/ OPPILAAT Taidet
Ty&elarnd
KONTEKSTI
Cppilaat
koulu
Yhieiz &

Kuva 2 Opetukseen vaikuttavat tekijét (Jyrhdamd ym., 2016)

Oppimisteorioita kasittelevissd osuudessa mainitsinkin jo Vygotskyn ja tdmén kehittelemén
ldhikehityksen vyohykkeen ja termin scaffolding”. Talld termilld viitataan siis sellaiseen
toimintaan, jossa osaava aikuinen edesauttaa lapsen ongelmaratkaisutaitoja. Scaffolding
voidaan ajatella rakenteena tai “rakennustelineend”, jonka avulla lapsi oppii suurempia
kokonaisuuksia. Taémé néhdéddn koulukontekstissa usein opettajan ja oppilaan vélisena
vuorovaikutuksena, jossa kumpikin osapuoli toimii aktiivisessa roolissa. Opettajan merkitys
oppimisprosessin tukijana riippuu paljon oppimistilanteesta ja tehtivasti, jonka ddrelld seka
oppija ettd opettaja yhdessi tydskentelevit. Opettajan tehtdvéand on siis sopeuttaa tukensa
oppilaan tason mukaisesti. TAma vaatii opettajalta tietynlaista oppilaantuntemusta ja
oppimisprosessin edetessd opettaja voi havaintojensa mukaan toteuttaa téti tuen
mukauttamista. (van de Pol, Volman & Beishuizen, 2010.) Opettajan rooli oppimisen tukijana

ja edistdjana on siis myos hyvin aktiivinen.

Opetukseen ja opettajuuteen liittyy edellisten tekijéiden lisdksi myos tiedon ja tieteellisyyden
jakaminen eteenpdin. Tieteen ja tiedon tulisi olla kaikille yhteisté ja sen on oltava kaikkien
saavutettavissa. Opettajalla ei kuitenkaan aina ole aikaa ja resursseja koota omia materiaaleja,

jotka pohjautuvat tieteellisiin tutkimuksiin. Usein opettajat joutuvat luottamaan jonkun toisen
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etsiméin ja tulkitsemaan tietoon. Joissain tapauksissa opettajan henkilokohtaiset uskomukset
ja ndkemykset voivat olla niin voimakkaita, ettd tieteellisen tutkimuksen tuloksia ei haluta
uskoa tai niiden arvoa véhitellddn. (Jyrhdma, ym. 2016.) Richardsonin (2003) mukaan
uskomuksia ovat muun muassa yksilon asenteet, arvot ja ennakkoluulot. Konstruktivistisen
oppimiskasityksen mukaisesti, uskomusten katsotaan olevan merkittidva osa sitd, miten yksilo
tekee selkoa omasta oppimisestaan. Oppiminen on aktiivista toimintaa, johon aikaisemmat
kokemukset, yksilon olemassa oleva ymmarrys ympardivastd elimysmaailmasta ja
taustaoletukset vaikuttavat. My0s opettajaopiskelijoilla on koulutukseen saavuttaessaan omia
aikaisempia kokemuksia koulumaailmasta. (Richardson, 2003.) Tést syysta kriittisen
ajattelun taidot ja kriittinen pedagogiikka ovatkin ndkokulmia, jotka halusin liittd4 omaan
kirjallisuuskatsaukseeni. Seuraavassa kappaleessa avaan lisdid kriittisen ajattelun ja
pedagogiikan periaatteita ja niiden merkittdvyyttd perusopetuksen ja opettajan
ammattiluotettavuuden kannalta. Liséksi haluan kiinnittdd huomiota opettajankoulutukseen ja

kriittisten ajattelutaitojen opettamisen merkitysti korkeakoulukontekstissa.
23 Kriittinen pedagogiikka ja kriittinen ajattelu
2.3.1 Kiriittinen pedagogiikka

Perusopetuksen opetussuunnitelman mukaan oppilaita tulisi kannustaa demokraattisiksi,
autonomisiksi ja yhteiskunnan kanssa dialogia kéyviksi toimijoiksi (OPS, 2014). Kriittinen
pedagogiikka olisikin tdssd avainasemassa, silld se pyrkii nostamaan esille ilmioitd, jotka

muutoin saattaisivat jaddad vahemmaélle huomiolle (Fornaciari & Nikkola, 2018).

Kriittinen pedagogiikka pyrkii paljastamaan vallan ja eriarvoisuuden suhteita niin
sosiaalisesta, kulttuurisesta kuin taloudellisestakin ndkokulmasta. Tama méaéaritelma saattaa
kuitenkin olla liian geneerinen kuvaamaan kriittisen pedagogiikan kaikkia ulottuvuuksia.
Samoin kuin demokratian konsepti, myds termid “kriittinen pedagogiikka” voidaan kdyttaa
hyvin monipuolisesti selittiméén erilaisia ilmioita. Itsessdén termi pedagogiikka voi jo
tarkoittaa monia asioita tavallisesta luokkahuonetoiminnasta aina rakenteellisempaan ja
jarjestelmallisempdin koulutuksen jilleenrakentamiseen, missé pohditaan kenelle ja keneltd
koulutusta tulisi jarjestdd ja miten sité tulisi kdytdnnossa toteuttaa. (Apple, Au & Gandin,

2009.)
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Joka tapauksessa kriittinen pedagogiikka kannustaa yksilod laajentamaan ndkokulmaansa ja
tarkastelemaan omia etuoikeuksia, asenteita, ajattelua ja sen tuomia rajoituksia. Se tarttuu
yhteiskunnallisiin epdkohtiin, kuten Eteld-Amerikan luokkataisteluun ja Yhdysvaltojen

afroamerikkalaisten taisteluun kansalaisoikeuksista. (Fornaciari & Nikkola, 2018.)

Kiriittisen pedagogiikan méadrittelyyn liittyvistd haasteista huolimatta on olemassa kuitenkin
muutama kriittiseen pedagogiikkaan liittyva ydinkésite, joita ovat kulttuuri, politiikka ja
talous. Tdssd tapauksessa politiikalla ei tarkoiteta pelkdstdén puoluepolitiikkaa, vaan silld
viitataan toimintaan, joka kattaa niin kulttuurisen, sosiaalisen kuin yhteis6llisenkin toiminnan.
Tallaisen toiminnan alla luodaan identiteettejé, rakennetaan merkityksia ja ylldpidetdén ja
toistetaan eldmintapoja. Tamén, usein kulttuuriseksi politiikaksi kutsutun osa-alueen lisdksi,
kriittiset pedagogit korostavat talouden ja taloudellisen kentdn merkitystd. Pyrkimyksend
kriittisilla pedagogeilla on tavoitella uutta etiikkaa, joka irrottautuisi kapitalismin rattaista ja

suuntaisi kohti yhteisen hyvin talouspolitiikkaa. (Giroux & McLaren, 2001.)

Historiallisesta ndkokulmasta kriittinen pedagogiikka saavutti kansainvilistd huomiota jo
1970-luvulla, kun Paulo Freiren teos Sorrettujen pedagogiikka sai englanninkielisen
kadnnoksen (McLaren & Kincheloe, 2007). Varsinaista termid “’kriittinen pedagogiikka”
kaytti ensimmaisend yhdysvaltalainen Henry A. Giroux vuonna 1983, mutta Saksassa termi
kriittinen kasvatustiede” oli ollut kéytossa jo kauan aikaa. Frankfurtin koulukunnan kriittisen
teorian katsotaan usein olevan saksalaisen kriittisen pedagogiikan “esi-isd”. Kriittisen teorian
lahtokohtana pidettiin kritiikkid traditionaalista tieteen teoriaa kohtaan, miké ei ottanut
huomioon yhteiskunnallista asemaansa ja historiallista tilannettaan. Kriittisen teorian ja
kriittisen pedagogiikan mukaan kasvatuksen kdytdnto ja teoria ovat vuorovaikutuksessa
yhteiskunnan kanssa, eika niitd voi pitdd ymparistostdén irrallisina ilmioind. Téstd huolimatta
kriittinen teoria ei ollut kovin kdytdnnonliheistd, vaan se keskittyi luomaan
historianfilosofista ja kulttuuriteoreettista kokonaiskuvaa. Marxilaisessa teoriassa keskeisend
ajatuksena vallitsi oletus, minkd mukaan porvarillisen valtion koulujirjestelmaé ei voi
muuttaa ennen luokkayhteiskunnan purkamista. Nykyiseen kriittisen pedagogiikan ideaan
kuuluu optimistinen ja kidytdnnonldheinen ldhestymistapa kasvatuskdytiantoihin. (Kiilakoski,

Tomperi & Vuorikoski, 2005.)

Kriittinen pedagogiikka korostaa tiedon ja vallan suhdetta. Kriittisen pedagogiikan oppien

mukaan tieto on aina jostakin nikokulmasta tuotettua ja sosiaalisesti ylldpidettyd. Kriittinen
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pedagogiikka ottaa huomioon sen seikan, ettd yksilo ei opi pelkdstddn formaalisti koulutuksen
kautta, vaan my0s informaalisti esimerkiksi populaarikulttuurin ja perheen vuorovaikutuksen
seurauksena. Téstd johtuen kriittisessd pedagogiikassa tutkitaan tiedon syntyi ja yhteytta

sosiaalisiin valtarakenteisiin. (Giroux & McLaren, 2001.)

Kiriittinen pedagogiikka on siis vahvasti yhteydessid ympéroivain sosiaaliseen, kulttuuriseen ja
poliittiseen yhteiskuntaan ja ottaa huomioon tiedon riippuvuuden ympardivastd maailmasta.
Valtakulttuurin ja alakulttuurien vilinen kamppailu on yksi teema, mihin kriittinen
pedagogiikka kiinnittdd huomiota. Se on kiinnostunut myds ideologioista, eli arvojen,
uskomusten ja ideoiden tuotannosta ja ylldpidosta, joita yksilot kayttavat arkieldmissédén ja
joiden avulla he kartuttavat kulttuurista pddomaansa. Puhetapoja ja kiyténteitd, joita
hyddynnetdan, kun halutaan tehda eldmaésti selkoa, kutsutaan diskurssiksi. Diskurssia
analysoimalla paistdédn tutkimaan yhteiskunnan siséll vallitsevia tieto- ja valasuhteita,

kulttuurisia kamppailuja ja ideologioita. (Giroux & McLaren, 2001.)
2.3.2 Kriittinen ajattelu

Kriittiseen pedagogiikkaan téten liittyy my®0s kriittisen ajattelun taitoja. Jotta voisi opettaa ja
omaksua kriittisen pedagogiikan alaisuuteen liittyvid teemoja, on itse ymmaérrettiva kriittisen
ajattelun periaatteita. Kuten kriittisen pedagogiikan maarittely, my0s kriittisen ajattelun
yksiselitteinen méadrittely on vaikeaa. Mark Mason (2008) mainitsee kirjassaan muutamia
maédrittelyjd, joita kriittisen ajattelun termille on esitetty. Yhden méaritelmén mukaan
kriittinen ajattelu tarkoittaa kdytdnno6llisid taitoja, kuten harhaanjohtavien argumenttien
tunnistamista ja kykyé arvioida tietoa ja todisteita. Toisen mééritelmén mukaan kriittinen
ajattelu on muun muassa taipumusta esittda tarkentavia ja tutkivia kysymyksié, ja jotkut
kokevat kriittisen ajattelun koostuvan jonkun aihepiirin merkittdvastd siséllostd. Myds Ennis
(2018), Kuzina ym. (2022) ja Behar-Horenstein & Niu (2011) kirjoittavat omissa
artikkeleissaan kriittisen ajattelun méérittelyn olevan monitulkintaista. Ennis on koonnut
artikkeliinsa taulukon kriittisen ajattelun maaritelmisti, joita ovat muun muassa kyky ottaa
huomioon muita ndkdkulmia ja arvioida ldhteiden luotettavuutta, alttius etsié ja tarjota
selkeitd vditteitd johtopédatoksisté ja kysymyksistd sekd kyky pysya ennakkoluulottomana ja
sivistyneend (Ennis, 2018). Oman tulkintani mukaan ndmé ovat melko tarkeitd ominaisuuksia

ja taitoja opettajan ammattiosaamisen kannalta, silld opetussuunnitelman perusteissakin
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(2014) korostetaan jokaisen koululaisen oikeutta pysyé tasa-arvoisena oppilaana

sukupuolesta, 1dsté tai etnisestd alkuperdstid huolimatta.

Kriittisten ajattelutaitojen opettamista korkeakouluissa on tutkittu runsaasti. Yhdysvalloissa
kriittistd ajattelutaitoa pidetddn tirkednd osana korkeakouluopintoja, silld yliopistojen
tavoitteena on rakentaa opiskelijoista vastuullisia ja jarkevid kansalaisia ja padtoksentekijoita
(Behar-Horenstein & Niu, 2011). Liséksi Kuzina ym. (2022) korostavat artikkelissaan
kriittisten ajattelutaitojen merkitysté, silld nyky-yhteiskunta nojaa vahvasti tieto- ja
viestintdteknologiaan tiedon levittdjénd. Kyseisen artikkelin kirjoittajat tutkivat kriittisen
ajattelun opetuksen yhteytti elinkeinoeldmén opiskelijoiden lukutaidon kehittymiseen.
Tutkimuksessa tutkittiin kuuttakymmentd (60) korkeakouluopiskelijaa, jotka olivat idltdén
19-20-vuotiaita. Tutkimus kesti yhden lukukauden, eli neljdan kuukauden ajan. Opiskelijat
eivit puhuneet didinkielendédn englantia ja tutkimuksen tarkoituksena olikin selvittdi,
vaikuttaako kriittisten ajattelutaitojen opettaminen opiskelijoiden oppimiseen ja
kompetenssiin toimia ammattimaisessa tydymparistossa. Opiskelijoita mitattiin neljan
kuukauden ajan BEC-testeilld ja tulosten mukaan kriittisten ajattelutaitojen opettaminen
kehitti opiskelijoiden ammattisanastoa ja kielitietimysté. Kriittisid ajattelutaitoja opetettiin
tutkimuksen aikana muun muassa ajatuskarttojen ja muiden visuaalisten apuvilineiden avulla.
(Kuzina, ym., 2022.) Tdméin tutkimuksen tulokset ovat merkittdvid oman tutkimukseni
kannalta siksi, ettd tulosten valossa voidaan todeta korkeakoulutuksen ja kriittisten

ajattelutaitojen opettamisen vaikuttavan opiskelijoiden ammattiosaamiseen.

Alsalehin (2020) tekemén kirjallisuuskatsauksen mukaan suurin osa tutkijoista on samaa
mieltd siitd, ettd kriittisten ajattelutaitojen opettaminen on mahdollista. Kriittinen ajattelu
viittaa kognitiiviseen toimintaan, jota voi monien tutkijoiden mielesta opettaa samalla tavalla,
kuin muitakin kognitiivisia taitoja. Tutkijoiden vililld on kuitenkin erimielisyyksié siitd, mita,
miten ja missé kriittisid ajattelutaitoja opetetaan. Osa on sitd mielti, ettd korkeakouluissa
kriittistd ajattelua tulisi kehittdd teoreettiselta pohjalta omilla, spesifeilld kursseillaan. Osan
mielestd taas kriittinen ajattelu on tarkeéd liittdd kaytdntoon ja siten sen opetuksen tulisi
tapahtua yleisten kurssien lomassa. Samanlaiseen lopputulokseen omassa
kirjallisuuskatsauksessaan tulivat my6s Behar-Horenstein & Niu (2011). Vaikka tutkijoiden
keskuudessa vallitseekin erimielisyys siitd, missd ja millaisilla strategioilla ja taktiikoilla
kriittistd ajattelua voisi opettaa, ovat kriittisten ajattelutaitojen kehittimisen vaikutukset

selkeitd. Kriittinen ajattelu edistdd argumentaatio- ja ongelmanratkaisutaitoja, seké auttaa
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ratkomaan konflikteja (Behar-Horenstein & Niu, 2011). Alsalehin (2020) mukaan opettajat ja
opiskelijat ovat kuitenkin yhtd mielta siité, ettd viittelyt, kriittisten artikkeleiden lukeminen,

tapaustutkimusten arvioiminen ja tutkimusten tekeminen kehittévit kriittisid ajattelutaitoja.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) kriittinen ajattelu tai sithen liittyvia
taitoja mainitaan 114 kertaa eri oppiaineiden yhteydesséd. Esimerkiksi historiassa,
yhteiskuntaopissa, uskonnossa, kuvataiteessa ja ympdristoopissa mainitaan kriittisten
ajattelutaitojen, lahdekriittisyyden ja erilaisten ndkokulmien huomioimisesta. Suomen kielen
oppiaineessa korostetaan erityisen paljon kriittistd lukutaitoa, kun taas uskonnossa
alleviivataan kriittisi tarkastelutaitoja eri nakdkulmista. Turun yliopiston opinto-oppaan
mukaan, luokanopettajan tutkinto-ohjelman (Rauman kampuksen) keskeisia
osaamistavoitteita ovat muun muassa kriittisen ajattelun, luovuuden ja ongelmanratkaisun
kehittyminen. Rauman kampuksen kurssivalikoimaan kuuluu lisdksi vield erillinen kriittinen
ajattelu ja tieteellinen maailmankuva -kurssi. Kurssin osaamistavoitteisiin kuuluu esimerkiksi
tieteeseen ja tieteelliseen toimintaan kuuluvien kriteerien luettelu, skeptismin kasitteen
ymmaértdminen, kriittisen ajattelun piirteiden nimedminen sekd hyvén tieteellisen kdytdnnon
tunteminen. (Turun yliopisto, 2022.) Kriittisten ajattelutaitojen voidaan siis seké tutkimusten
ettd opetussuunnitelmien tasolla todeta olevan ajankohtainen ja merkittdva osa korkeakoulu-
ja peruskoulukulttuuria. Erityisesti metakongitiivisten taitojen kehittiminen ja itsetutkiskelun
ja erilaisten ndkokulmien huomioiminen on mielesténi erittdin tirkedd, kun tiedimme
skeemojen ohjaavan omaa oppimista ja ymmarrystd ympardivéstd maailmasta. Koska
aikaisemmat kokemukset vaikuttavat siithen, miten yksilo nékee ja operoi omassa
elamysmaailmassaan ja yhteiskunnassa, on tarked olla tietoinen néistd kokemuksista ja siité,
miten ne vaikuttavat omaan maailmankuvaan. Seuraavassa alaluvussa tarkastelen aikaisempia
tutkimustuloksia opettajien henkilokohtaisten uskomusten vaikutuksesta heidén opetukseensa.
Tamin lisdksi tarkastelen my0s tutkimusta koulutuksen vaikutuksesta opettajaopiskelijoiden

asenteisiin inkluusiosta.
24 Korkeakoulutuksen merkitys opiskelijan kokemusmaailmassa

Pekka Mertalan (2019) kirjoittaman artikkelin ja tutkimuksen mukaan opettajien uskomukset
ovat suuressa roolissa koskien heiddn tekemidédn paétoksia ja konkreettisia tekoja
luokkahuonekontekstissa. Uskomuksilla Mertala viittaa artikkelissaan erilaisiin psykologisesti

yllapidettyihin ymmarryksiin, oletuksiin ja ehdotuksiin ympardivastd maailmasta, jotka
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koetaan todeksi. Uskomukset on Mertalan mukaan aina sidottu tiettyihin historiallisiin,

aineellisiin ja kulttuurisiin olosuhteisiin.

Mertalan (2019) tutkimus koski varhaiskasvatuksen opettajien uskomuksia teknologian
integroinnista opetukseen. Tutkimus toteutettiin kolmenkymmenenviiden (35) laadullisen,
empiirisen tutkimuksen, meta-analyysina. Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittda, miten
opetuksen, kasvatuksen ja huolenpidon ndkékulmat néyttdytyvit opettajien uskomuksissa
teknologian integroimisessa varhaiskasvatukseen, seké mikd rooli kontekstuaalisilla tekijéilld
on opettajien uskomusten muokkaajina teknologian integroimisessa varhaiskasvatukseen.
Tutkimustulosten mukaan opettajien uskomukset teknologiasta muovaantuvat laajemman
kulttuurisen ilmapiirin mukaisesti. Mertala méarittelee tutkimustuloksissaan kaksi eri
kontekstin tasoa, jotka vaikuttavat opettajien asenteisiin ja uskomuksiin teknologiaa kohtaan:
makro- ja mikrokontekstin. Makrokontekstilla tarkoitetaan laajoja, kulttuuriin liittyvié
tekijoitd, kuten globaalia teknologiapositiivista ajanhenked ja valtakunnallisia
varhaiskasvatukseen liittyvid kdytinteitd ja perinteitd. Mikrokonteksteilla taas tarkoitetaan
opettajien omia henkilokohtaisia kokemuksia teknologiaan liittyen, seké sitd oppilasmassaa,
joka muodostaa kunkin yksilollisen lapsiryhmén. Lisdksi pedagoginen kulttuuri vaikuttaa

opettajan uskomuksiin teknologiakasvatuksesta.

Tutkimustulosten valossa voidaan my0s todeta, ettd yleisen uskomuksen vastaisesti
sukupolvien vilinen kuilu ei selitd opettajien uskomusten eroja teknologiaa kohtaan. Sen
sijaan sekd nuoret, hiljattain valmistuneet diginatiivit” opettajat ettd jo kokeneemmat
opettajat jakavat samoja toiveita ja huolia teknologiakasvatukseen liittyen. Opettajilla oli joko
positiivisia tai negatiivisia uskomuksia teknologian hyddyntdmisen vaikutuksesta lasten
oppimistuloksiin. Liséksi tutkimuksista selvisi, ettd joillakin opettajilla voi olla molempia,
sekd posititvisia ettd negatiivisia uskomuksia digitaalisten opetusmateriaalien tuomisesta

varhaiskasvatukseen.

Tutkimustuloksissa korostettiin kasvattajien koulutuksen merkitystd. Koska uskomukset
syntyvit sosiaalisten ja kulttuuristen tekijoiden yhteistyossd, tulisi niitd kasitelld ja ldhestya
yhteisollisestd ndkdkulmasta. Sen sijaan, ettd yksittdisen opettajan ennakkoluuloja tai
uskomuksia ldhdettédisiin muokkaamaan, tulisi keskittyd ammattimaisen yhteison yleisen
toimintakulttuurin muokkaamiseen. Téma tarkoittaa erityisen huomion kiinnittdmista

opettajankoulutukseen. (Mertala, 2019.)
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Mertalan (2019) tutkimuksen tuloksia analysoidessa on syyté ottaa huomioon, ettd kaikkia 35
artikkelia oli ldhestytty ldnsimaisesta ndkokulmasta, eika tuloksia siksi voi yleistdd globaalisti
paikkansapitédviksi. Lisdksi Mertalan tutkimus koski varhaiskasvatuksen opettajien
uskomuksia, mutta hin korostaa artikkelissaan tutkimustulosten olevan yleistettdvissd myos

muille opetusasteille.

Olemassa on myds tutkimustuloksia koskien opettajankoulutuksen vaikutusta
opettajaopiskelijoiden asenteita inkluusiota kohtaan. Skotlantilaisessa tutkimuksessa (Sosu,
Mtika & Colucci-Gray, 2010) pyrittiin selvittdiméain, onko neljédn vuoden pituisella
kandiohjelmalla vaikutusta opettajaopiskelijoiden inkluusiota koskeviin asenteisiin.
Skotlantilaisten opettajien odotetaan sitoutuvan inkluusion asettamiin arvoihin, joita ovat
esimerkiksi tasa-arvo seké sosiaalinen oikeudenmukaisuus ja yhteenkuuluvuus. Tutkimuksen
l1ahtokohtana oli oletus siitd, ettd opettajan uskomukset inkluusiosta voivat vaikuttaa opettajan
luokkahuonetoimintaan. Aikaisempiin tutkimustuloksiin viitaten, artikkelissa mainittiin
sellaisilla opettajilla, joilla on positiivinen asenne erityisopetuksen piirissa olevia oppilaita
kohtaan, olevan mydnteinen vaikutus oppilaiden oppimiseen. Esimerkiksi kouluympériston
rakenne, koulun ja luokan ilmapiiri seka erityisopetuksen resurssit voivat artikkelin mukaan
vaikuttaa positiivisen asenteen siirtymiseen kdytdnnon toimintatapoihin. Artikkelin
varsinaisen tutkimuksen tulokset olivat melko yksiselitteiset; kun verrattiin ensimméiisen
vuoden opiskelijoiden asenteita viimeisen vuoden opiskelijoiden asenteisiin, oli
kandiohjelmalla ollut vaikutusta opiskelijoiden asenteiden muutoksiin. Ensimméiisen vuoden
opiskelijoista 14 % koki inklusiivisen ajattelutavan sopivan omiin uskomuksiinsa erittiin
voimakkaasti, kun taas neljdnnen (viimeisen) vuoden opiskelijoista samoin tuntevia oli 66 %.
Mixed methdos -menetelméllé toteutetussa tutkimuksessa saatiin selville my6s kandiohjelman
kurssipalautteita ja opiskelijoiden kokemuksia kyseisisté opintojaksoista. Opiskelijoiden
mukaan kandiohjelma edesauttoi heitd ymmartimaan inkluusion kisitettd sekd sen kdytdnnon
vaikutusta opetukseen ja oppimiseen. Osa opiskelijoista kuitenkin korosti myos epéilynsa
siitd, miten inkluusiota voi toteuttaa kdytdnnossd luokkahuoneessa tai miten he voivat
varmistua oppilaiden yhteistyon sujuvuudesta inkluusion puitteissa. Jotkut opiskelijat
olivatkin esittdneet toiveensa kiytdnnollisemmastd 1dhestymistavasta inkluusion suhteen.

(Sosu ym., 2010.)

Tamaén tutkimuksen tuloksia tulee tarkastella kuitenkin siind valossa, ettd tutkimusasetelmasta

puuttui kontrolliryhmad. Lisdksi tutkimus oli pitkittdistutkimuksen sijasta poikittaistutkimus,
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jolloin ryhmien vastausten eroja voitaisiin selittdd esimerkiksi erilaisella vastaajamassalla.
Tutkimuksen toteuttajat kuitenkin korostavat, ettd aikaisempien tutkimusten ja niiden tulosten
valossa, voidaan myds tétd tutkimusta pitdé tieteellisesti relevanttina (Sosu, ym. 2010).
Yhteenvetona voisi siis todeta, ettd timin tutkimuksen mukaan opettajankoulutuksella on

vaikutusta opiskelijoiden asenteisiin.

Suomessa opettajankoulutus perustuu tieteelliseen tutkimukseen ja opetus pohjautuu
tieteelliseen ndyttoon seki teoriapohjaiseen pedagogiseen ajatteluun (Puustinen, Santti, Koski
& Tammi, 2018). Puustinen ym. (2018) kirjoittamassa artikkelissa, kirjoittajat tutkivat
suomalaisten opettajaopiskelijoiden kisityksid opettajankoulutuksen teoreettisten ja
kaytannollisten ndkokulmien yhteydestd. Tuolksien mukaan opettajaopiskelijat suhtautuvat
suurimmaksi osaksi positiivisesti suomalaista opettajankoulutusta kohtaan, vaikkakin sitéd
kohtaan on myos esitetty kritiikkid. Opiskelijat ovat taipuvaisia suosimaan kédytdnnonléheisia
opintoja enemmaén, kuin teoriaan painottuvia. Lisdksi tutkimuksesta selvisi, ettid
opettajaopiskelijoille ei aina ole selvdd, miten teoreettiset opinnot ovat yhteydessi heiddn
tulevaan kdytdnnon tyohonsi. (Puustinen ym., 2018) Ndma tutkimustulokset voivat antaa
osviittaa siitd, mitd aihepiirejd opettajaopiskelijat ovat kiinnostuneita tutkimaan

opinndytetoissdén.
2.5 Tutkimuskysymykset

Kirjoitus- ja tutkimusprosessin aikana pohdin, miten saan perusteltua teoreettisen taustan
yhteyden omaan tutkimukseen. Ajattelen ndiden vilisen yhteyden kuitenkin niin, ettd ensin
lukijan on ymmairrettdva, miten ihminen oppii ja mitkd asiat oppimiseen vaikuttavat, ennen
kun voin siirtyd avaamaan opettamisen ja opettajan roolia oppimisessa. Koska myds opettajat
ovat yksil6itd ja my0s he ovat joskus olleet (ja usein ovat edelleen) oppijan asemassa,
heiddnkin késityksensd maailmasta on jonkin ajan ja paikan tarjoamien kokonaisuuksien
summa. Siten piddn myos relevanttina tutkia korkeakoulutuksen ja opettajankoulutuksen
vaikutusta opiskelijoihin, silld yliopisto on ehképé yksid viimeisimpid laitoksia, joka voi
opettajien asenteisiin ja uskomuksiin vaikuttaa. Téstd syystd halusinkin l&hted tutkimaan
opiskelijoiden Pro gradu -tutkielmien aiheita; misté opettajaopiskelijat ovat kiinnostuneita?
Mité teemoja opiskelijat ovat pitdneet tutkimuksen arvoisena? Voiko opinndytetdiden ja

Turun yliopiston kurssitarjonnan vililld olla jonkinlainen yhteys? Voiko maailmanaika ja
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globaalit tapahtumat vaikuttaa opiskelijoiden kiinnostuksenkohteisiin? Ndiden kysymysten

pohjalta olen pédédtynyt rajaamaan tutkimuskysymykseni seuraavasti:

1) Mitd teemoja opettajaopiskelijat ovat pitédneet opinndytetoissadn
tutkimuksen arvoisena?
2) Millaisia tutkimusmenetelmid opettajaopiskelijat ovat

opinndytetodissadn kdyttdneet?

Ensimmadisell tutkimuskysymyksen tarkoitus on ldhted selvittdmiin, millaisia teemoja, eli
aihealueita, opettajaopiskelijoiden opinndytetdistd nousi esille. Tutkimuskysymyksen voi
jakaa edelleen toiseen kysymykseen; mité tai ketd opettajaopiskelijat ovat opinndytetydssdin
halunneet tutkia? Teemoittelun ja luokittelun esittelen menetelmé -osiossa. Toisen
tutkimuskysymyksen voisi myos edelleen jakaa kahteen alakysymykseen: Mita
aineistonkeruumenetelmié opettajaopiskelijat ovat opinnédytetoissddn kayttaneet ja miti

aineiston analyysimenetelmid opettajaopiskelijat ovat opinndytetdissddn kiyttineet?

Teoriataustaan peilaten oletan, etti teemoja ja aiheita on valikoitu opiskelijoiden omien
mielenkiinnon kohteiden mukaisesti, kuten Eklund ym. (2019) artikkelissaankin kirjoittavat.
Puustisen ym. (2018) tutkimuksen johtopditdsten perusteella voisin myos kuvitella, ettd
opettajaopiskelijoiden opinnédytety6t ovat melko kaytdnnonliheisid, silld opiskelijoiden on
todettu suosivan enemmaén kiytdnnollisid opintoja, teoreettisten sijasta. Lisdksi omien
henkil6kohtaisten ajatelmien perusteella voisin kuvitella, ettd etdopetukseen ja pandemiaan

liittyvid opinndytetditd on vuonna 2021 ilmestynyt jonkin verran.

3 Menetelmat ja aineisto

3.1 Aineisto

Tadmén tutkielman aineistona toimii 99 Pro gradu -tutkielmaa, jotka on haettu Utupub -
tietokannasta tammikuussa 2023. Aineisto on rajattu siten, ettd opinndytetyot ovat
valmistuneet vuonna 2021 Turun yliopiston opettajankoulutuslaitokselta. Aineistossa on siis
sekd Turun ettd Rauman kampukselta valmistuneita opinnédytetditd. Lisdksi aineistot ovat
varhaiskasvatuksen, kisityon aineenopettaja- ja luokanopettajaopiskelijoiden kirjoittamia.

Kaikki tissd tutkielmassa kéytetyt opinnédytetyot ovat olleet avoimesti kaikkien luettavissa ja
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kaytettavissd Turun yliopiston tietokannassa. Mikali jokin vuonna 2021 valmistunut Pro
gradu -tutkielma on ollut suljettu, se ei ole pdédtynyt tihén tutkimukseen. Lisdksi rajasin
tutkielmat niin, ettd ne ovat kirjoitettu suomen kielelld. Paadyin tdhan rajaukseen, silld
kategorisointi on mieluisampaa koko aineiston ollessa samalla kielella kirjoitettuna. Aineisto

on koottu taulukkoon tulokset osion loppuun. (kts. Liite 1.)
3.2 Menetelma

Tutkimukseni piirteet sopivat on kuvailevan kirjallisuuskatsauksen méaritelmaén alle.
Kuvailevan kirjallisuuskatsauksen ominaispiirteisiin kuuluu laaja aineisto,
yleiskatsauksellinen luonne ja luokittelu (Salminen, 2011). Tarkemmin kuvattuna tdima
tutkimus on integroiva kirjallisuuskatsaus, joka on yksi kuvailevan katsauksen alalajeista.
Integroiva kirjallisuuskatsaus valikoitui timén tutkimuksen padasialliseksi
analyysimenetelmaiksi, silld se sallii vaihtelevan ja laajan perspektiivien vuorottelun aineistoa
analysoidessa (Salminen, 2011). Olen ldhestynyt aineiston analyysia aineistosta késin,
yhdysvalatalaisen perinteen mukaisen aineistoldhtdisen analyysimallin mukaan (Tuomi &
Sarajirvi, 2009). Aineistoa ldpikdydessd olen Tuomen ja Sarajirven (2009) kirjassaan
esitettdvian mallin mukaan ensin keskittynyt kysymaién aineistolta tutkimusongelman mukaisia
kysymyksié ja siten tunnistanut aineistosta toistuvia ilmaisua ja luokkia. My6s Salminen
(2011) esittelee julkaisussaan hyvin samanlaisen menetelmémallin. Finkin (2005) mallin
mukaisesti, olen ensimmadiseksi asettanut tutkimukselleni tutkimuskysymykset. Seuraavaksi
olen valinnut ja rajannut aineiston Utupub-tietokannasta edellisessd kappaleessa esittelemieni
kriteerien mukaan. Seuraavat vaiheita Finkin mallin mukaan ovat aineiston analysointia ja
johtopaitdsten tekemistd tutkimustuloksista, sekd omien analyysien ja teemoittelujen
kartoitusta vertaisarvioitsijoiden avulla. Timi vaihe totetui opinnéytetyOprosessini
krititkkiseminaarissa. Lopuksi omia tuloksia tulisi tarkastella kriittisesti luotettavuuden ja

tarkkuuden perusteella. Timén vaiheen olen tehnyt tidssd opinndytetydssd pohdinta -osiossa.

Olen keskittynyt analysoimaan tutkimusaineiston, eli Pro gradu -tutkielmien, otsikkoja ja
titvistelmid. Opinndytetditi ei ole siis sisdllon tasolla tutkittu ja analysoitu sen enempdd. Sen
sijaan otsikoiden ja tiivistelmien perusteella esille nousevista teemoista ja ilmaisusta olen
siirtynyt ryhmittelemdin ja yhdisteleméén siséltdja erilaisiin luokkiin. Tamé on tutkimukseni
kriittisin vaihe, silld luokittelujen kategorisoiminen perustuu tdysin omiin késityksiini ja

tulkintoihini.
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Olen péddtynyt muodostamaan aineistosta yhteensa nelja ylidkategoriaa, joiden alle kuuluu
useampia alakategorioita. Neljd pddaasiallista yldkategoriaa ovat opinndytetoissd kdytetyt
aineistonkeruumenetelmdit, opinndytetoissd kdytetyt aineiston analyysimentelmdit,

opinndytetoiden teemat ja opinndytetoiden tutkimusongelmien néikokulmat.

Opinndytetdisséd kéytetyt aineistonkeruumentelmadt -otiskon alle sain luokiteltua seitsemén (7)
eri aineistonkeruumentelemii. Alakategoriat ovat seuraavat: haastattelut, havainnoinnit,
kyselylomakkeet, monimenetelmdlliset aineistonkeruumenetelmdt, valmiiksi kerdtyt aineistot,
kulttuurituotteet, kirjoitelmat ja kirjalliset aineistot. Seuraavaksi esittelen perusteluja ja
madrittelyjd, miten olen péaétynyt kategorisoimaan opinnéytetoitd kunkin otsikon alle.
Sulkuihin olen lisdnnyt yhden opinnédytetyon esimerkiksi siitd, millainen otsikko on pdétynyt

kunkin teeman alaisuuteen.

Haastattelut siséltavat kaikki aineistossa ilmenneet haastattelumuodot, kuten ryhmi- ja
yksil6haastattelut (esimerkiksi Harju, Sara-Marie & Urpo, Milja — Tiedon ja tuen merkitys

trauman kokeneen lapsen tunnistamisessa ja kohtaamisessa -luokanopettajien kokemuksia).

Havainnoinnilla tarkoitetaan esimerkiksi testausten tai tilanteiden havainnointia.
Kyselylomakkeilla tarkoitetaan sekd verkko- ettd paperilomakekyselyitd (esimerkiksi
Alakruuvi, Mikael & Nykdnen, Matias — Yhteisollisyys ja suoritusstrategiat viidennen ja

kuudennen luokan oppilailla).

Monimenetelmailliset aineistonkeruumenetelmét tarkoittavat sitd, ettd opinndytetdissi on
kéytetty kahta tai useampaa aineistonkeruumenteleméd, kuten esimerkiksi seké haastattelua
ettd kyselylomaketta (esimerkiksi Haltia, Eveliina & Hamppula, Mari —
"Kulttuuriperintéopetus on kulttuurin opettamista ja viemistd eteenpdin, jotain jota tekee
tietoisesti ja tiedostamatta - Kdsityotd opettavien opettajien ndkemyksid

kulttuuriperintéopetuksesta kdsitydoppiaineessa).

Valmiiksi kerityt aineistot ovat esimerkiksi jonkin hankkeen tai tutkijan aikaisemmin kerétyn
aineiston tutkimista (esimerkiksi Eloranta Ella, Opettajien hyvinvointi koulun
toimintakulttuurin muutoksessa — Tapaustutkimus yhden muutoksessa olevan koulun

henkilokunnan kokemasta hyvinvoinnista).



33

Kulttuurituotteita ovat esimerkiksi uutiset tai sanomalehtien mielipidekirjoitukset (esimerkiksi
Dahlstrom, Maria — Etdillen vai ei? — Kiistely perusopetuksen etdopetuksesta pdivdlehtien

mielipidekirjoituksissa koronapandempian alkuvaiheessa).

Kirjoitelmilla tarkoitetaan laajempia, tutkimuskohteen tuottamia kirjoituksia, kuten esseité ja
muistelmia (esimerkiksi Hanikka, Emma — En ymmdrrd miksei voi olla erilainen kuin muut —

Kouluun kuulumisen ja kuulumattomuuden tunne koululaisten kertomuksissa).

Kirjallisilla aineistolla taas tarkoitetaan muita kirjallisia aineistoja kuin muistelmia tai esseitd,
esimerkiksi artikkeleita ja opetussuunnitelmaa (esimerkiksi Hannukainen, Kaisa — Lapsen

hyvinvointi varhaiskasvatuksessa — Systemaattinen kirjallisuuskatsaus).

Aineiston analyysimentelmid luokittelin edelleen neljdén eri kategoriaan: laadulliset
menetelmdit (esimerkiksi Ahola, Reko — Maakuntakeskusten tieto- ja viestintditeknologisten
suunnitelmien luonne sekd niissd asetetut alkuopetuksen osaamisen tavoitteet), mddrdlliset
menetelmdt (esimerkiksi Heikkild, Sara — Sykemittareiden kdyton yhteys yldkouluikdisten
litkuntamotivaatioon litkuntatunneilla ja itsearvioidun litkunta-aktiivisuuden mddrd),
monimenetelmdit (esimerkiksi Kokko, Marko & Pentinpuro, Juho — Kdisityén etdopetus
peruskoulussa — Opettajien kokemuksia kdsityon etdopetuksessa kevddlld 2020) ja ei tietoa
(esimerkiksi Lappeteldinen, Saara & Wiikari, Lumi — Luokanopettajien nikemyksid
kuvataidekasvatuksen perusteluista perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden
arvoperustan viitekehyksessd). Laadullisten ja madréllisten mentelmien alle mahtuisi toki
lukematon mééra tarkempia ja yksityiskohtaisempia analyysimentelmid, mutta tutkimukseni
luonteen ja tutkimuskysymysten takia en koe mielekkiéksi jaotella analyysimentelmia

edelleen moneen, tarkempaan alakategroiaan.

Opinnédytetdiden teemoilla tarkoitan laajempaa kokonaisuutta, johon opinndytetyd otsikon ja

titvistelmén perusteella kuuluu. Niitd teemoja sain luokiteltua yhteensd kymmenen (10):

Ajankohtaiset aiheet ja ilmiét, kuten poikkeusoloihin, digiosaamiseen, tieto- ja
viestintdtekniikkaan, some-ilmidihin ja kriittiseen ajatteluun liittyvit opinndytetyot. Koen
my0s kiusaamisen olevan ilmidnd aina ajankohtainen, joten myds kiusaamiseen liittyvét
opinndytetydt lukeutuvat timén teeman alle. (Esimerkiksi Pdivio, Juulia — Kun oppilaat eivdt
endd vaienneet — Mee too-kampanjan aikainen uutisointi koulumaailmassa taspahtuvasta

seksuaalisesta hdirinndstd.)
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Opettajankoulutuksen antamat valmiudet, opettajaopiskelijoiden kokemuksia
opettajankoulutuslaitoksesta koskevat opinndytetydt. (Esimerkiksi Honkanen, Kaisa —
Luokanopettajaopiskelijoiden ndkemyksid ja kokemuksia tunnetaidoista — Tunnetaidot osana

luokanopettajan opintoja Turun yliopistossa.)

Peruskoulukontekstin ulkopuoliset ilmiét. Tdmian luokan alle kuuluu muun muassa
harrastustoimintaan ja entisten oppilaiden, kuten vankien, kokemuksiin liittyvit
opinndytetydt. (Esimerkiksi Salonen, Silja & Pddsky, lida — Vankien koulukokemukset ja
niihin vaikuttavat tekijdt eldmdnkulkuun — ”Laajemmin katsottuna koululla on ollut todella

vammauttavia vaikutukisa eldmddni”.)

Hyvinvointi koulu- ja varhaiskasvatus kontekstissa. Tamin teeman alle kuuluu niin
hyvinvointiin, viihtyvyyteen ja yhteenkuuluvuuteenkin liittyvid opinnéytetditd. Tutkimuksen
kohteina ovat voineet olla niin koulun ja varhaiskasvatuksen henkildkunta, kuin lapset ja
oppilaatkin. (Esimerkiksi Nurmi, Anna-Elina — Oppilaiden kokemuksia osallisuudesta omassa

kouluyhteisossdcdn.)

Kieli ja lukeminen, joka sisdltdd lukemiseen tai kielellisiin seikkoihin keskittyvia
opinndytetoitd. (Esimerkikso Mdntyoja, Sanni — Suomen kielen luetun ymmdrtdimisen vaikutus

englannin kielen lukutaitoon.)

Opetusmateriaalit ja pedagogiikka, eli valmiiden materiaalien, kuten oppikirjojen tutkimusta,
sekd erilaisten pedagogisten mentelmien tutkimusta. Liséksi timén teeman alle lukeutuu myos
opinndytetdiden kirjoittajien itse kehittimien materiaalien tutkimusta. (Esimerkiksi
Naukkarinen, Maija — Opettajien antamat perustelut ositetulle ja kokonaiselle kdsityéolle

didaktisen kolmion néikokulmasta — kdsityo, ositettu kdsityo ja kokonainen kdsityo.)

Opettajan tai varhaiskasvattajan tyoeldmd, esimerkiksi yhteistyohon ja valmistuneiden
opettajien kokemuksiin liittyva tutkimus. (Esimerkiksi Mansikka, Mia & Laine, Taru —
Varhaiskasvatuksen opettajien kokemuksia tiimin pedagogisesta johtamisesta ja niiden

vaikutus koettuun ammatti-identiteettiin.)

Luonto ja oppimisympdristd, joka siis pitdd siséllddn sekd luontoon (kuten
ilmastonmuutokseen) ja oppimisympdéristoihin liittyvat opinndytetyot. Néitd oli vaikea erottaa
toisistaan, silld osa opinndytetdistd kasitteli luontoa oppimisympéristona (esimerkiksi

Leppdhaara, Susanna — Ympdristokasvatuksen mahdollisuudet Salon alueella — Alakoulun
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opettajien ja opetuslautakunnan ympdristékasvatusasenteet osana Teijon luontokoulun

mahdollisuudet — tarvekartoitusta.)

Johonkin oppiaineeseen keskittyvi opinndytetyo, kuten liikkuntaan, matematiikkaan tai
musiikkiin liittyvat tutkimukset. Tdmén alaluokan alle lukeutuvat opinndytetyot eivét otsikon
tai titvistelméan perusteella lukeutuneet muiden luokkien alle. (Esimerkiksi Korhonen Eemeli
& Mutta, Tuukka — Oppilaiden ja opettajien kokemat merkitykset liitkunnassa -Vertailua

vastaajaryhmien kesken ja opetussuunnitelmaan ndhden.)

Koulunkdynti ja oppiminen, eli esimerkiksi tukeen ja oppilaiden oppimiseen liittyvien
ilmididen tutkimusta. (Esimerkiksi Etdlahti, Heini — Vanhempien osallisuus ja koulunkdynnin

tuki — mddrdllinen tutkimus vanhempien osallistumisesta lapsen koulunkdyntiin.)

Viimeisen kategorian, opinnéytetdiden ndkdkulman, alapuolelle lukeutuu edelleen yhdeksédn
(9) eri alaluokkaa. Nikokulmalla tarkoitan opinndytetdiden tutkimuksen kohdetta, eli ket tai

mitd opinndytetydssid on tutkittu. Tutkimusten ndkdkulmia olivat:

1Imiot, kuten opetussuunnitelma, sosiaalisen median kampanjat ja pedagogiset ilmiot.
(Esimerkiksi Jokinen, Heidi-Maria — Positiivinen pedagogiikka hyvinvoinnin edistdjdnd

varhaiskasvatuksessa.)

Vertaiset, eli opettajankoulutuslaitoksen alaisuudessa opiskelevat, tai muussa korkeakoulussa
opiskelevat henkilot. (Esimerkiksi Korkeaniemi, Arttu — Kdsityon opettajaopiskelijoiden
kdsitykset kestdavdstd kehityksestd sekd sen toteuttamisesta koulukdsitoissd ja kokonaisessa

kdsityoprosessissa.)

Koulun, opiston tai pdivdkodin henkildsto, kuten luokan- tai aineenopettaja, paivikohdin
johtaja tai esimerkiksi musiikkiopistossa tyoskentelevd opettaja. (Esimerkiksi Helenius, Leena
— Perusopetuksen opettajien kdsityksid yhteisopettajuudesta ja sen merkityksestd

tyohyvinvoinnille.)

Oppilaat tai lapset, eli peruskoulussa tai paivikodissa tutkimuksen aikana olleet alaikiiset.
(Esimerkiksi Hautamdki, Ville — Viidennen luokan oppilaiden tavoiteorientaatiot ja motivointi

didinkielen oppitunneilla.)

Huoltajat, eli oppilaiden vanhemmat tai viralliset huoltajat. (Esimerkiksi Siitari, Oskari —

Kdsityonopetuksen monet merkitykset oppilaiden huoltajien kokemana.)
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Vertaiset & opettajat, eli opettajankoulutuksen alaisuudessa opiskelevat henkil6t ja
tyOeldmaissé olevat, valmistuneet opettajat. (Esimerkiksi Leppdvuori, Johannes & Yli-

Koivisto, Aapo — Laatukriteerit késityon opetusvideossa.)

Opettajat & lapset/oppilaat, eli tybelamidssd olevat valmistuneet opettajat ja peruskoulussa tai
paivikodissa tutkimuksen aikana olleet alaikidiset. (Esimerkiksi Karlsson, Sanni & Salla,

Milla-Mari — Liikuteltavan kdsityéaseman kéytettdvyys esi- ja alkuopetuksen kontekstissa.)

Lapset/oppilaat & huoltajat, eli peruskoulussa tai pdiviakodissa tutkimuksen aikana olleet
alaikdiset ja heiddn vanhempansa tai viralliset huoltajansa. (Esimerkiksi Piispanen Melina —

Liikuntaharrastukset ja niiden valintaan vaikuttavat tekijdt esikouluisdssd.)

Muut, kuten harrastustoimintaan osallistuvat toimijat, esimerkiksi harrastajat ja valmentajat.
Liséksi tdhén alaluokkaan kuuluvat my0s entiset peruskoulua kdyneet henkil6t, kuten vangit
ja muut tiysi-ikdiset henkilot. (Esimerkiksi Koski, Maija — Special Hockkey -joukkueen
pelaajien ja ikikausijoukkueiden pelaajien osallisuuden kokemusten tarkastelua ja erojen

vertailua.)

Kategorisoinnin ja luokittelun jélkeen olen laskenut opinndytetdiden lukumaarét (kpl) kunkin
luokan yhteydessd. Lukumairét siis kertovat, kuinka monta opinndytetyoti kyseisen luokan
alle lukeutuu. Téssd tutkimuksessa ei ole keskitytty tutkimaan sitd, kuinka monta kertaa jokin

1lmid tai menetelma on yhdesséd opinndytetydssd mainittu.
3.3 Eettisyys

Kuten jo aikaisemmin mainitsin, tutkimukseni luonteen ollessa luokittelua ja kategorisointia
vaativaa, on néitd seikkoja tarkasteltava kriittisesti. Kun kyseessd on laadullinen tutkimus,
sekd Kiviniemi (2015) ettd Eskola & Suoranta (1998) korostavat tutkijan roolia merkittdvana
tutkimusvilineend. Selvdi on, ettd aineiston analyysin tulokset ovat olleet yksilollisen
ndkokulman ja ajattelun lopputulos. Tutkijana olen saanut nojata ainoastaan omiin
tulkintoihin ja ajatuksiin aineiston kategorisoinnista ja luokittelusta. Jos aineiston
analyysivaiheessa olisi mukanani ollut toinen tieteenharjoittelu tai jos joku muu tutkisi samaa
aineistoa kuin mind, luokat ja kategoriat voisivat olla hyvinkin erilaisia. Olen kuitenkin itse
paétynyt sellaiseen luokitteluun, millaisena sen edellisessé kappaleessa esitin. Lisdksi
tutkimukseni eettisyyteen liittyy puhdas otsikko- ja tiivistelmitason analyysi. En siis ole

keskittynyt tutkimieni opinndytetdiden laadulliseen siséltoon tai niiden arvioimiseen. Kaikkia



graduja siis késiteltiin samanarvoisesti eika niitd luettu tiivistelmésta pidemmalle. Kaikki
tutkimani aineistot ovat myds olleet julkisessa jaossa Turun yliopistossa tyoskenteleville ja
opiskeleville, joten eettisyys on my0Os huomioitu tdssi suhteessa. En ole mydskdin

kiinnittdnyt huomiota aineistojen kirjoittajiin, muutoin kuin tekijdnoikeudellisista syista.
4 Tulokset

Tuloksissa esittelen omia havaintoja, johtopaatoksid, sekd konkreettisia lukumaaria
opinndytetdiden jakautumisesta eri alaluokkiin. Olen luonut jokaisesta neljastad kategoriasta
oman taulukon, josta Pro gradujen -lukumaéarét ovat selkedsti tulkittavissa. Keskityn
tulososiossa avaamaan enemmaén teemoihin ja ndkdkulmiin liittyvid havaintojani, silld juuri

ndma kaksi kategoriaa koskettavat tutkimukseni péddasiallista tarkoitusta ja teoriataustaa.

4.1 Millaisia tutkimusmenetelmia opettajaopiskelijat ovat opinnaytetdissaan
kayttaneet?

Opinnidytetoissi kaytetyistd aineistonkeruumenetelmistd oli selkedsti havaittavissa kaksi

selkedd menetelmai, joita opettajankoulutuslaitoksen opiskelijat ovat suosineet.
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Haastattelumenetelmid oli kéytetty kahdessakymmenessidkahdeksassa (28) opinndytetydssé ja

kyselylomakkeita kahdessakymmenessdyhdeksdssi (29) opinndytetydssd. Vihiten
opinndytetdiden kirjoittajat ovat kiyttineet jo valmiiksi keréttyd aineistoa omassa
tutkimuksessaan. Valmiiksi keréttya aineistoa oli kaytetty kolmessa (3) tydssd. Muita
menetelmid, kuten havainnointia ja kirjallista aineistoa oli kdytetty melko tasaisesti. (kts.
taulukko 1.) Se, ettd valmiiksi keréttyd aineistoa oli kdytetty kolmessa opinnédytetydssa, kert
mielestini siité, ettd opettajaopiskelijat todella ovat kiinnostuneita kerddméén itse oman
aineistonsa ja aiheenvalintaa ei valttdmaéttd ohjaa mikd4n ulkopuolinen motivaattori. Lisédksi
tdmd voi viitata johdannossa kirjoittamaani viitteeseen siité, ettd uskon

korkeakouluopiskelijoiden kirjoittavaan opinndytetyonsi itsedén kiinnostavasta aiheesta.

00
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Taulukko 1 Opinniytetoissi kiytetyt aineistonkeruumenetelmiit

Luokka Lukumaiira (kpl)
Kyselylomake 29

Haastattelu 28
Monimenetelmélliset keinot 14

Muu kirjallinen aineisto 9

Havainnointi 7

Kirjoitelma 6
Kulttuurituotteet 3

Valmiiksi kerétty aineisto 3

Yhteensd 99

Opinndytetdiden aineistoja oli analysoitu ehdottomasti eniten laadullisin menetelmin. Kaikista
graduista (99kpl) neljdkymmentéyhdeksin (49) lukeutui laadullisen analyysimenetelmén alle.
Kahdeksastatoista (18) opinndytety0sta ei otsikon ja tiivistelmain tasolla selvinnyt, mita
menetelmad tutkimuksessa oli kéytetty, tai sen ilmaisu oli epaselvdd. Tama ei kuitenkaan
tarkoita, etteikd analyysissa kdytetty metodi selvidisi opinndytetyon muissa osioissa, mutta
koska tutkimukseni keskittyi ainoastaan opinndytetdiden otsikoiden ja tiivistelmien

analyysiin, en epéselvissidkddn tapauksissa pureutunut opinniytetydn muihin kappaleisiin.

(kts. taulukko 2.)

Vaikka kyselylomakkeita olikin kéytetty aineistonkeruumenetelmind runsaasti, tuloksista ei
silti ilmennyt, ettd madréllisid menetelmid olisi kdytetty runsaasti. Tdmé voi johtua siitd, ettd
kyselylomakkeiden sisdltd on koostunut avoimista kysymyksistd, joihin vastaaja on kirjannut

laajan vastauksen.

Taulukko 2 Opinniytetoissi kiaytetyt aineiston alayysimenetelmiét

Luokka Lukuméira (kpl)
Laadullinen menetelmé 49
Ei tietoa 18
Mairéallinen menetelma 17
Monimenetelmé 15

Yhteensd 99
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4.2 Mita teemoja opettajaopiskelijat ovat pitaneet opinnaytetdissaan
tutkimuksen arvoisena?
Opinndytetdistd esiin nousevat teemat jakautuivat oman luokitteluni mukaan melko tasaisesti.
Edellisten luokittelujen sijasta, opinndytetdiden teemoista on vaikea sanoa yhté selkedé
suosikkia opettajankoulutuslaitoksen opiskelijoiden keskuudessa. Suosittuja teemoja olivat
muun muassa ajankohtaiset aiheet ja ilmiot (14kpl) ja opetusmateriaaleihin ja pedagogiikkaan
liittyvét tutkimukset (14kpl). Naisté kaikista taulukon 3. esille nousevista teemoista voitaisiin
tehda joitakin johtopéétoksid koskien opettajankoulutuslaitoksen alaisuudessa opiskelevia
opiskelijoita. Esimerkiksi yhdessd analysoimassani opinndytetyon tiivistelméssi suoraan
mainittiin, ettd tutkimuksen aineisto on keritty yliopiston jarjestimésti ilmastokasvatus ja
kestdva kehitys -opintojaksolta. Vahintddn yhden opinndytetyon teema siis liittyy suoraan
yliopiston tarjoamaan kurssivalikoimaan. Lisdksi Rauman kampukselta valmistuneiden
opinndytetdiden voidaan huomata hyvin usein liittyvan varhaiskasvatukseen tai kisityon
oppiaineeseen. Tama johtuu siité, ettd Rauman kampuksella on mahdollista opiskella
luokanopettajan linjan lisdksi myos varhaiskasvatuksen kandidaatiksi ja maisteriksi, sekd
késityon aineenopettajaksi. Selvéd kuitenkin on, ettd resurssien ja tietosuojasaddosten takia on
mahdotonta selvittda kirjoittajien koulutuspolkua ja esimerkiksi heidén sivuainevalintojaan.
Siksi esimerkiksi taustatekijoitd jonkin oppiaineeseen, kuten litkuntaan, keskittyvén
opinndytetydn teeman valintaan ei voida pelkéstdédn otsikkojen ja tiivistelmien perusteella
madritelld. Hypoteettisesti voisin kuitenkin olettaa, ettd litkuntateemaisen opinnédytetyon
kirjoittaja on edes jokseenkin kiinnostunut juuri kyseisesti oppiaineesta. Virallisia

tutkimustuloksia ja péaatelmia tistd ei voi kuitenkaan tehda.

Taulukko 3 Opinndytetyon teema

Luokka Lukuméira (kpl)
Ajankohtaiset aiheet ja ilmiot 14
Opetusmateriaalit ja pedagogiikka 14
Oppiainekeskeinen 13
Peruskoulukontekstin ulkopuoliset ilmiot 11
Hyvinvointi koulu- ja 11
varhaiskasvatuskontekstissa
Luonto ja oppimisympéristot 11
Kieli ja lukeminen 9
Koulunkéynti ja oppiminen 7
Opettajan tai varhaiskasvattajan tyoeldma 6
Opettajankoulutuksen antamat valmiudet 3

Yhteensd 99
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Liséksi tutkimuksessani esille nousseita teemoja voi vertailla Turun yliopiston
opetussuunnitelmiin. Vuonna 2021 valmistuneiden opinnéytetdiden kirjoittajat ovat kuitenkin
voineet opiskella useamman eri opetussuunnitelman mukaisesti, joten on mielekésté ottaa
huomioon useamman vuoden opetussuunnitelmia. Turun yliopiston opinto-opasta
tarkastellessani kuitenkin voin todeta, ettd esimerkiksi Rauman kampuksen luokanopettajan
tutkimusohjelman ( kasvatustieteiden kandidaatti + maisteri ) sisdllot ovat sédilyneet vuosien
2018-2020 ja 2020-2022 vailillda melko samanlaisena. Vuosien 2020-2022
opetussuunnitelmassa on kuitenkin joitakin lisdyksid ja muokkauksia edelliseen
suunnitelmaan verrattuna. Esimerkiksi litkunnan kursseja on kandidaatintutkintoon lisétty
yksi lisdd. Turun ja Rauman kampuksien kurssitarjonnalla on jonkin verran eroja. Esimerkiksi
Turun kampus tarjoaa luokanopettajan tutkintolinjan maiserivaiheen opiskelijoille
pakolliseksi kurssiksi ”Yhtend tyond kouluhyvinvoinnin vahvistaminen” -kurssia. Rauman
kampuksen opinto-opas ei vastaavan opetussuunnitelman mukaan tarjoa titi kurssia
luokanopettajaopiskelijoilleen pakollisena. Rauman kampuksen varhaiskasvatuksen
maisteriopiskelijoiden opintoihin tosin kuuluu “emootio, hyvinvointi ja sosiaaliset suhteet” -
niminen opintojakso. Tdma voi selittdd yhdentoista (11) hyvinvointia késittelevan gradun
jakautumista; viisi hyvinvointia kasittelevad opinnédytetyotd on valmistunut Turun
kampukselta ja kuusi Rauman kampukselta. Rauman kampukselta valmistuneista kuudesta
hyvinvointia késittelevistd opinndytetyostd puolet (3kpl) olivat varhaiskasvatuksen
maisteriopiskelijoiden laatimia. Yhteensd kahdeksan (8) hyvinvointia késittelevai
opinndytetydtd on perdisin sellaisilta opiskelijoilta, joiden opintoihin sisdltyy hyvinvointia

késitteleva opintojakso.

Vastaavia havaintoja voisi tutkimukseni aineistosta tehdd varmasti my0s useampia, mutta
asettamieni tutkimuskysymysten valossa ei ole relevanttia analysoida kurssikatalogin ja
opinndytetdoiden yhteyttd sen enempad. Nama havainnot ovat toki tarkeitd, mutta

tutkimuksessani olen keskittynyt avaamaan esiin nousseita teemoja ja tutkimuksen kohteita.

Ajankohtaisten ilmididen tutkimisen suosiminen opinndytetdissé voisi liittad
opettajaopiskelijoiden yhteiskunnalliseen aktiivisuuteen. Turun kampus on tarjonnut ainakin
vuodesta 2018 ldhtien luokanopettajaopiskelijoille maisteriopintojen osalta vallinnaisina
kursseina esimerkiksi “demokratia, tasa-arvo ja ihmisoikeudet koulussa” ja “Kulttuurisesti
vastuullinen opettajuus” -opintokokonaisuuksia. Vastaavasti Rauman kampuksella

opiskelijoiden pakollisiin opintoihin kuuluu kriittinen ajattelu ja tieteellinen maailmankuva -
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nimien kurssi, jonka aikana opiskelijat tutustuvat ajankohtaisiin ja yhteiskunnallisesti

merkittaviin ilmidihin. (Turun yliopisto, 2022.)

Opinndytetdiden tutkimusongelmien ndkokulmista, eli ketd tai mitéd tutkimuksessa on tutkittu,
nousi jdlleen esille kaksi suosittua nikokulmaa. (kts. taulukko 4.) Eniten opettajaopiskelijat
ovat olleet kiinnostuneita koulun, opiston tai paivikodin henkildston tutkimuksesta. Tésti
nikokulmasta tutkimusongelmaa ldhestyneitd opinniytetdita oli yhteensa
kolmekymmentéviisi (35) kappaletta. Toiseksi suosituin tutkimuskohde liittyi oppilaan tai
lapsen ndkokulmaan (26 kpl). Kymmenen (10) opinndytety6td kuitenkin ldhestyi
tutkimusongelmaa muusta, kuin koulukontekstin ndkdkulmasta. Tutkimuksen kohteena oli
muun muassa harrastajia, valmentajia ja vankeja. Opettajaopiskelijoiden tirkeina pitimét
nikokulmat eivit siis rajoitu pelkéstidén peruskoulukontekstiin vaan kasvatuksellisia

tutkimusaiheita 16ytyy myos koulurakennuksen ja luokkahuoneen ulkopuolelta.

Taulukko 4 Opinniytetyon tutkimusongelman nikokulma

Luokka Lukumairi (kpl)
Koulun, opiston tai pdivikodin henkil6sto 35

Oppilas tai lapsi 26

[Imid 11

Muu 10
Vertainen 9

Vertainen & opettaja 2

Opettaja & oppilas/lapsi 2

Huoltaja & oppilas/lapsi 2

Huoltaja 2

Yhteensd 99

Luomani kategoriat ja luokittelut kertovat jo ilman lukuméaridkin opettajaopiskelijoiden
kokemuksista tutkimuksen arvoisista teemoista. Kasvatustieteille tyypillisesti suurin osa
opinndytetdistd on laadullisen tutkimusmetodin mukaisia. Useammat méaarallisen
tutkimusmetodin alle luokitellut opinndytety6t kasittelivit jotain mitattavaa ilmiota, jota voi
esiintyd esimerkiksi litkkunnan oppiaineessa. Liséksi haastattelut ja kyselyt olivat suosituin
menetelma kerdtd tutkimusaineistoa ndiden opinnéytetdiden perusteella. Kyselytutkimusten
tuloksia on usein myos késitelty médrillisin keinoin. Tdma tutkimustulos ei subjektiivisesti
tarkasteltuna ollut ylldttava, silld kandidaatin- ja maisterintutkinnon opinndytety6hon
tarvittavia kyselypyyntdjd ilmaantuu opiskelijoiden sdhkdpostiin useaan kertaan lukuvuoden

aikana. Yllattavaa tosin oli esimerkiksi koronapandemiaan liittyvien opinndytetdiden
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niukkuus. Kaikki koronaa ja etdopetusta kisiteltdvit opinnédytetyot olen liittdnyt
ajankohtaiset aiheet ja ilmiot” -luokan alle. Covid19-pandemiaan liittyvid Pro gradu -
tutkielmia oli kaikesta aineistosta yhteensé kuusi (6) kappaletta. Oma hypoteesini oli, etti
etdopetuksen ja poikkeustilan aikaansaama muutos peruskouluopetuksessa kevéélld 2020 olisi
atheuttanut enemmaén kiinnostusta tutkimuksen piirissd. Toki on mahdollista, ettd pandemiaan
liittyvié tutkimuksia on julkaistu jo aikaisemmin vuonna 2020. Vastaavasti pandemian
seurauksia tutkivia opinnéytetoitd on voinut ilmestya vasta vuonna 2022. Tdma kuitenkin oli
oman aineistonrajaukseen liittyvien kriteerien ulkopuolella, koska aloitin oman
tutkimusprosessini vuonna 2022 syksylld, eikd sithen mennessé kaikkia kyseisend vuonna

ilmestyneité ja ilmestyvid opinndytetoitd ollut julkaistu.

5 Pohdinta

Tutkimukselle asettamani tutkimuskysymykset olivat seuraavat:

1) Miti teemoja ja aiheita opettajaopiskelijat ovat pitidneet opinndytetdissdin
tutkimuksen arvoisena?

2) Millaisia tutkimusmenetelmid opettajaopiskelijat ovat opinndytetdissiéin kayttéineet?

Tulososiossa esitettyjen tutkimusloydosten valossa voidaan todeta, ettd timén tutkimuksen
kysymyksiin on 10ytynyt tutkimusaineistosta vastauksia. Teemoja vuonna 2021
valmistuneissa opinndytetdissd oli vaihtelevasti ja runsaasti. Tamén lisdksi tutkimukseni sai
vastauksia myos teoreettisiin ja metodologisiin kysymyksiin, joita voisi hyodyntda
kasvatustieteiden yliopisto-opintojen piirissid. Tutkimustulokset voivat osaltaan antaa osviittaa
opettajaopiskelijoiden arvoista ja tutkimuksellisista valmiuksista. Toki tarkkojen syy-
seuraussuhteiden kartoittamiseksi opinnéytetdiden lisdksi tdsséd tutkimuksessa olisi pitényt
my0s perehtyé kyseisten opinndytetdiden kirjoittajien taustoihin ja opintohistoriaan,
esimerkiksi haastattelun muodossa. Tdma ei kuitenkaan tietosuojasdddosten takia ollut
mahdollista ja sen lisdksi niin laaja tutkimus olisi vaatinut runsaasti enemmaén resursseja.
Téllainen tutkimus voisi kuitenkin olla melko tirkeéddkin opettajankoulutuksen kehittimisen

kannalta ja voisikin olla yksi jatkotutkimuksen ehdotus.

Huomioitavaa on my®0s tissa tutkimuksessa kdytetyn aineiston laajuus. Aineistona toimi
ainoastaan Turun yliopiston opettajankoulutuslaitoksen vuonna 2021 tietojédrjestelmasti

l6ytyneet opinndytetydt. Laajemman kisityksen opettajaopiskelijoiden tutkimusotteista ja
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opinndytetoistd saisi ottamalla huomioon esimerkiksi useamman vuoden aikana valmistuneita
tutkielmia tai useamman eri yliopiston alaisuudesta valmistuneita graduja. Samalla voitaisiin
my0s verrata eri yliopistojen kurssivalikoimien ja opinnéytetdiden aihepiirien yhteyksid

toisiinsa.

Kun puhutaan timén tutkimuksen luotettavuudesta ja yleistettivyydestd, pitda
tutkimustuloksia tarkastella kriittisesti. Kyseessd on yhden yliopiston lyhyen ajan sisilld
valmistuneiden tutkielmien sisdlloanalyysi. Tdmén lisdksi analyysi koskee pintapuolisesti
ainoastaan tutkielmien otsikoita ja tiivistelmid. Perusteellisen syvédanalyysin tutkielmien
siséllosti saisi ainoastaan laajemmalla kirjallisuuskatsauksella, johon sisilloltdén kuuluvat
my0s muut tutkielmaan lukeutuvat tekstiluvut. On tirkedd myds huomioida tdmén
tutkimuksen laatijan yksil6llisyys ja henkilokohtaiset 1&htokohdat tutkimuksen tekemiseen.
Luokittelut ja kategoriat ovat yhden ihmisen tulkintojen varassa. Yksilostd, ajasta ja paikasta
riippuen tutkimuksen tulokset voisivat olla erilaiset. Tutkimus on kuitenkin toteutettu

menetelmdoppaiden ja tieteellisen tutkimuksen pohjalta.

Kuten tutkimuskysymykset -osioonkin jo kirjoitin, koen teoriataustan ja tutkimusosioni
yhteyden kaipaavan perusteluja. Yksilon oppiminen on todella laaja ja ldpi eldmén jatkuva
prosessi ja se vaikuttaa aikaisempien tutkimusten perusteella vaikuttavan hyvinkin paljon
yksilon maailmankuvaan ja tapaan ajatella. On tdten siis perusteltua avata oppimisen teoriat,
ja oppimista selittdvét tekijéit kyseisen prosessin taustalla. Opettajien vaikutusvalta oppilaan
eldmysmaailmaan on tutkimusten mukaan merkittdva. Siten my0s yliopistojen merkitys
aikuisen ihmisen eldmysmaailmassa on painava ja siten on relevanttia tutkia
opettajaopiskelijoiden opinndytetdistd esiin nousevia teemoja. Suoranaisesti tima tutkimus ei
pysty todentamaan opiskelijan henkilokohtaisten arvojen tai kiinnostuksen kohteiden yhteytta
opinndytetydn teeman valintaan. Joitakin yleistyksid voidaan ainakin vuoden 2021 graduista
ja Turun yliopiston opettajankoulutuslaitoksen opinndytetdistd tehdd. Tama ei tietenkéédn kata
kaikkia Suomessa valmistuvia opettajia, mutta kertoo jotakin tuoreiden opettajien
tutkimusmenetelmallisestd osaamisesta ja sisdllollisestd arvopohjasta. En henkilokohtaisesti
usko, ettd kukaan kirjoittaa tutkimusta ja pitkaa kirjoitusty6té aiheesta, joka ei kiinnosta

kirjoittajaa milldén tasolla.

Tutkimustuloksista voidaan yleisesti ottaen pditelld, ettd hieman yllédttden

opettajaopiskelijoita kiinnostaa erityisesti ammatissa toimivien kasvatusalan ammattilaisten
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tutkimus. Toki heti seuraavana vuorossa onkin oppilaiden ja lasten tutkimus, mikd mielestini
on melko luonnollinen tutkimustulos kun ajatellaan, ettd opettajaopiskelijat ovat
padsdintoisesti suuntaamassa luokkahuoneeseen opettamaan nimenomaan lapsia. On
kuitenkin totta, ettd esimerkiksi luokanopettajaopiskelija saa valmistuttuaan myos
kasvatustieteiden maisterin paperit, joka osaltaan avaa ovia myds muihin tehtéviin.
Johdannossa esittelemani artikkelin (Eklund ym., 2019) tuloksiin viitaten kollegojen ja
kasvatusalan ammattilaisten tutkimuksen suosio yllatti itseni. Ensisijaisesti koulussa ollaan
oppilaita varten, vaikka myds kollegiaalinen yhteisty6 on merkityksellisessi roolissa opettajan
tyossd. Tama voisi ehkd viestid opettajaopiskelijoiden kasvavasta kiinnostuksesta kiinnittaa
huomiota yhd enemmén ammattilaisten véliseen yhteistydhon koulumaailmassa. Mikéli
aiheet, joita opettajaopiskelijat ovat opinndytetdissdén tutkineet ndkyvit jatkossa myds heiddn
opetustyossiin, voidaan olettaa ettd timén tutkimuksen tulosten perusteella vuonna 2021
valmistuneiden opettajien kiinnittivéan paljon huomiota opetusmateriaaleihin ja niistad
nousseihin ilmidihin sekd esimerkiksi hyvinvointiin. Yleisesti voitaisiin kuitenkin todeta ja
Eklundin ym. (2019) artikkelista pédtelld, ettd ndhtivéasti ihmiset kiinnittdvit enemmin
huomioita sellaisiin seikkoihin, joita on itse opiskellut. T4dtd hypoteesia tukee my0s
aikaisemmin teoriataustassa mainitsemani oppimisteoriat ja vahvistusharhan késite. Yksilon
huomion kiinnittdmistd ohjaa aikaisemmat kokemukset ja opit, joten opinndytetdiden

teemoista voidaan pédtelld jotakin opettajien arvojen painotuksesta opetuksessa.

Viitaten my0s Puustisen ym. (2018) tutkimustuloksiin, ovat analysoimani opinndytetyoni
hypoteesini mukaisesti suurimmaksi osaksi hyvinkin kidytdnnonldheisid. Useat opinndytetyot

koskevat koulumaailmaa ja tdssd kyseisessd ympiristossa tyoskentelevid tai opiskelevia.

Aineison analyysivaiheessa minun olisi ollut mahdollista ottaa huomioon myds
opinndytetdiden tyypittelyjd ja etsid vastauksia sille, millainen on tyypillinen
opettajaopiskelijan opinndytetyd. Pdddyin kuitenkin rajaamaan analyysin tiukasti
tutkimuskysymysteni mukaisiksi, mutta opinnéytetdiden tyypittely voisi olla yksi ehdotus
jatkotutkimukselle. Joitakin yleisid toteamuksia tissékin tutkimuksessa ilmenneistd teemoista
voidaan sanoa ddneen. Esimerkiksi laadullisen haastattelututkimuksen suosio kertoo jotakin
opettajaopiskelijoiden tutkimuksellisesta kompetenssista. Liséksi tuleviin kollegoihin ja

oppilaisiin kohdistuva tutkimus on opettajaopiskelijoille tyypillista.
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Jatkotutkimuksen mahdollisuudet timén teeman alaisuudessa ovat lukuiset.
Opettajaopiskelijoiden arvossaan pitdmid tutkimuskohteita voisi vertailla saman vuoden
sisélld eri yliopistojen vililld, tai saman yliopiston sisdlld useamman vuoden aikavalilla.
Vaihtoehtoisesti opinndytetoitd voitaisiin tutkia vaikka viidesti eri yliopistosta, kymmenen
vuoden ajan. Liséksi tutkimuksen suuntaa voisi muuttaa siten, ettd opinndytetdiden tutkimisen
sijasta keskityttdisiinkin opettajankoulutuksen merkitykseen opiskelijan elamysmaailmassa.
Olisi hyvin mielenkiintoista tietdd, miten korkeakoulutus voi vaikuttaa opiskelijoiden
asenteisiin ja uskomuksiin, vai onko téllainen vaikuttaminen edes mahdollista. Mielestini
téllainen tutkimus kuitenkin vaatisi pitkittdistutkimuksen resursseja jotta tulokset olisivat

tieteellisesti luotettavia ja varteenotettavia.

Itsedni kuitenkin kiinnostaisi syventyd enemmén nimenomaan opettajien omiin
taustaoletuksiin, maailmankuviin ja mielenkiinnonkohteisiin. Ndiden taustatekijoiden yhteytti
opetukseen ja sen laatuun seké oppilaiden oppimiseen olisi mielestdni mielekésta tutkia.
Elimme 2020-lukua maailmassa, jossa mielipiteiden polarisaation on ajautunut valtaviin
mittakaavoihin. Adripoliittisten mielipiteiden kannattajat eivit pysty keskustelemaan
keskenddn ja kompromissien 16ytdminen politiikassa on aina vain vaikeampaa. Mielipide-
erojen on maailmalla nédhty dityvén jopa vikivaltaisuuksiin. Néistd syistd olisin kiinnostunut
jatkamaan tdmén tutkimuksen valossa tutkimusta liittyen opettajiin ja heiddan

henkilokohtaisten asenteidensa ja tietojensa vaikutuksesta opetukseen ja oppimiseen.
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Otsikko

Ahola, Reko

Toukokuu 2021, Turku

Maakuntakeskusten tieto- ja
viestintateknologisten suunnitelmien luonne
seka niissa asetetut alkuopetuksen
osaamisen tavoitteet

Ahola, Sofia & Hirviniemi, Linda

Maaliskuu 2021, Rauma

“Kaikkien pitais lukee enemman, koska se on
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Kuudesluokkalaisten kuvauksia
lukemisestaan

Alakruuvi, Mikael & Nykanen, Matias
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Barck, Hanna & Sintonen, Sari
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ulkondkopaineet kouluidssa sukupolvittain
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Bjorklund, Miia & Harju, Emilia

Toukokuu 2021, Rauma

” Meil taytyis olla melkee semmonen
kuudes aisti tas tyossa”: Varhaiskasvatuksen
opettajien kasityksia ja toimintatapoja
lapsen kielenkehitysta seka kielellista
vuorovaikutusta tukevissa
kirjanlukutilanteissa

Borm, Katri & Goncalves, Sarah

Helmikuu 2021, Rauma

Kielinuppu-menetelma varhaiskasvatuksen
ammattilaisten kaytéssa —” Ma ole semne
Kiadlinuppu-fani nyt.”
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Dahlstrém, Maria
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Etdillen vai ei? — Kiistely perusopetuksen
etdopetuksesta paivalehtien
mielipidekirjoituksissa koronapandemian
alkuvaiheessa

Ek, Eino

Huhtikuu 2021, Turku

MOVE!-mittaustulosten hyédyntaminen —
ylakoulun liikunnanopettajien kokemuksia

Eloranta, Ella

Toukokuu 2021, Turku

Opettajien hyvinvointi koulun
toimintakulttuurin muutoksessa —
Tapaustutkimus yhden muutoksessa olevan
koulun henkilékunnan kokemasta
hyvinvoinnista

Etalahti, Heini

Toukokuu 2021, Turku

Vanhempien osallisuus ja koulunkaynnin
tuki — maarallinen tutkimus vanhempien
osallistumisesta lapsen koulunkayntiin

Hakkarainen, Marica

Lokakuu 2021, Turku

Luokanopettajaopiskelijoiden ammatti-
identiteetin kehittyminen — Kasitykset
opettajuudesta ja odotukset tulevasta
tyburasta

Haltia, Eveliina & Hamppula, Mari

Huhtikuu 2021, Rauma

"Kulttuuriperintéopetus on kulttuurin
opettamista ja viemista eteenpdin, jotain
jota tekee tietoisesti tai tiedostamatta” —
Kasityota opettavien opettajien nakemyksia
kulttuuriperintdopetuksesta
kasityboppiaineessa

Hanikka, Emma

Kesdkuu 2021, Turku

En ymmarra, miksei voi olla erilainen kuin
muut — Kouluun kuulumisen ja
kuulumattomuuden tunne koululaisten
kertomuksissa
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Hannukainen, Kaisa

Marraskuu 2021, Rauma

Lapsen hyvinvointi varhaiskasvatuksessa —
Systemaattinen kirjallisuuskatsaus

Harju, Sara-Marie & Urpo, Milja
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Tiedon ja tuen merkitys trauman kokeneen
lapsen tunnistamisessa ja kohtaamisessa —
luokanopettajien kokemuksia

Haulivuori, Kalle & Térma, Juho

Kesakuu 2021, Turku

Luokanopettajakoulutuksen antamat
valmiudet koulukiusaamiseen puuttumiseen
— Maisterivaiheen opiskelijoiden ja
tuoreiden opettajien kasityksia

Hautamaki, Emmi & Lehtovuori, Susanna
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Esi- ja alkuopetuksen yhteistyd — Yhteistyon
toteuttaminen, merkitys ja kehittaminen
esi- ja alkuopettajien ndakokulmasta

Hautamaki, Ville

Huhtikuu 2021, Rauma

Viidennen luokan oppilaiden
tavoiteorientaatiot ja motivointi didinkielen
oppitunneilla

Heikkila, Sara

Huhtikuu 2021, Rauma

Sykemittareiden kaytén yhteys
ylakouluikaisten liikuntamotivaatioon
lilkuntatunneilla ja itsearvioidun liikunta-
aktiivisuuden maara

Helenius, Leena

Toukokuu 2021, Rauma

Perusopetuksen opettajien kasityksia
yhteisopettajuudesta ja sen merkityksesta
tyohyvinvoinnille

Herttuainen, Hilla-Maria & Toivola, Emilia

Helmikuu 2021, Turku

Luokanopettajien ajatuksia ja kokemuksia
avoimista oppimisymparistoista
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Sosiaalisemotionaaliset taidot Viisi villia
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kokemuksia tunnetaidoista — Tunnetaidot
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Paihteiden kaytto ja paihdekasvatus
urheilujoukkueissa —
Muodostelmaluistelijoiden ja
jadkiekkoilijoiden kokemuksia ja mielipiteita

Koivula, Emmi

Marraskuu 2021, Turku

Luokanopettajien kokemuksia
poikkeusolojen etdopetuksesta kevaalla’
2020

Kokko, Marko & Pentinpuro, Juho
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Kasityon etdopetus peruskoulussa —
Opettajien kokemuksia kasityon
etdopetuksessa kevaalla 2020

Korhonen, Eemeli & Mutta, Tuukka

Huhtikuu 2021, Rauma

Oppilaiden ja opettajien kokemat
merkitykset liikunnassa — Vertailua
vastaajaryhmien kesken ja
opetussuunnitelmaan nahden

Korkeaniemi, Arttu

Maaliskuu 2021, Rauma

Kasityon opettajaopiskelijoiden kasitykset
kestavasta kehityksesta seka sen
toteuttamisesta koulukasitoissa ja
kokonaisessa kasityOprosessissa

Koskela, Aliisa
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Digiaiheisen erikoistumiskoulutuksen
kdyneiden opettajien kokemuksia
etdopetuksesta poikkeustila-aikana
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Special Hockey -joukkueen pelaajien ja
ikdakausijoukkueiden pelaajien osallisuuden
kokemusten tarkastelua ja erojen vertailua

Koskinen, Sanni & Kurki, Senni

Huhtikuu 2021, Rauma

Opettajien arvioita WWF:n Luonto lautasella
— oppitunnin toteutuksesta ja sisalldista

Koskinen, Pilvi & Manninen, Emma-Sofia

Maaliskuu 2021, Rauma

Kasityontekijat sosiaalisessa mediassa —
Jasenten roolit ja yhteisollisyyden kokemus
kdaytannon yhteisossa

Koski-Tuuri, Roosa & Laaksonen, Severi

Joulukuu 2021, Rauma

Onko lukion yleissivistavassa opetuksessa
kasityon kokoinen aukko? Lukiolaisten
valinnat ja valintaan vaikuttavat tekijat
kasityon oppiaineessa

Kupiainen, Emma

Huhtikuu 2021, Rauma

Cosplayn kasityonopetuksessa — E-
opetusmateriaalin kaytettavyystutkimus

Laitinen, Milla & Nevala, Enni

Huhtikuu 2021, Turku

"Ei tata tyota voisi tehda, jos koko ajan
pelkaisi” — Liikuntaa opettavien opettajien
kokemuksia oikeusturvasta,
vuorovaikutuksesta ja oppimisymparistojen
turvallisuudesta

Lamminmaki, Jenni & Leppanen, Sanna

Marraskuu 2021, Rauma

Terveyskasvatuksen sisallot alakoulun
ympadristéopin oppikirjoissa

Lappeteldinen, Saara & Wiikari, Lumi

Toukokuu 2021, Turku

Luokanopettajien nakemyksia
kuvataidekasvatuksen perusteluista
perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden arvoperustan viitekehyksessa
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Latva-Valkama, Oona & Mattila, Matleena

Marraskuu 2021,

” No ku me soitetaan just jotain
autoramarokkia ja se ei 0o mun mielesta
mikaan hieno laulu” — Tapaustutkimus eraan
peruskoulun 2.—6.-luokan oppilaiden
nakemyksia omasta
musiikkiharrastuksestaan seka koulun
musiikkikasvatuksesta

Laurila, llse & Puputti, Annika

Helmikuu 2021, Rauma

Uudet oppimisymparistot ja niiden
pedagoginen soveltuvuus alkuopetuksessa

Laurila, Sini

Marraskuu 2021, Turku

Opettajien tyohyvinvointi ja kouluyhteison
sosiaaliset suhteet

Leinonen, Asta

Joulukuu 2021, Turku

Erityis- ja luokanopettajaopiskelijoiden
nakemyksida moniammatillisesta
tyoeldmasta

Leppahaara, Susanna

Marraskuu 2021, Turku

Ymparistokasvatuksen mahdollisuudet Salon
alueella — Alakoulun opettajien ja
opetuslautakunnan
ympadristokasvatusasenteet osana Teijon
luontokoulun mahdollisuudet -
tarvekartoitusta

Leppavuori, Johannes & Yli-Koivisto, Aapo

Maaliskuu 2021, Rauma

Laatukriteerit kasityon opetusvideossa

Liimula, Vertti & Linnavuori, Arttu

Toukokuu 2021, Turku

Koulun kiusaamisen vastaisiin
toimintamalleihin kohdistettu kritiikki seka
kokemuksia kiusaamisen vaikutuksista
Helsingin Sanomien mielipidekirjoituksissa
vuosina 2009-2019
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Lindberg, Mikko

Toukokuu 2021, Turku

Neljasluokkalaisten kokemuksia melusta,
puheen kuulemisesta ja keskittymisesta
akustoidussa ja tavanomaisessa luokassa

Lukka, Martti

Toukokuu 2021, Rauma

Kestavan kehityksen sisdltdéjen oppiminen
kasitydoppiaineessa — Oppijoiden
kokemusten tarkastelu
ymparistoteknologisesta ndakdkulmasta

Manner, Jutta & Tuomisto, Helja

Lokakuu 2021, Rauma

Tyohyvinvointiin vaikuttavia tekijoita
luokanopettajan tyossa

Mansikka, Mia & Laine, Taru

Huhtikuu 2021, Turku

Varhaiskasvatuksen opettajien kokemuksia
tiimin pedagogisesta johtamisesta ja niiden
vaikutus koettuun ammatti-identiteettiin

Masalin, Eeva & Tahkapaa, Ekaterina

Huhtikuu 2021, Turku

Tapaustutkimus varhaiskasvatusikdisten
kaksikielisten lasten suomen kielen
osaamisesta ja kielellisesta viriketoiminnasta

Metsamaki, Tiia

Huhtikuu 2021, Rauma

Luontosuhteen merkitys ja toteutus
varhaiskasvatuksessa — Luontosuhteen
merkitys kokonaisvaltaiseen kehitykseen ja
keinoja tdman tukemiseen

Mollberg, Emma

Huhtikuu 2021, Turku

Normaali- ja poikkeusolosuhteissa
opiskelleiden kuudesluokkalaisten
odotukset liittyen koulusiirtymaan ja
kasitykset koulun tarjoamasta tuesta

Myllymaki, Heini & Nurmi, Amanda

Huhtikuu 2021, Turku

Kohti yhtenaista arviointiajattelua —
Arviointikulttuuri yhdistyneessa Turun
konservatoriossa ja musiikkiopistossa
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Makeld, Heidi

Toukokuu 2021, Rauma

Onko oppikirjalla valia? Oppilaiden
osaamisen ja asennoitumisen eroja kahden
eri matematiikan kirjasarjan valilla

Makeld, Pauliina

Huhtikuu 2021, Turku

Itsesaadellyn oppimisen laatu ja
keskimaaraista paremman ja heikomman
koulumenestyksen saavuttaneilla oppilailla

Mantyoja, Sanni

Huhtikuu 2021, Rauma

Suomen kielen luetun ymmartamisen
vaikutus englannin kielen lukutaitoon

Naukkarinen, Maija

Toukokuu 2021, Rauma

Opettajien antamat perustelut ositetulle ja
kokonaiselle kasityolle didaktisen kolmion
nakokulmasta — kasityo, ositettu kasityo ja
kokonainen kasityo

Nevalainen, Nelli

Toukokuu 2021, Turku

Uransa alkuvaiheessa olevien
luokanopettajien tyotyytyvaisyys ja
opettajan ammatin arvostus

Nieminen, Jaana

Tammikuu 2021, Turku

Kunnan muuttuvat avainluvut
paatoksenteon tukena — Salon
koululakkautusten taustatekij6ita vuosina
2009-2019

Nummela, Emmi & Rantanen, lida

Marraskuu 2021, Turku

Uhka vai mahdollisuus? Luokanopettajien
kokemuksia avoimista oppimisymparistdista
seka oppilaan oppimisen ja
itseohjautuvuuden tukemisesta

Nurmi, Anna-Elina

Lokakuu 2021, Turku

Oppilaiden kokemuksia osallisuudesta
omassa kouluyhteisdssaan
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Ostela, Kaisu & Tukia, Senni

Huhtikuu 2021, Turku

Turun yliopiston opettajaopiskelijoiden
asenteet ja koetut valmiudet opettaa
erityisoppilaita

Paajanen, Pauliina

Tammikuu 2021, Rauma

Paattelytaitojen merkitys kuullun tarinan
ymmartamisessa viiden vuoden idssa

Paijula, Laura

Huhtikuu 2021, Turku

Alakoulun oppilaanohjaus luokanopettajien
ymmartdmana — Fenomenografinen
tarkastelu

Piispanen, Melina

Marraskuu 2021, Turku

Lilkkuntaharrastukset ja niiden valintaan
vaikuttavat tekijat esikouluidssa

Pujola, Anu

Huhtikuu 2021, Rauma

Nuorten kasityksia omista
mahdollisuuksistaan vaikuttaa
ymparistéongelmiin
eldytymismenetelmatarinoiden kautta
tulkittuna

Paivio, Juulia

Toukokuu 2021, Turku

Kun oppilaat eivat enaa vaienneet — Me too-
kampanjan aikainen uutisointi
koulumaailmassa tapahtuvasta
seksuaalisesta hdirinnadsta

Ranto, Julia & Uitto, Anna

Toukokuu 2021, Rauma

Perfektionismi 9. luokan oppilailla ja sen
yhteys sukupuoleen, sosiaaliseen mediaan ja
jatkokoulutusvalintaan

Rautiola, Mira & Santahuhta, Veera

Huhtikuu 2021, Rauma

Kasityoyrittdjien motivaatio — Kertomuksia
yrittajyydesta
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Repo, Sinikka

Huhtikuu 2021, Turku

Koulukuljetusten psyykkinen turvallisuus —
Lasten kokemuksia koulukuljetuksessa
tapahtuvasta kiusaamisesta ja siihen
liittyvista tekijoista

Riski, Annika & V&inola, Sofia

Maaliskuu 2021, Rauma

Oppilaiden lajintuntemus ja siihen
vaikuttavat tekijat

Roine, Laura

Helmikuu 2021, Turku

Opettajien kokemuksia ja nakemyksia
moniammatillisesta yhteistyosta

Ruuth, Elina

Joulukuu 2021, Rauma

Viidennen luokan oppilaiden perustelut ja
kokemukset oppimisesta matematiikan ja
ymparistéopin tehtdvissa — Perusteluita,
virhekasityksia ja oppimisymparistoja

Saario, Mariina

Maaliskuu 2021, Turku

Ymparistokasvatus perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa vuosina
1970-2014

Salmela, Mari

Marraskuu 2021, Rauma

" Pedagogiikan kehittdminen ei onnistu
ilman reflektiota.” — Varhaiskasvatuksen
opettajan oman osaamisen ja pedagogisen
toiminnan reflektio

Salo, Henrik

Toukokuu 2021, Rauma

Kriittinen ajattelu vuoden 2014
perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa

Salonen, Silja & Paasky, Ida

Heindkuu 2021, Rauma

Vankien koulukokemukset ja niihin
vaikuttavat tekijat suhteessa elamankulkuun
—" Laajemmin katsottuna koululla on ollut
todella vammauttavia vaikutuksia elamaani”
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Savimaki, Satu & Toivonen, Saimi

Huhtikuu 2021, Rauma

“Sa voit olla hyva missa sa haluat olla hyva”
— Tekniikan ja ICT-aloilla opiskelevien
naisten kokemuksia miesvaltaisesta alasta ja
koulujarjestelman roolista
sukupuolisegregaatiossa

Siitari, Oskari

Joulukuu 2021, Rauma

Kasityonopetuksen monet merkitykset
oppilaiden huoltajien kokemana

Sokka, Miikka

Toukokuu 2021, Turku

Digipelisuhdetta maarittelemassa — mika
pelipalvelimilla vetda puoleensa?

Suominen, Elmeri & Parkkali, Eemeli

Toukokuu 2021, Rauma

AutoCAD-itseopiskelumateriaalin
kaytettavyys kasityon
aineenopettajaopiskelijoiden kokemana

Suonpad, Hanna

Huhtikuu 2021, Rauma

Lilkuntaa opettavien opettajien opetus- ja
arviointimenetelmat etdaopetusjakson aikana
kevaalla 2020

Tammisto, Mervi

Kesakuu 2021, Rauma

Muutokset lukuharrastuksessa ja sen
kehittymisessa seka alakoulun
kirjallisuuskasvatuksessa — Oppilaiden
kokemuksia eri vuosikymmenilta
kansakoulusta tahan pdivaan

Toivonen, Mimmi

Kesdkuu 2021, Turku

Digitalisaation ja taustaorganisaation
vaikutuksen asiantuntijaopettajien
formaaleihin ja infromaaleihin
verkkoyhteyksiin
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Torkkeli, Peppi

Marraskuu 2021, Rauma

”Koska jos itse ei jaksa, ei jaksa mydskaan
kannatella muita”; Varhaiskasvatuksen
yksikodiden johtajien kokemuksia omasta
ty6hyvinvoinnistaan ja henkiléston
ty6hyvinvoinnin johtamisesta

Uotinen, Noora

Toukokuu 2021, Turku

Lapsen tuen toteuttaminen —
Varhaiskasvatuksen opettajien kokemuksia
lapsen tuen toteuttamisen edistavista ja
rajoittavista tekijoista

Vaarapuro, Reeta

Toukokuu 2021, Rauma

Pedagoginen dokumentointi
varhaiskasvatuksen opettajien
nakokulmasta — Moninaiset kasitykset
pedagogisesta dokumentoinnista

Vakimaa, Joel

Toukokuu 2021, Turku

Luetun ymmartamisen yhteys matematiikan
sanallisten tehtdvien ratkaisemiseen
neljannen luokan S2-oppilailla

Valkeapaa, Niina

Toukokuu 2021, Rauma

“Jokaisella lapsella on oikeus Saada
tarvitsemaansa tukea”; Opettajien kasityksia
tuen kolmiportaisuudesta
varhaiskasvatuksessa ja sen nivelvaiheista

Valtere, Jenni

Huhtikuu 2021, Turku

Kestdvaa kehitysta ja ilmastokasvatusta
tukevan toimintakulttuurin rakentaminen
koulussa — opettajaopiskelijoiden
nakemyksia

Vanne, Sami

Joulukuu 2021, Rauma

Peruskoulun rooli nuoren kulttuuri-
identiteetin kehityksessa sahkoisen
kulttuurimedian aikakaudella —
Kehitysideoita dokumenttitarkastelun
keinoin
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Vonk, Arvid

Huhtikuu 2021, Rauma

Kuudesluokkalaisten nakemyksia
joukkuepalloilusta




