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Avhandling pro gradu

Examensprogrammet for sprakinlirning och sprakundervisning, Nordiska sprak
Maija-Bettiina Ovaskainen

Aldern har befrimjat forstielsen. En undersékning av vuxna svenskinlirares
uppfattningar av svenskans grammatik i en arbetarinstitutkontext

Antal sidor: 44 s., bilagor 9 s.

Syftet med denna studie har varit att undersoka grammatikuppfattningar. Jag har utrett vad for
slags uppfattningar vuxna svenskinldrare har av det svenska spraket och dess grammatik.
Vidare har jag studerat om de upplever att deras uppfattning av svenskans grammatik har
forandrats med aldern och vad for slags uppfattningar de har av grammatikens roll i
undervisning och i sitt eget larande.

Studien 4r en fenomenografisk undersokning vars tillvigagéngssitt ar kvalitativ.
Fenomenografi har fokus pa beskrivningar av ménniskors uppfattningar av @mnet. Som
material har jag anvént svar av 16 respondenter. Svaren har samlats in via en elektronisk
Webropol-enkédt som bestdr av savil 6ppna som slutna frdgor. Resultaten har framstéllts som
beskrivningskategorier och figurer i analysen. Beskrivningskategorierna dr indelade i priméra
och sekundéra dér de sekundéra kategorierna kompletterar de priméra.

Resultaten visar att alla studiens respondenter har en tydlig bild av och ett tydligt syfte med
sina studier i svenska. Studierna i svenska motiveras bland annat med 6kade arbetsmdjligheter
och fritidsintressen. Vidare framgar det av studiens resultat att grammatikuppfattningarna &r
antingen positiva eller neutrala. Trots att grammatik ofta uppfattas som svért och komplicerat
uppfattas den lika ofta som viktig och som en visentlig del av sprakfardigheterna. Resultaten
pekar dven pa att uppfattningarna av svenskans grammatik tydligt har fordndrats med aldern.
Detta forklaras med 6kad forstéelse och nya behov. Grammatik ses ocksé som verktyg for
andra sprakliga handlingar sdsom kommunikation och skrivande. Vidare framgér det av
resultaten att studiens vuxna respondenter har en relativt affirmativ stillning till grammatiska
termer.

I fortsdttningen vore det intressant att undersoka hur skolbakgrund paverkar uppfattningar av
svenskdmnet och svenskans grammatik samt vilket samband det finns med uppfattningarna
och framgéngen i de pé nytt pdborjade studierna. Det vore ocksa viktigt att studera hur larare
battre kan motivera grammatikundervisning 1 skolorna redan 1 ett tidigt skede.

Amnesord: svenska, grammatik, uppfattningar, sprakundervisning
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1 Inledning

Grammatik, som dr en av de mest centrala delarna av varje sprak, har alltid varit ett omtvistat
och omdiskuterat tema. Grammatik som ord kan vicka olika slags kédnslor hos oss manniskor.
Med grammatik avses ofta en samling av svérforstdeliga regler i spriket. Enligt Svenska
Akademiens grammatik (SAG 1:42) dr grammatik kort definierat en beskrivning av hur ett
sprak dr uppbyggt, det vill sdga hur ord, satsdelar, dndelser och andra element relaterar till

varandra fOr att uttrycka betydelser.

Grammatik som forskningsdmne har varit foremal for manga studier, framfor allt har attityder
gentemot grammatik undersokts. Grammatik som undervisningsdmne delar dsikter och vicker
diskussion bland alla som sysslar ndgot med grammatik. Grammatik upplevs ofta som en
separat del av undervisning och associeras till det negativa pa grund av alla dess regler. I tidigare
studier har det visats att manga inlérare ser grammatiken som en splittrad och mekanisk del av
undervisningen. Dessutom har bade forskare och lirare forsokt komma bort fran grammatikens

fragmentering och dess mekaniska natur (Korhonen & Alho 2014: 1-2).

Svenska sprakets stillning som nationalsprék i Finland skyddas av lagstiftningen i grundlagen
(Finlands grundlag 731/1999, 17 §) och alla finsksprékiga elever i Finland lar sig svenska som
andra inhemska sprék i skolan. Tyvérr verkar svenska for vissa elever vara ett nddvandigt ont
varfor den ofta kallas tvangssvenska. Givetvis ér det inte sd {for alla. Det som &r intressant &r att
ett flertal vuxna frivilligt soker sig till svenska kurser senare 1 livet. Det kan vara pé grund av
ett nytt behov 1 arbetslivet eller inom fritidsintressen. Det dr anmérkningsvart att svenska kurser
fortfarande ar populdra och varje ar soker ett stort antal vuxna inlérare sig till svenska kurser
antingen inom fritt bildningsarbete eller andra utbildningsinstitut. Manga vuxna inlédrare
motiverar sitt val att pdborja studierna i svenska pd nytt genom att de inte tidigare har uppskattat
svenska sprakets virde men behover spréket idag. En annan anledning till att delta 1 kurserna

ar att de har mott ett nytt behov av det svenska spraket i sitt nuvarande liv.

Jag undervisar i1 svenska pa ett medborgarinstitut och moter ddr manga motiverade vuxna
inldrare. Inldrare har kommit till kurserna av olika anledningar men alla har ett gemensamt mél:
att forbattra sina svenskkunskaper. V1 har haft ménga diskussioner om olika aspekter av spréket
och inldrare har ockséd reflekterat Gver sitt sprdkbruk. Inldrare har varit ense om att just
grammatiken dr en av de svaraste delarna av ett sprak. Deras erfarenheter har vickt mitt intresse

for att undersoka grammatikuppfattningar hos vuxna inldrare. Temat dr viktigt d4 denna



information kan utnyttjas i vuxenutbildning och ldrande. Denna studie uppfyller ockséd en
forskningslucka dd  vuxnas  uppfattningar av  svenskans grammatik 1 en
medborgarinstitutkontext inte tidigare varit foremal for studier. Avhandlingen é&r en
fenomenografisk undersdkning vars syfte dr att med hjdlp av beskrivningskategorier belysa

grammatikuppfattningar hos vuxna svenskinldrare.

1.1 Syfte

Syftet med denna studie &r att undersdka grammatikuppfattningar. Jag utreder vad for slags
uppfattningar vuxna svenskinlédrare har av svenskans grammatik. Vidare studerar jag om deras
uppfattningar av @mnet har fordndrats med aldern och vad for slags uppfattningar de har av

grammatikens roll i undervisning och i sitt eget larande.
De forskningsfragor som jag soker svar pa ér foljande:

1. Vad for slags uppfattningar har vuxna svenskinlérare av det svenska spraket och svenskans

grammatik?
2. Har deras uppfattningar av dmnet fordndrats med aldern, och i sé fall, hur?

3. Vad for slags uppfattningar har de vuxna av grammatikens roll i undervisning och ldrande?

1.2 Material och metod

Materialet 1 studien bestar av svar pa en elektronisk Webropol-enkét som besvarats av 16 vuxna
svenskinldrare. Jag kallar de vuxna svenskinldrarna for respondenter hirefter. Studien har
sammanlagt 16 respondenter som gar pa en frivillig kurs vid ett medborgarinstitut. De har fatt
svara pa sammanlagt 10 fragor varav den sista, den tionde fragan, ér frivillig. De har alla finska
eller ndgot annat sprak &n svenska som sitt modersmal och deras medeldlder &r 54 ar. Fragorna
1 formuléret bestdr av sdvdl Oppna som slutna frigor pa finska. De slutna frdgorna ar

skattningsfragor (se bilaga 1).

Metoden 1 studien dr kvalitativ och svar analyseras med hjidlp av en fenomenografisk
analysmetod. Fenomenografi dr en kvalitativ undersokningsmetod som beskriver olika
uppfattningar av ett fenomen (Larsson 1986: 12—13). Den fenomenografiska metoden har
utvecklats vid Institutionen for pedagogik vid Goteborgs universitet av en forskningsgrupp som
kallas Inom-gruppen. Metoden syftar till att beskriva ett ssmmanhang eller fenomen si bra som

mojligt. Fokus ligger pé att undersoka ménniskors sétt att uppfatta sin omvirld utan att bedoma



dessa upplevelser (Larsson 1986:12). Enligt Marton (1981) &r det centralt for fenomenografi
att det alltid finns en virld som ménniskor forstar pé olika sétt. Detta innebdr att verkligheten
inte kan studeras som den dr utan verkligheten maéste ndrmas med hjidlp av ménniskors
erfarenhet och forstaelse. Fenomenet beskrivs alltsé indirekt eftersom det upplevs eller forstés
av de personer som tillhor undersdkningens malgrupp. En person ser alltid pé ett fenomen i ett
visst ssmmanhang och forstar darfor bara en del av det (Kallinen & Kinnunen 2022) och dérfor
det dr viktigt att finna forstaelse for hur olika individer uppfattar och forstar fenomen 1 sin

omgivning. Materialet och metoden beskrivs mer i detalj i kapitel 4.

1.3 Avhandlingens disposition

I detta kapitel har jag presenterat studiens syfte, material och metod. Harnést, i kapitel 2,
redovisar jag de centrala termer och teorier som dr relevanta och som utgdr utgangspunkten for
undersdkningen. I kapitel 3 redogors det for tidigare forskning. Darnést redovisas material och
metod i mer detalj 1 kapitel 4. I kapitel 5 presenteras studiens resultat. Avslutningsvis, i kapitel

6, sammanfattar jag och diskuterar studiens resultat i forhallande till studiens syfte.



2 Teoretiska utgingspunkter och bakgrund

I detta kapitel redogors det for de teoretiska utgdngspunkter och centrala termer som ligger till
grund for denna undersokning. Inledningsvis definierar jag begreppet grammatik och olika
grammatiska huvudmodeller. Sedan presenterar jag implicit och explicit grammatikinlérning
samt redovisar nagra kidnda argument for grammatikundervisning. Darefter diskuterar jag vad
som &r typiskt for frammandesprakinldrning hos vuxna. Avslutningsvis presenterar jag
ytterligare ett viktigt begrepp, sprakmedvetenhet, och berittar kortfattat om fritt bildningsarbete

och medborgarinstitut som utgdr forskningskontexten for denna studie.

2.1 Grammatik, grammatikinlarning och -undervisning

I det f6ljande redogors for de teoretiska utgdngspunkter som dr relevanta for denna studie.

2.1.1 Vad ir grammatik?

Grammatik ar ett tvetydigt begrepp. Grammatiken kan sigas vara en systematisk presentation
av ett spraks struktur; spraksystem (Hultman 2003). Grammatik beskriver noggrant hur ett
sprék dr uppbyggt: hur ord, satsdelar, dndelser och andra element relaterar till varandra for att
uttrycka betydelser (SAG 1:53). Enligt Gemensam europeisk referensram for sprak (2001) kan
grammatik formellt betraktas som en samling av de principer som definierar hur man formar
meningsfulla meningar utgdende frén sprakets element. Spréket i sig &r en del av ménsklighet:
med hjilp av spraket formedlar vi information och kénslor samt markerar grupptillhdrighet och
sa vidare. Grammatik fungerar som verktyg for allt det hir. Varje sprak har sin grammatik och
varje grammatik har sitt normsystem. Detta innebér att varje sprak innehéller ett allméint
godtaget sitt att formedla betydelser i1 spréket. De officiella normerna &r ofta relaterade till
sprakvard, vilket dr en orsak till att vi fir undervisning i grammatik i skolan. Grammatik
tillsammans med sprékriktighet har en koppling till hur vi tror att vi uppfattas av andra
maénniskor: vi vill skriva och tala pa ett ritt satt for att bli godkénda. Manga ar rddda for att gora
misstag ndr de talar eller skriver pé ett frimmande sprak. Detta kan vara en anledning till varfor
ordet grammatik kan vécka sd manga olika kénslor (Bostrom & Strzelecka 2012: 34, Brodow

2000:86).

Eftersom begreppet grammatik kan uppfattas pé flera olika sétt och spraket kan studeras med
hjdlp av olika grammatiska modeller presenterar jag hidr de mest centrala for denna
undersokning. I det foljande avsnittet redogor jag for den traditionella, den beskrivande och den

pedagogiska grammatiken.



2.1.2 Grammatikmodeller

Den traditionella grammatiken dr kanske den vanligaste grammatikmodellen. Den kan sigas
vara ett system for klassificering som konsekvent syftar till att beskriva ord och ordformer och
deras inneborder (Platzack 2010: 23). Den traditionella grammatiken har sina rotter i antikens
Grekland och den erbjuder oss en terminologi for att kunna kategorisera och klassificera olika
sprakliga foreteelser. Den traditionella grammatiken dr den som vi lar oss i1 skolan och déarfor
kallas den ocksa skolgrammatik (Platzack 2010: 23). Typiskt for den traditionella grammatiken
ar att den dr vdarderande och syftar till att visa vad som é&r ritt eller fel. Den hir sa kallade
skolgrammatiken innebdr ocksa att man ldr sig att satta namn pé olika delar av systemet, till

exempel pa ordklasser vilket illustreras av exempel 1.
(1) Pojken sparkar bollen

Utifran exempel (1) kan man urskilja tre ordklasser: pojken star for substantiv, sparkar star for
verb och bollen star for objekt. Enligt Bostrom (2004: 119) har den traditionella grammatiken
fatt utstd mest kritik. Den har kritiserats for dess sitt att ldra ut konstruktioner som en teknik
och att den avspeglar tanken att formen ar viktigare dn innehallet. Funktionell grammatik kan
traditionellt ses som en motsats till den traditionella (Bostrom & Strzelecka 2012:119). Den
funktionella grammatiken utgar fran en kommunikativ kompetens och fokuserar pa hur sprak
anvinds i1 olika sammanhang samt hur det bidrar till kommunikationen. Saledes syftar den
funktionella till att forstd sprikets roll 1 ménskligt samspel och ménsklig interaktion (Bostrom

& Strzelecka 2012:118).

Den deskriptiva grammatiken i sin tur forsoker beskriva hur spraket ser ut och hur vi manniskor
kan pé det biésta sittet anvinda den. Beskrivande grammatik definierar inte uttryckets kvalitet,
utan dess mal dr att utreda hur ett enskilt spriks begrepp och funktioner upptriader i spriket eller
hur spréket framstar i1 begreppen och funktionerna. P4 grund av detta kan den deskriptiva
grammatiken utvdrderas efter hur vil den beskriver spréket som det dr. Till skillnad till den
traditionella dr att den deskriptiva dr icke-védrderande och visar inte vad som &r normenligt. De
kénda verken Svenska Akademiens grammatik (SAG) och Svenska Akademiens spréaklédra av
Tor G. Hultman (2003) ar bada deskriptiva. De bada beskriver hur modern standardsvenska
faktiskt ser ut i tal och skrift.

Den grammatik som anvénds vid undervisning i ett frimmande sprak kallas den pedagogiska

grammatiken och &r dérfor den mest centrala for denna undersokning. Det &r en slags
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tillimpning av den grammatik som lérs ut till inldrare och kan definieras som en beskrivning
av ett spraks struktur som traditionellt ocksd ingér i laromedel for sprakinlérare (Sundman 2014:
116). Den pedagogiska grammatiken beskriver alla sprdkfenomen som ar nya for sprékinlarare
och som anses vara visentliga for att en sprékinldrare ska forstd och producera sprak. Den
pedagogiska grammatiken visar ocksa hur ett modersmal och ett inlararsprik skiljer sig at. Den
forser inldraren med flera olika grammatiska regler sdsom substantivbdjningen i svenska efter
deklinationer. Enklare sagt innefattar den pedagogiska grammatikmodellen alla de
grammatiska regler och begrepp samt alla de konkreta pedagogiska 16sningar som ldraren
anvander under lektionen. Den pedagogiska grammatiken &r normativ i sin natur vilket innebér
att den syftar till att reglera och beskriva spraket utifran sprékriktighetssynpunkt och syftar till
att pverka sprdkanvindarens sprakliga val (Sundman 2014:116-117.)

2.1.3 Implicit och explicit grammatikinlidrning

Spraket kan ldras in pa tva olika sdtt: implicit och explicit (Sundman 2014: 116—-117). Nar vi
lar oss grammatik i vart modersmél bearbetar vi grammatik 1 stort sett implicit. Implicit
inldrning innebér att man ldr sig ndgot omedvetet, t.ex. utifrdn naturligt sprékligt inflode.
Explicit inldrning innebdr déremot att inldrning sker medvetet, till exempel via formell
undervisning 1 skolan. Niar man lar sig nigot explicit & man medveten om sjilva
inldrningsprocessen och har mojlighet att pdverka inldrningen (Sundman 2014: 117). Genom
explicit inldrning lar en inldrare sig att sétta namn pa olika sprakliga foreteelser och kan prata
om spraket. Detta kallas metasprak. Enligt Berry (2010) dr metasprék *sprak av sprak’, det vill
sdga att inldrare anvinder sprak for att diskutera och reflektera over ett sprak. Med hjilp av
metasprak gors spraket uttryckligen explicit. Dessutom kan spraket samtidigt laras in bade
implicit och explicit. Dé r det till exempel fraga om en invandrare som flyttar till ett nytt land
och lar sig sprak bade genom naturligt inflode och genom en formell undervisning

(Abrahamsson 2009:15-16.)

Dessutom krdver automatiseringen av grammatisk kunskap atminstone tva saker: mycket
ovning och mycket spraklig input. Ju oftare en viss grammatisk struktur anvénds eller hors,
desto storre chans har den att bli automatiserad. Fast implicit inldrning dr det mest effektiva
sdttet att 1dra sig ett frimmande sprak, behdvs det ocksé explicit inldrning (Sundman 2014: 118—
119). Detta motiveras bland annat med inlérares alder, médngden av undervisningstimmar samt
mojligheten for ett mera korrekt sprak och snabbare inlérning av ett nytt sprak (Sundman 2014:
119). Detta giller speciellt undervisning pa medborgarinstitut. Kursdeltagare som deltar i kurser

vid ett medborgarinstitut dr oftast betydligt dldre dn de laropliktiga elever som gér i en vanlig
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grundskola. Beroende pa kursen dr antalet undervisningstimmar vid medborgarinstitut ocksé
relativt fa vilket innebér att det kanske inte finns s& mycket utrymme for det naturliga
sprakinflodet varfor det behovs explicit undervisning. I ndsta avsnitt 2.1.4 diskuterar jag vidare

varfor grammatikundervisning behovs i1 formell undervisning.

2.1.4 Varfor grammatikundervisning?
I det f6ljande diskuteras vad som &r nyttan med grammatikundervisning och presenteras nigra

kdnda argument for grammatikundervisning.

Bostrom och Josefsson (2000: 26-27) listar tre huvudargument for grammatikundervisning.
Det forsta dr att grammatiska kunskaper bidrar till manniskans logiska tinkande. Spraket dr en
stor del av var virldsbild och genom den beskriver och tolkar vi vér milj6. Det andra argumentet
anknyter sig till inldrning av nya sprék. Det tredje argument som Bostrom och Josefsson lyfter
upp r att genom goda grammatikkunskaper har en individ ldttare att uttrycka sig i det egna
spraket. Med det tredje avser Bostrom och Josefsson frimst grammatikundervisning i
modersméilet men argumentet géller givetvis dven frimmandesprakinldrning. Baskunskaperna
1 grammatik 1 det egna modersmalet skapar grunden for inldrning av frimmande sprik. Det
andra och tredje argumentet understryker alltsé vikten av grammatikundervisning. Slutsatsen
4r siledes att grammatikundervisning anknyter sig till inldrning av nya sprk positivt. Aven
Teleman (1987) har diskuterat nyttan med grammatik. Enligt honom behdver man goda
grammatiska kunskaper for att ldra sig frimmande sprdk och att gora jimforelser mellan
forstaspraket och maélspraket, speciellt i en sadan miljo dar spréket inte talas utanfor
klassrummet. Teleman (1987: 7-9) hédvdar att en individ med hjélp av grammatiken kan dra
nytta av de likheter som finns mellan modersmalet och mélspraket och dven undvika de fel som

modersmalet formodligen kan orsaka i malspraket.

Andra kinda argument for grammatikundervisning ar utvecklandet av metaspraklig kompetens
och sprékriktighetsargument (Bostrom & Josefsson 2006:27). Begreppet metasprak har redan
forklarats 1 avsnittet 2.1.3 men det dr viktigt att begreppet tas upp hdr ocksd. Metaspraklig
kompetens innebir alltsd formagan att reflektera dver sprak (Bostrom & Josefsson 2006: 30).
Detta innebér att en inldrare genom grammatikundervisning far olika verktyg for att kunna
observera sitt eget sprak och andra sprak samt avgora vad hen dr kapabel att géra med ett visst
sprak och vad inte. Sprékriktighetsargumentet syftar ddremot till att beskriva hur bra eller rétt
spriket anvinds (Lagerholm 2016: 13). Teleman (1987: 9-10) diskuterar vidare att manga

larare motiverar grammatikkunskaper genom att pdpeka dess Dbetydelse for



12

sprakriktighetsundervisning. Aven flera studier (se bl.a. Alvisson & Aberg 2005 och Bostrém

2004) visar att grammatik vérderas hogt for att kunna skriva och tala pa ett ’bra’ sitt.

Grammatik kan ldras ut pa flera olika sitt, och d& kan man exempelvis anvénda i avsnitt 2.1.2
presenterade grammatikmodellerna. Enligt Utbildningsstyrelsen 1 Finland (2022) ar det
viktigaste malet med sprak- och grammatikundervisning att viicka inldrares sprakmedvetenhet
och utveckla sprakkunskaper sa att en sprakmedveten inldrare kan bland annat analysera och
tolka sprakhandlingar och betydelser samt beskriva sina iakttagelser med hjilp av lampliga
begrepp. Utbildningsstyrelsen betonar ockséd 1 Grunderna for gymnasiets ldroplan (2019) att
sprékundervisning dr mycket mer &n bara kunskap om sprékets struktur: sprékkunskaper
innefattar ocksa formagan att se sprak och sprakanvéndning ur olika perspektiv och att ha ocksa
forstaelse for sprakets sociala karaktir och sprékrelaterade normer. Inldrare behover darfor en
strukturerad bild av mélspraket. Syftet med grammatikundervisning ar just att ge dessa
kunskaper om sprakets struktur och samtidigt styra hur en inlirare pa basta sitt kan anvinda
spréket som verktyg (Bostrom 2004:68). Enligt Sundman (2014:118) har explicit

grammatikundervisning en positiv inverkan pé inldrning av ett frimmande sprak.

2.2 Frimmandespraksinlirning hos vuxna

Andrasprak eller malsprak (eng. target language) ar ett sprdk som lirs in efter forstaspraket.
Andraspraksinldrning sker oftast i en autentisk miljo dér spraket talas av modersmalstalare
(Abrahamsson 2009:12). Fraimmandesprak &r i sin tur ett sprak som lérs in efter modersmaélet i
en annan miljé ddr spraket vanligtvis talas. Skillnaden mellan andraspraksinldrning och
fraimmandespraksinldrning dr miljon dér spréket lirs in. Frdmmandespraksinldarning sker
utanfor den autentiska sprakmiljon, till exempel pa en kurs pa ett medborgarinstitut (Hyltenstam
& Lindberg 2017:28). I en sédan situation gors ofta skillnad mellan begreppen tillignande (eng.
acquisition) och inlérning (eng. learning) (Krashen 2002:2-3).

Den vanliga dikotomin mellan dessa begrepp dr séllan antingen eller -frdga, och begreppen
anvénds ofta blandat och varierat i olika kontexter. Séledes &r gransdragning svér pa grund av
bland annat vart mangsprakiga samhille och anvindningsfrekvensen (Cummins 2000: 12—-14).

Oavsett det anvinds 1 denna studie begreppet frammandesprdk.

I denna studie avses med frimmandesprék ett sprak som inte allmént talas i den studerandes
milj0 som modersmél trots att 5,7 % av regionens invinare har svenska som modersmal

(Statistikcentralen 2022). Inldrning av ett frimmandesprak ses som en process dér inldrarens
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sprakkunskaper gradvis utvecklas. Jag utgdr ifrdn frammandespraksinldrning eftersom
respondenterna i denna studie lar sig svenska utanfor den autentiska miljon och har séllan
mojlighet till att utfora kommunikativa situationer pa svenska. Dessutom har de bara en timmes
undervisning per vecka. Jag anvidnder ocksd begreppen frimmandesprdk och det andra

inhemska spraket som synonymer i denna undersékning.

Det finns ménga faktorer som spelar en central roll vid sprakinlirning. Aldern #r kanske den
mest debatterade faktorn och det finns mycket forskning kring &lderns roll vid sprakinlérning.
Forskare talar bland annat om en sa kallad kritisk period f6r sprakinlédrning och under den hér
kritiska perioden antas barn vara sérskilt mottagliga for sprak (Gullberg 2020:142). Men kan
man nufortiden pasta att vuxna dr sdmre sprakinldrare an barn? Bland annat Gulberg (2020:142)
hidvdar att vuxna faktiskt inte &r sdmre inldrare 4n barn. Gullberg (2020: 144) pédpekar
exempelvis att vuxna béttre kan anvinda sina kognitiva och metasprikliga erfarenheter i
spraktester dn barn. Eftersom det inte jamforas hur barn i jamforelse med vuxna lér sig ett sprak
1 denna studie, gér jag inte mer ingdende pé dlderns roll vid sprakinlérning utan beskriver de

generella drag som dr typiska for vuxna jamfort med yngre inlérare.

Enligt Sipola (2006:13) dr det typiskt for vuxna inldrare att de utgdr frdn sina gamla
erfarenheter. Forkunskap om olika saker spelar en vésentlig roll vid all inldrning, men hos
vuxna r det mer framtradande. Vuxna ir alltsa bra pa att anvinda sina tidigare kunskaper och
anpassa gamla strategier efter nya behov, t.ex. vid inldrning av grammatik. Men nér det behovs
en omorganisation av tidigare kunskaper eller ett omtidnkande kan inldrningen vara mer

utmanande for vuxna (Sipola 2006: 14.)

Det som ytterligare skiljer vuxna fran barn &r just deras tidigare kunskaper. Alla vuxna,
atminstone 1 Finland, som soker in sig till sprakkurser har redan goda kunskaper i minst ett
sprak. Vidare behérskar en vuxen tiotusentals ord och kan bilda otaliga meningar pa sitt
modersmal. Nér hen forsoker dversitta alla dessa komplexa meningar till ett annat sprék, kan
det naturligtvis kdnnas frustrerande for denna vuxna inlédrare. Detta stdller hoga krav pa ldraren
ockséd. Som 1 all undervisning maste ldraren anpassa undervisningen efter deltagarnas tidigare
kunskap och erfarenhet (Wedin 2012:35). Dessutom kan vuxna inldrare ha en mycket
varierande skolbakgrund: den ena kan ha avlagt examen vid universitet medan den andra kanske
endast har grundskoleutbildning. Detta padverkar givetvis hur en individ behérskar grammatik i

sitt eget modersmal som i sin tur paverkar hur man behérskar grammatik 1 ett frimmandesprak.
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Varje individ tillampar olika strategier vid inldrningen men speciellt typiskt for vuxna &r att de
vill veta hur spraket dr uppbyggt och att vilka regler och strukturer det gér att anvénda i olika
situationer. Vuxna inldrare har alltsa ett behov att anvédnda ett antal begrepp nir de lar sig ett
sprak (Sipola 2006:14.) P& grund av detta skulle man kunna anta att vuxna inldrare har en positiv

syn pa grammatiken.

Vuxna har ocksé oftast en tydlig bild av varfor de vill ldra sig nagot. Oftast ligger nagot
malmedvetet behov i bakgrunden dérav de kan dra nytta av. Da kan det exempelvis vara fraga
om ett nytt yrke eller en ny position. Detta kan forklaras med hjilp av Pierre Bourdieus filtteori
(1971). Enligt Bourdieus (1994:16—17) teori har individer olika symboliska markeringar och
kapital t.ex. kunskap eller relationer som hen anvéander for att lyckas i samhillet. Med hjélp av
teorin kan man analysera djupare vilka de anledningar dr som ligger bakom att borja studera

svenska pd nytt i vuxen élder. Jag diskuterar detta mer ingdende i det sammanfattande kapitlet

6.

2.3 Spriakmedvetenhet

Ett ytterligare begrepp som har en néira anknytning till grammatik och som redan har ndmnts &r
sprakmedvetenhet (eng. language awareness). Sprakmedvetenhet dr ett véletablerat begrepp i
den pdgdende diskussionen om sprékinldrning och utveckling av sprakundervisning (Anderssen
& Ruohotie-Lyhty 2019). Det finns méanga definitioner av begreppet sprakmedvetenhet,
beroende pa forskningsobjekt och vetenskapsgren. Generellt kan det dock konstateras att
sprakmedvetenhet dr en allminspréklig term som ofta forekommer 1 ldroplaner och i
sprékutbildningspolitiken (Suuriniemi 2018). Sprakmedvetenhet har som framkommit ingen
etablerad definition. Innebdrden 1 begreppet ér alltid kopplat till det sammanhang 1 vilket

begreppet anvinds.

I detta forskningssammanhang uppfattas sprdakmedvetenhet i enlighet med Grunderna for
ldroplanen for den grundldggande utbildningen (2014) som definierar begreppet pa foljande

satt:

’Olika identiteter, sprak, religioner och askadningar lever sida vid sida och é&r 1
vaxelverkan med varandra.” (GLGU 2014:28).

Helt konkret betyder sprakmedvetenhet alltsd bade spraklig medvetenhet, sprakforstaelse och

kommunikationsfardigheter men ocksa verbalt arbetsminne och ordforrdd och spriklig
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uttrycksforméga. Dessutom har sprakmedvetenhet ett samband med identitetsskapande och

delaktighet i samhéllet (Utbildningsstyrelsen 2022).

Sprdkmedvetenhet dr kopplad till var uppfattning av svenska spréket och dess grammatik, vilket
har sin grund i sprakets sociala natur. Vad vi uppfattar av ett visst sprak &r socialt betingat och
ocksé format av var kultur. Dessa uppfattningar utvecklas ofta 6ver en ldng tid, ibland &ver flera
generationer. Ett bra exempel pa detta ar tanken om tvdangsvenskan i Finland som gér i arv fran
generation till generation i skolorna. En viktig faktor som formar vara inldrares tankar ér skolan
och andra utbildningsinstitut. Alla institut som undervisar i sprak har alltsa ett viktigt uppdrag

1 att inte bara formedla information utan ocksé tankar och grundldggande virderingar.

2.4 Fritt bildningsarbete och medborgarinstitut
Medborgarinstituten utgoér en av ldroanstaltsformerna for det fria bildningsarbetet i Finland.

Undervisnings- och kulturministeriet (2022) beskriver denna verksamhet i1 f6ljande ord:

’syftet med det fria bildningsarbetet att framja livsldngt ldrande och ménniskans
mangsidiga utveckling samt att ordna utbildning som stoder samhillets stabilitet,
jamstélldheten och ett aktivt medborgarskap.”’

I ar 2022 finns det sammanlagt 176 medborgarinstitut i Finland. Varje ar deltar mer 4n 600 000
studerande 1 kurser (MiF 2022). Studier bygger pa principen om livsldngt ldrande och utgér frin

individens egen vilja att ldra och utvecklas. Det fria bildningsarbetet dr 6ppet for alla sokande.

Undervisning erbjuds i olika &mnesgrupper dér sprak utgdr 18 % av allt kursutbud. Det fria
bildningsarbetet skiljer sig frdn det vanliga utbildningssystemet s& att utbildningen inte ar
examensinriktad och regleras inte av lagstiftningen (Undervisnings- och kulturministeriet 2022)
varfor exempelvis nationella grunder for ldroplaner saknas. Undantaget géller de som dr
laropliktiga. Salunda f6ljer kurserna vid medborgarinstitut inte heller nagon lokal laroplan utan
allt innehdll och material bestdms av kursens ldrare. Eftersom det inte finns nigon allmén
laroplan for vuxenutbildning vid ett medborgarinstitut i Finland kommer det inte att hdanvisas

till ndgon i denna avhandling.

Det fria bildningsarbetet dr en del av vuxenutbildning i Finland och de har ett gemensamt mél
att ge vuxna mojlighet att utvecklas och ldra sig nya saker genom att delta i olika typer av
utbildning. Bildningsarbetet har ocksa en social dimension dir deltagarna fir mojlighet att triffa

andra ménniskor och skapa nya kontakter.
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3 Tidigare forskning

Grammatik har alltid varit ett omdebatterat och aktuellt amne bade i skolor och inom forskning.
Det finns flera undersdkningar och avhandlingar som handlar om elevers eller lararnas attityder
till svenskans grammatik vilket framkommer nir man gor en databassokning med sokord
attityder till grammatik. Det framgar av flera studier och avhandlingar att de flesta elever och
studerande har negativa forhandsattityder till grammatik och att de upplever grammatik som en
separat enhet (se t.ex. Alho & Korhonen 2007; Korhonen & Alho 2006). Hiarnist redogdr jag
for tidigare forskning som &r relevant for studien. Jag vill dock framhéva att det inte finns
tidigare studier som undersoker vuxna inldrares uppfattningar av svenskans grammatik i en

medborgarinstitutkontext i Finland.

Teri6-Poutanen (2006) har undersokt vuxnas studiemotivation vid ett medborgarinstitut. Terio-
Poutanens studie kartlagger de faktorer som tycks ha samband med de vuxnas studiemotivation
for svenska vid ett medborgarinstitut. Avsikten med hennes studie har varit att ta reda pa om
vissa bakgrundsfaktorer sasom alder, skolbakgrund och attityd har nigon inverkan pé
studiemotivation samt om studiens informanter d4r mal- och studieinriktade eller om de bara
saknar socialt sillskap. Undersdkningsresultaten visar att informanterna motiveras av sina
studier i svenska och kénslan av framgang som leder till att deras sjdlvkénsla forstirks och de

far inspiration till vidare studier (Terio-Poutanen 2006: 23).

Hornlund (2013) har undersokt attityder till svenskans grammatik och grammatikundervisning
vid Umed universitet i Sverige. Syftet med hennes studie har varit att ta reda pa vad for slags
attityder arbetande och studerande ménniskor har till grammatik (Hornlund 2013:1). Som
sprakkonsult problematiserar Hornlund varfor ménniskor inte gillar grammatik, varfor
ménniskor dr sd ointresserade och vad de egentligen tinker kring grammatik. Hon har
genomfort undersokningen med hjélp av fokusgrupper som dr en metod som ger data genom
att deltagarna i fokusgruppen interagerar kring ett imne som forskaren har bestimt. [ Hornlunds
studie ingdr informanter fran olika socioekonomiska grupper: studerande, arbetande och
hogutbildade. Hon antar att de alla ser pd grammatik pé ett annorlunda sitt, beroende pd deras

bakgrund (och alder) (Hornlund 2013: 5-6.)

Hornlunds (2013: 17-18) studie visar att de flesta informanterna, studerande, arbetande och
hogutbildade, dr dverens om att grammatik innebdr regler som hor till grammatikens natur. Alla

informanter verkar tycka att grammatik dr bra och viktigt, dven déarfér hur man kommer
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uppfattas av andra ménniskor (Hornlund 2013: 18-19). Informanterna anser vidare att
grammatik ar svart och trakigt, men dnda ndgot viktigt som man ska ldra sig. Enligt Hérnlund
(2013:21) ar informanternas attityder till grammatik dock splittrade: det finns bade positiva och
negativa attityder till grammatik. Resultaten dr i linje med Stromgqvists (1993) undersokning
som har visat att majoriteten, ca 80 %, av de 500 eleverna som deltagit i studien tycker att

grammatik dr viktigt men ocksa att en tredjedel av eleverna anser grammatik vara svért.

Aven Brodow (2000) har undersdkt attityder till och erfarenheter av grammatikundervisning,
men utifran ett lararperspektiv. Han har genomfort en undersékning bland 32 svenskldrare dér
han har utrett svensklérares instéllning till grammatikens roll och syfte i svenskdmnet. Han har
intervjuat larare och funnit att de flesta ldrare har en mycket positiv syn pa grammatik och
vérderar hogt kunskaper 1 grammatik. Studien visar bland annat att elever enligt l4rare bor ha
lart sig alla ordklasser och att de ska kunna peka ut minst subjektiv och predikat i en sats. Enligt
studien finns det endast nagra larare som hivdar att grammatiska termer inte 4r ndgot som man
borde lira ut for att eleverna ska kunna utveckla sitt sprék eller kunna tala om sprak (Brodow
2000:74). Utgaende fran intervjuerna hos lirare finner Brodow (2000:78) ocksa att det finns tre
huvudanledningar som ligger till grund varfor grammatik kénns s& problematiskt for elever. De
tre huvudanledningarna &r abstraktionsgraden, termrikedomen och blockeringar mot inlérning
(Brodow 2000:77-79). Det som ér intressant med Brodows undersokning med tanke pa min
studie dr att hans undersokning visar att svarigheten med abstraktionsgraden oftast beror pa
elevernas dlder. I denna studie &dr respondenterna vuxna vilket innebér att formagan till

teoretiskt tinkande redan har utvecklats.

Bostrom (2013, 2004, 2006) har undersokt grammatikdidaktik och grammatik ur flera olika
synvinklar. Bostrom &r en av de ledande namnen inom grammatikforskning i Sverige. Hon har
bland annat skrivit flera bocker och andra verk om grammatik och grammatikdidaktik (se till
exempel hennes doktorsavhandling Lirande & Metod. Lirstilsanpassad undervisning jamfort
med traditionell undervisning i svensk grammatik (2004) samt boken Vigar till grammatik

(2006) som hon har skrivit tillsammans med Josefsson).

Bostrom har tillsammans med Strzelecka (2013) studerat 313 studenters grammatikupplevelser
1 studien "Min grammatikhistoria - Roliga och sorgliga beridttelser ur verkligheten. En
fenomenografisk analys av 313 studenters berdttelser.”’ De har undersokt studenters beréttelser
och upplevelser av skolgrammatiken samt reflektioner kring begreppet ’grammatik’. Bostrom

och Strzelecka har delat upp grammatikupplevelser i fem huvudkategorier och vidare har de
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urskilt ett antal underkategorier. De fem kategorierna dr negativa upplevelser, neutrala
upplevelser och positiva upplevelser samt fordndrade upplevelser i negativ eller positiv
riktning. Studien visar att merparten av informanterna forhéller sig neutralt till grammatik och
grammatikundervisning. Saledes har de neutrala eller inga minnen av grammatiken medan

ungefdr var fjarde har daliga erfarenheter av grammatik i skolan.

Neutrala upplevelser utgor alltsé den storsta delen av alla kategorierna. De neutrala svaren har
motiverats ofta med orden ’ej relevant, minns ej, inget speciellt, jag har glomt bort det hela’
medan de negativa upplevelser har motiverats med fyra ord som ar ‘daliga ldrare, trdakigt, svdrt,
forstod inte relevansen’. De informanter som har haft positiva upplevelser av skolgrammatik i
skolan har motiverat de positiva minnena med orden ’kul, bra lirare, system/struktur samt
ldggning’. Undersokningen visar ddrmed att ldraren verkar ha en avgérande roll pa
upplevelserna. Enligt Bostrom och Strzelecka Gverensstimmer inte resultaten i helt med
Brodows (2000) eller Telemans (1991) undersdkning som har visat att skolgrammatiken framst
viacker negativa kénslor hos informanterna. Utifrdin Bostrom och Strzeleckas
undersokningsresultat verkar grammatikens negativa rykte vara Overdrivet (Bostrom &

Strzelecka 2013.)
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4 Material och metod

I detta kapitel redogors det for studiens material och metod 1 mer detalj. Forst presenteras en
fenomenografisk metod och sedan redogérs det vidare for den praktiska arbetsgangen, det vill

sdga hur analysen har genomf6rts. Vidare behandlas ocksé studiens etiska dvervaganden.

4.1 Fenomenografi

Materialet 1 denna studie analyseras med hjdlp av fenomenografi. Fenomenografi &r en
kvalitativ forskningsmetod som har utvecklats och utformats av den sa kallade INOM-gruppen
vid Goteborgs universitet i Sverige. Fenomenografi koncentrerar sig pa beskrivningar av
méinniskors uppfattningar (Uljens 1989: 7). Marton & Pong (2005: 336) presenterar ddremot
fenomenografi som en kvalitativ forskningsansats som studerar ménskligt 1drande. Det finns
flera sétt att definiera denna forskningsansats men viktigt &r att forsta att den har ndgonting att
gora med ménniskans sitt att uppleva och uppfatta samt tolka olika fenomen i sin omvirld.

Marton och Pong (2005) beskriver fenomenografi pa foljande stt:

’Traditional phenomenographic research aims to investigate the qualitatively
different ways in which people understand a particular phenomenon or an aspect of
the world around them. These ‘different ways of understanding’, or conceptions,
are typically represented in the form of categories of description, which are further
analysed with regard to their logical relations in forming an outcome space.’’
(Marton & Pong 2005: 336).

Inom fenomenografi undersoks det alltsd ménniskors uppfattningar av saker och fenomen samt
vad olika teman betyder for individen (Uljens 1989: 62). Ordet uppfattning ér mycket centralt
ord inom fenomenografisk undersékning. Ordet uppfattning kan ofta i vardagssprak bytas mot
ordet dsikt men i fenomenografi ges ordet uppfattning en annan innebord (Uljens 1989:10).
Uppfattningar har ndgot med personligt betraktande, forstaelse eller beddomning av fenomen att
gora. Det kan till exempel handla om en personlig ésikt eller tro om ett visst &mne, men det &r
alltid fraga om en subjektiv uppfattning. Viktigt for denna studie &r att forstd att uppfattningar
ar ett subjektivt sitt att tdnka eller tycka nagot; hela den tanken utgoér grunden for denna studie.
I denna studie tillimpar och anpassar jag Uljens (1989) tankar om fenomenografi. Uljens
framhaller i sin bok att det uttryckligen dr nddvéndigt att anvinda prepositionen av, det vill sdga

uppfattningar av, och dérfor anvinds den dven i denna studie (Uljens 1989:00).

Fenomenografi syftar alltsa till att bilda uppfattningskategorier som beskriver och sérskiljer

olika uppfattningar som en grupp har av samma fenomen. Uppfattningskategorier kan anvéndas
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for att beskriva fordelningen av uppfattningar i olika grupper. Fenomenografisk analys behover

inte vara baserad pé nigon teori eller ha exakta procedurer i analysen. (Uljens 1989: 61).

Som materialinsamlingsmetod har jag anvint en elektronisk Webropol-enkét i denna studie.
Det ar ett enkelt och praktiskt sdtt att samla in material online och valdes dérfor som
materialinsamlingsmetod for denna studie. Webropol anvédnds allmént vid flera universitet i
Finland (se mer pa Webropol.fi). Materialet samlades in under oktober och november 2022. 1
denna studie deltog det sammanlagt 16 respondenter som dr vuxna svenskinldrare. Medelaldern
for de respondenter som besvarat Webropol-enkéten dr 54 &r och de alla gar pa en frivillig kurs
1 svenska vid ett medborgarinstitut i Finland. De har ett behov att ldra sig svenska antigen
genom arbetet eller fritidsintressen. Alla, forutom en, har studerat svenska i grundskolan eller
pa gymnasiet. Kursen motsvarar grundnivan/medelnivan (A2-B1) enligt bedomningsskalan
(CERF) i den gemensamma europeiska referensramen. Kursen dr inte examensinriktad och
regleras inte av lagstiftningen varfor det inte hdnvisas till ndgon nationell ldroplan (se avsnitt

2.4) Bokserien som anvinds i kursen heter Hdng med (1-2) och dr avsedd for vuxenutbildning.

Webropol-enkiten bestar av sdvil 6ppna som slutna frdgor och innefattar sammanlagt tio fragor
dér de tre forsta frdgorna handlar om bakgrundsfaktorer sdsom &lder och kén. De nio forsta
frdgorna ar obligatoriska dédrav den tionde ar frivillig och analyseras inte i studien. Jag har

rubricerat avsnitten i kapitel 5 enligt de fragor som finns pd Webropol-enkéten.

Som framkommit efterfrdgas det i borjan av Webropol-enkéten bakgrundsinformation sdsom
alder och kon. P& grund av att Webropol-enkéten dr helt anonym é&r det inte mojligt att koppla
en viss respondent med ett visst svar. Darfor anvédnds inte lder och kon som faktorer i analysen

av specifika fragor.

De 6ppna fragorna handlar om det svenska sprdket och svenskans grammatik. Dérefter finns
det instdimmer/instimmer inte -skattningsfrdgor som maiter delvis samma som de Oppna
frdgorna. Skattningsfragorna dr utformade som pastdenden. Respondenterna viljer hur bra de
instimmer eller inte instimmer 1 ett visst pastdende pa en skala mellan 1-5. Respondenten viljer
om hen instadmmer helt, instdmmer delvis, varken instdmmer eller instdmmer inte, instdmmer
inte helt, instimmer inte alls 1 péstdendet. Avslutningsvis har respondenterna mdjlighet att
skriva fritt sina tankar och kommentarer kring &mnet. Den sista frdgan dr dock inte obligatorisk

och kommer inte att analyseras som en separat del hér. Enkéten aterfinns i sin helhet som bilaga
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1. Hérnast, i avsnitt 4.2, beskrivs kort den praktiska arbetsgangen, det vill sdga hur analysen

har genomforts.

4.2 Den praktiska arbetsgingen

Analysen av materialet har gjorts enligt Uljens (1989). Analysarbetet har paborjats genom att
lasa svaren fran Webropol-enkéten for att skapa ett helhetsintryck. Min utgdngspunkt har varit
att skapa beskrivande kategorier for varje friga. Av svaren har jag dragit allménna slutsatser
och sedan valt ut en eller flera aspekter med hog frekvens for ndrmare analys (se exempel 1
kapitel 5). Den slutgiltiga analysen resulterar i beskrivningskategorier som anvénds for att
beteckna och presentera kvalitativt skilda uppfattningar som en grupp individer har av samma
fenomen (Uljens 1989: 39). Direfter analyserar jag likheter och skillnader samt forsoker att
forstd hur vuxna svenskinldrare upplever fenomenet. Syftet har inte varit att beskriva om nigot

ar sant eller falskt utan att forstd inneborden 1 svaren.

Den praktiska arbetsgingen har jag borjat med att kategorisera uppfattningar i
beskrivningskategorier. Efter kategoriseringen har jag studerat den underliggande strukturen i
kategorisystemet, det vill sdga primira och sekundéra kategorier, och belyst samtliga med
respondenternas direkta citat. Utifrdn den forsta enkétsfragan *Varfor vill du ldra sig svenska?
Varfor inte?’ har jag bildat fyra primérkategorier: personlig utveckling, personliga relationer,
arbete och fritid. Under de primira kategorierna finns det fem sekundirkategorier (se avsnitt
5.2). Vid den andra enkétsfragan ’Vad innebdr svenskgrammatik till dig?’ har jag utgatt fran
respondenternas forhallningssitt och bildat tre primédrkategorier: positiva, neutrala och
negativa. Under de hér primérkategorierna har jag markerat sekundérkategorier som é&r
passande under de primira kategorierna (se avsnitt 5.2). Utifrdn den tredje fragan ’Till vad
behover du svenskans grammatik?’ har jag bildat fem primérkategorier: produktion,
kommunikation, forstdelse, inldrning och sprakriktighet. Under de priméra har jag bildat fyra
sekundédra kategorier (se avsnitt 5.4). Den fjarde enkétsfragan Har din uppfattning av svenskans
grammatik fordndrats med dlder, och i sa fall, hur? visar jag som figur dir jag har kunnat rdkna

antal ja-nej -svar, se mer 1 avsnitt 5.1.4.

Det tva sista skattningsfrdgorna Grammatikens roll i ldrande och undervisning visas som
figurer i avsnitt 5.2. Jag har skapat figurer genom att mata in data frn enkiten i Excel och sedan

skapat figurer dér procentuella andelar for de olika svarsalternativen anges.
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4.3 Etiska overviganden
I detta avsnitt redovisas de etiska forhallningssatt som har anvéants under undersokningens gang.
Etiska Overvdganden handlar om att ta hénsyn till moraliska och etiska principer i en

undersokning. Darutover ar dessa principer centrala for en ansvarsfull och réttvis studie.

Genomforandet av denna undersdkning bygger pa de forskningsetiska principer som
Forskningsetiska delegationen (2012) och Abo universitet har formulerat. Syftet med dessa
principer &r att skydda studiens respondenter som har valt att delta i studien och samtidigt

sdkerstélla att studien ar klar och tillforlitlig.

I denna studie har en elektronisk Webropol-enkédt anvints. Enkdten har skickats till
respondenter per e-post dar dataskyddsbeskrivningen har varit bifogad. Studien forbinder sig
att folja EU:s allminna dataskyddsforordning (GDPR) och Abo universitets forskningsetiska
principer. Av dataskyddsbeskrivningen framgir vem som har tillgdng till materialet, hur data
behandlas och for vilket &dndamal uppgifter anvidnds samt hur data forstors efter
undersokningen. Dessutom finns det kontaktuppgifter for den dataskyddsansvariga vid Abo

universitet.

Aven enkiten foljer forskningsetiska principer. I bérjan av enkiiten har syftet med studien och
de villkor som studien bygger pa beskrivits. Ddrmed har alla respondenterna gett sitt samtycke
genom att svara pa en obligatorisk frdga om de vill delta i studien eller inte. Dessutom har
respondenterna fatt svara pa enkiten hemma vilket innebar att de har haft en lugn och trygg
plats att svara pa enkéten. Dessutom &r enkéten helt anonym och det inte gar att koppla en viss
respondent med ett visst svar. Vissa bakgrundsfaktorer, sdsom alder och kon, har efterfragats
men dessa faktorer dr inte med 1 analysen. Respondenterna har vid behov haft mgjlighet att

stilla frdgor om enkiten och studien.
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5 Resultat

I detta kapitel presenteras undersokningens resultat. I avsnitt 5.1.1 — 5.1.3 redogérs for
respondenternas uppfattningar av svenskans grammatik i form av beskrivningskategorier. |
avsnitt 5.1.4 och 5.2 presenteras data i figurer. Avsnitten &r rubricerade i enlighet med fragor

som jag har stillt till respondenterna i den elektroniska Webropol-enkéten.

5.1 Uppfattningar av svenskan och svenskans grammatik

I de foljande avsnitten 5.1.1 — 5.1.4 redovisar jag svaren pa de fyra forsta enkatsfragorna:

e Varfor svenska (5.1.1)?
e Vad innebir svenskans grammatik for dig (5.1.2)?
e Vad behover du grammatik till (5.1.3)?

e Har din uppfattning av grammatik forédndrats med &ldern, och i s fall, hur (5.1.4)?

5.1.1 Varfor svenska?

For att studera vuxna inldrares uppfattningar av svenskans grammatik har jag valt att anvinda
Oppna fragor dir de har fatt skriva fritt om sina tankar kring och uppfattningar av &mnet. Genom
den forsta enkitsfragan vill jag utreda vilka de anledningar &r som ligger till grund varfor de
vuxna inldrarna, studiens respondenter, har kommit till kurser i svenska. Utdver detta vill jag
belysa deras uppfattningar av svenska spraket i1 allmédnhet. I bild 1 presenteras de
beskrivningskategorier som jag har skapat pa basis av de 0ppna svaren dér respondenterna

berittar vilken roll svenska spraket spelar i deras liv och varfor de vill léra sig svenska.
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Varfdr svenska?

personlig utveckling personliga

- arbete fritid
relationer

farbdttra sina
arbetsmdjligheter

interkulturall
komptens

egen vilja och
sysselsdttning

far att kunna resa

klara sig pd jobbet

Bild 1 Beskrivningskategorier av rollen av svenska spraket.

Som det framgér av bild 1 ar de fyra primédrkategorierna foljande: personlig utveckling,
personliga relationer, arbete och fritid. Den forsta primarkategorien personlig utveckling syftar
till att beskriva de svar dir respondenterna har beréttat att de vill ldra sig svenska for att uppna
en personlig utveckling bade allmént i livet men ocksa forbéttra sina sprakfardigheter. Exempel
2, 3 och 4 illustrerar de svar som star for kategorin personlig utveckling. Exemplen &r direkta

citat ur respondenternas svar och jag har sjdlv dversatt dem till svenska.

(2) Piddn Ruotsista ja ruotsalaisista. Kielen ymmértdiminen avaa kulttuuria
monipuolisemmin. / Jag tycker om Sverige och svenskar. Att forstd spraket 6ppnar
kulturen pé ett mangsidigare sétt.

(3) On tirkedd osata kommunikoida edes jotenkin ruotsalaisten ja ruotsia puhuvien
kanssa. / Det dr viktigt att kunna kommunicera med svenskar och personer som talar
svenska.

(4) Haluan parantaa kielellistd osaamistani ja oppia uusia asioita. On hyvi, ettd ihminen
kehittyy koko ajan. /Jag vill forbéttra mina sprdkkunskaper och ldra mig nya saker.

Det dr bra att minniskan utvecklar sig.

Under kategorin personlig utveckling star det en sekundérkategori interkulturell kompetens som

belyser och kompletterar den priméra (se bild 1). Interkulturell kompetens innebir, enligt
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respondenternas svar, onskan att kunna kommunicera pa ett effektivt satt med mélsprikstalare

och att forsta deras kultur och sprak. Detta illustreras av exempel 5 och 6.

(5) Ruotsi on toinen kotimaisista kielistimme ja jotta voisi kommunikoida kahdella
kielelldi Suomessa. / Svenska &r det andra inhemska spraket och for att kunna
kommunicera med de tva spraken i Finland.

(6) On tirkedd osata kommunikoida edes jotenkin ruotsalaisten ja ruotsia puhuvien
kanssa. / Det dr viktigt att kunna kommunicera med svenskar och personer som talar

svenska.

Vidare framgéar det av exempel 5 och 6 att respondenterna deltar i kursen eftersom de vill kunna
skota sina relationer med svensktalande ménniskor pd svenska. Detta belyses av kategorin

personliga relationer (bild 1).

Den primidra kategorin arbete dr den storsta och mest omfattande kategorin. Flera av
respondenterna har kommit till kursen i svenska for att uppna sina mal i arbetslivet. En del
behover svenska for att kunna prestera pa jobbet och en del vill forbéttra sina mojligheter pa

arbetsmarknaden. Exempel 7 och 8 illustrerar respondenternas svar.

(7) Tarvitsen kieltd tydssdni. / Jag behover spraket pd mitt jobb.
(8) Aiemmin en tarvinnut juuri ruotsia, mutta nyt uuden tyopaikan myo6ta ruotsin kielen
taidosta olisi hyotya. / Tidigare behdvde jag inte svenska, men nu pa grund av nytt

jobb skulle det vara bra att kunna svenska.

Den sista primdra kategorin &r fritid. Kategorin fritid anknyter till resande och andra
fritidssysselsattningar. Merparten har ndmnt resande som en av de viktigaste aspekterna som
har med kunskaper 1 svenska att gora. Detta belyses 1 exempel 9 och 10 dér respondenterna har
hinvisat till sitt fritidsintresse (9) respektive Sverige som ett genomgangsland och ett intressant

resmal (10).

(9) Harrastustoimintaan liittyy tarve osata edes vdhdn ruotsia. / P4 grund av
hobbyverksamheten har jag ett behov av att kunna atminstone lite svenska

(10) Ruotsi on ollut useasti ldpikulkumaana muualle eurooppaan matkatessani. Ruotsi on
my0s mielenkiintoinen matkakohde. Eli on tarve osata edes jonkin verran

ruotsinkieltd. / Sverige har ofta varit ett genomgansland nér jag rest till det dvriga
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Europa. Sverige ér ocksa ett intressant resmal. Sa jag behdver kunna atminstone lite

svenska.

5.1.2 Vad innebir svenskans grammatik for dig?

I den andra enkitsfragan behandlas vad svenskans grammatik innebér for respondenterna och
vad for slags uppfattningar de har av temat. Syftet med frigan ir att utreda respondenternas
tankar om grammatik och deras uppfattningar av svenskans grammatik, det vill sdga hur de
upplever fenomenet. Utifran svaren har jag identifierat tre primira kategorier som beskriver
respondenternas primdra forhallningssétt. De primira kategorierna dr foljande: positiva,
neutrala och negativa. Under de priméra stir de sekundéra kategorierna som &r indelade under

varje primdr kategori enligt forhallningssatt. Beskrivningskategorierna visas 1 bild 2.

Positiva Neutrala Negativa
o viktigt [ | behov | | ettobligatoriskt
ont
en naturlig och I
— nyttig del av — kﬂrnrm;:nkatwa — svart
sprakinldrning syrten
( ideologiska ) ( verktyg for )
[ | aspekter: [ skrivande,
tvasprakighet i kommunikation
Finland och inlédrning
( ger kunskap om ) ( )
|| spraket och || egrundldggande
starker sprakriktighet
sjalvsakerhet

Bild 2 Beskrivningskategorier for positiva, neutrala och negativa grammatikuppfattningar.
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Som kan utldsas i bild 2 ar respondenternas uppfattningar av den svenska grammatiken antingen
positiva eller neutrala. Merparten som har neutrala uppfattningar beskriver grammatik utifran
behov och oftast ser de grammatiken som verktyg for andra sprakliga handlingar sésom
kommunikation, skrivande och inldrning. Flera av respondenterna betonar behovet av
kommunikation: de vill ldra sig svenskans grammatik for att det skulle vara mojligt att tala rétt
med svensktalande. Majoriteten av dem tycker ocksé att det med tanke pa sprakkunskaper ar
viktigt och betydelsefullt att kunna tala pa ett bra och ritt sitt. Exempel 11, 12 och 13 illustrerar

svaren 1 den neutrala kategorin.

(11) Kielioppi auttaa tutustumaan ja ymmartdméén kieltd. / Grammatik hjdlper mig att
lara kdnna och forsta spraket.

(12) Oleellista olisi ymmartéd ja tulla ymmarretyksi. Molemmissa tietysti helpottaisi, jos
edes pddsdannot olisivat jotenkin hallinnassa. / Det skulle vara viktigt att forsta och
bli forstddd. I bada fallen skulle det forstis vara lattare om huvudreglerna pa nagot
satt var under kontroll.

(13) Kielioppi on tarkedd siksi, ettd osaa kayttda kieltd oikein. / Grammatik &r viktigt for

att kunna anvinda spraket pa ratt sitt.

A andra sidan beskriver respondenterna som har en positiv uppfattning grammatik som ett
viktigt &mne. Dessutom betonar de grammatikens betydelse genom att upprepa ordet viktigt
flera gdnger. Saledes visar de svar som ar kategoriserade som positiva att grammatik anses vara
ett meningsfullt och viktigt &mne for respondenterna men ocksa nagot som absolut bor ldras in.
Majoriteten ser ocksa grammatiken som en naturlig och positiv del av alla sprdk och
sprakinldrning. Den positiva uppfattningen av svenskans grammatik &r ocksa anknuten till
sprakmedvetenhet och sjdlvsdkerhet. Enligt svaren bidrar goda och grundliggande
grammatikkunskaper i svenska till hogre sjdlvtroende ndr man anvinder spréket. Detta
illustreras av exempel 16 dédr en respondent beskriver hur goda grammatikkunskaper okar
sjalvfortroendet och bidrar till anvindning av spraket. Dessutom har kdnslan av framgang och
det okade sjédlvtroendet ett vilként samband till positiva inldrningsresultat (se t.ex. Terio-
Poutiainen 2006). Vidare illustrerar exempel 15 och 14 illustrerar svaren i den positiva

kategorin.

(14) Tarked osa kielentaidon oppimista. Ei voi ymmartaa tdysin ruotsin kielté, jollei tieda
edes joitain kielioppisddntdjéd. / En viktig del av sprakbehdrskningen. Man kan inte

fullstdndigt forstd svenska spraket om man inte vet ens nagra grammatikregler.
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(15) Tarked kyky ymmirtdd kielen rakennetta paremmin ja sitd kautta pdidstd sisdén
kieleen. / En viktig formaga att battre forstd sprakets struktur och dérigenom fa
tillgéng till spraket.

(16) Kielioppi tuo varmuutta eri tilanteiden kohtaamiseen ja ymmartdmiseen
kaksikielisessd maassamme. / Grammatik ger sjalvfortroende for att mota och forsta

olika situationer i vart tvasprakiga land.

Vid betraktandet av svaren forekommer det betydligt farre svar som ar negativt laddade. Det
som hir kan klassificeras som negativt ar de sekundéra kategorierna svdrt och obligatoriskt ont.
Att nagot dr svart betyder inte alltid att det 4r negativt men i detta fall klassas det under de
negativa uppfattningar som grammatik kan bidra till. N&agra av respondenterna tycker att
grammatik dr svirt och en av respondenterna tycker dven att det dr ett obligatoriskt ont.

Exempel 17 och 18 illustrerar svaren i den negativa kategorin.

(17) Kielioppi on ldhinnd pakollinen paha, ei jaksaisi opetella. Grammatik ar ett
obligatoriskt ont, jag orkar inte plugga det.

(18) En erityisemmin pidd kieliopista. Haluan opiskella puhekieltd ja oppia
keskustelemaan. Toki kielioppi on tirkedd. / Jag tycker inte om grammatiken. Jag

vill 1dra mig att diskutera. Sjdlvklart &r grammatik viktigt.

Som slutsats kan det konstateras att de uppfattningar som vuxna svenskinldrare har av
svenskans grammatik dr for det mesta positiva och neutrala. Detta kan relateras till det faktum
att de vuxna verkligen har ett behov att dra nytta av ett antal begrepp 1 sin egen inlérning. De
vuxna visar ocksa tankeutveckling géllande abstraktionsgraden och grammatikfunktioner: de

véirderar grammatik hogt nér det dr frdga om sprakinldrning.

5.1.3 Vad behover du grammatik till?
Genom denna fraga har jag utrett vilka uppfattningar respondenterna har av grammatikens
funktion, det vill séga till vad de behdver grammatik till. Utifrdn svaren har jag kunnat bilda

fem priméra kategorier och fyra underkategorier. Beskrivningskategorierna visas 1 bild 3.
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Till vad behdver

du grammatik?

produktion kemmunikation forstielse inldrming sprikriktighet

fébr att kunmna tala
och lasforstielse
kammunicera

sprikets
uppbyggnad

skrivande

Bild 3 Beskrivningskategorier for grammatikens funktion.

Som framkommer i bild 3 4r de primira kategorierna produktion, kommunikation, forstdelse,
inldrning och sprdkriktighet. Kategorin produktion syftar till att beskriva de svar dir
respondenterna reflekterar dver att de behdver grammatik for att kunna producera egna satser
och meningar, alltsd att kunna arbeta effektivt med meningsbyggnaden. I kategorin skrivande
ingar de uppfattningar som respondenterna har av grammatikens funktioner, det vill sédga vad

de behover grammatik till. Dessa illustreras av exempel 19 och 20.

(19) Kirjoittamiseen. / For skrivandet.
(20) Lauseen rakentamiseen. Ruotsin kielen ymmairtdmiseen. / For att bygga satser och

forsta det svenska spraket.

Kommunikation utgdr den storsta primdra kategorin: over hilften av svaren innefattar ordet
kommunikation eller interaktion. Majoriteten anser siledes att de behdver grammatik till
kommunikation. Respondenternas uppfattning dr att de behdver grammatik for att kunna

kommunicera effektivt med malsprikstalare (se illustrerande exempel 21 och 22).

(21) Pystydkseni kommunikoimaan paremmin ruotsinkieltd vaativissa tilanteissa. / For
att jag skulle kunna kommunicera pa situationer som kréver kunskaper 1 svenska.

(22) Ettd pystyn kommunikoimaan. / / For att jag kan kommunicera.



31

Detta resultat stimmer Overens med de resultat som framkommit i avsnitt 5.1.2, dar
respondenternas uppfattningar av svenskans grammatik kan tolkas som verktyg for skrivande,

kommunikation och inldrning.

Flera av respondenterna har uttryckt sig att de behdver grammatik for att battre forsta sprakets
funktioner. Enligt respondenterna har grammatikkunskaper koppling till forstielse av sprakets
dimensioner vilket i sig har samband med goda inldrningsresultat. Kategorin forstdelse star for

denna uppfattning och exempel 23 belyser respondenternas svar.

(23) Kielioppi on tdrkeédd, ettd osaa ilmaista itseddn oikein. Kielioppi vahvistaa kielen
oppimista. / Grammatik dr viktigt eftersom det behdvs for att kunna uttrycka sig pa

rétt sitt. Grammatik forstérker inlarningen.

Det framgar av resultaten att det finns uppfattningar av att grammatik behdvs for att man ska
lara sig sprak mer effektivt. Respondenterna har beskrivit att grammatikkunskaper underléttar

inldrning av ett sprak d& man vet hur spréket ar uppbyggt (se exempel 24 och 25).

(24) Kielen opiskeluun. / Till inldrning av sprak.
(25) Oppimiseni on helpompaa kun ymmairrén kielen rakenteen. / Jag ldr mig mer

effektivt om jag vet hur spraket dr uppbyggt.

Den sista primédra kategorin ar sprakriktighet som belyses av exempel 26 och 27.
Sprakvérdsfragor visar sig vara viktiga for studiens respondenter eftersom det regelbundet

uppstar uppfattningar av sprakriktighet som sammankopplas med grammatik.

(26) Siihen, ettd osaa kayttia kieltd oikein. / For att kunna anvinda spréket korrekt.
(27) Niinkuin sanoin on tirkedd osata lauserakenteet, jotta voi puhua kieltéd oikein. / Det

ar som sagt viktigt att kénna till meningsstrukturer for att kunna tala ritt.

Det framgar av resultat att respondenterna har en tydlig och utvecklad bild av vad de behover
grammatik till och hur de uppfattar grammatikens funktioner. Svaren visar att néstan alla
sprékfardigheter, som till exempel CERF (Den gemensamma europeiska referensramen for
sprak), redovisar 1 den globala skalan, har ndmnts i respondenternas svar. Endast horforstaelse
saknas, men den kan tdnkas hora till under kategorin kommunikation. Resultat svarar ocksa pa

frdgan vad sprékfardigheter dr enligt studiens respondenter.
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5.1.4 Har din uppfattning av grammatik forindrats med dldern?

Den fjirde fragan mdter om respondenternas uppfattning av svenskans grammatik har
fordndrats med aldern. Den dr en Oppen fradga dér respondenterna fritt har ftt skriva sina tankar
kring fragan. Utifrdn svaren har jag kunnat rikna ut antalet svar som pekar pa antingen nej, ja

eller kan inte sdga. Figur 1 illustrerar fordelningen.

m Har andrats = Kan inte sdga

Figur 1. Alderns inverkan pa uppfattningar av svenskans grammatik.

Som kan utlésas i figur 1 anser en s& hog andel som 81,3 % att deras uppfattning av svenskans
grammatik har fordndrats och bara 18,8 % kan inte sdga om den har fordndrats. Da ingen har
svarat ‘nej’ tyder det pd en foridndring av tdnkandet hos respondenterna. I det féljande redogors

det for hur fordndringen ser ut utifran svaren.

Respondenterna har i sina svar reflekterat over att de inte har forstitt nyttan med grammatik
eller svenska nir de var yngre. Dessutom har nigra av dem reflekterat Gver hela skolgédngen i
sina svar. Merparten beskriver att grammatik dd har upplevts som trikig och komplicerad samt

dven for mekanisk (se exempel 28 och 29).

(28) Harmittaa, etten panostanut asiaan aiemmin. Pakkoruotsi oli pakkopullaa. Ikd on
tuonut ymmarrystd. / Det gor mig ledsen att jag inte satsade pa det tidigare.

Tvéngssvenskan var ett nddvindigt ont. Aldern har befrimjat forstaelsen.
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Kielioppi oli nuorena se tylsd osuus tunneilla, mutta nykydin en koe sitd enda
ikdvaksi osuudeksi. / Som ung kéndes det att grammatikundervisning var den

trakigaste delen pa lektionerna, men nufortiden upplever jag inte langre det sa.

En respondent beskriver att inldrning tidigare endast har skett genom utantillinldrning vilket

framgar av exempel 30 som illustrerar hens svar. Hen skriver att utantillinldrning har varit ndgot

som kannetecknade hela hens svenskundervisning. Hen illustrerar detta med ett finskt ordsprak

"hauki on kala’ (sv. gddda dr en fisk) som 1 sig innebdr att man inte har lart sig nagot pa riktigt.

(30)

Aiemmin tuli opeteltua kaikki ulkoa hauki on kala -tyyppisesti. Nyt yrittdd ehka
enemmaén sisdistdd asioista. / Tidigare larde jag mig allt utantill, typ som ’en gddda

ar en fisk’. Nu forsoker jag mer tilldgna mig saker.

Vid ndrmare betraktande av svaren kan man konstatera att all inldrning och undervisning i

svenska numera kinns mer meningsfullt for respondenterna, speciellt vad géller grammatik.

Svenskans grammatik har fétt ett syfte i deras inldrning och respondenterna har forstatt att

forstaelse av grammatik bygger en grund for sprakbehdrskning och dr en nyckel till ett bra

sprakbruk.

(1)

(32)

(33)

Detta illustreras av exempel 31, 32, 33 och 34.

Aikaisemmin en edes ajatellut kieliopin merkitystd, se vaan kuului yhtend osana
opiskeluun. Nyt kielioppi on avain kielen rakeenteen ymmaértdmiseen ja kielen
omaksumiseen. / Tidigare tinkte jag inte ens om grammatik hade nigon roll,
grammatik var bara en del av studierna. Nufortiden ser jag grammatik som en nyckel
till forstaelsen av sprékets struktur och tillignandet av ett sprak.

Motivaatio on omalla kohdalla parempi joten kielioppikin kiinnostaa ehkd vahéin
enemmin. / Jag dr nu mer motiverad varfor kanske dven grammatik intresserar mig
mer.

Peruskoulussa ei juurikaan kiinnostanut minkdin kielen kielioppi. Ei tosin paljon
muukaan. Nykyisin joudun kirjoittamaan melko paljon tydssdni ja kieliopilla on
paljonkin merkitystd. Se ehkd heijastuu ymmirrykseen myos vieraiden kielien
kieliopin osaamisen tarpeeseen. / I grundskolan var jag ointresserad av grammatik 1
ndgot sprék. Ointresserad Overhuvudtaget. Numera behdver jag skriva ganska
mycket pa mitt jobb varfor grammatik har fatt en viktig roll. P4 grund av det har jag

forstatt att grammatik behovs for att kunna frimmande sprak.
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(34) Koko opiskelu on mielekkdimpédd nykyddn. / Studierna dr mer meningsfulla

nufortiden.

Det som dr gemensamt for respondenternas svar ér att de flesta tycker att dldern har befrdmjat
forstaelsen for badde grammatik och svenska. Det dr ocksé intressant att de flesta respondenterna
har varit emot det svenska spraket och svenskans grammatik nér de har gétt i grundskolan men
att de idag helt och héllet tinker annorlunda och har déarfor borjat ldra sig svenska pa nytt.
Merparten hénvisar ocksa till en forbattrad motivation och forédndrad livssituation vilket 1 sig
har paverkat hur de numera ser bade pa det svenska spraket och svenskans grammatik. Detta
har ocksa en koppling till de svar dir respondenterna har berittat varfor de har kommit till

svenska kurser i vuxen alder (se avsnitt 5.1).

Vid betraktandet av de Oppna svaren kan det faststéillas att de flesta respondenter har en mer
positiv stéllning till svenskans grammatik &n forr. Detta resultat kan delvis motiveras med
utveckling av tdnkande i vuxen &lder men ocksd med att det har uppstétt nya behov i livet dér
grammatikkunskaper och kunskaper i svenska behdvs vilket i sin del har fOridndrat
uppfattningarna av svenskans grammatik. Aven attityder till olika sprik ir generellt sett mer
positiva nu i vuxen dlder 4n nir respondenterna var yngre. Ménga av respondenterna anger att
de vill ldra sig svenska och svenskans grammatik for att kunna agera aktivt och effektivt pa
svenska. Sprakvardsfragor, det vill sdga grammatisk korrekthet, ses ocksa som en viktig aspekt:
enligt respondenterna har dldern paverkat uppfattningar av grammatik vilket i sig har 6kat viljan

att behdrska grammatik samt att kunna tala och skriva korrekt.

5.2 Uppfattningar av grammatikens roll i liirande och undervisning

For att fa svar pa den andra forskningsfragan om uppfattningar av grammatikens roll i ldrande
och undervisning har jag valt att komplettera de Oppna fridgorna med sammanlagt tolv
pastdenden som respondenterna skulle ta stédllning till. Vissa pdstdenden miter samma saker
som de Oppna frdgorna. Meningen é&r att de fungerar som kontrollerande frdgor. Jag har anvint
likert-skalan som svarsalternativ pa de slutna frdgorna och alternativen ar foljande: instdmmer
inte alls, instammer inte helt, varken instammer eller instdmmer inte, instdmmer delvis och

instammer delvis. Pastdenden presenteras i figur 1 och 2.

5.2.1 Svenskans grammatik i sprikinlirning
Figur 2 visar sju pastdenden vars syfte har varit att utreda vad for slags grammatikinlarare de

vuxna inldrarna &r enligt sin egen uppfattning. Genom att stilla sju fardiga pastdenden &r det
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mojligt att ta reda pd vad en respondent tinker om sig sjilv som grammatikinldrare men
pastdendena ger ocksd samtidigt svar pa fragan vad for slags uppfattningar respondenter har av

svenskans grammatik.

Det i onaditat ara sig svenskans rammatic

Jag skulle vilja I3ra mig mer om svenskans grammatik | EEIEE 18,7 % 50,0% 0%

lag satsar pa att |3ra mig svenskans grammatik - 31,2% 50,0 % _

Det &r svart att ldra sig svenskans grammatik - 12,5 % 50,0 % _

Det &r trevligt och givande att lira sig svenskans grammatik |S535 43,8% S 2%
Jag fBrstar gr ikens roll i min spré ing 3,7% o 3%

Det &r nodviindigt att Iira sig grammatik for att irasigsprak [ SN 37% S ass%

0,0% 10,0 % 20,0% 30,0 % 40,0 % 50,0 % 60,0 % 70,0 % 80,0% 90,0 % 100,0 %

minstimmer inte alls m instdmmer inte helt varken instd eller instd inte instd delvis minstd helt

Figur 2. Uppfattningar av svenskans grammatik som aktiva grammatikinlarare.

I figur 2 illustreras svaren pa de sju forsta pastdendena som géller respondenternas forhallande
till svenskans grammatik i svenskinldrning. Det forsta pastaendet ar Det dr onodigt att ldra sig
svenskans grammatik och majoriteten, 81,3 %, av respondenterna inte instimmer alls i
pastdendet. Detta aterspeglar attityder till och uppfattningar av grammatik som en viktig del av
spraket. Samma géller det andra pastdendet som &r Jag skulle vilja ldra mig mer om svenskans
grammatik. Har ar svaren mer fordelade: hilften av respondenterna, 50 %, &r delvis av samma
asikt, det vill sdga att de vill ldra sig mer om svenskans grammatik och en sa hog andel som 25
% é&r helt av samma asikt. Det bor noteras att ingen har svarat att de inte skulle vilja lira sig
mer om svenskans grammatik vilket terigen berdttar om det faktum att de vill ldra sig svenska.
Dock har 18,7 % av respondenterna svarat att de varken instimmer eller instdmmer i pastaendet.
Detta tyder inte pa att de har nagon slags negativ uppfattning av svenskans grammatik utan att

de mdjligen har ett annat syfte med sina studier i svenska.

Det tredje pastdendet handlar om respondenternas vilja att satsa péd att ldra sig svenskans
grammatik. Detta méter delvis deras motivation och delvis hur de sjdlva uppfattar hur mycket
de anstrdanger sig for att lara sig svenskans grammatik. Av figur 2 framgér det att halften (50
%) instimmer 1 pastdendet Jag satsar pd att ldra mig svenskans grammatik vilket ocksd kan

tolkas sé att bdde deras motivation och vilja att lira sig svenska #r pa hog niva. Aterigen bara
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en liten del, 6,3 %, har svarat att de inte instimmer i pastdendet helt och ingen har svarat att de

inte instdmmer 1 det alls.

Det fjarde pastdendet lyder: Det dr svart att ldra sig svenskans grammatik. Syftet med
pastdendet ar att utreda till vilken grad respondenterna uppfattar svenskans grammatik som ett
svart &mne. Hér &r resultatet ndgot 6verraskande med tanke pa det tidigare resultatet: néstan en
tredjedel (31,2 %) instimmer helt och hélften (50 %) instimmer delvis i pastdendet att
svenskans grammatik &r svart. Detta innebér att néstan alla anser att det dr nagot problematiskt
med grammatik. Svenskans grammatik uppfattas sélunda i allmidnhet som ett mycket svért

dmne. Dock har det framkommit att respondenterna uppvisar hog motivation att ldra sig det.

Det femte pastdendet behandlar fragan om grammatik &ar trevligt och givande enligt
respondenterna. Aven hir #r resultaten relativt tydliga: cirka 44 % instimmer delvis och 31 %
instdmmer helt 1 pdstadendet att grammatik &r trevligt och givande att ldra sig. Detta aterspeglar
de resultat som framkommit i analysen av de Oppna fragorna: kénslan av framgéng leder till
positiva uppfattningar av grammatik. Det dr ocksd mérkvért att ingen har svarat ’instimmer inte
alls’ vilket innebér att alla respondenter faktiskt tycker om svenskans grammatik trots att den

ofta uppfattas som svar.

Det sjétte pastaendet (Det dr onddigt att lira sig svenskans grammatik) ar nagot problematiskt
och kan leda till svértolkade resultat om respondenterna inte helt forstitt dess innebord.
Resultaten visar dock att merparten, 56, 3 %, av respondenterna forstar grammatikens roll i sitt
sprakbruk och sin sprékbehérskning. Detta innebér att de har en tydlig bild av till vad de behover

grammatik.

Det sista pastaendet lyder pa foljande sétt: Det dr nédvindigt att ldra sig grammatik for att ldra
sig sprak. Enligt svaren anser majoriteten av respondenterna att grammatik dr ndgot man bor
lara sig for att 1dra sig sprék: 43,8 % instimmer helt och 47, 3 % instdmmer delvis i pastadendet.
Resultaten visar saledes tydligt att grammatik uppfattas som viktig och nyttig. Det finns dock

vissa skillnader 1 uppfattningar da 12,5 % av respondenterna inte helt instimmer 1 pastaendet.

5.2.2 Uppfattningar av grammatik i undervisning

For att vidare studera respondenternas uppfattningar av svenskans grammatik har jag valt att
stdlla ytterligare fem pastdenden som handlar om svenskans grammatik 1 undervisning. Syftet
med pastdendena ar att utreda vad for slags uppfattningar respondenterna har av svenskans

grammatik i en undervisningskontext. Resultaten visas i figur 3.
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Undervisning i grammatik dr for mekaniskt _ 43,8 % 6,3 %m

Grammatik borde undervisas utan mekaniskt inldrda iska termer _ 25,0 % 18,7 % m
Det traditionella sdttet att undervisa i grammatik &r bra - 12,5% 50,0 % m

Det &r bra att man talar om grammatik som grammatik i undervisningen .,2 % 43,8% “
Grammatiska termer sasom ordkl: behivsi spr. visning m 12,5% 50,0 %

00% 100% 200% 300% 400% 500% 600% 700% 800% 900% 100,0%

minstdmmer inte alls minstimmer inte helt varken instd eller instd inte instal delvis minstimmer helt

Figur 3. Uppfattningar av grammatik i undervisningskontext.

Det forsta pastdendet méter uppfattningar av grammatikundervisning. Grammatik har
traditionellt setts som ett mekaniskt stoff (se t.ex. Brodows 2000) och da &r det viktigt att ndmna
hir att respondenterna under kursens gang har diskuterat mycket grammatikens *mekaniskhet’,
alltsa att grammatik involverar flera mekaniskt inlérda termer och regler som ibland ar svéra att
komma ihdg. Det framgér dock av figur 3 att ndstan en tredjedel (31, 2 %) av respondenterna
inte helt instimmer 1 pastdendet Undervisning i grammatik dr for mekaniskt vilket kan tolkas
sa att de inte tycker att grammatikundervisning dr for mekaniskt. Resultatet dr ndgot
Overraskande. Svaren varierar dock hér: den storsta procentuella andelen uppvisas av
svarsalternativet varken instimmer eller instimmer inte med 43,8 % vilket innebéar att
respondenterna inte har ndgon klar uppfattning om grammatikens mekaniskhet. En relativt liten
andel, 12,5 %, av respondenterna instimmer helt i pdstdendet att undervisning i1 grammatik &r

for mekaniskt medan endast 6,2 % inte alls instimmer.

Det andra pastaendet handlar aterigen om grammatikens mekaniskhet. Har far respondenterna
ta stillning till om grammatik borde undervisas utan mekaniskt inldrda termer eller inte. Det
framgar av figur 3 att nistan hilften av respondenterna, 48,3 %, inte helt instdmmer i pastdendet
vilket ger ett intryck av att dessa termer enligt respondenterna behdvs 1 undervisning. Det finns
anda en del spridning bland svaren: 18,7 % instimmer delvis och 12,5 % instimmer helt med
att grammatik borde undervisas utan mekaniskt inldrda grammatiska termer. Av detta kan man
konkludera att vissa termer kan framkalla bekymmer hos vissa respondenter. Det att del av

grammatikens natur dr mekanisk och att den innehaller flera begrepp har en tydlig koppling till
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hur grammatik uppfattas. Grammatik anses alltsa vara ett komplext omrade som innehaller

manga svéra begrepp vilket gor att grammatik uppfattas som ett komplicerat &mne.

Det tredje pastaendet handlar om den traditionella grammatiken som ofta kallas skolgrammatik.
Begreppet har forklarats 1 avsnitt 2.1.2. Respondenterna vet vad det traditionella séttet att
undervisa i grammatik innebér, och de har ocksa delat med sig erfarenheter av det under kursen.
Det framgar tydligt av figur 3 att hilften, 50 %, av respondenterna instimmer delvis och 25 %
helt 1 pastaendet Det traditionella sdttet att undervisa grammatik dr bra. Péastaendet dr nagot
problematiskt eftersom deltagarna kanske endast har fatt grammatikundervisning pa det
traditionella séttet varfor de inte har ndgon jamforelsepunkt. Under kursen har det dock
utnyttjats av olika slags pedagogiska 16sningar pa grammatiklektioner och de har varit
omtyckta. Att merparten anser att det traditionella séttet dr bra strider i ndgon man emot med
resultaten 1 det tidigare pastdendet eftersom den sé kallade skolgrammatiken bygger delvis pé
abstrakta termer, regler och begrepp. Hér kan det rentav vara friga om en vana att lira sig ett

spréks grammatik.

Det fjarde pastdendet kartligger vad for slags uppfattningar respondenterna har av
anviandningen av begreppet grammatik. Merparten, 43,8 % respektive 43,8 %, instimmer delvis
eller helt i pastdendet det dr bra att man talar om grammatik som grammatik medan 6,2 % inte
instimmer helt i pastdendet. Fast ordet grammatik kan vécka véxlande kdnslor och ofta
associeras med negativitet vill respondenterna &ndad att termen grammatik anvinds i
undervisningen. Hér kan man se en koppling till de Oppna svaren dir respondenterna

reflekterade 6ver grammatikens roll som en viktig del av undervisning och sprakbruk.

Det femte och sista pastdendet Grammatiska termer sdsom ordklasser behovs i
sprakundervisning behandlar grammatiska termer pd nytt men pastidendet dr omvént och
fungerar som kontrollerande pastaende till pdstdendet nummer tvd i figur 3. Hér har de flesta
svarat att de antingen instdmmer helt (31,2 %) eller instimmer delvis (50 %) varav alternativet
instdmmer delvis utgdr den storsta procentuella andelen av svaren. Det som framgar av
ovanstiende &r att uppfattningar om detta specifika pastdende gar isir: andelen respondenterna
som svarat att de inte instimmer alls &r 6,2 % medan de som inte har nagon bestdmd asikt, alltsd
valt alternativet varken instimmer eller inte, utgor 12,5 %. Det finns alltsd nigra respondenter
som har starka dsikter om dessa grammatiska termer. Saledes hinvisar detta resultat igen till
den sprikuppfattning som respondenterna har av grammatik: grammatik uppfattas som en

véasentlig del av sprdk men dndd fororsakar en viss oro vad giller dess terminologi.



39

Grammatikens rika terminologi och abstraktion har alltsa en tydlig koppling till de negativa

associationer som grammatik traditionellt har visats bara.
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6 Sammanfattande diskussion

I detta sammanfattande kapitel diskuteras och sammanfattas studiens resultat i forhallande till
dess syfte och tidigare forskning. Syftet med denna studie har wvarit att undersoka
grammatikuppfattningar hos vuxna inlérare. Jag har utrett vad for slags uppfattningar de vuxna,
som studerar svenska pa sin fritid, har av svenskans grammatik. Utdver detta har jag undersokt
om deras uppfattningar av &mnet har fordndrats med aldern och hur de ser pa grammatikens roll
1 undervisning och 1 sitt eget ldrande. Studien dr en fenomenografisk undersokning vars
tillvagagangssitt dr kvalitativ. Som teoretiska utgdngspunkter har jag haft grammatikmodeller,

grammatikinldrning och -undervisning.

Min forsta forskningsfrdga géller som framkommit de vuxna inldrarnas tankar om och
uppfattningar av det svenska spraket och svenskans grammatik. Respondenterna har tillfragats
varfor de vill studera svenska i vuxen dlder. Vidare har de fatt redogora for vad for slags
uppfattning de har av grammatikens funktion, det vill sdga vad de behdver grammatik till.
Resultaten visar att alla respondenter har nagot ml med sina studier. De huvudkategorier som
jag har bildat utifrédn svaren ar personlig utveckling, personliga relationer, arbete och fritid
varav kategorin arbete utgor den viktigaste och storsta av alla. Det kan alltsa konstateras att
respondenterna dr medvetna om att sprakkunskaper framhévs allt mer pa arbetsmarknaden och
att sprdket fungerar som ett viktigt verktyg for arbetet och som ldnk for vidare
arbetsmdjligheter. Kategorin personlig utveckling illustrerar ddremot respondenternas vilja att
utveckla sig bade sprakligt och allmint i livet. Onskan att forstd malsprakstalare och deras
kultur ligger i grunden for denna vilja att utveckla sig. Kategorin personliga relationer belyser
respondenternas vilja att kunna kommunicera med svensktalande méinniskor. Kategorin fritid
illustrerar respondenternas fritidssysslor. Det framgar av resultaten att respondenterna vill resa
runt svensksprakiga omrdden. Avgorande dr ocksd att Sverige ofta fungerar som ett

genomgangsland till Europa.

Vidare har jag undersokt de egentliga uppfattningarna av svenskans grammatik. Jag har bildat
tre primédra kategorier enligt svaren: positiva, neutrala och negativa. Enligt resultateten dr det
uppenbart att de flesta respondenter har antingen positiva eller neutrala uppfattningar av
svenskans grammatik. Resultaten i1 undersokningen av Bostrom & Strzelecka (2013) foljer
samma tendens. Respondenterna beskriver svenskans grammatik ofta med orden viktig och
nyttig och ser grammatiken som en central del av sprdkinldrning och sprikfirdigheter.

Resultaten visar ocksd att respondenterna ofta forknippar svenskans grammatik med
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ideologiska aspekter, behov samt verktyg for skrivande, kommunikation och inldrning men
ocksd med grundliggande sprakriktighet och sprakfdrdigheter. Respondenternas behov att
kunna kommunicera pa rétt sitt stimmer vil overens med tidigare forskning om uppfattningar

av svenskans grammatik (se. t.ex. Hornlund 2013, Bostrom & Strzelecka 2012).

Resultaten visar vidare att det finns vissa negativa aspekter: grammatik uppfattas ofta som svér
och komplicerad och &ven som ett obligatoriskt ont som bara hor till sprakundervisning. Detta
ligger i linje med resultaten 1 Brodows (2000) undersokning som har visat att grammatik ofta
vicker negativa kdnslor hos inlédrare. Det bor dock papekas att negativa associationer aterfinns
i ringa grad i materialet. Siledes anser respondenterna att de behdver grammatik for manga
olika syften, framst for kommunikation. Av svaren har f6ljande priméra beskrivningskategorier
som belyser respondenternas behov av grammatik uppstatt: produktion, kommunikation,

forstaelse, ldrande och sprakriktighet.

Den andra forskningsfragan géller forandringar av respondenternas uppfattningar av svenskans
grammatik. Det framgar tydligt av resultaten att uppfattningar av svenskans grammatik har
fordndrats med aldern déa drygt 80 % svarade ja och bara drygt 20 % svarade kan inte sdga,
vilket innebdr att ingen har svarat nej. Dessutom dr respondenternas uppfattningar mer positiva
nu dn forr. Detta motiveras frimst med att aldern har befrdmjat forstaelsen for grammatikens
funktioner och betydelse i all sprakinldrning. I bakgrunden finns ocksa det faktum att attityderna
till svenskan och dess grammatik har varit sémre 1 ungdomen: respondenterna uppfattade
grammatik d& som en onddig och trékig del av undervisningen. Utifran resultaten kan man dra
slutsatsen att vuxna sprakinldrare har en god och gedigen forstéelse for vad grammatik behovs
till. De kan reflektera 6ver sina grammatikbehov pa ett mangsidigt sétt och visar utveckling av

tankande som ofta just &r typiskt for vuxna inlédrare (Kallio 2016: 20).

Den tredje forskningsfragan giller de uppfattningar respondenterna har av grammatikens roll i
undervisning och sitt eget ldrande. Respondenterna har svarat pd sammanlagt 12 pastdenden.
Enligt resultaten dr det vanligt forekommande att det &r lika vanligt att grammatik upplevs som
komplicerad och kringlig fast den samtidigt ofta anses vara nyttig eller viktig for manga av
respondenterna. Daremot verkar respondenternas motivation vara hog och majoriteten vill ldra
sig mer om svenskans grammatik. Detta visar pa respondenternas positiva instéllningar till
svenska. Det som &r naturligt r att grammatikens hoga abstraktionsnivd har koppling till de
negativa associationerna och att abstraktionsgraden och svérigheten ligger ofta som grund for

negativa sidor av svenskans grammatik.
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Sammanfattningsvis kan det faststillas att uppfattningar av svenskans grammatik i allménhet
ar positiva eller neutrala. Enligt resultaten beror de positiva uppfattningar i stor utstrackning pa
alder, det vill sdga att dldern har medfott 6kad forstdelse for nyttan men ocksa nya behov
antingen 1 arbetslivet eller i det privata. Den okade forstaelsen for nyttan kan exempelvis bero
pa att dldre personer har mer erfarenhet och kunskap dn yngre personer. De kan ocksé ha en
mer avancerad forstaelse av hur saker och ting fungerar och hur man kan anvdnda dem pa bésta

siitt (Kallio 2016:205-208).

Trots att grammatik anses vara ett ganska komplicerat delomrade uppfattas grammatik som
viktig och nyttig del av all sprikinlarning. Ett 6verraskande resultat dr att respondenterna vill
anvinda en viss man grammatiska termer trots att grammatikens mekaniskhet har koppling till
grammatikens termrikedom och termerna ofta associeras med det negativa. Detta kan dock tyda
pa att de vuxnas formaga och vilja att processa olika grammatiska nivaer i stort sett &r mer

utvecklad varfor termer upplevs som viktiga.

Avslutningsvis vill jag diskutera grammatikuppfattningar utgdende fran Bourdieus faltteori
(1971, 1994). Kategorierna som uppstétt i analysen kan betraktas utifrain Bourdieus symboliska
markoérer. Med hjidlp av dem kan man analysera djupare vilka de anledningar till och
uppfattningar av dr som ligger bakom att bdrja studera svenska pa nytt i vuxen alder.
Exempelvis kan kategorierna arbete, arbetsmojligheter och klara sig pa jobbet tinkas sta for
ett ekonomiskt kapital vilket mdjliggor vissa materiella tillgangar sdsom pengar till individen.
Kategorin relationer star diremot for socialt kapital. Detta innebér till exempel ndtverk och
kontakt med svensktalande samt social tillvaro. Kategorierna personlig utveckling och
interkulturell kompetens kan tinkas utgora kulturellt kapital som just bestar av sprakkunskaper,
erfarenheter och sitt att prata men ocksd av kénslan hur vi tror att vi uppfattas av andra
ménniskor. Dessa faktorer kan ocksé direkt ldsas av respondenternas svar: de vill pd ndgot sétt
ha nytta av svenskkunskaper 1 sitt liv. Positiva uppfattningar av svenskan och svenskans

grammatik har sdledes koppling till ndgot kapital som respondenterna vill dka.

Resultaten 1 min undersokning stimmer delvis dverens med tidigare forskning. Resultaten ar
anda inte helt jimforbara eftersom studiens respondenter frivilligt deltar i kurser i svenska och
de kan dérfor forvéntas ha relativt positiva uppfattningar av svenska och svenskans grammatik.
Det har framkommit att grammatik med all terminologi ofta upplevs som svar och komplicerad,
vilket ligger linje med tidigare forskning. Det som inte stimmer 6verens med tidigare forskning

ar att respondenterna i min studie dr mycket motiverade att l4ra sig svenskans grammatik och
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att de dnda vill dra nytta av metasprék, det vill sdga grammatiska termer. Respondenterna har
ocksa en mycket tydlig bild av vad de behdver grammatiken till men behandlar ocksé

grammatik som ett viktigt verktyg vilket 1 sig ar ett tecken pa positiva uppfattningar av &mnet.

Det bor dock pépekas att mina resultat kan ha péverkats av metoden eftersom en
fenomenografisk undersokning &r kvalitativ till sin natur varfor subjektiva tolkningar kan
forekomma. Hur jag som forskare uppfattar viarlden och vilken typ av forstdelse jag har av sprak
ar centralt for studiens validitet. Det ar darfor viktigt att notera att jag sjalv har utformat

beskrivningskategorierna i studien och observationerna baserar pa min egen tolkning.

Resultaten av denna studie kan vara nyttiga for alla spréklirare, inte bara for dem som
undervisar i sprak pd medborgarinstitut. Studiens resultat ger ocksa viktig information om
behovet av att behérska svenska spraket i dagens Finland och kan fungera som en motivering
for att 6ka intresset for svenska kurser. Dessutom kan studiens resultat vara relevanta for dem

som fattar beslut pa sprakpolitiska fragor.

I fortséttningen vore det intressant att undersdka hur skolbakgrund péverkar uppfattningar av
svenskdmnet och svenskans grammatik samt vilket samband det finns med uppfattningarna och
framgangen 1 de pé nytt pabdrjade studierna. Det vore ocksé viktigt att utreda hur ldrare béttre
kan motivera grammatikundervisning i skolorna da resultaten av denna studie tydligt har visat
att attityderna till grammatik varit mindre positiva i ungdomen. Det viktigt att finna sétt pa vilka
man som ldrare kan 6ka elevernas motivation till grammatik och grammatikundervisning redan
1 ett tidigt skede, framforallt nu nér det krédvs allt mer utvecklad textkompetens i modersmaélet

men ocksa pa frimmande sprak.



44

Litteratur

Alho, Irja & Korhonen, Riitta 2007: Kielioppia kouluun. Deskriptiivisen kieliopin rajoja
venyttamassa. —[1Satu Griinthal & Elina Harjunen (toim.), Nakoaloja aidinkieleen ja
kirjallisuuteen s.88—106. Tietolipas 217. Helsinki: Suomalaisen Kirjallisuuden Seura.

Andersen, L. K. & Ruohotie-Lyhty, M. (2019). Miti on kielitietoisuus ja miten se nikyy
koulussa? Kieli, koulutus ja yhteiskunta, 10(2). Tillgidnglig:
https://www.kieliverkosto.fi/fi/journals/kieli-koulutus-ja-yhteiskunta-maaliskuu-
2019/mita-on-kielitietoisuus-ja-miten-se-nakyy-koulussa (Hiamtad 15.10.2022)

Common European Framework. 2001. Common European framework of reference for
languages: learning, teaching, assessment. Cambridge: Cam- bridge University Press.
Tillgénglig: https://rm.coe.int/1680459f97. (Hamtad 25.9.2022)

Cummins, J. (2000). Language, power and pedagogy: Bilingual children in the crossfire (1st
ed., Vol. 23). Clevedon u.a: Multilingual Matters.
https://doi.org/10.21832/9781853596773 (Hamtad 7.3.2023)

Brodow, Bengt 2000. En undersokning av svensklérares attityder till och erfarenheter av
grammatikundervisning. I: B. Brodow, N.-E. Nilsson, S.-O. Ullstrom (red.), Retoriken
kring grammatiken. Didaktiska perspektiv pa skolgrammatiken. Lund:
Studentlitteratur. S. 67—134.

Bostrom, L. (2004). Larande & metod: larstilsanpassad undervisning jamfort med
traditionell undervisning i svensk grammatik. Diss. Jonkoping: Jonkopings
hogskola.Tillginglig http://liu.diva-
portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2%3A692145&dswid=-5558 (hdmtad 5.10.2022)

Bostrom, L. & Josefsson, G. (2006). Viégar till grammatik. Studentlitteratur AB.

Bostrom, L. & Strzelecka, E. (2013). Min grammatikhistoria : Roliga och sorgliga beréttelser
ur verkligheten. En fenomenografisk analys av 313 studenters beréttelser. Texter om
svenska med didaktisk inriktning / Nationella ndtverket for svenska med didaktisk
inriktning, ss. 29-50. (Hamtad 5.10.22)

Bostrom, L. & Strzelecka, E. (2012). Grammatiken till heders igen: Om ett nytankande 1
grammatikdidaktik. (Sprak i undervisning, ASLA:s skriftserie, 24). Linkoping:
Svenska foreningen for tillimpad sprakvetenskap. Tillgénglig
http://liu.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2%3A692145&dswid=-1589.
(Hamtad 5.10.2022)

Bourdieu, P.1994. Kultur sociologiska texter. Uppl. 4. Stockholm: Brutus Ostlings bokforlag

Bourdieu, P. (1971) CULTURAL AND SOCIAL REPRODUCTION. Social Science
Information/Information sur les Sciences Sociales. 10 (2), 45-82.

Finlex. 2022. Spraklag 1.1.2004.
Tillgdnglig:https://www.finlex.fi/sv/laki/ajantasa/2003/20030423?search%5Btype%5
D=pika&search%5Bpika%S5D=731%2F1999%2C%2017%20§%29%20 (hdmtad
29.10.22)

GGL2019 = Grunderna for gymnasiets ldroplan 2019. Utbildningsstyrelsen 1 Finland.
Tillgénglig
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/grunderna_for gymnasiets laroplan_
2019.pdf (Hémtad 6.11.2022)

GLGU2014 = Grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen 2014.
Utbildningsstyrelsen i Finland. Tillgdnglig
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/166434 grunderna for laroplane
n_verkkojulkaisu.pdf (Hémtad 6.11.2022)



https://www.kieliverkosto.fi/fi/journals/kieli-koulutus-ja-yhteiskunta-maaliskuu-2019/mita-on-kielitietoisuus-ja-miten-se-nakyy-koulussa
https://www.kieliverkosto.fi/fi/journals/kieli-koulutus-ja-yhteiskunta-maaliskuu-2019/mita-on-kielitietoisuus-ja-miten-se-nakyy-koulussa
https://doi.org/10.21832/9781853596773
http://liu.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2%3A692145&dswid=-5558
http://liu.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2%3A692145&dswid=-5558
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:miun:diva-20376
http://liu.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2%3A692145&dswid=-1589.
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/grunderna_for_gymnasiets_laroplan_2019.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/grunderna_for_gymnasiets_laroplan_2019.pdf

45

God vetenskaplig praxis och handliggningisteiav misstankar om avvikelser fran den i Finland.
Forskningsetiska delegationens anvisningar 2012. ISBN 978-952-5995-07-7. (Hamtad
6.3.2023).

Hornlund, T. (2013). ”Nar jag tanker grammatik, da tinker jag trakigt”: En unders6kning av
attityder till svensk grammatik och grammatikundervisning (Dissertation). Tillgdnglig
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:umu:diva-73639 (Hamtad 1.10.2022)

Kallinen, Timo & Kinnunen, Taina. Etnografia. Teoksessa Jaana Vuori (toim.) Laadullisen
tutkimuksen verkkokasikirja. Tampere: Yhteiskuntatieteellinen tietoarkisto [ylldpitdja
ja tuottaja]. Tillganglig https://www.fsd.tuni.fi/fi/palvelut/menetelmaopetus. (Hdmtad
8.10.2022)

Ahola, S. & Kallio, E. (2016) Ajattelun kehitys aikuisuudessa. kohti monindkokulmaisuutta.
Helsinki: Suomen kasvatustieteellinen seura.

Korhonen, Riitta & Alho, Irja 2006: Kielioppia kieliopin vuoksi. -Minna Harmanen & Mari
Siiroinen (toim.). Kielioppi koulussa. Aidinkielen opettajain liiton vuosikirja XLX.
Helsinki: Aidinkielen opettajain liitto.

Krashen, Stephen, 2002: Second Language Acquisition and Second Language Learning.
Oxford: Pergamon press Inc.

Lagerholm, P. (2016) Spraknormer och sprakvirdering. Lund: Studentlitteratur AB.

Lahti, L, Harju-Autti, R & Yli-Jokipii, M 2020, Kielitietoisempaa aineenopettajuutta
etsiméssi: kielididaktiikkaa kaikkiin oppiaineisiin. in R Hilden & K Hahl
(eds), Kielididaktiikan katse tulevaisuuteen: Haasteita, mahdollisuuksia ja uusia
avauksia kielten opetukseen. Suomen ainedidaktisen tutkimusseuran julkaisuja:
Ainedidaktisia tutkimuksia, no. 17, Helsinki, pp. 31-57. Tillginglig
https://helda.helsinki.fi/handle/10138/312321

Marton, Ference (1981) Phenomenography — describing conceptions of the world around
us. Instructional Science 10, 177-200.

Marton, F. & Pong, W. Y. (2005) On the unit of description in phenomenography. Higher
education research and development. [Online] 24 (4), 335-348.

Medborgarinstitutens forbund MiF Ry. 2022. Tillginglig:
https://kansalaisopistot.fi.(Hamtad1.11.2022)

SAG. Svenska Akademiens grammatik. 2022. Tillgénglig: https://svenska.se/SAG.pdf

Statistikcentaralen. 2022. Tillgénglig: https://www.stat.fi/index_sv.html. (Hdmtad
15.11.2022)

Stromqvist, Goran 1993. Om klassldararmetodik och svenskans beskrivning. I: T. Kroksmark,
G. Stromqvist & S. Stromqvist (red.), Fem uppsatser om grammatik, Lund:
Studentlitteratur. S. 7-22.

Suuriniemi, Salla-Maaria 2018. Kielitietoisuuden kasite ja kieli-ideologiat helsinkildisten
peruskoulujen opetussuunnitelmadiskursseissa. AFinLan vuosikirja 2019. Tillgénglig:
https://journal.fi/afinlavk/article/view/79512.

Teleman Ulf (1987). ”Det skolgrammatiska arvet”. En inledning. I: Teleman U. (red.)
Grammatik pa villovagar. Almqvist & Wiksell. S. 7-11.

Utbildningsstyrelsen. 2022. Tillgdnglig https://www.oph.fi/sv. (Himtad 6.11.2022).



http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:umu:diva-73639
https://helda.helsinki.fi/handle/10138/312321
https://kansalaisopistot.fi.(Hämtad1.11.2022)
https://svenska.se/SAG.pdf
https://www.stat.fi/index_sv.html
https://journal.fi/afinlavk/article/view/79512
https://www.oph.fi/sv

46



47

Bilagor

Bilaga 1. Enkit

Olen Maija-Bettiina Ovaskainen ja teen tutkimusta aikuisopiskelijoiden suhteesta ruotsin
kielioppiin. Tutkimuksen tarkoitus on kartoittaa sitd, minkélaisena kieliopin opiskelu
néyttdytyy aikuisopiskelijoiden silmissi ja sitéd, kuinka tarkeédksi kielioppi koetaan erdélla
vapaan sivistystyon kielen kurssilla.

Kysely koostuu erilaisista kysymyksistd. Alkuun pééset vastaamaan taustatietokysymyksiin.
Tédmin jdlkeen avoimiin kysymyksiin, joissa voit vapaasti kommentoida ja kertoa ajatuksiasi
kyseisesté aiheesta. Voit kirjoittaa niin paljon, kun haluat, mutta vastaathan mielelldin
kokonaisin lausein. Lopuksi esitén vdittdmia ja padset valitsemaan asteikolla 1-5 kuinka hyvin
kyseinen viittdma sopii sinuun. Huom. tdhdelld * merkityt kysymykset ovat pakollisia.

Kyselyyn vastaaminen vie noin 10-15 minuuttia ja kyselyyn vastataan suomeksi.
Kiitén vastauksista ja avustasi pro gradu -tutkielmani aineiston keruussa!
Jos sinulla herdd mité tahansa kysymyksié tutkimukseeni liittyen, voit olla yhteydessd minuun

sdahkdpostitse.

Ystavallisin terveisin
Maija-Bettiina Ovaskainen

xxx(@utu.fi

1. Annatko suostumuksesi tutkimukseen osallistumiseen? *
o Kylla

o En

2. Taustatiedot *


mailto:xxx@utu.fi
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o Nainen
o Mies
o Muu

o En halua vastata

3. Ikd* Kirjoita ikédsi laatikkoon

4. Miksi haluat oppia ruotsia, miksi et? *

5. Mité ruotsin kielioppi merkitsee sinulle? Voit miettid kysymystd esimerkiksi tyon tai

vapaa-ajan kautta. *

6. Mihin tarvitset ruotsin kielioppia? *
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7. Miten késityksesi ruotsin kieliopista on muuttunut idn myo6td? Anna esimerkkeja. *

8. Mind ja ruotsin kielioppi *

1 Kieliopin opiskelu on vilttdmatént3 kielen
oppimiseksi

2 Ymmarradn ruotsin kieliopin merkityksen
kielitaidossani

3 Ruotsin kieliopin opiskelu on mukavaa ja
antoisaa

4 Ruotsin kieliopin opiskelu on haasteellista

5 Kaytan aikaa ja panostan ruotsin kieliopin
opiskeluun

& Haluaisin oppia enemman ruotsin kieliopista

7 Kieliopin opiskelu on mielestani turhaa

1 tdysin
eri mieltd

O

OO0 O OO O

2 jokseenkin
eri mieltd

O

OO0 O OO O

3 ei samaa
eikd eri mieltd

O

OO0 O OO O

4 jokseenkin
samaa mielt3

O

OO0 O OO O

5 t3ysin
samaa
mieltd

O

OO0 OO O O



9. Kielioppi opetuksessa *

1 taysin
eri mieltad

1 Kieliopillisia termej3, kuten sanaluokkia O
tarvitaan kielten tunneilla

2 On hyva, ettd opetuksessa puhutaan
kieliopista nimenomaan kielioppina

3 Perinteinen tapa opettaa tai oppia kielioppia
on hyva

4 Kielioppia tulisi opettaa ilman
ulkoaopeteltavia kieliopillisia termeja

OO O O

5 Kieliopin opetus on lilan mekaanista

2 jokseenkin
eri mieltd

O

OO0 O O

3 ei samaa
eikd eri mieltd

O

OO O O

10. Muita ajatuksia tai kommentteja ruotsin kielioppiin liittyen?

4 jokseenkin
samaa mieltd

O

OO O O

5 t3ysin
samaa
mieltd

O

OO O O
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Lyhennelma

Tutkimuksen tavoite ja tutkimuskysymykset

Tutkimus kisittelee aikuisten ruotsinopiskelijoiden kisityksid ruotsin kielestd ja ruotsin
kieliopista kansalaisopistokontekstissa. Tavoitteenani on tarkastella kielioppikésityksié.
Tutkimus on fenomenografinen tutkimus, jossa kuvauskategorioiden avulla selvitetddn

kasityksid ruotsin kielestd ja sen kieliopista. Tutkimuksessani vastaan seuraaviin kysymyksiin:

1. Millaisia kisityksid aikuisilla ruotsinopiskelijoilla on ruotsin kielesti ja ruotsin
kieliopista?
2. Onko heiddn késityksensé aiheesta muuttuneet idn my6ta? Jos ovat, niin miten?

3. Millaisia késityksié heilld on kieliopin roolista opetuksessa ja omassa oppimisessaan?

Teoreettinen viitekehys

Tutkimuksen teoreettinen viitekehys pohjautuu kieliopin késitteeseen, kieliopin oppimiseen
sekd erilaisiin kielioppia tarkasteleviin malleihin. Kielioppi on perinteisesti néhty
moniselitteisend késitteend. Kieliopin voidaan sanoa olevan jirjestelmillinen esitys kielen
rakenteesta eli erdédnlainen kielijarjestelma (Hultman 2003). Kielioppi kuvaa siis kielen
rakennetta tarkasti: kuinka sanat, lausekkeet, pdétteet ja muut elementit liittyvét toisiinsa, jotta
merkityksid voidaan ilmaista (SAG 1:53). Euroooppalaisen viitekehyksen (2001) mukaan
kielioppia voidaan muodollisesti taas pitdd periaatteina, jotka madrittelevit, kuinka kielen

elementeistd muodostetaan merkityksellisid lauseita.

Kielioppia tarkastellaan erilaisten kielioppikisitysten tai teorioiden avulla. Témén tutkimuksen
kannalta oleellisimmat kielioppikésitykset ovat perinteinen kielioppi, kuvaileva kielioppi ja
pedagoginen kielioppi. Késitykset ovat teoreettisia kuvauksia kielen rakenteesta, ja jokainen
malli kuvaa kielioppia tietylld tavalla. Lisdksi kieltd voidaan oppia implisiittisesti tai
eksplisiittisesti, ja kumpikaan ei sulje pois toisiaan. Kun ithminen oppii ensimmaisti kieltdén,
omaksuu hin sen suurelta osin implisiittisesti. Implisiittinen oppiminen tarkoittaa
tiedostamatonta oppimista, joka esimerkiksi tapahtuu luonnollisen vuorovaikutuksen kautta.
Eksplisiittinen oppiminen puolestaan tarkoittaa tietoista oppimista esimerkiksi formaalissa
luokkahuoneopetuksessa. Eksplisiittinen oppiminen on siis tietoinen oppimisprosessi, jossa

yksilolld on mahdollisuus vaikuttaa oppimaansa (Sundman 2014: 117).
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Eri mallien ja teorioiden perusteella voidaan todeta, ettd kielioppi on aina ollut
keskustelunaiheena sekd kouluissa ettd tutkimuksissa. Aihe on heréttinyt kiinnostusta, ja sitd
on tutkittu laajasti. Erityisesti asenteet kielioppia kohtaan ovat kiinnostaneet tutkijoita ja
opinndytetdiden tekijoitd. Useista tutkimuksista ja opinndytteistd kdy ilmi, ettd useimmilla
kieliopin oppijoilla on melko negatiivinen ennakkoasenne kielioppia kohtaan. Tutkimukset
osoittavat, ettd kielioppi koetaan wusein vaikeana, monimutkaisena ja abstraktina

kokonaisuutena (ks. esim. Alho & Korhonen 2007; Korhonen & Alho 2006).

Aineisto ja menetelmét

Tutkimuksessa kdytdn sdhkoisti Webropol-kyselyd aineistonkeruumenetelminid. Kyselyyn
vastasi yhteensi 16 vastaajaa lokakuun 2022 aikana. Tutkimukseen kohderyhméni on siis 16
aikuisopiskelijaa, jotka opiskelevat ruotsin kieltd kansalaisopistossa. Kysely késittdd yhteensa
10 kysymystd, joista osa on taustatietokysymyksid, jotka liittyvdt esimerkiksi ik&dn ja
sukupuoleen. Varsinaiset tutkimuskysymykset kisittelevit kasityksid ruotsin kielesti ja ruotsin
kieliopista. Neljd kysymyksistd ovat avoimia kysymyksid, joihin vastaajat ovat saaneet
vapaasti vastata. Loput kysymyksistd on esitetty véittimien muodossa ja ne ovat Likert-
asteikollisia. Webropol-kysymykset analysoidaan kvalitatiivisesti fenomenografisten
kuvauskategorioiden avulla. Likert-asteikollisten viittdmien tuloksia esitetddn myo0s
prosenttiosuuksina, jotta voidaan selkedsti erottaa yhtildisyyksid ja eroavaisuuksia vastauksien

vililla.

Tutkimus on siis fenomenografinen tutkimus, jonka ldhestysmistapa on laadullinen.
Fenomenografia on kvalitatiivinen tutkimusmenetelmd, joka kuvaa erilaisia késityksid eri
ilmidistd (Larsson 1986: 12-13.) Fenomenografia on kehitetty Goteborgin yliopistossa
kasvatustieteiden laitoksella. Menetelmén tarkoituksena on kuvata ihmisten erilaisia késityksid
tietystd asiasta. Martonin (1981) mukaan fenomenografiassa on keskeistd se, ettd ihmiset
késittdvat ympédroivdd maailmaansa aina eri tavoin, joka edelleen tarkoittaa sitd, ettd
todellisuutta ei voida tutkia sellaisenaan vaan sitd on ldhestyttdvd ihmisten kokemusten ja
késitysten avulla. Fenomenografiassa tarkastellaan siis thmisten késityksid eri teemoista ja

ilmidistd sekd sitd, mitd ndma eri ilmidt merkitsevit yksilolle.

Analyysini 1dhtokohta on ollut luoda jokaiselle tutkimuskysymykselle kuvaavat kategoriat,
joista olen tehnyt yleistyksid ja valinnut yhden tai useamman nékokohdan analysoitavaksi. Olen
jakanut kuvauskategoriat priméddri- ja sekundddrikategorioihin, joista sekunddirikategoriat

tdydentdvit primédrikategorioita. Lopullisessa analyysissa esitetdin laadullisesti erilaisia



53

késityksid, joita yksiloryhmailld on samasta ilmiostd (Uljens 1989: 39). Tamén jilkeen olen
analysoinut yhtéldisyyksid ja eroavaisuuksia sekd selventinyt, miten aikuisopiskelijat kasittavat
ruotsin kielen ja kieliopin. Liséksi olen selventidnyt ja analysoinut niitd seikkoja, jotka

vaikuttavat ndiden kasitysten taustalla.

Tulokset

Ensimmadisen tutkimuskysymyksen kohdalla on pyritty kartoittamaan, millaisia ajatuksia ja
kasityksid tutkimukseen vastaavilla aikuisopiskelijoilla on ruotsin kielesté ja kieliopista sekd
miksi he haluavat opiskella ruotsia aikuisidlld. Tamain lisdksi on selvitetty, millaisia késityksid
heilld on ruotsin kieliopin funktioista eli toisin sanoen siitd, mihin he tarvitsevat ruotsin
kielioppia. Tutkimustuloksista selvidi, ettd kaikilla vastaajilla on selkeitd tavoitteita ja syitd
ldhted opiskelemaan ruotsia uudelleen aikuisidlld. Tulokset osoittavat, ettd aikuisopiskelijat
opiskelevat ruotsin kieltd kehittddkseen itsedéin ja parantaakseen tyonsaantimahdollisuuksiaan
sekd tydssd menestymistddn. Tadmén lisdksi my0s vapaa-ajan harrastukset ja henkilokohtaiset

ihmissuhteet nédyttiytyvit tirkeind syiné ruotsin kielen opiskelemiselle ja osaamiselle.

Kasitykset ruotsin kieliopista ovat enimmékseen positiivisia tai neutraaleja, silld vain murto-
osa vastauksista on negatiivisia. Vastaajat ovat kuvailleet ruotsin kielioppia sanoilla "tirked’ ja
“hyodyllinen’, ja he nidkevit kielioppitaidot keskeisend osana omaa kielenoppimistaan ja
kielitaitoaan. Tulokset osoittavat my0s, ettd vastaajien késitykset ruotsin kieliopista yhdistetdén
usein myds ideologisiin késityksiin, tarpeeseen osata kidyttdd keltd oikein sekd myds
kommunikaatioon. Vastaajien kielioppikésitys néyttdytyy siis sekd puhtaana tarpeena osata
kayttdd kieltd oikein mutta my0s henkilokohtaisina ajatuksina ja asenteina. Vastaukset, jotka
ovat luokiteltu negatiivisiksi kasittdivit muun muassa ajatuksen kieliopin vaikeudesta ja
monimutkaisuudesta. Tuloksista selvidd myds, ettd aikuisopiskelijoilla on selked kuva siité,
mihin he tarvitsevat ruotsin kielioppia. Vastauksien perusteella kielioppia tarvitaan ldhinné
kommunikaatioon, kielen omaan tuottamiseen, oppimisen tueksi sekd myds kielitietoisuuteen

eli kielen ymmaértdmiseen.

Toisen tutkimuskysymyksen kautta olen selvittdnyt, ovatko vastaajien késitykset ruotsin
kielioppista muuttuneet idn myotd. Tuloksista kdy selvdsti ilmi, ettd késitykset ruotsin
kielioppista ovat muuttuneet: hieman yli 80 % on vastannut ’kyll4’ ja vain hieman yli 20 % on
vastannut, ettd ’ei osaa sanoa’, mika tarkoittaa, ettd kukaan ei ole vastannut selvésti “ei’. Lisdksi
selvidd, ettd vastaajien késitykset ovat nykyéén positiivisempia kuin aikaisemmin. Tatd selittdd

pédasiassa se, ettd ikd on edistdnyt ymmarrystd kieliopin suhteen. Taustalla vaikuttaa siis myds



54

se, ettd vastaajien asenteet ruotsin kieltd ja kielioppia kohtaan ovat olleet negatiivisempia

aikaisemmin.

Kolmannen tutkimuskysymyksen myo6td olen kartoittanut, millaisia késityksid vastaajilla on
kieliopin roolista opetuksessa ja omassa oppimisessaan. Tutkimustuloksista selvidd, ettd vaikka
kielioppia pidetddnkin usein hyddyllisend ja tirkednd osana kielenoppimista, on yhté yleista,
ettd vastaajat kokevat kieliopin usein myds monimutkaisena ja hankana aiheena, joka sisélté
paljon terminologiaa. Toisaalta vastaajien motivaatio ndyttdd olevan korkea huolimatta
kieliopin haastavuudesta, ja suurin osa vastaajista haluaakin oppia lisdd ruotsin kielioppia.
Tdmid osoittaa vastaajien myonteisid asenteita ruotsin kieltd ja kielioppia kohtaan. On
huomionarvoista mainita, ettd usein kielioppiin liitetty korkea abstraktiotaso ja suuri mééra

termejd ovat nimenomaan yhteydessd juuri sithen, ettd kielioppi usein assosioidaan vaikeaksi.

Yhteenveto ja pohdinta

Yhteenvetona voidaan todeta, ettd késitykset ruotsin kieliopista ovat pddasiassa positiivisia tai
neutraaleja. Positiivisten kisitysten taustalla vaikuttaa 1dhinnd ikd, lisddntynyt ymmarrys ja
ajattelun kehitys aikuisuudessa, mutta myds vastaajien uudet tarpeet joko tydeldmadssd tai
yksityiseldméssd. Huolimatta siitd, ettd kielioppia pidetddn melko monimutkaisena
ulottuvuutena, ndhdddn se kuitenkin yleensd tdrkednd ja hyodyllisend osana kaikkea kielen
oppimista ja kielitaitoa. Yllattavaa tuloksissa on, ettd vaikka vastaajien mielestd kieliopin
mekaanisuus ja abstraktius ovat yhteydessé kieliopillisiin termeihin ja niiden méaréan, haluavat

aikuiset kielenoppijat kuitenkin hyodyntdi niité kieliopillisia termejd omassa oppimisessaan.

Tutkimukseni tulokset ovat osittain yhtdpitdvid aikaisempien tutkimusten kanssa. Tulokset
eivit kuitenkaan ole tdysin vertailukelpoisia, koska tutkimukseen vastanneet opiskelevat ruotsia
vapaaehtoisesti, ja siksi voidaan jo etukdteen olettaa, ettd heilld on suhteellisen mydnteinen
késitys ruotsin kielestd ja ruotsin kieliopista. Tulokset ovat siltd osin yhtdpitédvia, ettd kielioppi
koetaan kaikkien muiden osa-alueiden ohella vaikeaksi ja monimutkaiseksi. Tutkimukseni
eroaa siltd osin aikaisimmista tutkimuksista, ettd tdhan tutkimukseen osallistuneet vastaajat ovat

erittdin motivoituneita opiskelemaan seka ruotsia ettd sen kielioppia.

Tadmin tutkimuksen tulokset voivat olla hyddyllisid kaikille kieltenopettajille. Tulokset antavat
my0s tirkedd tietoa siitd, ettd ruotsin kielen osaamista edelleen tarvitaan Suomessa. Téta
voidaan perustella sekd tutkimuksen tuloksilla ettd sill, ettd ruotsin kielen kursseja aikuisille

on hyvé jatkossakin jdrjestdd. Tutkimuksen tulokset voivat olla merkityksellisid myos niille,
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jotka tekevit padtoksid kielipoliittisista asioista. Liséksi tdma tutkimus tarjoaa myds hyvit ja
monipuoliset mahdollisuudet jatkotutkimuksiin. Jatkossa tulisi selvittdéd, miten koulutustausta
vaikuttaa kasityksiin ruotsin kielestd ja ruotsin kieliopista, ja onko silld yhteys ruotsin kielen
opintojen uudelleen aloittamiseen ja opinnoissa menestymiseen. Tadmén lisdksi olisi myds
tarkedd selvittdd, kuinka opettajat voisivat paremmin motivoida ja perustella kieliopin opetusta

kouluissa jo aikaisessa vaiheessa.
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