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Sukupuolikasvatus on terveyskasvatuksen osa-alue, jonka avulla tarkastellaan kriittisesti sukupuolien
aiheuttamaa lokerointia kasvatuksessa. Sukupuolisensitiiviselld kasvatuksella voidaan toteuttaa
sukupuolikasvatusta. Sukupuolisensitiivisen kasvatuksen avulla oppilaat ndhddin muunkin kuin
heidén biologisen sukupuolensa kautta. Liséksi sen tarkoituksena on kunnioittaa lapsen omaa
sukupuoli-identiteettid seka tarkastella erilaisia yhteiskunnassa vallitsevia sukupuolistereotypioita -ja
rooleja. Aiemmissa tutkimuksissa on ilmennyt, ettd niin tytt6jé kuin poikia saatetaan kohdella eri
tavoin koulussa. Sukupuolistereotypioihin nojaava opetus aiheuttaa oppilaille véérénlaista ajatusta
omista kyvyistddn seké se voi myds johtaa siihen, ettei jokainen oppilas saa tarvitsemaansa tukea.
Tutkimusten mukaan nuoret haluavat opettajilta enemmén sukupuolen moninaisuuden huomiointia
sekd rohkaisua heididn omalle sukupuoli-identiteetilleen. Tutkimuksissa on ilmennyt, ettd kouluissa
saatetaan nédhda sukupuoli ainoastaan bindérisen sukupuolikdsityksen kautta seké tietoisuus
sukupuolivihemmistoisté on vahaista.

Téssa tutkimuksessa tarkastellaan opettajien ajatuksia sukupuolisensitiivisestd kasvatuksesta seké sité,
miten he toteuttavat sukupuolikasvatusta kdytdnnossé. Tutkimuksessa tutkitaan erityisesti
sukupuolisensitiivisté kasvatusta, koska kisitteelld on tyttdjen ja poikien eroja korostava leima.
Sukupuolikasvatusta ei juurikaan kisitelld opettajankoulutuksessa ja siksi on tarkedd tutkia, miten
opettajat toteuttavat sitd. Tutkimus toteutettiin laadullisena tutkimuksena. Kuutta erilaisen tyouran
omaavaa naisopettajaa haastateltiin Zoomissa vuonna 2022. Aineisto analysoitiin teemoittelun avulla.

Tuloksissa ilmeni, ettd sukupuolisensitiivinen kasvatus koettiin suhteellisen toimivaksi, silld sen avulla
ei lokeroida oppilaita sukupuolen mukaan. Lisdksi sen avulla voidaan mahdollistaa stereotypioiden -ja
roolien tarkastelu opetuksessa. Tutkimuksessa huomattiin, etté sukupuolikasvatuksen késitteet
sekoittuivat keskenéén seké aihe aiheutti opettajissa ristiriitaisia tunteita. Opettajille ei ollut
muodostunut johdonmukaisia toimintamalleja sukupuolikasvatukseen, silld sité toteutettiin
suunnittelemattomasti yksittiisissd opetustilanteissa. Opettajat kuitenkin totesivat, ettd kohtaavat
oppilaat yksildind, vaikka vélilld saattoivatkin nojata sukupuolistereotypioihin. Tutkimuksessa nousi
esille sukupuoliaiheisen koulutuksen tarve. Sité tarvitaan enemmaén niin opettajankoulutukseen kuin
myos tdydennyskoulutuksiin.

Avainsanat: Sukupuolisensitiivisyys, sukupuolikasvatus, sukupuolitietoisuus, sukupuolineutraalius,
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Johdanto

Erilaisuus on keskeinen késite kasvatuksessa. Erilaisuus on rikkaus, mutta samanaikaisesti se
voi synnyttdd yksilolle kokemuksen eriarvoisuudesta. Kun sukupuolen erilaisuutta
huomioidaan, kutsutaan sitd sukupuolisensitiivisyydeksi. Sukupuolisensitiivisessi
kasvatuksessa tarkastellaan sukupuolta muunkin kuin biologisen sukupuolen kautta seké
kunnioitetaan lapsen itsensd kokemaa sukupuoli-identiteettid. Sukupuolisensitiivisyyteen
kuuluu taito tarkastella omia sekd muiden sukupuolittuneita kidytént6ja. (Houston 1985;
Ylitapio-Méntyld 2012a.) Sukupuolten tasa-arvon ja moninaisuuden arvostaminen ovat
tarkeitd perusopetuksen tehtivia (Jadskeldinen, Hautakorpi, Onwen-Huma, Niittymaki,
Pirttijarvi, Lempinen & Kajander 2015; Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
(POPS) 2014). Sukupuolisensitiivisyys keskittyy sukupuolten tasa-arvoon ja tuo laaja-
alaisuutta sukupuolen moninaisuuden késitteeseen (Houston 1985; Blomqvist, Grénroos,
Korpela, Torvinen & Alanko 2020). Toisaalta Jadskeldinen ym. (2015) toteavat, etti
sukupuolisensitiiviselld kasvatuksella on vddrinymmaérretty leima. Sukupuolisensitiivisen
kasvatuksen on koettu korostavan tyttdjen ja poikien eroja (Jadskeldinen ym. 2015). Tdmén

syyn takia tutkimuksessa on paddytty tutkimaan sukupuolisensitiivistd kasvatusta.

Lapset oppivat jo varhaisessa vaiheessa omaksumaan sukupuolirooleja. He tiedostamattaan
toimivat opetettujen mallien kautta, millaisia tyttdjen ja poikien tulisi olla. (Ofori 2013;
Ylitapio-Méntyld 2012b.) Sukupuolistereotypiat ovat tietynlaisia odotuksia ja ajatuksia eri
sukupuolten kédytoksestd sekd osaamisesta (Ylitapio-Méntyld 2012b). Aiemmissa
tutkimuksissa on ilmennyt, ettd koulutuksessa sukupuolien jaottelu nikyy edelleen vahvana
(Bigler 1995). Tama saattaa aiheuttaa oppilaille sukupuolistereotyyppisten ajatusmallien
lisadntymistd (Lahelma 2006). Stereotyyppisiin ajatusmalleihin pohjautuva koulutus ei tue
yksiloitd (Lahelma & Ohrn 2003; Lahelma 2006). Lisiksi se saattaa aiheuttaa epitasa-arvoa
sekd tiukkoja raameja sukupupuolille (esim. Lahelma 1999; Solbes-Canalesin, Valverde-
Montesinon ja Herranz-Hernandezin 2020). Aiempia tutkimuksia tarkastelemalla voidaan
huomata, ettd sukupuolistereotypiat -ja roolit ovat haitallisia lapsille. Témén takia on tdrkedd

tutkia nojaavatko opettajat sukupuolikasvatuksessaan sukupuolistereotypioihin -ja rooleihin.

Sukupuoli saatetaan kokea vain biologisena, mutta se on liséksi yhteiskunnan muovaama
sosiaalinen sekd kulttuurinen konstruktio (Butler 2011; Ylitapio-Mintyld 2012b). Yhteiskunta
jakaa ihmiset kahteen sukupuoleen, joko tyttdihin tai poikiin. Kuitenkin monelle tdllainen

kategorisointi ei ole toimiva. (Huuska & Karvinen 2012.) Mité tapahtuu, jos joku ei koe



kuuluvansa téllaisen lokeroinnin raameihin? Sukupuoli voi olla siis moninainen (Jadskeldinen
ym. 2015). Koulut eivit aina ole turvallisia paikkoja kaikille sukupuolille syrjinnén ja kapean
sukupuolikésityksen takia (Huotarin, Tormén ja Tuokkolan 2011; Lehtonen 2023). Opettajien
sekd koulun muun henkilokunnan tulisi tiedostaa sukupuolten moninaisuus seké yksildiden
erilaiset tavat kokea oma sukupuolensa (POPS 2014). Lahelman (2000) mukaan opettajat
kokevat sukupuolten tasa-arvon tirkeédksi, mutta eivét koe sitd koulujen ongelmaksi.
Opettajien ajatusmaailmoja sukupuolista tulisi haastaa seka heille tulisi tarjota koulutuksia,
jotta mahdollistettaisiin kaikille tasa-arvoinen opetusympéristd (esim. Solbes-Canales ym
2020; Rands 2009). Tasa-arvon edistiminen on kuitenkin jokaisen opettajan vastuulla
(Lahelma 2006). Tdmaén takia on tirkedd tutkia toteuttavatko opettajat kaikille sukupuolille

tasapuolista sukupuolikasvatusta.

Sukupuolisensitiivisyyttd on kisitelty aiemmin pro gradu -tutkielmissa seké opinndytetdissa
varhaiskasvatuksen nikokulmasta (esim. Tor6la 2019; Vayrynen 2016). Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa puhutaan sukupuolitietoisuudesta. Tdma voi olla syy siihen,
miksei sukupuolisensitiivisyyttd késitelld pro gradu -tutkielmissa luokanopettajien
ndkokulmasta. Sukupuolta, sukupuolitietoisuutta sekd sukupuolen moninaisuutta on kuitenkin
tarkasteltu pro graduissa viime aikoina suhteellisen paljon. Niitd on késitelty perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden, luokanopettajien, varhaiskasvatuksen sekd opettajien
nikokulmasta (esim. Luotonen 2017; Nokela 2018; Tuokko 2020). Sukupuolisensitiivisen

kasvatuksen kisittely opettajien ndkdkulmasta on varsin tuore aihe tutkittavaksi.

Tutkimus paddyttiin toteuttamaan laadullisena tutkimuksena. Tutkimuksen tarkoituksena on
selvittdd, mikd on opettajien nadkemys sukupuolisensitiivisyydestéd seké heidin itsensd
toteuttamasta sukupuolikasvatuksesta. Kuutta naisopettajaa haastateltiin Zoomissa vuonna
2022. Aineisto analysoitiin Braunin ja Clarken (2006) artikkelin mukaisella
teemoitteluprosessilla. Padteemoiksi valikoituivat kdsitys sukupuolisensitiivisyydestd seka
kdytinnén sukupuolikasvatus opettajien itsensd kertomana. Seuraavissa luvuissa perehdytidin
tutkimuksen tiarkeimpiin késitteisiin, tutkimuskirjallisuuteen seké aiempiin tutkimuksiin.
Témin jilkeen esitellddn tutkimuskysymykset sekd menetelma. Lopuksi syvennytddn tulos- ja

pohdintaosioon.



1 Sukupuoli-identiteetti ja sukupuolen kehitys

Sukupuoli mééritelldén biologisesti, kun lapsi syntyy. Biologinen sukupuoli jakaa sukupuolen
kahteen ldhes vastakkaiseen mééritelméén: tytoksi tai pojaksi. (Ylitapio-Méntyld 2012b.)
Kuitenkin perinteinen tapa mééritelld sukupuolta ei valttamétta siséllytd jokaista ihmistd sen
raamien sisélle. Suomessa syntyy noin 20 lasta vuosittain, joiden sukupuolielimet eivét ole
selkedsti tyton tai pojan. (Huuska & Karvinen 2012.) Sukupuolen biologinen méairitelmé ei
siis aina ole suoraviivainen. Sukupuoli on merkittidvi osa identiteettid ja siksi on muodostunut
kisite sukupuoli-identiteetti. Se tarkoittaa yksilon tunnetta siitd, onko hén tyttd, poika tai
jotain muuta. Keho ei kuitenkaan ole ainut sukupuoli-identiteettid selittdva tekijd. Siithen
liittyy myds sukupuolen sosiaalinen puoli eli kokemus kuulumisesta ryhméén. (Schaffer
2006.) Lisdksi sukupuoli (gender) on kulttuurinen konstruktio. Se on yhteiskunnassamme yksi
tapa identifioitua erilaisissa konteksteissa. (Lahelma 2006; Butler 2011; Hirvonen 2016.)
Tamaén takia kasvatuksessa tulee huomioida, etti ainoastaan biologisen sukupuolen takia ei
saisi asettaa lapselle tiettyjd oletuksia. Namé oletukset saattavat asettaa lapselle sellaisia
tavoitteita, joita hin ei ikind tule saavuttamaan. (Ylitapio-Méntyld 2012b.) Mydskaén
opetussuunnitelman arvomaailma ei nojaa sukupuoleen, vaan lapsi saa itse rakentaa omaa

identiteettifidn, ihmiskasitystidén ja maailmankuvaansa (Huuska & Karvinen 2012).

Huuskan ja Karvisen (2012) mukaan lapsi alkaa kokea itsensa tytoksi tai pojaksi jo 2—4
vuoden ikdisend. Tdma tarkoittaa, ettd lasten sukupuolikésitys muodostuu jo varhaisessa
vaiheessa. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) toteavat, etté lasten
ymmarrys sukupuoli-identiteetisti muodostuu peruskoulunaikana. Koulussa oppilaat eldvit
aikaa, jolloin he jatkuvasti rakentavat, neuvottelevat, testaavat, haastavat ja esittavét
identiteettiddn sukupuoliin liitettynd. Heiddn késityksensé siitd, mikd on mahdollista,
odotettua tai kiellettyd tytolle tai pojalle, opitaan toistuvien pienten vihjeiden avulla, joita he
saavat opettajien pohdinnoista, opetuksen siséllosti ja ikdtovereiltaan. (Lahelma 2006.)
Sukupuolen kehitykseen liittyykin monia tekijoitd, esimerkiksi varhaiset kokemukset ja
vuorovaikutus (Kalliokoski 2018). Tamén takia opettajien tulisi tarjota sukupuolista oikeaa,

laajaa sekd moninaisuutta tukevaa tietoa seki tarkastella omia kisityksiddn siit.

Kaksijakoiseksi tai bindériseksi sukupuolikisitykseksi kutsutaan kokemusta siitd, ettd on
ainoastaan kaksi sukupuolta tytto tai poika (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos (THL) 2022).
Kuitenkin opetuksen ei endd kuuluisi nojautua bindériseen sukupuolikisitykseen, silld

perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa todetaan, etti oppilaille tulee opettaa



sukupuolen moninaisuudesta seké arvostaa oppilasta yksilonéd (Jadskeldinen ym. 2015) (ks.
alaluku 1.2). Tama siis tarkoittaa, ettd peruskoulun tulee olla oppilaalle turvallinen tila, jossa
rikotaan kaksijakoista késitystd sukupuolista. Ndin mahdollistetaan, ettd jokainen oppilas saa
ilmaista itseddn sekd omaa sukupuoltaan aidosti ja omalla tavallaan (Hirvonen 2016).
Sukupuoliroolit seké stereotypiat saattavat vaikuttaa yksilon tapaan ilmaista sukupuoltaan.

Tata aihetta késitelladnkin tarkemmin seuraavassa alaluvussa.
1.1 Sukupuoliroolien -ja stereotypioiden haitallisuus

Sukupuoliroolit tarkoittavat tietynlaisia sosiaalisia odotuksia eri sukupuolten edustajien
kaytoksestd (Stryker 2008). Téllainen sukupuoliroolitus on stereotyyppisen ajattelun tulosta
sekd se yllapitdd lokerointia. Sukupuolistereotypiat ovat siis ajattelua sekéd oletuksia siitd,
miten tytdt ja pojat toimivat sekd mitd he osaavat. (Ylitapio-Méntyld 2012b.) On olennaista
ymmértdd, ettd tyttdjen ja poikien erilainen kohtelu johtaa siihen, ettd lapset kayttiytyvit,
ajattelevat ja oppivat tietyilld tavoin (Paechter 2007). Sukupuolille asetetut oletukset ja niiden
tarkastelu vain ndiden tarkkojen méaéritelmien mukaan on vaarallista ainutlaatuisuudelle
(Hirvonen 2016). Opetuksessa on siis tarkedd huomioida sukupuoliroolien -ja stereotypioiden
olemassaolo yhteiskunnassa seki opettajien omissa ajatuksissa. Lahelman (2006) mukaan on
kuitenkin vaikea saada opettajia vakuutettua siité, ettd sukupuoli on térked aihe kédsiteltdvaksi

koulutuksessa seka siitd, ettd sen kriittinen tarkastelu on olennaista.

Stereotypiat edistivit ajatusta siitd, ettd on ainoastaan tarkoin maaréttyja tapoja olla tytto tai
poika (Jadskeldinen ym. 2015). On yksil6iti, jotka eivdt mahdu néihin oletettuihin
sukupuolistereotypioiden raameihin (Rands 2009). Lapsille koulun aloitus saattaakin olla
vaikeaa sen takia, ettd he saattavat huomata, etteivit kaikki lapset jaa samaa ajatusta tyttdjen
ja poikien kaytoksestd (Paechter 2007). Huuska ja Karvinen (2012) toteavat, etti lapsi saattaa
vain kopioida muiden kéytostd, koska hén ei koe itseddn sellaiseksi, kun muut tahtovat hinen
olevan. Téllaiset muilta opitut oletukset sukupuolista eivit aina vastaa realistisesti lapsen
toimintaa tai osaamista. Voi olla, ettd lapsi myos kapinoi omaa sukupuoltaan vastaan. Lapsen
kehitystd vaarantava kdyttdytyminen on kuitenkin vdhdistd, jos kasvatus on ymmaértavaa ja
huomioivaa. (Huuska & Karvinen 2012.) Kasvatuksessa on siis olennaista kohdata lapsi
yksilond. On myds muita asioita, joihin sukupuolistereotypiat vaikuttavat tulevaisuudessa,
kuten sukupuolisegregaatioon. Sukupuolisegregaatio tarkoittaa sukupuolten mukaan
eriytyneitd aloja tai koulutusta (THL 2022). Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden

(2014) mukaan oppilaita tulee ohjata etsimddn omia kiinnostuksen kohteita sekd tekemaian



valintoja niin, ettei niihin vaikuta sukupuolittuneet kiytannot. Oppilaita rohkaistaan
hyvéksymaiin itsensd. (POPS 2014.) Feminiinisyys ja maskuliinisuus liittyvit
sukupuolistereotypioihin- ja rooleihin. Seuraavaksi tarkastellaan oletuksia siitd, miten lapset

ilmaisevat sukupuoltaan feminiinisesti tai maskuliinisesti (Taulukko 1).

Taulukko 1. Feminiininen ja maskuliininen jaottelu
(Ylitapiola-Mantyla 2012b, 25)

Feminiininen hoivaaminen Maskuliininen  tekninen osaaminen
heikkous vahvuus
vetaytyminen rohkeus
hiljainen puhelias
kaunis komea
auttavainen reipas
yhteistyokykyinen itsendinen
kaytannollinen teoreettinen
vaaleanpunainen sininen
prinsessasadut toimintasankaritarinat
nukkekoti autorata

Paechterin (2007) mukaan lapsia vertaillaan seké kannustetaan noudattamaan tietynlaisia
maskuliinisia ja feminiinisid normeja. Naiset ajatellaan yleenséd feminiinisini, kun taas miehet
maskuliinisina. Kuitenkin kaikki ihmiset ovat erilaisilla tavoilla seké feminiinisia etti
maskuliinisia. (Ylitapio-Mantyld 2012b.) Taulukosta voidaan huomata, etti jaottelu on l&hes
pédinvastainen. Taulukossa esimerkiksi feminiinisyyteen viitataan heikkoudella ja
maskuliinisuuteen vahvuudella (Taulukko 1). Tima asettaa feminiinisyyden alakynteen
maskuliinisuuteen verrattuna. On hyvé huomioida, ettd niméa ovat vuonna 2012 tehdyt
jaottelut, joten ajatukset feminiinisyydestd ja maskuliinisuudesta ovat voineet muuttua timén
jélkeen. Opettajien on kuitenkin tdrkedd tunnistaa teoreettista maskuliinisuuden sekd
feminiinisyyden rakentumista, jotta sukupuolten vilistd epdtasa-arvoa voidaan lieventéa.
(Lehtonen 2023). Peruskoulussa on eriarvoisen tdrkeédd lieventdd sukupuolittuneisuutta, silla
lapsen asenteet sukupuolesta ja tasa-arvosta vakiintuvat jo esi- ja peruskoulussa (Jadskeldinen
ym. 2015). Ylitapio-Méntylén (2012a) mukaan opetuksen ei tulisi nojata sukupuoleen vaan
16ytad lapsen yksilolliset vahvuudet ja kehittdé niitd. Seuraavassa alaluvussa esitellddn

sukupuolen moninaisuus, joka on yksi tirked osa perusopetusta.
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1.2 Sukupuolen moninaisuus

Lapselle voidaan méérittdd sukuelinten mukaan sukupuoli, mutta aivoissa tapahtuva
ymmérrys omasta sukupuolesta tapahtuu mydhemmin. Talloin lapsi alkaa itse kertomaan
omasta sukupuolikokemuksestaan. (Blomqvist ym. 2020.) Lapselle voi syntya ristiriita omasta
sukupuolestaan, jos hin kokee olevansa esimerkiksi tyttd, vaikka hdnen biologinen
sukupuolensa olisi poika. Tédllainen sukupuoliristiriita voi sdilyi ja tdtd kutsutaan
transsukupuolisuudeksi. (Huuska & Karvinen 2012.) Sukupuoli voi olla siis moninainen
(Jaaskeldinen ym. 2015). Transukupuoliset henkildt saattavat korjata sukupuolensa, jotta
heidin juridinen, sosiaalinen ja fyysinen sukupuolensa vastaisivat kokemaansa sukupuolta.
Muunsukupuoliset ovat taas niitd henkilditd, jotka eivét koe kuuluvansa mihinkaén
sukupuoleen. (Mannerheimin lastensuojeluliitto.) Intersukupuolista henkildi ei tulkita
kummankaan bindérisen sukupuolen edustajaksi heidén sukuelintensi tai kromosomiensa
takia (THL 2022). Sukupuolivihemmistd sanaa kdytetdin kuvaamaan transihmisié,
sukupuolettomia ja intersukupuolisia henkil6itd. Kuitenkin usein sukupuolen moninaisuus on
toimivampi késite, silld sithen kuuluvat kaikki sukupuolet. (Seta 2023; THL 2022.)
Sukupuolen moninaisuus laajentaa kasityksidmme siitd, millaisia voimme olla siind
sukupuolessa, johon koemme kuuluvamme (Jadskeldinen ym. 2015). Oletukset sukupuolista
tulee kyseenalaistaa, jotta yhteiskunnassa voidaan huomioida sukupuolen moninaisuus
(Schaffer 2006). Tdman takia myos koulumaailmassa tulee kyseenalaistaa ajatuksia

sukupuolista.

Lapsi, jota ei ole kunnioitettu ja arvostettu omana itsenién, saattaa kokea mielenterveyden
ongelmia ja pdihteiden kéyttod enemmin aikuisidsséd (Jadskeldinen ym. 2015). On
vélttimitontd arvostaa oppilaan omaa kokemusta sukupuolestaan, jotta hdn voi kokea itsensé
arvostetuksi omana itsendén. Blomqvistin ym. (2020) mukaan sukupuolivihemmistot kokevat
syrjintdd. Toistuva ja jatkuva syrjintd saattaa vaikuttaa negatiivisesti yksiloon. Yksilo
saattaakin kokea olevansa jollain lailla védrinlainen tai ettei sovi yhteiskuntaamme. Tété
voidaankin kutsua sisdistetyksi itsesyrjinnéksi. Siitd taas koituu hipedi, sulkeutumista ja
eristdytymistd. (Blomqvist ym. 2020.) Tilanteessa, jossa lapsi ilmaisee sukupuoltaan
epatyypillisesti, hdnti tulee arvostaa seké tukea. Téllainen arvostaminen ja tukeminen
vaikuttaa myonteisesti aikuisuuteen asti. (Jadskeldinen ym. 2015.) Koulutus ja tiedon
jakaminen sukupuolen moninaisuudesta on tarkedd, jotta jokainen oppilas kokisi itsensd
arvostetuksi ja hyviksytyksi (Wells, Roberts & Allan 2012). Perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaan tulee 10ytdé sekd kehittdd toimintamalleja,
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joilla saataisiin nakyvyyttd moninaisuuden arvostamiselle. Téhén hyvid keinoja ovat
sensitiiviset kasvatuskadytinnot, puhuminen, avoimuus ja kommunikointi lapsen vanhempien

kanssa (Huuska & Karvinen 2012).

Kuitenkin sukupuoliasioista oppimiseen vaikuttaa opettajien oma tahto oppia keinoja, joilla
kasvattaa sukupuoleltaan moninaista lasta. Lehtonen (2023) toteaa, ettd opettajat eivit
vélttimittd ole erityisen motivoituneita oppimaan heteronormatiivisuuden ehkiisyé, joka voi
johtua véhiisestd koulutuksesta aiheeseen. Lehtonen (2023) viittaa tissa
heteronormatiivisuudella siihen, ettd kieltdydytéédn tunnistamasta sukupuolen moninaisuutta
tai koetaan, ettd on parempia tapoja ilmaista sukupuolta. Huuska ja Karvinen (2012)
korostavat, ettd eldmme murrosta, jossa harjoittelemme puhumaan ja nikeméédn sukupuolen
moninaisuutta. Sukupuolen moninaisuudesta saattaa olla vaikea puhua lapsille, silld meidit on
usein kasvatettu niin, ettd sukupuolen moninaisuudesta ei ole oikeastaan puhuttu. Lapsi voi
olettaa, ettd ne ovat sellaisia asioita, joista ei saa puhua. On kuitenkin tdysin normaalia kokea
epdvarmuutta niistd asioista opetettaessa. (Huuska & Karvinen 2012.) Epdvarmuus tai
védhiinen luottamus sukupuolen moninaisuudesta opettamiseen on oletettavaa. Kuitenkin
tarkeintd olisi, ettd opettajilla olisi halukkuutta oppia lisdd sukupuolen moninaisuudesta seka
sen kdytdnnon opetuksesta. Huuskan ja Karvisen teos on tehty vuonna 2012. Téssé
tutkimuksessa voidaan tarkastella, onko sukupuolen moninaisuuden opettamiseen tullut
enemman toimintamalleja 10 vuotta mychemmin. Kokevatko opettajat enemmén varmuutta
puhuessaan sukupuolen moninaisuudesta oppilaiden kanssa. Seuraavassa luvussa perehdytiin

sukupuolikasvatuksen seki sukupuolisensitiivisen kasvatuksen késitteisiin.
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2 Sukupuolikasvatus

Perusopetuksen opetussuunnitelma on merkittivin dokumentti, joka ohjaa koulutusta.
Sukupuolikasvatuksen 1dhtokohdat on kirjattu perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteisiin. (Kettunen 2010.) Kannaksen ja Heinosen (1993) mukaan sukupuolikasvatus on
terveyskasvatuksen osa-alue. Kontulan (1997) mukaan sukupuolikasvatus pitda siséllddan
seksuaalikasvatuksen ottaen samalla sukupuolivihemmistét huomioon. Tdssd tutkimuksessa
ei kuitenkaan perehdytd seksuaalikasvatukseen. Tutkimuksessa kdytetddn Kannaksen &

Heinosen (1993) sekd Kontulan (1997) miiritelméa sukupuolikasvatuksesta.

Opetuksen tehtéva on edistdd sukupuolten tasa-arvoa (POPS 2014). Tasa-arvo liittyy
ldheisesti sukupuolikasvatukseen ja se tarkoittaa ’kaikkien ihmisten yhtildistd arvoa
yksiloind” (Seta). Kouluissa noudatetaan tasa-arvolakia. Se tarkoittaa, ettd kouluissa estetdén
syrjintdd sukupuolen, sukupuoli-identiteetin ja sukupuolen ilmaisun perusteella. Kaikilla tulee
olla tasa-arvoiset mahdollisuudet eikd opetus saa nojata ennakkoluuloihin sukupuolia kohtaan.
Oppilaita kannustetaan 16ytdimédan omat mielenkiinnon kohteensa ilman sukupuoliroolien tai
stereotypioiden vaikutusta. (Tasa-arvo-valtuutettu.) Koulutuksen ja opetuksen tulee keskittyé
yksiloon, unohtamatta sukupuolien epdtasa-arvoa sekd pyrkimystd pdistd siitd eroon.
Lahelman (2006) mukaan opetuksessa tulee tukea seka tyttoji, ettd poikia. Lisdksi sukupuolen
moninaisuus tulee huomioida pedagogiikassa. Yhdenvertaisuus tarkoittaa sitd, ettd kaikki
ihmiset ovat yhdenvertaisia riippumatta, minka sukupuolen edustajia he ovat
(Yhdenvertaisuus). Kouluissa noudatetaan myds yhdenvertaisuuslakia (1192/2022 §6), jossa
todetaan, ettd koulutuksen jdrjestédjé pitdéd huolta siitd, ettd yhdenvertaisuus toteutuu ja sitd
edistetddin erilaisin toimenpitein. Perusopetuksen opetussuunnitelman (2014) mukaan kaikkia

kohdellaan samanarvoisesti.

Sukupuolikasvatuksen ensimméinen perusopetuksen oppikirja ilmestyi vasta vuonna 1997.
Sitd ennen oli 14hinné keskitytty sukupuolikasvatuksessa biologiseen sukupuoleen. Kuitenkin
opetuksen tulisi olla titd monipuolisempaa. Jotta opetus olisi mahdollisimman toimivaa ja
kattavaa, olisi opettajien yhteistyd eriarvoisen merkittavai. (Kettunen 2010.)
Sukupuolikasvatuksen kisite on edelleen vihdisesti kéytetty, joten sitd oli vaikea 10ytda
tutkimuksista. Sukupuolikasvatusta ovat selittineet Kontula (1997) sekd Kannas ja Heinonen
(1993) teoksissaan, mutta ndiden teoksien jélkeisid késitteen kuvauksia ei juurikaan 10ytynyt.
Lehtonen (2003) véitdskirjassaan toteaa, ettd tutkimuksissa on usein keskitytty enemmén

seksuaalikasvatukseen, vaikka niissé oltaisiin alun perin haluttu tarkastella
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sukupuolikasvatusta. Myo6s Lehtonen (2023) toteaa, ettd Suomessa sukupuolikasvatusta ei
késitelld juurikaan opettajankoulutuksessa. Sukupuolikasvatus on siis edelleen varsin uusi
aihe, mutta tulevaisuuden sekd hyvinvoinnin kannalta ratkaiseva. Kasvatuksen tulisi nojata
tasa-arvokasvatukseen ja jokaisella lapsella tulisi olla yhdenvertaiset oikeudet toimia, kasvaa
ja oppia. Tamén takia opettajien tulisi tarkastella tietoisesti nditd sukupuolittuneita kaytantoja
sekd kyseenalaistaa niitd. Kasvattajien tulee olla sensitiivisid lapsen omalle tavalle ilmentda
omaa sukupuoltaan sekd myotéelda lapsen kanssa. (Ylitapio-Méntyld 2012a; Huuska ja
Karvinen 2012.) Siksi olisikin tarkedd tarjota opettajille koulutusta sukupuolikasvatukseen
liittyen. Seuraavaksi esitelldén tdmin tutkimuksen térked késite sukupuolisensitiivinen
kasvatus, joka on sukupuolikasvatuksen toteuttamisen kaytinto. Lisdksi esitelldin muita

sukupuolikasvatuksen kédytdnnon késitteitd.
2.1 Sukupuolisensitiivinen kasvatus

Sukupuolisensitiivisyydessa sukupuoli huomioidaan, mutta vain silloin, kun silld on
merkitystd (Martin 1981). Se tarkoittaa sité, ettd sukupuolen ei tarvitse olla merkittéva tekija
yksilon elaméssd. Sukupuolisensitiivisyydessd huomioidaan asioita, joihin vaikuttaa
biologinen, kulttuurinen seké sosiaalinen sukupuoli. Sukupuolisensitiivinen kasvattaja
ymmartii, ettd sukupuoli ei ole ainoastaan biologinen. (Ylitapio-Méntyl4 2012a.) Barbara
Houston (1985) on mééritellyt sukupuolen sensitiivisyyden olevan sukupuoliin liitettyjen
stereotypioiden kyseenalaistamista. Sukupuolisensitiivisessi kasvatuksessa tarkastellaan
sukupuolittuneita kiytantdjd, kasvatusta sekd toimintatapoja (Ylitapio-Mantyld 2012a). Talla

tutkimuksella halutaan tietdd opettajien ndkemyksid sukupuolisensitiivisestd kasvatuksesta.

Forden (2014) mukaan sukupuolisensitiivisyys saattaa olla késitteend rajallinen, silld se
l1dhinnd koskee binaarisesti tyttdjd ja poikia. Kuitenkin Huuska ja Karvinen (2012) toteavat,
ettd sukupuolisensitiivisyydessd huomioidaan sukupuolen moninaisuus. Blomqvistin ym.
(2020) mukaan sukupuolisensitiivisen kasvatuksen avulla luodaan turvallisempi tila
sukupuoleltaan moninaisille lapsille. Lisdksi oppimisymparistdd tulisi tarkastella
kokonaisuutena, jotta pystytdin havainnoimaan mahdollisesti sielld tapahtuvaa sukupuoliin
kohdistuvaa héirintdd. (Houston 1985.) Sukupuolisensitiivisyyteen kuuluu sukupuolien tasa-
arvoisen kohtelu. Kasvattajan tulee olla sensitiivinen lapsen omalle tavalle ilmentid omaa
sukupuoltaan sekd myotdeldd lapsen kanssa. (Ylitapio-Méntyld 2012a; Huuska & Karvinen
2012.) On tarkeda, ettd oppilas oppii arvostamaan itsedén sellaisena, kun hdn on (POPS

2014).
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Sukupuolisensitiivisessd kasvatuksessa on olennaista huomioida sukupuolittuneita kdyténtdja
sekd niitd lapsia, jotka ovat marginaalissa olevia. Avoimen keskustelun ja kuuntelun avulla
voidaan kunnioittaa jokaista lasta. Opetuksen tulee siis olla vastavuoroista ja kommunikoivaa.
(Ylitapio-Méntyld 2012a.) Aiemmin esitellyt sukupuolisensitiivisen kasvatuksen ja opetuksen
kaytannot olivat Ylitapio-Méntylén teoksessa liitetty varhaiskasvatukseen, vaikka tissa
tutkimuksessa 1dhinnd perehdytdén kouluikiisiin lapsiin. Kuitenkin keskusteleva ja
kuunteleva opetus on tirkeédd jokaisella kouluasteella. Kun lapsen omaa déntd kuullaan, hdn
oppii itsendiseksi ajattelijaksi. Sukupuolisensitiivisen kasvatuksen yksi kulmakivisté on se,
ettd jokaisesta oppilaasta tulisi itsendisid sekd empaattisia. (Ylitapio-Mintyld 2012a.) Kuusi,
Jakku-Sihvonen ja Koramo (2009) toteavat, ettd opettajille ja koko koulun henkil6kunnalle
tulisi tarjota enemmaén sukupuolisensitiivistd opetusta, ohjausta sekd tukea. Lahelma (2006)
toteaakin, ettd opettajat tarvitsevat teoreettista tietoa sukupuolista sekd pedagogista koulutusta

erityisesti kdytintoihin, silld sukupuolisensitiivisyys ei ole henkildkohtainen ominaisuus.

Téssi tutkimuksessa késitellddn sukupuolisensitiivistd kasvatusta, joka on yksi tapa toteuttaa
sukupuolikasvatusta. On kuitenkin myds muita kdytdnnon tapoja toteuttaa
sukupuolikasvatusta esimerkiksi sukupuolitietoinen kasvatus tai sukupuolineutraali kasvatus.
Sukupuolisensitiivisyys tarkoittaa 1ihes samaa kuin sukupuolitietoisuus, jota perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa kiytetddan (Eskelinen & Itdkare 2020). Sukupuolitietoista
opetusta hyddyntava opettaja tiedostaa omat kdsityksensd sukupuolesta sekd sukupuolen
moninaisuudesta (Jadskeldinen ym. 2015). Sukupuolineutraaliudessa taas poistetaan kokonaan
sukupuoli ja silloin sukupuolilokerointi ei aiheuta epitasa-arvoa. (Forde 2014). Eskelinen ja
Itdkare (2020) ovat kuitenkin todenneet, ettd sukupuolen poistaminen kokonaan tekee
keskustelusta seksisistd, peittelevdd seké patriarkaalisesti vinoutunutta. Myds Ylitapio-
Mintyld (2012a) sekd Gordon ja Lahelma (1999) toteavat, ettd sukupuolineutraalius saattaa
jopa estdd sukupuolittuneiden kiytdntdjen havaitsemisen ja huomioimisen tai ne saattavat
muuttua itsestddnselvyyksiksi. Epédtasa-arvo saattaa jdéda piiloon, jos toimitaan neutraalisti
sukupuoleen liittyvissd asioissa (Jadskeldinen ym. 2015). Rokka (2011) on véitdskirjassaan
tarkastellut kolmea edeltdvié perusopetuksen opetussuunnitelman perustetta. Hinen
mukaansa perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet olivat ennen ldhinni
sukupuolineutraaliuteen painottavia. (Rokka 2011.) Seuraavaksi esitellddn erilaisia

sukupuolikasvatuksen kéytint6jd sekd niiden eroavaisuuksia alla olevassa kuviossa (Kuvio 1).
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+Keskitytdan aktiivisesti
Sukupuoli- tasa-arvon kehittdmiseen
sensitiivinen ¢ K3sitteelld on

kasvatus sukupuolien eroja
korostava stigma
Sukupuolikasvatuksen sKaytetdan
kaytantajen Sukupuolitietoinen perusopetuksen
kasvatus opetussuunnitelman
eroavaisuudet perusteissa

*Sukupuoli poistetaan
kokonaan

sEpétasa-arvo jaa piiloon

Sukupuolineutraali s Entiset perusopetuksen
kasvatus opetussuunnitelman

perusteet painottuivat
sukupuolen
neutraaliuteen

Kuvio 1. Sukupuolikasvatuksen kaytantdjen eroavaisuudet

(Forde 2014; Jaaskelainen ym. 2015; POPS 2014; Rokka 2011; Tyttdjen talo)
Tutkimuksessa pdéadyttiin tutkimaan sukupuolisensitiivistd kasvatusta, silld

sukupuolisensitiivisyydessa keskitytddn enemmaén aktiiviseen tyohon tasa-arvoisen,
yhdenvertaisen ja sosiaalisesti oikeudenmukaisen eldmén puolesta (Tyttdjen talo).
Sukupuolisensitiivisyyden ymparilld on lisdksi tietynlainen stigma. Sen ajatellaan olevan
tyttojen ja poikien eroja korostava késite. (Jadskeldinen ym. 2015.) Tdmén takia on haluttu
tutkia, mitd opettajat ajattelevat sukupuolisensitiivisestd kasvatuksesta. Lisdksi aiempien
opetussuunnitelmien neutraalin painotuksen takia, on haluttu tarkastella, sekoittavatko
opettajat erilaisia sukupuolikasvatuksen késitteitd sukupuolineutraaliin kasvatukseen. Lopuksi

esitellddn tutkimuksen tirkeimmaét késitteet taulukossa 2.

Taulukko 2. Tutkimuksen tarkeimmat kasitteet

(Blomgvist ym. 2020; Eskelinen & Itdkare 2020; Forde 2014; Gordon & Lahelma 1999; Houston 1985;
Jaaskelainen ym. 2015; Kannas & Heinonen 1993; Kontula 1997; Martin 1981; POPS 2014; Scaffer
2006; Seta; Seta 2023; Strycker 2008; Tyttdjen talo; Ylitapio-Mantyla 2012a; Ylitapio-Mantyla 2012b)

Sukupuolikasvatus Sukupuolikasvatus on osa kasvatusta ja opetusta. Siina tarkastellaan kriittisesti
sukupuolia ja niiden luomaa lokerointia. Siind on tarkeaa, ettd huomioidaan
sukupuolen moninaisuutta. Siihen kuuluu olennaisesti myos tasa-arvo- seka
vhdenvertaisuuslaki.

Sukupuolisensitiivinen [Sukupuolisensitiivisessa kasvatuksessa sukupuoli huomioidaan silloin, kun silld on
kasvatus merkitysta. Siina tuetaan lapsen erilaista kasitysta omasta sukupuolestaan. Sen

avulla pyritdan ndkemaan ja tarkastelemaan sukupuolittuneita kaytantdja, kasvatusta
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seka toimintatapoja. Siina tiedostetaan sukupuolistereotypioiden olemassaolo
kulttuurissamme ja se, ettd sukupuoli ei ole ainoastaan biologinen. Sen avulla

tehdaan aktiivisesti t6itd sukupuolten tasa-arvon eteen.

Sukupuolitietoinen

kasvatus

Sukupuolitietoinen kasvatus on perusopetuksen opetussuunnitelmassa kaytetty
kasite. Sukupuolitietoisessa opetuksessa on olennaista, ettad opettaja tiedostaa omat
kasityksensa sukupuolesta seka sukupuolen moninaisuudesta. Se on osittain

synonyymi sukupuolisensitiiviselle kasvatukselle.

Sukupuolineutraali

Sukupuolta ei huomioida ollenkaan. Sukupuoli poistetaan ja silloin

kasvatus sukupuolilokerointi ei aiheuta epatasa-arvoa. Se saattaa aiheuttaa sen, etta epatasa-
arvo saattaa jaada piiloon.

Sukupuolen Keho ei ole ainut sukupuoli-identiteettia selittava tekija vaan siihen liittyy kokemus

moninaisuus kuulumisesta ryhmaéan eli sen sosiaalinen puoli. Sukupuoli voi olla moninainen ja

talloin yksilo ei valttdmatta tunne olevansa ainoastaan yhta sukupuolta tai han ei liita
itsedan sukupuoleen ollenkaan. Sen ymmartaminen ja hyvaksyminen auttavat

laajentamaan kuvaa siita, millaisia voimme ja saamme olla yksil6ina.

Sukupuolivahemmistot

Sukupuolivihemmistot ovat osa sukupuolen moninaisuutta. Sukupuolivahemmistoon

kuuluvat transihmiset, sukupuolettomat ja intersukupuoliset.

Sukupuoliroolit

Sukupuoliroolit tarkoittavat tietynlaisia odotuksia seka kaytosta eri sukupuolten
edustajilta. Sukupuoliroolitus on stereotyyppisen ajattelun tulosta ja yllapitaa

sukupuolten lokerointia.

Sukupuolistereotypiat

Sukupuolistereotypiat ovat ajatuksia ja oletuksia siita, miten tytot ja pojat toimivat

seka mita he osaavat.
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3 Aiempaa empiirista tutkimusta

Téssid luvussa esitelldéin aiempaa tutkimusta sukupuolista. Ensin késitellddan tutkimuksia
sukupuolistereotypioiden -ja roolien vaikutuksista lapsiin. Taméin jdlkeen siirrytdén

kasittelemadn tutkimuksia sukupuolten tasa-arvosta sekd sukupuolen moninaisuudesta.

Suomessa sukupuolten vélinen erottelu nikyy edelleen koulutuksessa (Lahelma 2006).
Valtioneuvoston selvityksessd todetaan, ettd pojilla itsetunto opiskelussa on korkeampi kuin
tyt6illd, mutta heidén suhtautumisensa koulunkéyntiin on kielteisempi (Kuusi ym. 2009).
Lahelman (2006) mukaan kouluissa saatetaan keskittyéd poikien alisuoriutumiseen ja
unohdetaan alisuoriutuvat tytot. Pojille pyritddn 10ytdméén stereotyyppisié virikkeitad
alisuoriutumisen vihentdmiseen. Tamaé ei palvele oppilaita yksilolliselld tasolla. (Lahelma
2006.) Puheessa saatetaan lisdksi herkemmin ilmaista, ettd menestyvit tytot ovat ahkeria ja
pojat koetaan lahjakkaina (Lahelma & Ohrn 2003). Tdma saattaa aiheuttaa ajatuksen siiti, etti
pojat eivét ole ahkeria opiskelijoina ja tytot eivét ole lahjakkaita. Jos opettajien asenteet
jatkuvasti ilmentévét poikien osa-alueiden olevan arvokkaampia, niin sillé on vaikutuksia
lapsiin (Lahelma 2006). Biglerin (1995) tutkimuksessa ilmeni, ettd sukupuolten viliset
kahtiajaot aiheuttivat sukupuolistereotypioiden lisddantymistd oppilaille. Rands (2009)
toteaakin, ettd opettajakoulutuksessa tulisi haastaa tulevien opettajien stereotyyppisid

ajatuksia, kdytostd sekd uskomusta sukupuolista.

Maskuliinisuus ja feminiinisyys liittyvét ldheisesti sukupuolistereotypioihin. Gordon ja
Lahelma (1999) toteavat, ettd maskuliinisuutta saatetaan arvostaa enemman kuin
feminiinisyyttd. My0s Lahelma (2006) sekd Lehtonen (2023) myShemmin havaitsivat, ettd
maskuliinisuus on ndhty meidédn kulttuurissamme ensisijaisena ja timin takia voi olla vaikea
tunnistaa sukupuoleen liitettdvid ennakkoluuloja. Lisdksi Lehtosen (2023) mukaan miehiltd ja
naisilta odotetaan oikeanlaista maskuliinisuutta sekd feminiinisyyttd. Solbes-Canalesin ym.
(2020) tutkimukseen osallistuneet lapset olivat sisdistdneet erilaisia ennakkoluuloja
sukupuolista. Nama aiheuttavat tietynlaista ndkokulmaa tyttojen ja poikien ominaisuuksista
sekd ammatillisista rooleista. Tutkimuksessa huomattiin, ettd pojat sekd tytot kiinnittavét
oman sukupuolensa stereotypioihin enemméin huomiota. Lisdksi ilmeni, ettd maskuliinisista
rooleista oltiin tietoisempia ja niiden ajateltiin olevan vihemmaéan muokattavissa.
Tutkimuksessa painotettiin tasa-arvon edistdmisen tirkeyttd koulutuksessa, jotta lapset

voisivat olla vapaita sukupuoliroolien vaikutuksista. (Solbes-Canales ym. 2020.)
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Lehtonen (2023) toteaa, ettd koulut eivit vilttdmattd ole turvallisia paikkoja
sukupuolivihemmistoille, vaikka perusopetuksen opetussuunnitelmassa ja laissa ndin
todetaankin. Huotarin ym. (2011) tutkimukseen osallistuneista nuorista 36 % oli tullut
kiusatuksi seksuaali- tai sukupuolivihemmistoon kuulumisen takia. Tutkimuksen nuorten
mukaan syrjintddn sekd kiusaamiseen tulisi puuttua. Jos opettaja ei puutu syrjintddn tai
vaikenee seksuaali- ja sukupuolivihemmistdjen asioista, se vélittdd hyvaksyvéa ajatusta
syrjintdd kohtaan. Lisdksi tutkimukseen osallistuneiden nuorten mukaan
sukupuolivihemmistdjen syrjintdd ehkdisevid toimintaa tulisi tehdd monipuolisesti.
Vidristyneisiin késityksiin sukupuolivihemmist6isté tulisi puuttua. Nuoret toivoivat, ettd
opettajat taistelisivat heidén kanssaan ja vilittdisivit tasa-arvoista maailmankuvaa kouluissa.

(Huotari ym. 2011.)

Lehtonen (2023) toteaa artikkelissaan, ettd nuorten omat ajatusmaailmat ovat nykyéin
avoimempia, mutta kouluissa edelleen nojataan bindériseen sukupuolikésitykseen. Liséksi ei
tarjota tarpeeksi tietoa sukupuolivihemmistoistd. (Lehtonen 2023.) Huotarin ym. (2011)
nuoret toivoivat, ettd opettajille tarjottaisiin koulutusta sukupuoliaiheisiin liittyen. Toivottiin,
ettd opettajat valittdisivit tasa-arvoista maailmankuvaa kouluissa. (Huotari ym. 2011.) Illuusio
tasa-arvosta koulutuksessa sekd yhteiskunnassa on hankaloittanut keskustelua sukupuolen
vaikutuksista oppimiseen ja opettamiseen Suomessa (Mustosmaki 2019). Lahelman (2006)
mukaan jokaisen opettajan vastuu on edistdd sukupuolten tasa-arvoa. Sukupuolten tasa-arvon
saavuttaminen ei kuitenkaan tapahdu nopeasti (Kreitz-Sanberg & Lahelma 2021).
Sukupuolikasvatus on térked tutkittavaksi, jotta lapsille voidaan tarjota monipuolista,

hyvéksyvii, rohkaisevaa, tasa-arvoista ja syrjintdd estdvid sukupuolikasvatusta.
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4 Tutkimuskysymykset

Téssid luvussa esitellddn tutkimuskysymykset ja niitd tukevat lyhyet tiivistykset aiemmista
tutkimuksista. Myohemmin kisitelldén tutkimukseen osallistujia, menetelmaa seka

luotettavuutta enemman.

Tutkimuskysymys 1: Mitki ovat opettajien kiisitykset sukupuolisensitiivisesti

kasvatuksesta?

Tutkimuksessa selvitetdén, mika on opettajien késitys sukupuolisensitiivisestd kasvatuksesta.
Aikaisemmat perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet olivat sukupuolineutraaliuteen
nojaavia (Rokka 2011). Témén takia halutaankin selvittdé sekoittavatko opettajat
sukupuolisensitiivisyyden sukupuolen neutraaliuden kanssa, silld nykyédan opetussuunnitelma
ei endd edistd sukupuolineutraalia kasvatusta. Sukupuolisensitiivisyydelld on tyttdjen ja
poikien eroja korostava leima (Jddskeldinen ym. 2015). Tdmaén takia selvitetddn opettajien
nidkemyksid sukupuolisensitiivisestd kisitteestd. Sukupuolisensitiivinen kasvatus auttaa
ymmartdméén seka tarkastelemaan sukupuolistereotypioiden -ja roolien olemassaoloa
kulttuurissamme (Ylitapio-Méntyld 2012a). Blomqvistin ym. (2020) mukaan
sukupuolisensitiivisyyden avulla voidaan luoda turvallisempi tila myds sukupuoleltaan
moninaisille lapsille. Ndiden syiden takia on paddytty tarkastelemaan sukupuolisensitiivista

kasvatusta.

Tutkimuskysymys 2: Miten opettajat kertovat toteuttavansa kiytinnossi

sukupuolikasvatusta?

Sukupuolikasvatus on tirkeéd osa opetusta seké kasvatusta. Lahelman (2000) tutkimuksessa
selvisi, ettd opettajat kokevat sukupuolten vilisen tasa-arvon tarkedksi, mutta eivéit koe sité
koulujen ongelmaksi. Lahelman (2006) mukaan, jos sukupuolijaottelun luomia ongelmia ei
tarkastella, saattaa se aiheuttaa stereotyyppistd ajatusta tyttjen ja poikien kaytoksestd. Siksi
on tirkedd tarkastella ylldpitavitko opettajat itse edelleen stereotyyppisté ajatusta
sukupuolista. Huuskan ja Karvisen (2012) mukaan eletdin murrosta sukupuolen
moninaisuuden opettamisessa. Tamé asettaa haasteita sukupuolikasvatukselle seké
sukupuolen moninaisuudesta opettamiselle. Yhdeksi tutkimuskysymykseksi onkin

muodostunut, millaisia kdytdnnon toimintamalleja sukupuolikasvatukseen on syntynyt.
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5 Menetelma

Téssd tutkimuksessa selvitetddn opettajien késityksid sukupuolisensitiivisestd kasvatuksesta.
Tutkimuksen tavoitteena on lisdksi selvittdé opettajien toteuttamaa kaytannon tyoté
sukupuolikasvatukseen. Tutkimus toteutettiin laadullisena tutkimuksena. Sen avulla pyritdin
ymmairtimédn ihmisen ajattelua seki toimintaa (Ahonen 1994). Laadullisella tutkimuksella
pyritddn saamaan todellisuudesta omakohtaista tietoa (Puusa, Juuti & Aaltio 2020).
Seuraavaksi esitelldén tutkimuksen osallistujat, aineistonkeruumenetelma, aineiston

analysointi sekd menetelméin eettisyys ja luotettavuus.
5.1 Tutkittavat

Tutkimuksessa tutkittiin laadullisin menetelmin opettajien kdsityksid sukupuolisensitiivisesti
kasvatuksesta ja kdyténteitd liittyen sukupuolikasvatukseen. Laadullisessa tutkimuksessa
tutkija tutustuu tutkittavien, tissa tutkimuksessa opettajien, omaksumaan sosiaaliseen

todellisuuteen (Puusa ym. 2020).

Osallistujat valittiin harkinnanvaraisella otannalla seké osittain satunnaisella otannalla.
Harkinnanvarainen otanta tarkoittaa sitd, ettd pyritddn tarkoituksellisesti 16ytdiméaan
tietynlaisia osallistujia tutkimukseen (Eskola & Suoranta 1998). Téssi tutkimuksessa
haluttiin, ettd osallistujat ovat eri-ikdisid ja eri pituisen uran omaavia opettajia, joilla on
erilaista tietdmysta sukupuoliaiheista. Viisi kuudesta opettajasta oli harkinnanvaraisella
otannalla valittuja. Tutkija tunsi neljd opettajista entuudestaan. Yksi opettajista oli tutun
kautta valikoitunut tutkimukseen. Osallistujien valinnassa hyddynnettiin aiemmin esiteltyja
kriteereitd osallistujille. Monipuolisuutta tuo se, ettd opettajat olivat erikoistuneet eri
oppiaineiden opettamiseen. Satunnainen otanta taas tarkoittaa tutkittavien valitsemista
sattumanvaraisesti (Eskola & Suoranta 1998). Haastattelukutsu (Liite 1) ldhetettiin Alakoulun
aarreaitta nimiselle Facebook -sivulle, joka on luotu ideoiden, vinkkien ja kokemusten
jakamiseksi alakoulussa tydskenteleville henkil6ille. Haastattelukutsussa korostettiin
haastateltavien mielipiteiden moninaisuutta. Tutkimukseen pyrittiin saamaan
sukupuolisensitiivisen kasvatuksen puoltajia, vastustajia sekd henkilditd, joilla on neutraali
mielipide siihen. Facebookin kautta saatiin ainoastaan yksi osallistuja ja hén oli

sattumanvaraisella otannalla valittu.

Haastattelukutsun jdlkeen ldhetettiin saatekirje ja siind ohessa taustatietolomake seka

tietoturvaseloste sihkdisen Webropol -lomakkeen muodossa (Liite 2, Liite 3 & Liite 4).



21

Taustatietolomakkeessa kysyttiin sukupuolta, ikda, tyOuran pituutta sekd milld kouluasteella
toimii opettajana (Liite 3). Tdmin jdlkeen opettajille valikoitui erilaisia kysymyksié riippuen
siitd, mitd he vastasivat kouluasteeseen liittyen. Opettajilta selvitettiin, mité luokkaa he
opettavat padsdintoisesti, toimivatko he luokanvalvojana, mité kouluaineita he opettavat ja
mille luokille sekd ovatko he saaneet koulutusta liittyen sukupuolitietoiseen opetukseen.
Alakoulun -sekéd yldkoulun opettajilla oli hieman erilaiset kysymykset. Esimerkiksi alakoulun

opettajilta ei kysytty toimivatko he luokanvalvojina.

Haastattelut toteutettiin opettajille sopivana ajankohtana, joka sovittiin sahkdpostin
vilitykselld. Ennen varsinaisia tutkimushaastatteluja haastattelurunko esitestattiin yhdella
opettajalla. Tdman jélkeen oltiin valmiita aloittamaan esitestaus. Haastattelu esitestattiin
ennen virallisia haastatteluja opettajalla 1. Esitestausta péétettiin kdyttdd tutkimuksessa, silld
suuria muokkausehdotuksia ei huomattu. Heitd jokaista haastateltiin keviélld vuonna 2022.
Haastattelujen keskiméérdinen kesto oli 53 minuuttia. Aineisto koostuu kuudesta
teemahaastattelusta, jotka toteutettiin neljédlle luokanopettajalle ja kahdelle yldkoulun

opettajalle. Taulukossa 3 on kuvattu tutkimukseen osallistuneita opettajia tarkemmin.

Taulukko 3. Tutkimuksen osallistujat

Osallistujat{Sukupuoliikd [Uran [Kouluaste|Opetettavat |Opetettavat [Aiempi |Haastattelun

pituus| luokka-asteet |oppiaineet [|koulutus [kesto
aiheesta
Opettaja 1 |Nainen (47 v. [18 v. |Alakoulu |3 Ik. Eiole |71 min
Opettaja 2 |Nainen |47 v. [21 v. [Ylakoulu [7-9 Ik. Kotitalous [Eiole |52 min

Luokanvalvoja [Terveystieto

Opettaja 3 |Nainen (44 v. [13 v. |Ylakoulu |5 Ik. Kasityd 3lk. |Kylla 57 min
alakoulu Aidinkieli 71k.

Opettaja 4 |Nainen [59v. [37 v. |Alakoulu |4 Ik. Eiole |35 min

Opettaja 5 |Nainen 24 v. |1 v. [Alakoulu |3 Ik. Eiole |56 min

Opettaja 6 |Nainen 28 v. [3v. [|Alakoulu |4 Ik. Kuvataide [Eitiedd |46 min

ylakoulu 7K.
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5.2 Aineistonkeruumenetelmat

Aineisto kerittiin teemahaastattelulla. Haastattelu on laadullisen tutkimuksen yksi yleisin
aineistonkeruumenetelma. Sen avulla voidaan tutkia erilaisia ilmiditd ja hakea vastauksia
erilaisiin ongelmiin. (Tuomi & Sarajérvi 2018.) Teemahaastattelussa haastattelun teemat ovat
jo etukdteen tiedossa ja niitd kdydédén eritavoin lavitse riippuen tutkittavasta (Eskola &

Suoranta 1998). Seuraavaksi esitelldéin syvemmin aineistonkeruumenetelmia.

Ensin keréttiin tarpeeksi teoriataustaa, jotta pystyttiin 1&hted muodostamaan
haastattelukysymyksid. Haastattelukysymyksien késitteissd sekd kysymyksissd kaytettiin
teoriaosuuden tutkimuskirjallisuutta ja kahta pro gradu -tutkielmaa (Nokela 2018; Tuokko
2020). Haastattelukysymyksien pohjalta haastattelulle muodostui nelji osiota: 1)
sukupuolisensitiivinen kasvatus, 2) opettajan kisitykset sukupuolikasvatuksesta, 3)
sukupuolen moninaisuus seké 4) opetussuunnitelman arvopohja sukupuoleen liittyen. Ndiden
teemojen avulla muodostettiin niihin sopivia kysymyksid. Teemahaastattelussa onkin
keskeistd se, ettd teemat auttavat luomaan niihin liittyvid kysymyksié, joilla saadaan enemmén
tietoa teemoihin liittyen (Tuomi & Sarajérvi 2018). Lopulta tutkimuskysymykset
muotoutuivat ja 1dhdettiin toteuttamaan seuraavaa vaihetta eli haastateltavien etsimisti ja

esitestausta.

Kuten aiemmassa alaluvussa ilmeni, haastattelu esitestattiin opettajalla 1. Eskolan ja
Suorannan (1998) mukaan haastattelu tulisi esitestata useammin kuin kerran. Esitestauksen
jélkeen tutkimuskysymyksid korjattiin haastattelussa ilmenneiden ongelmien tai
korjausehdotusten avulla. Esitestauksessa ei huomattu suuria korjausehdotuksia, joten
paddyttiin kayttdmaéin opettajan 1 esitestausta osana tutkimusta seki ei koettu tarpeelliseksi
tehdi toista esitestausta. Tutkimuskysymyksid voi hieman soveltaa haastattelussa jélkeenpdin,
koska teemahaastattelun vahvuutena on se, etté vastauksia voi tarkentaa ja syventis itse

haastattelutilanteessa. (Tuomi & Sarajirvi 2018.)

Esitestauksen jédlkeen toteutettiin loput haastattelut. Haastatteluun osallistuminen oli
vapaachtoista jokaiselle vastaajalle ja se kerrottiin heille etukdteen. Haastattelun yksi
vahvuuksista on kuitenkin se, ettd ennen haastatteluita ollaan yhteydessé osallistujiin
henkilokohtaisesti. Télldin on pienempi todennikoisyys, ettd haastateltavat kieltiytyvit
osallistumasta haastatteluun. (Tuomi & Sarajérvi 2018). Opettajat vastasivat etukdteen
esitietolomakkeeseen ja paisivit tarkastelemaan tietoturvaselostetta (Liite 3 & Liite 4).

Haastateltaville 1dhetettiin osa kysymyksisti jo aikaisemin saatekirjeessd, jotta he paésivit
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pohtimaan teemoja etukdteen (Liite 2). Tuomi ja Sarajirvi (2018) suosittelevat ldhettimaén
haastateltaville kysymyksié jo etukdteen, jotta he pystyvit perehtyméén aiheeseen jo ennen
haastatteluita. Kuitenkin osa pdatettiin jattdd ldhettdmatti, jotta pystyttiin tarkastelemaan
heidin spontaania tietoisuuttaan aiheeseen liittyen. Puusan ym. (2020) mukaan etukéteen
lahetettavat kysymykset voivat joissain tilanteissa esimerkiksi rajata tai johdatella

osallistujien vastauksia.

Haastattelut toteutettiin etdnd Zoom -ohjelman vilitykselld. Ennen haastattelua haastateltavat
saivat paattdd, halusivatko he pitdd kameran auki haastattelun aikana. Kaksi osallistujista
halusi laittaa kameran pois pailtd. Haastattelijalla itselldan oli kamera péélléd kaikkien muiden
paitsi yhden vastaajan kanssa, osallistujan huonon internet-yhteyden takia. Tutkija koki, ettd
haastattelun aikana haastateltavat olivat avoimia ja pystyivét vastaamaan laajasti
kysymyksiin. Tutkija itse osallistui haastatteluun kertomalla tirkeista késitteista ja luki vélilla
aiheeseen liittyvid otteita. Sen avulla opettajat pystyivdt vastamaan osaan kysymyksisti, jos
kisitteet eivit olleet heille aiemmin tuttuja (Liite 5). Teemahaastattelun vahvuus on se, ettd
voidaan saada syvéluotavaa tietoa, koska haastattelu hyvin avoin tilanne. Haastattelussa
voidaan olla joustavia, kiydé keskustelua sekd selventdd haastateltavien vastauksia. (Tuomi &
Sarajdrvi 2018.) Haastattelujen jilkeen aloitettiin aineiston analysointi. Analyysin perusteella

muodostettiin teemoja, joita esitelldin enemmin seuraavassa alaluvussa.
5.3 Aineiston analyysi

Aineisto péétettiin nauhoittaa Zoomissa. Ensimmaéiseksi videotiedosto poistettiin ja sitten
nauhoitukset muunnettiin MP3 muotoon. Tdmaén jédlkeen ne siirrettiin tietoturvalliseen
Echo360 ohjelmaan, johon oli helppo tallentaa tiedostot sekd kuunnella niita tietoturvallisesti.
Témin jdlkeen aloitettiin Braunin ja Clarken (2006) artikkelin mukainen teemoittelu.
Teemoittelu on yksi laadullisen aineiston tavallisimmista analyysimenetelmistd, jonka avulla
aineistoa voidaan ldhted tarkastelemaan erilaisten teemojen kautta (Hirsjirvi, Remes,
Sajavaara & Sinivuori 2009). Siind on kyse aineiston pilkkomisesta sekd ryhmittelysta
aiheiden mukaan ja tdméin jilkeen on helpompi huomata aineistossa esiintyneitd teemoja

(Tuomi & Sarajérvi 2018). Seuraavaksi esitellddn teemoitteluprosessi (Kuvio 2).
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Kuvio 2. Teemoittelu prosessi Braunin ja Clarken (2006) artikkelin pohjalta

Teemoittelussa aloitetaan aineiston kokonaisuuden tarkastelu aineiston litteroimisella.
Litteroinnin aikana tutustutaan aineistoon, ja ndin saadaan ensimmadinen kokonaiskuva
aineistosta. Tdméin aikana tehddin ensimmaisid havaintoja ja ajatuksia aineistosta. (Braun &
Clarke 2006.) Sen jélkeen haastattelut koodattiin ja anonymisoitiin, jotta osallistujia ei
tunnisteta vastauksista. Jokainen haastattelukysymys asetettiin oikean tutkimuskysymyksen
alle Word -tiedostoon. Tamén jidlkeen jokaisen opettajan vastaus asetettiin
haastattelukysymyksen alle. Seuraavaksi koodattiin toistuvia sanoja tai vastauksia, jotka
sopivat aikaisemmin mairiteltyihin teemoihin tutkimuskysymysten pohjalta. Tamén jélkeen
toistuvia sanoja alleviivattiin aineistosta sekd virikoodattiin. Talld tavoin voitiin huomata

useimmin toistuvat ilmaukset tutkimuskysymys kerrallaan.

Tadman jalkeen aloitettiin teemojen etsiminen. Pddteemoiksi olivat muodostuneet késitykset
sukupuolisensitiivisyydestd ja opettajien toteuttama kéytantd sukupuolikasvatukseen. Alun
perin oli ajateltu, ettd tutkimuksessa tarkastellaan sukupuolen moninaisuutta laajemmin seka
perusopetuksen opetussuunnitelman arvopohjaa. Lopulta tutkimuksessa paddyttiin jattdmain
arvopohja kokonaan pois sekd sukupuolen moninaisuutta tarkasteltiin ainoastaan osana
sukupuolikasvatusta, silld aineisto oli suhteellisen laaja. Aineiston jaottelu opettajien
kisitykseen ja kdytdntoon selkeytti alateemojen 16ytamistd. Aineistosta pystyttiin selkedsti
huomaamaan, mika oli opettajien kisitys sukupuolisensitiivisestd kasvatuksesta seka

sukupuolikasvatuksesta kaytdnnossa.

Alateemat alkoivat muodostua aineiston koodaamisen jédlkeen. Téssd vaiheessa tehtiin
alustavaa analyysid seké pystyttiin tarkastelemaan aineiston kokonaisuutta
tutkimuskysymyksiin ndhden (Braun & Clarke 2006). Alla olevasta taulukosta voidaan

tarkastella erilaisia koodeja, joiden mukaan muodostuivat alustavat seké lopulliset teemat.



Taulukko 4. Aineiston teemoittelua koodauksen perusteella
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Koodit

Alustava teema

Lopullinen teema

Vieras kasite, En pysty kasitetta kattavasti
purkaan, Mennyt yli toiseen aaripaahan,
Liian sensitiivisia, Liian varovaisia, Pelataan
virheitd terminologian kanssa,

Ma en oikeen niinku tieda, Menee oOveriksi

Kasitteet haastavia

Kasitteet haastavia

Ei jaada vangiksi sukupuoleen, Lapsia ei
lahdeta viemaan muottiin, Ei tarjoais
sukupuolen kautta, Jaottelua ei tarvii tehda,
Palkitaan kykyjen mukaan

Ei lokeroida

Ei lokeroida oppilaita

En kylla oo koskaan, Miten se tuodaan, Tarvis
vahan koulutusta, En paivittain pohdi, En oo

ainakaan tan porukan kanssa, Meilla ei oo ollu
mitdan sellasia aiheita, Yksittaisten oppilaiden

kanssa, Tilanteita, joita tulee vastaan,

Ihmettelyn kautta

Konkretian puute/

Arjessa

Sukupuolikasvatuksen

hajanaisuus

Taulukossa 4 voidaan nédhdé esimerkkeji koodeista, jonka pohjalta syntyivét alustavat teemat

kdsitteet haastavia, ei lokeroida seki konkretian puute/arjessa. Alustaviksi padteemoiksi

valikoituivat tutkimuskysymysten pohjalta sukupuolisensitiivisyys, sukupuolikasvatus ja

sukupuolen moninaisuus. Tdmin jélkeen ldhdettiin muodostamaan alustavia alateemoja.

Aineistosta l0ytyneet toistuvat ilmaukset ryhmiteltiin padteemojen alle. Kuviosta 3 voi

tarkastella ensimmaisté versiota pié- ja alateemoista.

I
T -
-
-

Kuvio 3. Ensimmainen versio teemoista
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Taulukosta 4 sekd kuviosta 3 voidaan huomata, ettd aluksi oli vaikeaa yhdistdi toisiaan
muistuttavat alateemat yhdeksi kokoavaksi alateemaksi. Tuloksia kirjoittaessa huomattiin, ettd
alateemoja tulee yhdistelld, jotta ne eivit toistaisi itsedén. Taulukon 4 koodit muodostuivat
lopullisiksi teemoiksi kdsitteet haastavia, ei lokeroida oppilaita ja sukupuolikasvatuksen
hajanaisuus (Taulukko 4). Lopullisiksi pddteemoiksi muodostuivat sukupuolisensitiivinen
kasvatus ja sukupuolikasvatus. Sukupuolisensitiivisen kasvatuksen alle muodostuivat
alateemat kdsitteet haastavia ja ei lokeroida oppilaita. Sukupuolikasvatuksen alle syntyivit
teemat sukupuolikasvatuksen hajanaisuus sekd sukupuolistereotypioiden- ja

roolienvaikutukset. Lopulliset teemat 10ytyvét alla olevasta kuviosta 4.

Sukupuolisensitiivinen

kasvatus Sukupuolikasvatus

Sukupuolikasvatuksen Sukupuolistereotypioiden -

Kasitteet haastavia Ei lokeroida oppilaita hajanaisuus i

Kuvio 4. Lopullinen teemoittelu

Tadman jalkeen aloitettiin raportin tuottamisen vaihe eli tuloksien kirjoittaminen sekd
johtopéétoksien muodostaminen. Tuloksia varten paitettiin sisallyttdd raporttiin sitaatteja
aineistosta, jotka kuvaavat opettajien vastauksia seké teemoja kokonaisuudessaan. Ennen
tuloksiin tutustumista esitelldédn vield teoriaosuuden sekd menetelmén eettisyytté ja

luotettavuutta.
5.4 Eettisyys ja luotettavuus

Téssé luvussa tarkastellaan teorian ja menetelmén eettisyyttd sekd luotettavuutta.
Luotettavuuden pohdintaa tulosten ja johtopéétdsten pohjalta 10ytyy pohdintaosiosta (ks. 7.2).
Tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttaa kerétty, silld niitd on hyddynnetty
haastattelukysymyksid tehdessd. Tutkijalle oli vililla hankalaa 16ytdd tuoreita 14hteita
sukupuolikasvatuksen aiheisiin, silld edelleen aihe on suhteellisen véhin tutkittu. Pro gradu -

tutkielmia sukupuolikasvatuksesta ja sukupuolista 16ytyi esimerkiksi opetussuunnitelman,
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luokanopettajien, varhaiskasvatuksen seké opettajien ndkdkulmasta (esim. Luotonen 2017;
Nokela 2018; Tuokko 2020). Sukupuolisensitiivistd kasvatusta luokanopettajien
ndkokulmasta viime aikoina tutkineita pro graduja ei juurikaan 16ytynyt.
Sukupuolisensitiivisyyttd on kisitelty aiemmin pro gradu -tutkielmissa seké opinndytetdissa
varhaiskasvatuksen ndakdkulmasta (esim. Torold 2019; Vayrynen 2016).
Sukupuolisensitiivisen kasvatuksen sekd sukupuolikasvatuksen kisitteistd oli vaikea 10ytaa
tuoreita lahteitd, silla perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa kédytetdan
sukupuolitietoisen kasvatuksen kasitettd. Sukupuolikasvatuksen kisitettd ei ole kéytetty
virallisesti opetussuunnitelmassa. Molempien késitteiden méaaritelmat olivat jo yli 20 vuotta
sitten tehtyjd, mutta uudempia lihteitd niiden méirittelyyn ei juurikaan 16ytynyt (Kontula

1997; Houston; 1985).

Tutkimus toteutettiin teemahaastatteluina ja niihin osallistuminen oli vapaaehtoista. Tadssé
tutkimuksessa kunnioitettiin tutkittavien ihmisarvoa, joten heille ei haluttu tuottaa vahinkoa
tai loukata heitd (Eskola & Suoranta 1998). Haastateltaville kerrottiin rehellisesti, mité
tutkitaan ja mihin tietoja kdytetddn. Heille ldhetettiin saatekirje, jossa kerrottiin tutkimuksen
aihe (Liite 2). Saatekirjeen mukana ldhetettiin haastattelurunko, johon tutkija valitsi sellaiset
kysymykset, joihin osallistuja voi tutustua aiemmin. Tuomi ja Sarajirvi (2018) toteavat, ettd
on eettisesti oikein haastateltavia kohtaan, ettd he voivat tutustua tutkimuksen aiheeseen
ennen haastatteluita. Osallistujalle ldhetettiin Webropol —lomake, jossa kysyttiin heiddn
taustatietojaan ja suostumustaan tutkimukseen osallistumiseen (Liite 3). Webropol —
lomakkeessa oli liséksi linkki tietoturvaselosteeseen (Liite 4). Tutkittavien suojaksi
tutkimustietojen tulee olla luottamuksellisia, eikd niitd saa kdyttdd muuhun, kun luvattuun
tarkoitukseen (Tuomi & Sarajarvi 2018). Heidén tietonsa kerittiin haastattelua varten, mutta
tutkimuksen raportista ei voida tunnistaa henkilGitd, silld aineisto on anonyymi.
Anonyymisyys ja nimettdmyys ovat osallistujien suojan kannalta valttimatonti (Eskola &
Suoranta 1998; Tuomi & Sarajarvi 2018). Laadullisen tutkimuksen vahvuus on se, ettd
vastaamattomuus ei vaikuta yleistettdvyyteen, koska tarkoitus ei ole yleistdd (Tuomi &
Sarajarvi 2018). Téssa tutkimuksessa olikin tarkoitus saada késitys siitd, mitd opettajat
ajattelevat sukupuolisensitiivisyydestd ja sukupuolikasvatuksesta yleenséd. Kuitenkin
haastatteluun vastasi ainoastaan kuusi opettajaa ja kaikki olivat naisia. Tdssd ongelmana voi
olla, ettd kertooko tutkimus tutkittavasta ilmiosti, sillé vastaajia ei ole kovin runsaasti. Tuomi
ja Sarajdrvi (2018) kuitenkin toteavat, ettd usein opinndytetyon tarkoitus on osoittaa

oppineisuutta ja siksi aineistojen koko ole merkittidvin kriteeri tutkimuksessa. Tutkimukseen
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ei osallistunut muita sukupuolia ja olisi ollut tirkeda tarkastella, mitd mieltd myos he ovat

sukupuoliaiheista.

Luotettavuuteen on voinut vaikuttaa suhde haastateltaviin. Haastatteluihin oli vaikeaa saada
haastateltavia vallitsevan koronatilanteen takia. Tutkija 1dhestyi tuntemiaan opettajia
henkilokohtaisesti. Haastateltavat hankittiin tuttujen kautta ja osan tutkija tunsi entuudestaan.
Tédmai on tietenkin voinut vaikuttaa vastausten laajuuteen tai rehellisyyteen. Eskolan ja
Suorannan (1998) mukaan tutkijan ja tutkittavan vélillé ei tule olla riippuvuussuhdetta ja sitd
tassi tutkimuksessa ei kuitenkaan ollut. Se, ettd tuntee haastateltavan entuudestaan voi luoda
turvallisuuden seki luottamuksen tunnetta haastattelutilanteessa. Toisaalta haastateltava voi
olla vaikeaa kertoa rehellistd mielipidettdén, jos tutkija on tuttu entuudestaan. Kuitenkin
haastattelussa aina osallistuja ja tutkija vaikuttavat toinen toisiinsa (Eskola & Suoranta 1998).
Tutkimuksessa haluttiin, ettd opettajilla olisi erilaisia ajatuksia aiheesta. Tésté syysté oli etu,
ettd osallistujien taustoista sekd tietimyksestd tiedettiin etukdteen. Témén takia tutkimukseen
osallistujien valinta tehtiin harkitusti. (Tuomi & Sarajdrvi 2018.) Yksi osallistujista vastasi
tutkimuspyyntoon Facebookissa ja tdmi osoitti sen, ettd osallistujalle aihe heratti

kiinnostuksen osallistua. Myds tdma on tirkeda tutkimuksen kannalta.

Tutkijan oma rooli haastattelussa oli kertoa aiheen teoriaa ja selittdd késitteitd haastattelun
aikana. Eskolan ja Suorannan (1998) mukaan téti kutsutaan keskustelevaksi
haastattelutyypiksi. Tdmé on voinut vaikuttaa luotettavuuteen, silld se on voinut luoda
haastateltaville erilaisia ajatuksia kuin mité heilld aiemmin oli. He ovat saattaneet kokea
epavarmuutta aiemmista tiedoistaan aiheeseen liittyen seki heille on voinut olla vaikeampaa
kertoa rehellisesti ajatuksistaan. Puusan ym. (2020) mukaan vastaajat saattavat myds antaa
’sosiaalisesti hyvéksyttyjd vastauksia”. Tdssé aiheessa se voi pitdéd paikkaansa, silld aihe on
herkka sekd voidaan haluta kunnioittaa muita vastauksellaan. Tutkijan rooli on voinut auttaa
omien ajatusten jasentelyssi, joten siind on my0s omat vahvuutensa (Eskola & Suoranta

1998).

Haastattelu menetelmissd on omia ongelmia seka rajoituksia. Haastattelussa pitdd muistaa,
ettd sen avulla ei saada todellista késitystd ilmiosté, vaan tutkittavien omia tulkintoja siitd. On
selvéd, ettd tulee tarkastella reaktiivisuutta. Se tarkoittaa sitd, miten paljon tutkija itse
vaikuttaa vastauksiin. (Puusa ym. 2020.) On mahdollista, etté tutkijan kysymykset ovat olleet
johdattelevia tai vaikuttaneet yleisesti vastauksiin. Lisdksi voi esiintyd tulkintavirheitd, silld

haastattelussa tarkasteltiin useita sukupuoliteemaan liittyvié késitteitd, jotka ovat voineet olla
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vaikeita osallistujille. Tdhdn voi vaikuttaa esimerkiksi tutkijan kadyttdma kieli tai sanavalinnat
(Puusa ym. 2020). Kuten aiemmin ilmeni, haastattelun aika tutkija selitti kasitteita
osallistujille vélttadkseen tulkintavirheitd. Opettajilla oli myds mahdollisuus tutustua ennen
haastattelua osaan késitteistd. Tutkijan rooli yleisesti laadullisessa tutkimuksessa on
keskeinen. Tutkija vaikuttaa aina haastattelussa tutkittaviin ja tutkittavat tutkijaan, joten

virheitd ei voida tiysin estdd. (Eskola & Suoranta 1998.)

Haastateltavat tiesivit, ettd ainoastaan ddniraita tallennetaan, joten he saivat itse valita, oliko
haastattelutilanteessa kamera pddlld. Tdma saattoi lisdtd heiddn mukavuuden tunnettaan seké
kasvattaa luottamustaan tutkijaan, silld osallistujaa saattaa hermostuttaa tallenteiden kéyttd
sekd yleisesti koko tilanne (Puusa ym. 2020). Osittain haastattelujen sujuvuuteen saattoi
vaikuttaa huono yhteys, silld ne toteutettiin etéini. Erityisesti yhden osallistujan kohdalla
vaikutti huono nettiyhteys haastattelutilanteessa, ja timén takia tiettyjd asioita on voinut jaada

sanomatta.

Analyysimenetelména teemoittelu on toimiva tdssé tutkimuksessa. Kuitenkin teemat ovat
tutkijan omaa tulkintaa vastauksista, ja tdmén takia luotettavuus saattaa kérsid. Tuomi ja
Sarajérvi (2018) sekd Puusa ym. (2020) toteavat, ettd tulkinta riippuu aineistosta, mutta lisdksi
tutkijan itsensd tulkinnasta. Tutkija on kertonut avoimesti analyysin etenemisen ja osoittanut
sitd my0os kuvioiden avulla. Téma4 lisdd avoimuutta analyysiprosessiin ja lukija pystyy
tarkastelemaan sitd. Ahosen (1994), Syrjdldisen (1994) sekd Hirsjarven ym. (2009) mukaan,
kun lukija pystyy nikemién aineiston analysoinnin selkedésti seké tarkasti, ei hinelle jaa
epaselvyyksid. Tdsséd luvussa kadytiin 14pi tutkimuksen osallistujat, menetelmai, aineistonkeruu,
aineiston analyysi sekd eettisyyttd ja luotettavuutta. Seuraavaksi perehdytddn teemoitteluun

tulososiossa.
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6 Tulokset

Teemahaastattelu toteutettiin kuudelle eri ikiiselle ja erilaisen uran omaavalle naisopettajalle
Teemahaastattelun jélkeen aineisto analysoitiin teemoittelun avulla. Analyysissa pddteemoiksi
muodostuivat sukupuolisensitiivisyys ja sukupuolikasvatus. Ensimmaiseksi esitelldin
opettajien késitys sukupuolisensitiivisestd kasvatuksesta. Tamén jidlkeen késitelldin heiddn

tapaansa toteuttaa kaytdnnossa sukupuolikasvatusta heidén itsensé kertomana.
6.1 Opettajien kasitykset sukupuolisensitiivisesta kasvatuksesta

Sukupuolisensitiivinen kasvatus on padkésite, jota tissd tutkimuksessa tarkastellaan.
Tutkimuksessa on kiinnostuttu siitd, mikd on opettajien késitys sukupuolisensitiivisesta
kasvatuksesta. Alla olevasta kuviosta (Kuvio 5) voidaan tarkastella, mitké alateemat

muodostuivat sukupuolisensitiivisen kasvatuksen alle.

Sukupuolisensitiivivinen
kasvatus

Kasitteet haastavia Ei lokeroida oppilaita

Kuvio 5. Teemat aiheesta opettajien kasitykset sukupuolisensitiivisyydesta

6.1.1 Kasitteet haastavia

Yhdeksi alateemaksi muodostui késitteiden haastavuus, silld opettajat ilmaisivat sekoittavansa
sukupuolisensitiivisen kasvatuksen muihin sukupuolikasvatuksen kisitteisiin tai késitteitd
saattoi olla vaikea ymmartda. Lisdksi opettajat kokivat, ettd kisitteet saattavat aiheuttaa

liiallista varovaisuutta.

Ensimmaéisend asiana haastattelussa selvitettiin opettajien tietimysti sukupuolisensitiivisestd

kasvatuksesta seka sitd, ovatko he kuulleet késitteestd. Ainoastaan yksi kuudesta opettajasta
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(opettaja 4) ei ollut kuullut kisitteestd aiemmin. Han on tydskennellyt opettajana 37-vuotta eli
osallistujista kaikista kauiten. Opettaja 5 huomautti vastauksessaan, ettd hinelle kaikki
késitteen siséllot eivit ole helppoja selittdd. Hian kéytti sanaa “hirveésti” sekd haastattelussa

vaikutti epédrdivin kertoessaan kisitteesta.

Opettaja 5: ... Niin kylld se on niinku sanana on tuttu, mutta tietysti siind on
paljon varmasti sellasia sisdltojd, jotka ei ole niinku osa omaa toimintaa tai
niinku omaa sellaista, ettd tietdisin hirvedsti tai niinku pystyisin niinku hirvedn
kattavasti niinku sitd kdsitettd jotenkin purkaa.”

Ainoastaan opettaja 6 vaikutti olevan tietoinen siitd, mité sukupuolisensitiivinen kasvatus

tarkoittaa. Hén pystyi sen vastauksessaan suhteellisen vakuuttavasti avaamaan.

Opettaja 6: "Siis kylld se niinku kdsitteend sukupuolisensitiivisyys on silleen
niinku tuttu ja oon kuullut ja sitd niinku miettinyt. Tota haluutsd kuulla mun
tulkinnan siitd tai... Joo tai md mietin just, et mitdhdn eroo siin on tai jotenki
tulee sellanen et toi sukupuolitietoinen kasvatus siin lukeeki et tiedostetaan asiat
Jja mut sit ku ollaan sukupuolisensitiivisii nii sit niinku ihan oikeasti mietitddn
aktiivisesti sitd omaa toimintaa vaiks sit niinku opettajana sielld luokassa ja niitd
omii ennakkokdsityksii ja sitten niitd stereotypioita ja yrittdd tietoisesti niist irti.
Ja tiedostaa kaikki sukupuolen moninaisuuden ja sen, et kaikki on omia yksilditd
ja jotain tillaista.”

Opettaja 6:n vastauksesta huomaa, ettd hén on perehtynyt aiheeseen. Hén vaikuttaa varmalta
kisitteen siséllostd, koska hédn halusi kertoa oman tulkintansa sukupuolisensitiivisyydesta.
Lopussa hén kayttda ilmaisua “ja jotain téllaista”, joka saattaa viitata epardintiin. Hén pohti
alussa eroa sukupuolitietoisuuden kanssa. Tdstd huomaa, ettd sukupuolikasvatuksen kisitteet
saattavat sekoittua ja se aiheuttaa epdrdintid opettajissa. Jokainen opettajista totesi
sukupuolisensitiivisyyden olevan toimiva kisite, vaikka oli myos osa-alueita, jotka aiheuttivat

epardintid.

Nelja kuudesta opettajasta koki sekoittavansa sukupuolisensitiivisyyden sukupuolen
neutraaliuteen. Opettaja 6 toi ilmi sen, ettd my0s hinelle kédsitteet ovat vililld haastavia ja
niiden raja on kapea. Hinen mukaansa sukupuolen neutraalius on ’6veriksi” menoa. Hén siis
koki, ettd sukupuolen neutraalius ei vélttdméttd ole toimiva. Opettaja 3 sanoi sekoittavansa
ndmi kaksi késitettd keskendén. Han oli kuullut sukupuolisensitiivisestd kasvatuksesta, mutta
neutraalius on hénelle kidsitteend tutumpi. Han kuitenkin kertoi, ettd sukupuolisensitiivisyys
on hinestd laajempi késite, koska siind otetaan sukupuolisuus enemmaian huomioon. Opettaja 4
kertoi saaneensa kritiikkid omalta lapseltaan, kun hén kdytti sanoja #ytt6 ja poika. Taman takia

hin kokee yhdistidvinsi sukupuolineutraaliuden sukupuolisensitiivisyyteen. Opettajan 5
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mukaan ndma kaksi kisitettd sekoittuvat, koska vililld keskustelussa on keskitytty enemmén

sukupuolen neutraaliuteen.

Opettaja 1 toi ilmi, ettd hdnestd sukupuolisensitiivisyyden linjaus on hyvi. Hinen mielestidin
sukupuolineutraaliudessa on erikoista se, ettd ruotsin kieleen on esimerkiksi tullut
sukupuolineutraali hdn” sana. Téstd huomiosta voi péételld, ettd sukupuolisensitiivisen
kasvatuksen kisite voi olla vastaajalle epédselvd. Sukupuolisensitiivisyydessa ei ole kyse siité,
etteikd huomioitaisi sukupuolen moninaisuutta kielessi. Opettaja 2 kertoi, ettei sekoita
sukupuolisensitiivisyyttd sukupuolen neutraaliuteen. Hinen mukaansa
sukupuolisensitiivisyydessé ollaan sensitiivisid sukupuolille, kun taas neutraaliudessa se
poistetaan kokonaan. Kuitenkin joskus hinen vastauksensa olivat enemmén
sukupuolineutraaliuteen nojaavia. Yhdessé vastauksessa hén toi esiin, ettd kisitteiden mukaan

ei saisi ollenkaan lokeroida tytt6jé ja poikia:

Opettaja 2: "Elikkd ruvetaan liikaa muokkaamaan, ettd ei saisi niin kuin
lokeroida tai esimerkiksi sanotaan, ettd jos on vaikka selkedsti, vaikka pojat niin
sanotusti riehakkaanmpia luokassa. Niin sd et saa sitten niinku sanoa, ettd luokan
pojat on riehakkaampia, koska heti ajatellaan, ettd nyt se lokeroi.”

Opettajien vastauksista ilmeni se, ettd sukupuolen moninaisuutta oli vaikea selittii tai ainakin
sen selittdmisessd epdrditiin. Ainoastaan kaksi opettajista (opettaja 3 & opettaja 6) vaikutti
suhteellisen varmalta kertoessaan kisitteestd. Muut opettajat vaikuttivat sanavalinnoissaan

hieman epdrdivilti tai eivét tdysin tienneet, mitd kdsite tarkoittaa:

Opettaja 5: "Sukupuolen moninaisuus siis eiks siihen nyt liity juuri kaikki nddit

eiks sithen liity juuri cis ja trans niinku tdllaset kaikki kdsitteet. Apua tdssd just

tulee timd, kuinka niinku jotenkin silleen tietdd kylld niinku, mutta ei en ole

syventynyt asiaan. Et et tota en niinku kylld osaa nimetd niitd kaikkia, mutta siis,

Jjos jos ndd asiat liittyy niin niin sitten on kylld niinku silleen pddpuolisesti. Ja

niinku se julkinen keskustelu julkisen keskustelun kautta niinku tuttuja asioita.”
Opettaja 5 kaytti sanaa “apua” ja kertoi, ettei ollut syventynyt aiheeseen. Hén on aiemmin

vastauksissaan ilmaissut aiheen herkkyyden takia pelkdavénsd virheiden tekoa.

Haastattelussa osalle opettajista sukupuoliaiheet heréttivit tunteita. Opettajalla 1 oli osittain
vadrad tietoa sukupuolen korjausleikkauksista. Hinen mukaansa korjausleikkauksen voi tehda
15-vuotiaana. Kuitenkin Suomessa korjausleikkauksen voi tehdé 18-vuotta tiyttineelle
(Sukupuolen moninaisuuden osaamiskeskus). Seuraavassa sitaatissa nikee, kuinka aihe

herdttdd hinessé tunteita ja nostaa hdnen henkilokohtaista arvomaailmaansa esille.
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Opettaja 1: "Niinku just semmoset, ettd ettd sd sd sd niinku ldhdet uskomaan
Jjonkun auktoriteetin sanomiin joitain juttuja. Et sd luultavasti olet niinku
tdmmaoinen tai tai ruokitaan vaikka kotona sua tietynlaiseksi tai pahimmillaan
varmaan koulukin voi ruokkia sua sitten niinku tiettyyn muottiin. Ja ja ja sitten
siitd niinku aiheutuu sun niin kun yksilo, niinku tavallaan sun eldmdille jotain ihan
niinku katastrofaalista tyyliin. Ettd sd teet 15-vuotiaana joku sukupuolen niinku
korjausleikkauksen. Ja ja tuota noin niin sit sd 17-vuotiaana silleen “ei vitsi md

P2

en halua niinku sen takaisin”.

Sanavalintoja ruokitaan” ja katastrofaalista” tarkastelemalla huomaa hinen olevan
tunteellisessa tilassa. Myohemmin hén kertoi, ettd seksuaalivahemmistdjen asioita késitellddn
nykyéddn enemmaén sekéd kristinuskon asema on laskussa. Hin ilmaisi vastauksissaan, ettd
sukupuolen moninaisuudesta opettaminen sekd puhuminen saattaa johtaa siihen, etté lapselle
ruokitaan tietynlaista muottia. Se voi johtaa esimerkiksi identiteettikriisiin. Hinesté pienten
lasten ei tulisi pohtia sukupuolen moninaisuutta eikd han itsekkddn sitd pohdi paivittéin.
Hénen mukaansa koulun tulisi ruokkia turvallisuuden lisddmistd sekd mielenterveyden
tukemista, eikd sukupuolen moninaisuus valttaméttd onnistu tdssd. Haastattelussa pohdittiin
sitd, ettd jos sukupuolen moninaisuudesta kerrottaisiin jo pienestd pitden, niin voisiko tdmé
vaikuttaa muiden oppilaiden asenteisiin tillaisessa tilanteessa. Siihen opettaja 1 totesi, etti se
voisi mahdollistaa avarakatseisempaa asennetta muita kohtaan. Opettaja 2 oli sitd mieltd, ettd
el pidé késitteistd ylipddtansé ja hdn toikin sen useaan otteeseen haastattelussa esille. Hanen
mukaansa kisitteet ovat vaikeita ja saattavat altistaa sille, ettd niitd toteuttaessa ollaan liian
ehdottomia sekd ettei ihmisten omaan arvostelukykyyn luoteta. Lisdksi opettajat kertoivat

pelkéddvinsa virheiden tekemisti kédsitteiden sekd sukupuoliasioiden kanssa yleisesti.

Ainoastaan yksi opettajista (opettaja 5) kertoi kuulleensa sukupuolisensitiivisen kasvatuksen
kisitteestd opiskelujen aikana. Hinen mukaansa késitteitd ei kédsitelty kuitenkaan kovinkaan
laajasti ja se voi olla syynd véhdiseen tietoon kasitteistd. Muut opettajat olivat kuulleet
kisitteestd yleisesséd keskustelussa, 16ytineet aiheesta tietoa netistd tai oman kiinnostuksen
kautta. Opettaja 2 kertoi kisitteen olevan timén ajan ilmid, eika ole siitd kuullut tydhon
liittyvissd koulutuksissa. Hin koki, ettd sukupuolikasvatuksen kisitteiti ei tulisi pohtia
koulutuksissa, silld ne saattavat aiheuttaa liiallista varovaisuutta Opettaja 1 totesi, ettei koe
tietdvdnsi tarpeeksi sukupuoliaiheista. Han ei ollut kuullut aiheesta puhuttavan koulutuksissa
eikd niitd ollut tarjottu. Hén koki, ettd sukupuoliaiheita tulisi pohtia tydyhteisossa. Opettaja 4
toi haastattelussa esille sen, ettd kauemmin alalla olleet opettajat joutuvat itse selvittimain

aiheeseen liittyvai tietoa.
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6.1.2 Eilokeroida oppilaita

Yhdeksi alateemaksi muodostui teema nimelti ei lokeroida oppilaita, silla opettajat kokivat
sukupuolisensitiivisyyden mahdollistavan oppilaiden yksildllisen kohtelun ilman heidén
lokeroimistaan. Lisdksi opettajat kokivat, ettd se mahdollistaisi sukupuolistereotypioiden

tarkastelun.

Opettajat olivat sitd mieltd, ettd sukupuolisensitiivisyydelld edistetddn tasa-arvoa tai ainakin
sitd tavoitellaan. Opettaja 2 totesi, ettd sithen kisitteelld varmasti pyritadn. Sen tarkoitus olisi

huomioida lapset yksiloini eika heitd tulisi lokeroida.

Opettaja 2: "No, silld varmasti haetaan sellaista tietynlaista tasa-arvosta

ndkokulmaa, ettd sekd tytot ettd pojat ettd muunsukupuoliset saisi kasvaa yksilond

ilman, ettd heitd lokeroidaan mihinkddn. Oo ja ettd heiddt otetaan huomioon

vksilond.”
Hinen sanavalinnastaan “haetaan” huomaa sen, ettd sukupuolisensitiivisyys késitteelld
pyritdin edistimién tasa-arvoa, mutta vilttimattd siind ei onnistuta. Téssd vastauksessa
opettaja ei nojaa binddriseen sukupuolijakoon. Tdméi kertoo opettajan sensitiivisyydesti
huomioida sukupuolivihemmistot. Opettaja 2 kertoi, ettd tasa-arvokasitys on ihmisilla
hédmairtynyt. Hinen mukaansa tasa-arvo joskus aiheuttaa toisen sukupuolen diskriminoimista.
Taas tdssé kohtaan hén ajatteli sukupuolista binddrisesti. Hin mukaansa ihmisié pitéisi
kohdella kykyjensd mukaan eikd sukupuolen. Opettaja 1 mukaan sukupuolisensitiivisyys
edistdd yhdenvertaisuutta ja ihmisoikeuksien toteutumista, mutta ei valttimétti tasa-arvoa.
Opettaja 3 uskoi sukupuolisensitiivisen kasvatuksen edistdvin tasa-arvoa, silla sen avulla
voidaan pohtia tasapuolista palkkausta ja ammattien segregaatiota. Opettajat 5 ja 6 kokivat
sukupuolisensitiivisyyden edistévin tasa-arvoa sen takia, ettei oppilaita lokeroitaisi. Opettajan

6 mukaan hyvinvointia seki tasa-arvoa edistéd se, ettei rooliteta sukupuolia kasvatuksessa.

Opettajat kertoivat, ettd sukupuolisensitiivisen kasvatuksen avulla ei lokeroitaisi oppilaita
sukupuolen mukaan. Opettaja 1 totesi, ettd sensitiivisyydelld voitaisiin kiinnittid enemmaén

huomiota siihen, miten ryhmat jaetaan.

Opettaja 1: ... Meiddn rehtori esimerkiksi tekee vililld jotain ryhmid niinku
tavallaan ryhmdjakoja, ettd tytot ja pojat. Mun mielestd silti meiddn koulussa
hiukan vihemmdn, kun md sit jossain koulussa kuulin, ettd sielld on kaikki
Jjakoryhmdit silleen, ettd tytot ja pojat niinku kaikki jakotunnit. Niinku se on mun
mielestd se korostaa aika paljon niinku tdtd, ettd halutaan niinku kasvattaa ehkd
niitd tyttojd juuri tietynlaiseksi tai sitten opettaja ei jaksa niinku sitd
stereotyyppisesti hulivilisempdd poikayhmdd iltapdivilld.”
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Téstd vastauksesta huomaa, kuinka opettaja nojaa binddriseen sukupuolijakoon eikd ajattele
aihetta sukupuolen moninaisuuden nidkokulmasta. Hinen mukaansa koulussa saatetaan tehda
jakoryhmid sukupuolen mukaan, joka saattaa vaikuttaa sukupuolistereotypioiden
lisddntymiseen. Opettajan 3 mukaan oppilaita tulisi arvostaa omana itsendén. Han kéytti
esimerkkid siité, ettd oppilaita ei tulisi yhdistdd mydskdén mihink&én diagnoosiin vaan ndhdé
heidit omina persooninaan. Opettaja 5 koki, ettd sukupuolisensitiivisen kasvatuksen avulla
oppilas ei jdisi “vangiksi omaan sukupuoleensa” ja niihin odotuksiin, mité se usein lapsille
tuottaa. Sana “vanki” viittaa siihen, ettd hdn kokee sukupuoliin liitetyt odotukset ihmisid
rajoittavina. Hinen mukaansa edelleen on tiettyjd rooleja, joita oppilaat oppivat. Han kiytti
esimerkkind ajatusta siitd, ettd tytdt ovat hiljaisia ja kilttejé ja pojat taas ottavat tilaa, ovat
ddnekkaitd sekd aiheuttavat hélind4. Hinen mukaansa oppilaille tulisi tarjota esimerkiksi

erilaisia koulutehtdvid persoonan mukaan.

Osa opettajista my0s totesi, ettd sukupuolisensitiivisen kasvatuksen avulla voidaan tarkastella
sukupuolistereotypioita. Opettaja 6 mukaan kaikki oppilaat eivdt mahdu niihin rooleihin,
joihin heidédn oletetaan mahtuvan. Oppilaiden omat polut ja vahvuudet tulisi huomata ilman
niiden liittdmistd sukupuoleen. Hinen mukaansa heiti ei tulisi lokeroida bindérisen jaon
mukaan, vaan hyviksyé heiddn oma tapansa ilmaista itsedédn. Lisdksi hén totesi, ettd
sukupuolisensitiivisyyden avulla voidaan kiinnittdd huomiota oppilaiden itsensé esille tuomiin
sukupuolistereotypioihin. Tdmaén jilkeen niisté voitaisiin keskustella. Hén sanoi, etti
sukupuolisensitiivisyyteen kuuluu, ettd opettaja tarkastelee omia ennakkokasityksidén

sukupuolista sekd pyrkii niisté aktiivisesti eroon.
6.1.3 Yhteenveto

Opettajien késitykset sukupuolisensitiivisesti kasvatuksesta tiivistyivit kahden alateeman
alle, jotka olivat kdsitteet haastavia seki ei lokeroida oppilaita. Kuudesta opettajasta
ainoastaan yksi ei ollut kuullut sukupuolisensitiivisen kasvatuksen késitteestd. Yleisesti
kisitteiden kanssa peléttiin virheiden tekemistd. Monet epardivit sukupuolisensitiivisyyden
késitteen kanssa, koska sekoittivat sen muihin sukupuolikasvatuksen kasitteisiin, kuten
sukupuolineutraaliuteen. Ainoastaan kaksi kuudesta opettajasta vaikuttivat suhteellisen
itsevarmoilta sukupuolen moninaisuuden kisitettd selittdessddn. Muille opettajille sen
selittdminen tuotti vaikeuksia tai aiheutti epardintid. Haastattelussa huomattiin, etta
sukupuoliteemat tuovat esiin erilaisia tunteita. Kaikki totesivat sukupuolisensitiivisen

kasvatuksen olevan hyddyllinen sukupuolikasvatuksessa. Kuitenkin osa koki sen aiheuttavan
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liiallista varovaisuutta tai sensitiivisyyttd. Viisi kuudesta opettajasta toivoi enemmin
koulutuksia aiheesta. Liséksi ainoastaan yksi opettajista kertoi, ettd oli kuullut

sukupuolisensitiivisestd kasvatuksesta opiskeluidensa aikana.

Opettajien késitys sukupuolisensitiivisestd kasvatuksesta oli se, ettd sen tehtdvéna on olla
lokeroimatta oppilaita sukupuolen mukaan. He kertoivat, ettd sen avulla kiinnitettdisiin
huomiota ryhmaéjakoihin tai sukupuolen tuottamiin odotuksiin. Kaksi kuudesta opettajasta
lisési, ettd sen tehtdvi on tarkastella yhteiskunnassa yllipidettyjé stereotypioita -ja rooleja.
Nelja kuudesta opettajasta oli sitd mieltd, ettd sukupuolisensitiivinen kasvatus voisi edistdd

tasa-arvoa. Osa opettajista tarkasteli sukupuolta ainoastaan bindérisen sukupuolijaon mukaan.
6.2 Opettajien toteuttama kaytanto sukupuolikasvatukseen

Toinen tutkimuskysymyksisté liittyi opettajien toteuttamaan sukupuolikasvatukseen. Tédssd
alaluvussa tarkastellaan, miten he toteuttavat sitd oman nikemyksensd mukaan. Alla olevassa
kuviossa (Kuvio 6) esitelldéin alateemat sukupuolikasvatukseen. Tdmén jilkeen aloitetaan

tuloksien esittely alateema kerrallaan.

Sukupuolikasvatus

Sukupuolikasvatuksen Sukupuolistereotypioiden -
hajanaisuus ja roolien vaikutukset

Kuvio 6. Teemat aiheesta opettajien toteuttama kaytantd sukupuolikasvatukseen

6.2.1 Sukupuolikasvatuksen hajanaisuus

Sukupuolikasvatuksen hajanaisuus alateema muodostui sen takia, ettd opettajat kokivat
sukupuolikasvatuksen tapahtuvan spontaanisti erilaisissa yksildllisissé tilanteissa. Lisédksi viisi

kuudesta opettajasta koki, ettd heille ei ollut syntynyt sukupuolikasvatukseen toimintamalleja.
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Kolme kuudesta opettajasta kertoi, ettd oli késitellyt sukupuolen moninaisuutta opetuksessa.
Opettaja 3 kertoi opettaneensa aiheesta ihmisen biologiassa. He olivat puhuneet siité, ettd on
ihmisid, jotka eivit koe olevansa sitd sukupuolta, joiksi heiddt on syntyesséddn miéritelty. He
olivat keskustelleet siité, ettd sukupuolen voi korjata téllaisissa tilanteissa. Tamén keskustelun
jélkeen yksi oppilaista oli l1dhestynyt opettajaa ja kertonut, ettei koe olevansa sukupuolensa

edustaja:

Opettaja 3: "Niin sitten yks poika oletettu tuli mulle sit sanomaan, et "hdn ei kylld
oikeen tiedd, ettd kumpi héin on tytté vai poika. No kyl md sit sanoin, ettd "sind
olet nyt vaan sind”. Sanoin hdntd niinku nimeltd, et ei sun tarvii olla yhtddn
mitddn enempdd”. "Et sind olet sind”, ettd tota se on ehkd tdrkeintd, ettd on
niinku oma itsensd.”

Téssd hin osoittaa, miten hén tukee sukupuolivihemmistoon kuuluvia oppilaita. Opettaja 2
kertoi, ettd on opettanut sukupuolen moninaisuudesta terveystiedossa. Téhin kuuluu oman
identiteetin rakentaminen ja itsensd 16ytdminen seka hyviaksyminen. Kolme kuudesta
opettajasta totesi, ettei ollut opettanut sukupuolen moninaisuudesta. Opettaja 5 kertoi, ettei
ollut késitellyt sitd vield oman luokkansa kanssa. Hin oli toiminut opettajana vasta 1 vuoden

verran. Opettajat 1 ja 4 eivit olleet puhuneet asiasta ollenkaan oppilailleen.

Sukupuolen moninaisuutta yleensa kisiteltiin enemmaén yksittiisissi keskusteluissa kuin
opetuksessa itsessidin. Opettaja 6 kertoi, ettd keskustelivat yhteiskuntaopin tunnilla
sukupuolivihemmistoistd. Hin kertoi, ettd pyrkii puhumaan aiheesta ja toivoisi opetuksen
tarttuvan oppilaisiin. Han kertoi, ettd 1&hinnd opetus oli keskusteluja silloin, jos aihetta
sivutettiin. Hin kuitenkin totesi, etti jos oppilailta kysyttéisiin, onko aihetta késitelty, niin
moni vastaisi ’ei”. Tama4 siis kertoo, ettd sukupuolen moninaisuuden kasittely on véhéista
my0s hénen itsensd mielestd. Opettaja 5 ilmaisi, ettd sukupuolikasvatus ei ole arjessa mukana,
vaan enemmaén yksilollisissd arkipdivéisissa tilanteissa. Hénelle oli yksi oppilaista tullut
kertomaan, ettei ole varma vastaako hinen biologinen sukupuolensa hianen itsensd kokemaa
sukupuolta. Han kertoi, ettd oli antanut oppilaalle siind hetkessa tilaa kertoa omasta
ajatuksestaan. Hén ei ole aiheeseen palannut endé uudelleen samaisen oppilaan kanssa. Hén
kokee, ettei halua palata aiheeseen, jollei se ei tule esille oppilaalta itseltdén. Lisaksi
sukupuolikasvatuksen toteuttamista tapahtui yksittdisissé tilanteissa opettajien mukaan.
Opettaja 1 kertoi, ettd hén toteuttaa sukupuolisensitiivistd kasvatusta vapaassa toiminnassa.
Téma tarkoittaa hinelle sitd, ettd han ei koe lelupdivéni lasten tuomien lelujen olevan
sukupuolittuneita. Toisena esimerkkind hin kéyttdd ndytelmid ja luisteluesityksid, joissa

lapset saavat itse padttad roolinsa sukupuolesta piittaamatta.
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Ainoastaan opettaja 2 kertoi omaavansa toimintamalleja sukupuolen moninaisuuden
kisittelyyn, joka saattaa olla todennékdisté terveystiedonopettajalle. Hinen mukaansa aiheesta
ei tulisi kdyda keskusteluja, koska aihe on herkka seki saattaa nostaa paljon tunteita pintaan.
Hinen mukaansa varmin tapa aiheen kisittelyyn on se, ettd opettaja kertoo aiheesta ja oppilaat
kuuntelevat. Lisdksi hdn koki, ettd aihetta tulisi kasitelld vasta kahdeksannella luokalla, koska
silloin nuoret ovat itse valmiita sithen. Hianen vastauksestaan huomaa, ettd hian luottaa omaan
toimintamalliinsa. Yksi hidnen toimintamalleistaan on se, ettd hidn kysyy oppilailta itseltdén,
milld nimelld he haluavat tulla kutsutuiksi. Hinen mukaansa niin oppilas saa itse 16ytdé

itsensd. Hén kertoi, ettd hin kokee tukevansa nuoren kasvua ja omaa kokemusta itsestdan.

Opettaja 2: "Et esimerkiksi, kun oppilasryhmd tulee, niin sielldhdn on nimet
kaikilla. Se on ihan sama, ettd lukeeko sielld Pekka ja Pirkko. Niin md silti kysyin
oppilailta, ettd mikskd sd haluat, ettd sinua kutsutaan. Jos pirkko sanoo, ettd hdin
haluaa olla Nalle, niin sit md kutsun sitd nalleksi. Elikkd ei ole tdysin, niin kuin
niin kuin sukupuoleton nimi, nimitys. Elikkd tota, et md, kyl md lihden niinku jo
siitd, ettd ettd tota, md tuen sitd nuoren kasvua ja kehitystd... Ja ja tota kaikki ndd
hormoonien ja identiteetin ja kaikkien etsiminen. Niin md haluan siind tukea, ettd
md en ole ainakaan se, joka sitten niinku raamitan sen, vaan se nuori loytdd sen
ihan itse.”

Opettaja kertoi, ettd on huomannut porukan ulkopuolelle jattamisti silloin, kun on kyseessd
sukupuolivihemmiston edustaja. Hén kertoi, ettd pitdéd seuraa luokkaretkilla tillaisille

oppilaille.

Opettajat pyrkivdt havainnoimaan oppilaita ja kouluympéristdd sukupuolikasvatuksessaan. He
olivat huomanneet oppilaissa sukupuolen kanssa kamppailua, vaikka oppilas ei siti itse olisi
kertonut. Opettaja 4 ilmaisee, ettd on havainnoinut oppilaiden tapaa tuoda esiin omaa
sukupuoltaan. Tamé aiheuttaa hinen kéytdnnon tydssdén huolehdintaa lasten kaverisuhteista,
ja siitd pystyvitko he puolustamaan itsedén. Opettaja 6 kertoi kiinnittdvansid huomiota muiden
oppilaiden sanavalintoihin, ettei kukaan vaan kokisi syrjintdi tai kiusaamista. Hin kertoi, etti
opettajana hinen kuuluu puuttua téllaiseen. Opettaja 3 kertoi olevansa sensitiivinen sen

suhteen, ettd havainnoi oppilaita ja heiddn tapaansa ilmaista sukupuoltaan.

Haastattelussa kysyttiin kaipaavatko opettajat koulutusta sukupuolen moninaisuuden
kisittelyyn sekd sukupuolikasvatukseen. Viisi kuudesta opettajasta sanoi tarvitsevansa
jonkinlaista koulutusta aiheeseen. Opettajat kokivat haluavansa konkreettista keinoja
sukupuolen moninaisuuden kisittelyyn. Opettaja 3 toteaa, ettd sukupuoliaiheita voisi késitelld

esimerkiksi draaman avulla tai kuvataiteessa. Opettaja 2 koki, etté ei tarvinnut koulutusta
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sukupuolen moninaisuuden opettamiseen, koska kertoi omaavansa jo toimintamallin, johon

hén itse luottaa.
6.2.2 Sukupuolistereotypioiden -ja roolien vaikutukset

Yhteni eniten nousseena alateemana esiintyy sukupuolistereotypiat- ja roolit, sillé opettajat
mukaan opetukseen vaikuttaa oppilaan oma persoona. Kuitenkin sukupuolistereotypioiden -ja

roolien vaikutuksia huomasi ajoittain opettajien vastauksissa.

Opettajilta kysyttiin, ohjaavatko he oppilaita huomaamaan vahvuuksiaan ilman
sukupuolistereotypioita -ja rooleja. Jokainen opettajista kertoi eniten tarkastelevansa lapsia
heidin vahvuuksiensa ja persoonansa kautta. Opettaja 3 keskittyi ryhméjaoissa
ryhmatydtaitoihin ja oppilaisiin yksildind eiké niink&dn sukupuoleen. Opettaja 4 totesi, etti
opetustilanteissa ottaa huomioon oppilaiden vahvuudet eikd sukupuolella ole tekemistd sen
kanssa. Opettaja 5 kertoi, ettd on keskustellut oppilaiden kanssa siitd, ettd sukupuolen ei tulisi
vaikuttaa mielenkiinnonkohteisiin. Opettajan 2 mukaan opettajat eivét yleensd lokeroi
oppilaita sukupuolen mukaan. Opettajat kokivat, etti heidén ei ole tarvinnut muuttaa
opetustaan sopimaan sukupuolivihemmistoille, silld heiddn opetuksenansa on yleisesti
suunnattu kaikille ja siind huomioidaan yksilot. He totesivat, ettd enemmén ovat joutuneet

pohtimaan esimerkiksi sanavalintojaan opetuksessa.

Opettajat ilmaisivat joitakin tilanteita, joissa opettajat, vanhemmat tai oppilaat itse saattavat
nojata stereotypioihin. Opettajan 1 mukaan oppilaisiin vaikuttaa tietynlaiset roolitukset, joita
kotona lapsille opetetaan. Hinen mukaansa kaikki oppilaat esimerkiksi siivoavat, vaikka
oppilas saattaisi todeta, ettd kotona heilla siivoaa &iti. Opettajan 6 sekd opettajan 4 mukaan
edelleen poikia koskevissa riitatilanteissa opettajat sekd vanhemmat saattavat todeta, etti
’pojat on poikia”. Heiddn mukaansa stereotyyppistd sanontaa kayttdmalla ei keskityté
ongelmaan. Opettaja 6 kertoo, ettei myodskdin anna tédllaisten stereotypioiden vaikuttaa
riitatilanteita ratkoessa. Hinen mukaansa uralla kauemmin toimineet opettajat saattavat
ylldpitda tillaisia sukupuolistereotypioita. Opettaja 3 kertoo, ettd haastaa oppilaiden omia
kommentteja sukupuolen moninaisuudesta. Tdma hinen mukaansa heréttelee keskustelua
sithen, ettd ovatko ndma oppilaiden omia ajatuksia. Hinen mukaansa hdanen oman luokkansa
oppilailla on avarakatseisempi ndkokulma sukupuolen moninaisuudesta, sillé he ovat
keskustelleet sukupuolen moninaisuudesta jo useasti. Tdmén hdn huomaa erityisesti silloin,
kun hin keskustelee muiden luokkien oppilaiden kanssa. Hinen mukaansa heiltd saattaa

kuulla mustavalkoisia ajatuksia sukupuolen moninaisuudesta.
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Opettajat pohtivat, missi tilanteissa heilld itselldén saattaa nikyé stereotyyppiset tavat
kohdella oppilaita. Opettaja 5 kertoo, etté riitatilanteita sovittaessa hinelld on toisinaan
erilainen toimintatapa poikien ja tyttdjen kanssa. Hén saattaa olla néissi tilanteissa lempedmpi
tyttdja kohtaan ja poikia kohtaan jimédkadmpi. Hinen mukaansa sen tarpeellisuutta tulisi
aktiivisesti tarkastella ja reflektoida. Lisdksi opettaja 5 kertoi, ettd ei halua aina antaa
stereotyyppistd palautetta oppilaiden kdytoksestd. Opettaja 3 sanoi nojautuvansa vélilla
stereotyyppisiin ajatuksiin tyttjen ja poikien kdytoksestd. Hin totesi, ettd oppilaat ovat
myOs kommentoineet asiasta hdnelle. Hén kertoi tarkastelleensa omaa tapaansa kohdella
oppilaita timén jdlkeen. Han kertoi kohtelevansa oppilaita yksiloind. Opettaja 1 kertoi, ettd
vélill4 on vaikeaa reagoida muiden lasten kommentteihin, jos oppilas ei olekaan
sukupuolelleen tyypillinen. Seuraavassa aineistoesimerkissé hén kertoo sukupuolittavansa
oppilaita, vaikka se ei olisi tarpeellista. Hén kuitenkin toteaa, ettd voisi kutsua oppilaita

sukupuolineutraalimmalla tavalla.

Opettaja 1: "Et md oon tosi usein niinku kielissd vuodesta toiseen kdyttinyt jotain
“good morning boys and girls” tai “god moron flickor och poikkar” ja tdillaisia
ndin. Nyt md oon niinku ruvennut miettimddn, ettd ehkd md kdytdnkin “elever” ja
niinku jotain “students” ja timmdisid tavallaan, et sit mun ei tarvi niinku siind
tavallaan sitd hokea sitd, kun silld ei ole niinku tossa kohtaa niinku mitdcdn
merkitystd, kun ne vaan istuu sielld.”

Opettaja 1 totesi myohemmin haastattelussa joskus jakavansa litkuntajonoja seké lauluosioita

sukupuolittain. Hén kuitenkin totesi, ettd tédllaisissa tilanteissa se ei ole tarpeellista.

Opettajat ilmaisivat vililld tytottelevénsa ja pojittelevansa oppilaita. Opettaja 2 kertoi

tekevénsi sen sensitiivisesti.

Opettaja 2: "Mutta kotitaloudessa, 66 tulee ehkd, md olen silloin kun seiskan
ryvhmd alkaa tai uus ryhmd alkaa, niin md olen vihdn varovainen sen kanssa, ettd
mun tdytyy ensin oppia se persoona tuntemaan. Md en ensin lokeroi, mutta jos
esimerkiksi opetusryhmd on sellainen, ettd sielld selkedsti on perinteisid poikia ja
tttojd niin md saatan sanoa, ettd “tytot, te voitte jo ldhted vilitunnille”. Elikkd
siis nimittdin ja ndin. Tai, ettd “pojat oottehan te muistanut laittaa uunin pddlle”.
Elikkd se tulee joissakin nimityksissd ihan sillain. Mutta mutta, ei se, ei se
muodosta minkddn asteista estettd niin kuin, ettd siis edelleenkin kohtaan
vksilond.”

Témin jdlkeen hén kertoi kohtaavansa oppilaat lopulta yksildind. Opettaja 2 pohti
haastattelussa keittididen ryhmaéjakoja kotitalouden tunnilla. Hinen mukaansa ryhmaéjaoissa
toimii se, ettd ryhmistd 16ytyy muitakin saman sukupuolen edustajia. Opettaja 3 totesi

olevansa vanhankansan opettaja, koska edelleen kutsuu oppilaita tytoiksi ja pojiksi. Han
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kuitenkin kertoi, ettd he ovat puhuneet useaan otteeseen oppilaiden kanssa siitd, ettd lapsia ei

saisi endd lokeroida sukupuolittain. Tdhén hén saattaa vastata huumorilla:

Opettaja 3: "Sanoin yksille tytoille nyt tytot kunnolla” niin sitten “Ei, mistd sd
tieddt, ettd jos me ei, vaikka oltaisiinkin, vaikka muunsukupuolisia”. Md sanoin
sit et "nyt muunsukupuoliset olkaa hiljaa”. Ja tdinddn ruokalassa sitten “’no niin
pojat pistikddpds vauhtia”, kun siind oli vaan pelkkid poikia. Niin heti sielld
sitten joku sanoi, ettd ei saanut sanoa endd pelkkid poikia. Md sitten sanoin, ettd

03y 9

“noniin nyt neutraalit henkilot menkdd”.

My0s opettaja 4 kertoi tytottelevénsa ja pojittelevansa edelleen oppilaita. Han kertoi sen
olevan vanha jédnne, johon varmasti vaikuttaa hdnen ikdnsé seki pitkd opettajan uransa. Hén
kuitenkin pyrkii puhuttelemaan oppilaita nimilld. Han kertoi, ettd hdnen opiskeluaikanaan
kasvatus on painottanut enemmaén sukupuolittamista. Hinen mukaansa vanhoja opittuja

toimintamalleja on vaikeaa muuttaa.
6.2.3 Yhteenveto

Toisena tutkimuskysymyksené oli opettajien toteuttama sukupuolikasvatus. Toimintamallit
olivat hajanaisia sekd sukupuolikasvatusta tapahtui 1dhinnd yksittdisissa tilanteissa. Erityisesti
sukupuolen moninaisuuden opettaminen oli suhteellisen vihdistd. Kolme kuudesta opettajasta
kertoi, ettei ollut opettanut sukupuolen moninaisuudesta. Opettajat kertoivat joitakin tilanteita,
joissa ovat opettaneet sukupuolen moninaisuudesta tai tukeneet sukupuolivihemmist66n
kuuluvia oppilaita. Yksi opettajista oli varma omasta toimintamallistaan. Han kertoi, ettei
keskustele aiheesta oppilaiden kanssa, koska aihe on herkka. Viisi kuudesta opettajasta koki,
ettd tarvitsisi enemmaén koulutusta sukupuolen moninaisuuden opettamiseen. Yhden opettajan
mukaan sukupuolen moninaisuudesta opettaminen mahdollistaa oppilaille avarakatseisemman

ajatusmaailman.

Opettajat kertoivat kohtelevansa oppilaita enemmaén yksil6ind kuin sukupuolensa edustajina.
Osa sanoi, ettd koulussa opettajat, vanhemmat seké oppilaat itse saattavat yllapitda
sukupuolistereotypioita. Lisdksi opettajat kertoivat toisinaan sukupuolittavansa oppilaita tai
tarkastelevansa sukupuolia stereotyyppisesti. Yhtend osana heidin sukupuolikasvatustaan oli
myo0s oppilaiden sukupuolen ilmentdmisen havainnoiminen tai heidédn stereotyyppisten
ajatusmaailmojensa kyseenalaistaminen. Opettajat kertoivat, ettd heidin opetuksensa kuuluu

kaikille.



42

7 Pohdinta

Téssi tutkimuksessa selvitettiin vastauksia kahteen tutkimuskysymykseen. Ensimmaiinen oli
opettajien kidsitys sukupuolisensitiivisesti kasvatuksesta ja toinen oli opettajien toteuttama
kaytannon sukupuolikasvatus heidén itsenséd kertomana. Seuraavaksi esitelldéin tuloksista
ilmenneitd johtopéatoksid. Tamén jilkeen perehdytddn tutkimuksen luotettavuuteen ja lopuksi

esitelldéin jatkotutkimus- ja hyddyntdmisehdotukset.
7.1 Johtopaatokset

Téssd luvussa pohditaan syvemmin tuloksista ilmenneitéd johtopadtoksid. Johtopéaatoksiad
tarkastellaan yhdessd aiemmin esiteltyjen tutkimuksien ja tutkimuskirjallisuuden kanssa.
Johtopadtokset on jaettu kahteen osaan tutkimuskysymysten mukaan eli opettajien ajatuksia

sukupuolisensitiivisyydestd seka opettajien toteuttama sukupuolikasvatus.
7.1.1 Opettajien ajatuksia sukupuolisensitiivisyydesta

Ensimmadiseksi tutkimuksessa ilmeni, ettd opettajien oli vaikea selittdd sukupuolikasvatuksen
késitteitd tai he eivét olleet kuulleet késitteistd koskaan. Opettajille ei ollut tarjottu tyon
puolesta koulutuksia sukupuolikasvatukseen liittyen. Kaikista vihiten aikaa alalla ollut
opettaja kertoi, ettd opettajankoulutuksessa ei ole sukupuoliaiheista juurikaan puhuttu. Myos
Lehtonen (2023) on todennut, ettid sukupuolikasvatus on varsin vahaisti
opettajankoulutuksessa. Osa opettajista vaikutti varmemmilta késitteistd puhuttaessa seka
heilld oli kattavaa tietoa sukupuoliaiheista. He olivat tutustuneet néihin aiheisiin omalla
vapaa-ajallaan tai tyon ulkopuolisilla kursseilla. Lahelman (2006) mukaan yksildisté tulee
sukupuolisensitiivisid koulutuksen avulla eikd se ole synnynnéinen kyky. Tdmaén takia olisi

tarkedd tarjota opettajille koulutuksia sukupuolikasvatuksesta.

Toisena johtopditoksend ilmeni, ettd koulutuksen vdhéisyys aiheuttaa sukupuolikasvatuksen
kisitteiden keskendén sekoittumista. Useat opettajista kertoivat vastauksissaan sekoittavansa
sukupuolisensitiivisyyden sukupuolineutraaliuden kanssa. Jadskeldinen ym. (2015) totesivat,
ettd sukupuolisensitiivisyydelld on tietynlainen stigma, jonka mukaan kisite korostaa
sukupuolten eroja. Lisdksi entisissd perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
painotettiin enemmin sukupuolen neutraaliutta (Rokka 2011). Ndma saattavat olla vaikuttavia
tekijoitd niiden keskendén sekoittamiseen. Uusimmassa, ldhes 10 vuotta voimassa olleessa

opetussuunnitelmassa, puhutaan kuitenkin sukupuolitietoisuudesta. Tdmén takia olisi siis
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tarkedd tarjota opettajille koulutusta sukupuoliteemoihin, jotta he olisivat ajan tasalla olevia

sukupuolikasvattajia.

Kolmas péddtelméd tutkimuksen mukaan on, ettd sukupuolisensitiiviselld kasvatuksella
voitaisiin edistdd sukupuolten tasa-arvoa. Opetussuunnitelman mukaan koulussa tulisi tehdi
toitd sukupuolten tasa-arvon edistimiseksi seké auttaa oppilaita 16ytdméaén omat polkunsa
ilman sukupuolirooleja (POPS 2014). Osa opettajista kuitenkin totesi, ettd valttamatta
sukupuolisensitiiviselld kasvatuksella ei edistetd tasa-arvoa. Syitd tdhén oli tasa-arvo késitteen
laajuus sekad se, ettd yhteiskunnassa ollaan nykyéén liian sensitiivisid sukupuolia kohtaan.
Sukupuolisensitiivisyyden yksi tehtivistd on pyrkié tyoskentelemédn aktiivisesti kaikille tasa-

arvoisemman eldméin puolesta (Tyttdjen talo).

Neljas johtopddtos tutkimuksen tulosten osalta on, ettd sukupuoliaiheissa saatetaan peléti
virheiden tekemistd. Yksi opettajista ei halunnut pitdd kameraa paélld haastattelun aikana,
koska silloin vaikeasta aiheesta voi olla helpompi puhua. Opettajat ilmaisivat rehellisesti
haastattelussa, etteivit halua tehdé virheitd sukupuoliaiheista puhuessa. Sukupuoliteemat
nostivat my0s tunteita esille, joka oli osittain oletettavaa. Huuska ja Karvinen (2012)
totesivat, ettd sukupuolen moninaisuudesta on vaikea puhua, koska olemme oppineet, ettei
siitd saa puhua. Tutkimuksessa ilmeni, ettd osittain sukupuolen moninaisuudesta oli vaarda
tietoa. Huotarin ym. (2011) tutkimuksen mukaan nuoret toivoivat, ettd vaaristyneisiin
kasityksiin sukupuolista tulisi puuttua. Olisi siis tdrkedd antaa oikeaa tietoa opettajille tisti

aiheesta sekd saada heiddt ymmartamééan sukupuolikasvatuksen térkeys.

Viimeinen péételmé on, ettd sukupuolisensitiiviselld kasvatuksella voidaan mahdollistaa, ettei
oppilaita lokeroida sukupuolen mukaan. Myds Blomqvist ym. (2020) totesivat, etti
sukupuolisensitiivisyyden avulla luotaisiin turvallisempaa tilaa kaikille. Opettajat kokivat, ettd
sukupuolisensitiivisen kasvatuksen avulla oppilaat voisivat 10ytdd mielenkiinnon kohteita
sekd vahvuuksia nojaamatta omaan sukupuoleensa. Osa opettajista kertoikin, ettd oppilaat
saattavat nojata joskus stereotyyppisiin oletuksiin sukupuolista. Houstonin (1985)
médritelmassd sukupuolisensitiivisyys on erityisesti sukupuolistereotypioiden kriittistd
tarkastelua ja sen avulla voidaan keskustella sukupuolikysymyksistd. Osa opettajista totesi,

ettd sukupuolisensitiivisyyden avulla voitaisiin tarkastella sukupuolistereotypioita —ja rooleja.

Tutkimuksen mukaan koulutusta sukupuolikasvatuksen kasitteisté tarvitaan lisdd sekéd ty0ssa
oleville opettajille ettd opettajaopiskelijoille. Koulutus voisi lisidtd opettajille itsevarmuutta

sukupuoliaiheisiin liittyen ja helpottaa aiheesta keskustelua oppilaiden kanssa. Lisédksi
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opettajat tiedostaisivat sukupuolikasvatukseen liittyvid odotuksia. Samalla voidaan jakaa
oikeaa tietoa sukupuolen moninaisuudesta ja siten lisdtd avarakatseisuutta aiheeseen. Ndin
voitaisiin tarjota myos oppilaille turvallisempaa tilaa puhua ajatuksistaan liittyen sukupuolen
moninaisuuteen. Sukupuolisensitiivinen kasvatus voisi olla toimiva kadytinto tasa-arvoiseen

kasvatukseen.
7.1.2 Opettajien toteuttama sukupuolikasvatus

Ensimmadiseksi tutkimuksessa ilmeni, ettd sukupuolikasvatus ei ollut aina suunniteltua.
Sukupuolikasvatusta useimmiten toteutettiin spontaanisti yksittéisiss tilanteissa. Opettajat
olivat ldhinni keskustelleet aiheesta oppilaiden kanssa. Suurin osa oli késitellyt sitd, jos
aihetta oli sivutettu tai se oli tullut esille oppilaiden itsensd kautta. Téstd herdd kysymys, etté
onko tdma riittdvad sukupuolikasvatusta. Lahelma (2006) on todennut, ettd sukupuoliteemoja
olisi tirkedd kasitelld koulussa. Yhdelle opettajista oikea toimintamalli oli oppilaille aiheesta
kertominen. Hanen mukaansa siité ei tulisi keskustella, silld aihe on hyvin herkki. Kuitenkin
tutkimuksessa ilmeni, ettd niin uralla vihemmaén aikaa olleilla kuin my6s pidempéan
opettajana tyoskennelleilld ei ollut syntynyt laajoja toimintamalleja. Yksi opettajista toi esille,
ettd aihetta voi késitelld esimerkiksi draaman avulla tai kuvataiteessa. Tastd huomaa, etta
toimintamalleja voisi liséksi laajentaa. Lehtosen (2023) mukaan opettajat eivét valttimatta
edistd sukupuolen moninaisuuden tukemista, koska eivét ole saanet siihen riittdvasti
koulutusta. On siis selvdi, ettd ratkaisu olisi koulutuksen tarjoaminen. Erilaisia
toimintamalleja voisi olla sensitiiviset kasvatuskdytdnndt, erilaiset materiaalit sekd tyotavat,
jotka tuovat sukupuolen moninaisuutta nikyville ja opettavat arvostamaan sitd (POPS 2014;
Huuska & Karvinen 2012). Opettajat my®ds itse toivoivat, ettd sukupuoliasioista puhuttaisiin

tydyhteison kesken.

Toisena johtopditoksend ilmeni, ettd sukupuolen moninaisuudesta ei vilttimattd opetettu
ollenkaan. Yksi opettajista totesi, ettd sukupuolen moninaisuudesta opettaminen saattaisi olla
hdmmentdvai. Han ei kokenut kovinkaan tarpeelliseksi opettaa sukupuolen moninaisuudesta.
Huotarin ym. (2011) tutkimuksen mukaan todettiin, ettd jos opettaja vaikenee
sukupuolivihemmistdjen asioista, se vilittdd hyviksyviai ajatusta syrjintdd kohtaan. On siis
tarkedd, ettd jokainen opettaja opettaisi sukupuolen moninaisuudesta. Opetuksen tulisi tukea
moninaisuuden kunnioittamista, mutta siitd opettaminen voi olla hankalaa, silla sitd
harjoitellaan vield (POPS 2014; Huuska & Karvinen 2012). Oli siis oletettavaa, ettd opettajat

kokevat sukupuolen moninaisuuden vaikeaksi aiheeksi. Toisaalta Huuskan ja Karvisen teos
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on yli 10 vuotta vanha eli voisi olettaa, ettd sukupuolen moninaisuuden opettaminen olisi
laajempaa. Huotarin ym. (2011) tutkimuksessa sekéd Lehtosen (2023) artikkelissa todetaan,
ettd oppilaat kokevat, ettei sukupuolivihemmistdistd juurikaan puhuta. Tdma siis edelleen
osittain pitdd paikkaansa joidenkin opettajien kohdalla. Yksi opettajista oli toiminut uralla
vasta vuoden verran, eika siksi ollut vield kertonut kéasitelleensé aihetta. Toiset opettajista
olivat olleet uralla kauan aikaa. He totesivat, ettd sukupuolikasvatus on heidén
opiskeluaikanaan ollut erilaista. My0s ne opettajat, jotka olivat kasitelleet sukupuolen
moninaisuutta opetuksessaan, kokivat ettei se ollut riittdvad. Osa opettajista oli kdynyt
keskusteluja sukupuolen moninaisuudesta oppilaiden kanssa. He eivit kertoneet, ettd olisivat
kokeneet niissé tilanteissa epdvarmuutta. Sukupuolen moninaisuudesta opettaminen ei siis

aiheuttanut kaikissa opettajissa epavarmuutta.

Neljis padtelma oli, ettd sukupuolittamista edelleen toteutettiin. Sitd kuitenkin osattiin
tarkastella sensitiivisesti. Opettajat kertoivat toisinaan tytottelevénsa ja pojittelevansa
oppilaita. Heiddn ndkemyksensé sukupuolikasvatuksesta oli se, ettd ndin ei saisi tehda.
Sukupuolikasvatus on kuitenkin laajempi asia, kuin tdmé. Sukupuolisensitiivisyydesséd on
tarkedd, ettd sukupuoli huomioidaan silloin, kun silld on merkitystd (Martin 1981). Jos
opettajat tytottelevét ja pojittelevat oppilaita ei se ole ongelmallista, kunhan se tehddén
sensitiivisesti ja tukien oppilaan omaa sukupuolikokemusta. Opettajat sanoivatkin, ettd ovat
kiinnittdneet sithen huomiota. Lisdksi opettajien vastauksissa ilmeni, ettd he saattoivat
tarkastella sukupuolta binddrisesti. Lehtosen (2023) mukaan oppilaiden kokevat, etti
kouluissa kdytetdéin bindéristd sukupuolijakoa. Se ndkyi toisinaan myds tdssé tutkimuksessa.
Toisaalta osa opettajista osasi huomioida sukupuolivihemmistot. Yleensé ne opettajat, jotka
olivat pohtineet asiaa enemmaén, osasivat usein huomioida laajemmin sukupuolen

moninaisuutta. Siksi aiheesta tulisi puhua avoimesti seké tarjota siitd koulutuksia.

Viides johtopédtds tutkimuksessa oli, ettd huomattiin avoimen keskustelun sukupuolen
moninaisuudesta aiheuttavan oppilaille turvallisuutta puhua sukupuolikokemuksestaan.
Opettajat kertoivat joitakin tilanteita, joissa oppilaat olivat ilmaisseet, etteivit olleet varmoja
omasta sukupuolestaan. Nama tilanteet olivat saattaneet tapahtua sen jalkeen, kun aiheesta oli
puhuttu tunnilla. Avoin keskustelu on ratkaisu siihen, ettd sukupuolivihemmistoon kuuluvat
oppilaat pystyvit sanoittamaan kokemuksiaan (Blomqvistin ym. 2020). On siis tarkedd
opettaa oppilaille sukupuolen moninaisuudesta ja puhua aiheesta, jotta se mahdollistaa
turvallisen tilan puhua kokemuksistaan. Ndin opettajien on helpompi huomioida oppilasta

yksilollisesti ja tukea héntd. Samainen opettaja oli huomannut muutoksia oppilaissaan ja
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heidin ajatusmalleissaan sen jdlkeen, kun hén oli opettanut sekd keskustellut aiheesta
oppilaiden kanssa. Hinen mukaansa oppilaat ovat nyt avarakatseisempia sekd hyviksyvit
erilaisuutta paremmin. My0ds muut opettajat ilmaisivat, ettd jos sukupuolen moninaisuudesta
puhuttaisiin enemmaén, niin saattaisi se avartaa oppilaiden ajatusmaailmoja. Jadskeldinen ym.
(2015) mukaan sukupuolen moninaisuutta tulee arvostaa ja tukea, silld se vaikuttaa lapseen
myoOnteisesti. Sukupuolen moninaisuudesta tulee tarjota koulutusta sekd tietoa, jotta kaikki

yksilot kokevat itsensd hyviksytyksi (Wells ym. 2012).

Kuudes péételma oli, ettd opettajat itse saattoivat ajatella sukupuolista stereotyyppisesti tai
kohdella sukupuolenedustajia eri tavoin. Yksi opettajista koki, ettd vililld hdnen oli vaikea
reagoida oppilaiden kommentteihin silloin, kun oppilas ei ollut tyypillinen sukupuolensa
edustaja. Yksi opettajista totesi, ettd saattaa konfliktitilanteita selvittidessa olla poikia kohtaan
jamékampi ja taas tyttdjd kohtaan lempedmpi. Lehtosen (2023) mukaan sukupuolten tasa-
arvolle on tirkedd tunnistaa esimerkiksi feminiinisyyden ja maskuliinisuuden teoreettista
rakentumista. On siis hienoa, jos opettajat pystyivét tunnistamaan omia stereotyyppisii
ajatuksiaan. Opettajat osasivat lisdksi kertoa tilanteita, jossa muut opettajat, oppilaat tai
vanhemmat ylldpitivét tietynlaisia sukupuolirooleja —ja stereotypioita. Tdma voi olla
haitallista, silld yhteiskunnassamme ylldpidetyt stereotypiat sukupuolista saattavat aiheuttaa
lapsissa ajatusta siitd, ettd on tarkoin méadrittyja tapoja olla sukupuolensa edustaja
(Jadskeldinen ym. 2015). Se voi lopulta johtaa esimerkiksi muiden lasten kdyttdytymisen

kopioimiseen (Huuska & Karvinen 2012).

Seitsemédntend johtopdatoksend ilmeni, ettd opettajat kokivat persoonalla olevan enemmén
viélid kuin sukupuolella. Yksi opettajista kertoi, ettd ryhméjaoissa tarkastellee oppilaiden
vahvuuksia eikd sukupuolia. Opettajat kertoivat myos erilaisia tapoja, miten he tarkastelevat
oppilaita sensitiivisesti. He olivat esimerkiksi itse huomanneet oppilaissa kamppailua oman
sukupuoli-identiteettinsd kanssa seki sen jdlkeen pohtineet, miten voivat huomioida oppilasta
paremmin. He kertoivat kiinnittdvinsd huomiota sanavalintoihinsa seki sithen, millé nimilla
oppilaita kutsuvat. Kasvatuksessa on tirkeéa olla sensitiivinen lapsen omalle tavalle ilmentda
omaa sukupuoltaan sekd myotdelda lapsen kanssa. (Ylitapio-Méntyld 2012a; Huuska &

Karvinen 2012.)

Toimintamallien vdhdisyyden takia ilmeni, ettd koulutusta sukupuolikasvatukseen tarvitaan
lisdd. Koulutus voisi mahdollistaa opettajaopiskelijoita sekd tydsséd olevia opettajia 10ytdmain

johdonmukaisempia toimintamalleja sukupuolikasvatukseen. Johdonmukaisilla
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toimintamalleilla voidaan tukea laajemmin sukupuolen moninaisuutta. Oppilaille voitaisiin
tarjota turvallinen sekd avoin ympdristd puhua omista sukupuolikokemuksistaan seka
rakentaa omaa sukupuoli-identiteettiddn. Lisdksi toimintamallien avulla voitaisiin kiinnittda
enemman huomioita sukupuolistereotypioihin seki rooleihin. Kun sukupuolistereotypiat -ja
roolit huomataan, voidaan tarjota tasa-arvoisempaa ja sukupuolittamiselta vapaampaa
kasvatusta sekd opetusta. Tutkimuksessa huomattiin avoimen keskustelun sukupuolen
moninaisuudesta niin oppilaiden, kun opettajienkin kesken mahdollistavan
sukupuolivihemmistdjen laajempaa huomioimista seké avarakatseisempaa ajatusmallia

aiheesta.
7.2 Tutkimuksen luotettavuus

Téssd alaluvussa arvioidaan tutkimuksen luotettavuutta, jotta pystytdan ndyttimaan lukijalle
totuudenmukainen nékemys raportista. Tutkimus on laadullinen ja sen aineisto on teemoiteltu.
Teemoittelun pohjalta tutkija on kirjoittanut tuloksista raportin seké johtopaéatokset.
Teemoittelu itsessdén vaikuttaa sithen, miten tutkija on tulkinnut aineistoa. Seuraavaksi

esitelldén erilaisia luotettavuuteen liittyvié tekijoita.

Téssd tutkimuksessa on syyti tarkastella tutkijan puolueettomuutta. Puolueettomuudella
viitataankin siihen, ettd vaikuttaako tutkimuksessa tutkijan oma sukupuoli, ikd, uskonto,
poliittinen asema, kansalaisuus tai jonkin muu vastaava asia tutkimuksen tuloksiin (Tuomi &
Sarajarvi 2018). Analyysiin varmasti osittain vaikuttaa tutkijan omat ldhtokohdat, silla tutkija
kokee sukupuolien tasa-arvon ja sukupuolikasvatuksen erittéin tirkedksi seka
vélttimattomaksi osaksi opettajan tyotd. Tuomi ja Sarajirvi (2018) toteavat, ettd laadullisessa
tutkimuksessa tutkija ei pysty olemaan tdysin puolueeton, silld tutkimus on tehty tutkijan
omien tulkintojen perusteella. On vaikea tietdd vaikuttaako tutkijan ennakkoluulot vastauksiin
(Tuomi & Sarajirvi 2018). Tutkimuksessa on kirjoitettu aineiston analysointimenetelma
mahdollisimman tarkasti, jotta se on selvii lukijalle ennen tuloksien tarkastelua. Lisdksi

tutkimuksessa on kdytetty monipuolisesti sitaatteja avaamaan lukijalle tuloksia selkeammin.

On mahdollista, ettd tutkija on jattdnyt jotain tarkeitd asioita analysoimatta tai tutkimatta, silld
tutkija vaikuttaa aina jollain tavoin tuloksiin seké virheilté ei voida vilttyd. Puusan ym.
(2020) mukaan laadullisessa tutkimuksessa lukijan tulee kuitenkin tietdi, ettd tuloksiin
vaikuttaa aina tutkijan omat ratkaisut. Tdmén takia raportissa on keskitetty ilmaisemaan
mahdollisimman tarkasti seké kaikille ymmarrettdvasti tulokset. Tulososiossa on kéytetty

kuvioita selkeyttimdin teemoittelua, jotta lukijalle se olisi paremmin ymmaérrettivissa.
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Sitaattien hyddyntdminen ja lukijalle ymmaérrettdvan késitteiston kaytto lisdéd luotettavuutta

(Eskola & Suoranta 1998).

Tutkimuksen tuloksiin saattaa vaikuttaa se, ettd tutkimuskysymykset vaihtuivat prosessin
aikana. Kdytdnnon sukupuolikasvatusta ei painotettu niin paljon osallistujille ennen
tutkimusta. Se voi olla my0s mielenkiintoista sen takia, ettd opettajat eivét olleet pohtineet
aihetta niin paljoa ennen tutkimusta. Tdma voi siis olla hyva sen kannalta, ettd saatiin
mahdollisimman aitoja vastauksia. Tdma onkin yksi laadullisen tutkimuksen tyypillinen
piirre, ettd tutkimusongelmat saattavat muuttua prosessin aikana (Eskola & Suoranta 1998).
Tutkimuksen luotettavuuteen saattaa vaikuttaa se, etti opettajien toteuttama kaytdnnon
sukupuolikasvatus oli heiddn oma ndkdkulmansa ja heidén itsensd kertomaa. Pitdd siis

muistaa, ettd se on heiddn oma niakokulmansa siithen.

Luotettavuuteen vaikuttaa se, ettd johtopdatokset ovat tutkijan itsensd omaa tulkintaa
tuloksista. Toisaalta tulokset sekd johtopéatokset on kerrottu mahdollisimman tarkasti,
selkedsti sekd ymmarrettavasti lukijalle. Tuomi ja Sarajdrvi (2018) toteavat, ettd timén on
tutkija velkaa lukijoille ja se parantaa tutkimuksen luotettavuutta. Tutkimuksen
luotettavuuden kannalta on tirkedd pystyd selittiméén tarkasti, mitd analyysissd sekd sen
jélkeen on tehty (Eskola & Suoranta 1998). Raportissa on pyritty selittimédin mahdollisimman
tarkasti, mitd opettajat ovat sanoneet sekd miten sité on tulkittu. Liséksi johtopaétoksissa
tuloksia on vertailtu aiempien tutkimuksien kanssa. Raportissa on kdytetty sellaista
kisitteistod, joka on selitetty aiemmin tutkimuksessa. Tama lisdd lukijan varmuutta ymmartéa,
mité tutkimuksessa halutaan kertoa ja se on ymmarrettdvaa sellaisille, joille aihe ei ole

aiemmin tuttu.

Tutkimuksen eettisyyttd sekd luotettavuutta on pyritty tarkastelemaan jatkuvasti koko
tutkimuksen ajan. Analyysin luotettavuutta sekéd eettisyyttd on tarkasteltu menetelméosiossa.
Tutkimuksen kokonaisvaltaisempaa luotettavuutta tdsséd alaluvussa. Tdmén avulla tutkija
tarkastelee tekemainsé tyotd jatkuvasti ja on ldpindkyvi koko prosessin ajan. Vield

viimeiseksi tarkastellaan jatkotutkimus- ja hyddyntamisehdotuksia.
7.3 Jatkotutkimus- ja hyodyntamisehdotukset

Tutkimuksessa ilmeni, ettd opettajat kokivat sukupuolikasvatuksen olevan
sukupuolineutraalia. Tima kertoo siitd, ettd muutos sukupuolineutraalista perusopetuksen

opetussuunnitelmasta sukupuolitietoiseen ei ole tapahtunut sujuvasti. Olisi mielenkiintoista
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tutkia, miten opettajia on informoitu sukupuolineutraaliuden muutoksesta
sukupuolitietoiseksi. Olisi kuitenkin térkeda, ettd opettajille tarjottaisiin koulutuksia
opetussuunnitelman muutoksista, jotta se ei jéisi yksin heidén kontolleen. Yleensé opettajilla
jadkin vastuu itsensd sekd tyonsd koskevassa pohdinnassa ja uusiutumisessa yhteiskunnallisen
murroksen takia (Syrjdla 1994). Koulutuksen véhiisyys nousi tdsséd tutkimuksessa usein esille.
Opettajille ei ollut tarjottu koulun puolesta koulutuksia sukupuolikasvatukseen ja myds
luokanopettajaopinnoissa huomattiin sen olevan vihéista. Olisi tdrked tutkia, miksei téllaisia
koulutuksia ole tarjolla. Tutkimusta voidaan my6s hyddyntda luokanopettajaopiskelijoiden
koulutuksen kehittdmiseen. Olisi tirkedd, ettd tulevat luokanopettajat seké jo opettajina

tyoskentelevit olisivat valveutuneita sukupuoleen liittyvissé aiheissa.

Téssi tutkimuksessa ilmeni eroja sukupuolikasvatuksen toteuttamisessa. Olisi
mielenkiintoista havainnoida, millaisia toimintamalleja opettajilla sithen on seké millaisia
keskusteluja he aiheesta kdyvit oppilaiden kanssa. Tuloksia voisi sen jdlkeen vertailla
opettajien uran pituuden kanssa. Tédssd tutkimuksessa yksi opettajista luotti tdysin omaan
toimintamalliinsa, kun opetetaan sukupuolen moninaisuudesta. Tdllaisessa tilanteessa voisi
tutkia, miten oppilaat itse kokevat hinen opetuksensa. Opettajat kertoivat, ettd oppilaat olivat
lahestyneet heité ja kertoneet kyseenalaistavansa biologista sukupuoltaan. Olisi kriittistd
selvittdd, miten opettajat ovat onnistuneet tukemaan néité oppilaita koulussa. Tétd voitaisiin
tutkia niin opettajien kuin oppilaidenkin nédkdkulmasta. Téllaisen tutkimuksen avulla
voitaisiin saada tietoa siitd, miten sukupuolivihemmistdon kuuluvat oppilaat haluaisivat tulla
tuetuiksi koulussa. Tdhdn tutkimukseen ei osallistunut miehii tai sukupuolivihemmistoon

kuuluvia opettajia. Sukupuolikasvatusta olisi tirkedi selvittdd myos heiddn ndkdkulmastaan.
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Liitteet

Liite 1. Haastattelukutsu

Hei, arvon opettaja!

Olen tekeméssi pro gradu -tutkielmaani Turun yliopiston kasvatustieteiden tiedekuntaan.
Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd opettajien késityksid liittyen sukupuolisensitiiviseen

opetukseen ja kasvatukseen sekd sukupuolen moninaisuuden huomioimiseen opetuksessa.

Etsin tutkimushaastatteluihin noin kuutta ala- tai ylakoulun opettajaa. Haastattelut toteutetaan
Zoomissa ja haastattelun pituus on noin 40—-60 minuuttia. Tutkimuksen raportissa osallistujat
pysyvit anonyymeind. Osallistuminen haastatteluun on luottamuksellista ja siithen on laadittu

tietoturvaseloste.

Tédmai aihe on erittédin tirked lasten kasvun ja opetuksen kehittdmisen takia, joten olisin
kiitollinen osallistumisestasi. Haluaisin saada mahdollisimman rehellisid vastauksia sekéd

laajan skaalan erilaisia mielipiteitd aiheesta.

Jos kiinnostuit osallistumaan tutkimukseeni, niin léihetd 1.3.2022 mennessi
sdhkopostiini vastaus osallistumisesta. Haastattelu toteutetaan sinulle sopivana

ajankohtana.

Ystavillisin terveisin,

Rosa Puusaari
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Liite 2. Saatekirje

Hei, Arvon opettaja!

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittéd opettajien késityksié liittyen sukupuolisensitiiviseen
opetukseen ja kasvatukseen sekd sukupuolen moninaisuuden huomioimiseen opetuksessa.
Tutkimuksessa tarkastellaan aihetta ala- ja yldasteen opettajien nikokulmasta.

Tutkimus toteutetaan haastatteluina. Aineistoja késittelee ainoastaan pro gradu -tutkija Rosa Puusaari
ja pro gradun -ohjaaja Anssi Roiha. Tutkimuksen raportissa osallistujat pysyvit anonyymein.
Osallistuminen haastatteluun on tdysin vapaachtoista ja luottamuksellista. Haastattelut toteutetaan
Zoomissa ja haastattelun pituus on noin 40-60 minuuttia. Haastattelut nauhoitetaan, mutta ainoastaan

déniraita tallennetaan ja tuhotaan viimeistién 1.6.2023.

Kiitos, etté olet osallistumassa pro gradu -tutkimukseeni. Téstd sdhkopostista voit 16ytéé linkin
Webropoliin, jossa voit tayttda esitietolomakkeen ja antaa suostumuksesi haastattelututkimukseen.
Pédset myos nikemaéin tietoturvaselosteen Webropolista. Téssé

linkki: https://link.webropolsurveys.com/S/1636FB7716962E48

Alle olen listannut pdivdméaérid ja aikoja haastatteluille. Voit valita tésta itsellesi sopivan pdivén ja
ajan. Vastaa tidhén séhkopostiin ja ilmoita sopiva haastatteluaika tai mahdollisesti kerro, jos mikdén
ajoista ei sovi sinulle. Tastd alta voit tutustua etukiteen haastattelun kysymyksiin. Huomioi, ettd osan

kysymyksistéd kuulet vasta haastattelussa.

Sukupuolisensitiivinen kasvatus

Oletko kuullut késitteestd sukupuolisensitiivinen kasvatus?

Toteutatko sukupuolisensitiivistd kasvatusta opetuksessasi?

Koetko, ettd lapsen sukupuolella on merkitysti?

Koetko sukupuoliroolien tai stereotypioiden vaikuttavan oppilaisiisi?

Oletko tarkastellut koulua tai omaa opetusta sukupuolistereotypioiden tai roolien kannalta?
Oletko huomannut niiden olemassaoloa koulussa tai opetuksessasi?

Sukupuolen moninaisuus

Mitéi sukupuolen moninaisuus mielestési tarkoittaa?

Koetko, ettd tarvitset enemmén koulutusta sukupuolen moninaisuuteen liittyvissa asioissa?
Sukupuolivihemmistot

Oletko toiminut luokassa, jossa on muun sukupuolisia tai muita sukupuolivihemmiston edustajia?

Miten koulun tiloissa on huomioitu muun sukupuolisuus tai muut sukupuolivihemmistihin kuuluvat?
Ystavillisin terveisin,

Rosa Puusaari



Liite 3. Taustatietolomake

Pro gradu -taustatiedot
Pakolliset kysymykset merkitty tdhdelld (*)

Hyvé osallistuja,
Témén lomakkeen tarkoituksena on kerité sinun taustatietosi ennen haastattelua. Lomakkeen lopussa voit antaa

suostumuksen haastattelututkimukseen. Haastattelua varten on tehty tietoturvaseloste ja tit pazset tarkastelemaan sita.

Sukupuoli
Nainen
Mies
Jokin muu

En halua kertoa
Minki ikéinen olet? *
Kauan olet toiminut opettajana? *

Sukupuoli
Ala-aste
Ylaaste

Jokin muu
Missi tai miti luokkia opetat?

Miti luokkaa opetat péiisddntoisesti?
1 k.
2 1k.
3 1k.
4 1k.
5 1k.
6 k.

Miti luokkia opetat padsifntoisesti?
Miti kouluaineita opetat?

Oletko saanut koulutusta liittyen sukupuolitietoiseen opetukseen?
Kylla
En

En tieda

Suostun haastatteluun. Suostun siihen, ettii vastauksiani kiiytetifin pro gradu -tutkielmassa.
Kylla
Ei



Liite 4. Tietoturvaseloste
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Rekisterin nimi

Opettajien kasityksia sukupuolisensitiivisesta kasvatuksesta

Rekisterinpitaja

Rosa Puusaari, puhelinnumero, sdhkoposti,

Turun yliopisto, kasvatustieteiden laitos, Assistentinkatu 5, 20500 Turku

Vastuuhenkilon

yhteystiedot

Rosa Puusaari, puhelinnumero, sdhkoposti.

Henkilotietojen kasittelyn
tarkoitukset ja kasittelyn

oikeusperuste

Tutkimuksessa kerataan haastatteluita, joissa kysytddn opettajien kasityksia
sukupuolisensitiivisesta kasvatuksesta. Sahkdpostiosoitteita kdytetdan
haastattelukutsun lahettamiseen. Haastatteluissa keratdan tietoa
opettajien ndkemyksistd sukupuolikasvatuksessa, sukupuolten
moninaisuudesta puhumisessa sekd perusopetussuunnitelman perusteiden

arvopohjasta.

Henkilotietojen EU:n yleisen tietosuoja-asetuksen 6 artiklan mukaisena
kasittelyperusteena on

kasittely on tarpeen tieteellista tutkimusta varten (yleinen etu 6 art. 1 a-
kohta)

[ rekisterdity on antanut suostumuksensa henkilotietojen kasittelyyn
(suostumus 6 art. 1 e-kohta)

Omuu mika

Kasiteltavat

henkilétietoryhmat

Rekisteriin talletetaan rekisteroidysta seuraavia tietoja:

Sukupuoli, ikd, kouluaste, luokka seka aineet, joita opetetaan.

Henkilotietojen
vastaanottajat ja

vastaanottajaryhmat.

Tietoja ei siirretd eika luovuteta tutkimusryhman ulkopuolelle.

Tiedot tietojen siirrosta

kolmansiin maihin

Henkil6tietoja ei luovuteta EU:n tai Euroopan talousalueen ulkopuolelle.

Henkilotietojen
sdilyttamisaika tai sen

maarittamisen kriteerit

Haastattelunauhoitteista kirjoitetaan tekstitiedostot ja nauhoitteet
tuhotaan 1.6.2023 mennessa. Ainoastaan ddniraita tallennetaan ja
kuvatiedosto poistetaan. Samalla tutkimusaineistosta poistetaan suorat
tunnistetiedot. Tietoja sdilytetdan enintdan 1.6.2023 asti, jonka jalkeen

aineisto havitetaan tietoturvallisesti.
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9.

Rekisteroidyn oikeudet

Rekisteroidylla on oikeus pyytaa pddsy hanta itsedan koskeviin
henkiltietoihin sekd oikeus pyytaa tietojensa oikaisemista tai poistamista
taikka kasittelyn rajoittamista tai vastustaa niiden kasittelya. Oikeutta
henkilétietojen poistamiseen ei sovelleta tieteellisessa tai historiallisessa
tutkimustarkoituksessa silloin, kun poisto-oikeus todennakoisesti estaa

kasittelyn tai vaikeuttaa sita suuresti.

Poisto-oikeuden toteuttamista arvioidaan tapauskohtaisesti.

Rekisteroidylla on oikeus tehda valitus valvontaviranomaiselle.
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Liite 5. Haastattelurunko

Lahtokohtaisesti opetuksen tulisi olla sukupuolitietoista, mutta tissé tutkimuksessa selvitetdan opettajan
késityksid sukupuolisensitiivisestd kasvatuksesta. Olen kéyttidnyt haastattelussa apunani opetushallituksen
opasta: Tasa-arvotyd on taitolaji sekd myos muita ldhteitd. Seuraavaksi selitdn, millaista on

sukupuolitietoinen opetus sen perusteella.

Sukupuolitietoisuus on hyvdin opetuksen tunnuspiirre. Sukupuolitietoisessa opetuksessa opettaja tiedostaa
kdsityksensd sukupuolesta ja sukupuolen moninaisuudesta. Sukupuolitietoinen opetus perustuu
herkkyydelle tunnistaa yksilollisyys ja persoonallisuus jokaisessa oppijassa. Sukupuolitietoisessa
opetuksessa tunnistetaan sukupuolittavia yhteiskunnallisia ja kulttuurisia rakenteita ja puretaan niitd.
Sukupuolitietoinen opetus rakentaa johdonmukaisesti sukupuolten tasa-arvoa. Sukupuolitietoisuus on osa

hyvin opettajan ammattitaitoa.

Sukupuolisensitiivinen kasvatus

Oletko kuullut késitteestd sukupuolisensitiivinen kasvatus?

Sukupuolisensitiivisyydessd sukupuoli huomioidaan, mutta vain silloin, kun silld on merkitystd (Martin

1981).

Sukupuolisensitiivisyys ei ole vain sukupuolitietoisuutta. Tietoisuuden lisiksi se on rohkeaa ja aktiivista

toimintaa tasa-arvoisen, yhdenvertaisen ja sosiaalisesti oikeudenmukaisen eldmdn puolesta. (Tyttojen talo)

Mitd sukupuolisensitiivinen kasvatus tarkoittaa kadytdnnossd mielestdsi?
Koetko, ettd sukupuolisensitiivisyys edistdd tasa-arvoa? Miten?

Toteutatko sukupuolisensitiivistd kasvatusta opetuksessasi?

Jos kylld, niin miksi? / Jos et, niin miten huomioit sukupuolen kasvatuksessa?

Koetko, ettd sukupuolisensitiivisyys saatetaan sekoittaa sukupuolen neutraaliuteen?

Sukupuolineutraaliudessa poistetaan kokonaan sukupuoli ja silloin sukupuolilokerointi ei aiheuta epdtasa-

arvoa. (Forde 2014)

Koetko, ettd lapsen sukupuolella on merkitysta?

Jos et niin, miksi?/ Jos kyll4, niin millaisissa tilanteissa?

Millaisissa tilanteissa ei ole tarpeellista huomioida sukupuolta?

Koetko sukupuoliroolien tai stereotypioiden vaikuttavan oppilaisiisi? Miten?

Koetko, ettd se on haitallista?

Sukupuolistereotypiat ylldpitdivit olettamusta siitd, ettd on olemassa vain tietynlaisia tapoja olla tytté tai

nainen ja tietynlaisia tapoja olla poika tai mies. (Jidskeldinen ym. 2015)

Oletko tarkastellut koulua tai omaa opetusta sukupuolistereotypioiden tai roolien kannalta?

Oletko huomannut niiden olemassaoloa koulussa tai opetuksessasi?
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Ohjaatko oppilaita huomaamaan omat vahvuutensa ilman sukupuolistereotypioita tai rooleja? Miten?
Nyt kun tieddt enemmain sukupuolisensitiivisyydesti, koetko sen olevan toimiva tapa opetuksessa ja
kasvatuksessa?

(Jos haastateltava ei toteuta sukupuolikasvatusta mitenkéén, niin miksi?)

Sukupuolen moninaisuus

Miti sukupuolen moninaisuus mielestisi tarkoittaa?

Keho ei ole ainut sukupuoli-identiteettid selittdvd tekijd vaan siihen liittyy myos kokemus kuulumisesta

ryhmddn eli sen sosiaalinen puoli. (Schaffer 2006)

Miten valitét oppilaille tietoa sukupuolen moninaisuudesta?

Millaiseksi koet keskustelut sukupuolen moninaisuudesta oppilaiden kanssa?

Millaisia toimintamalleja sinulla on sukupuolen moninaisuuden kasvattamiseen?

Koetko, etti tarvitset enemmain koulutusta sukupuolen moninaisuuteen liittyvissé asioissa?

(Jos opettaja vastustaa sukupuolen moninaisuutta niin, miksi koet, ettd tyttdjen ja poikien erottelu on

hyvéksi lapselle?).

Sukupuolivihemmistot

Oletko toiminut luokassa, jossa on muun sukupuolisia tai muita sukupuolivihemmiston edustajia?

Sukupuolivihemmistoilld tarkoitetaan transihmisid ja intersukupuolisia. Transihmisid voivat olla

sukupuolettomat, transsukupuoliset, transvestiitit ja muunsukupuoliset. (Seta 2023)

Miten olet saanut tietdd tdstd? / Oletko ikind ajatellut, ettd luokassa saattaisi olla sukupuolivihemmiston
edustajia?

Jos kylld niin, oletko muuttanut opetusta tai kasvatusta heille sopiviksi? Miten?

Miten koulun tiloissa on huomioitu muun sukupuolisuus tai muut sukupuolivihemmistdihin kuuluvat?
Liikuntatilojen pukuhuoneet? Vessat?

POPS arvopohja sukupuoleen liittyen

Muistatko miten POPS ajattelee sukupuoleen liittyvissd asioissa?

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa todetaan, ettd jokainen oppilas on ainutlaatuinen omana
itsenddn. Perusteet velvoittavat antamaan tietoa sukupuolen moninaisuudesta. Jokaiseen oppilaaseen tulee
suhtautua yksilond. Tdmd edellyttdid kunkin oppilaan erityispiirteiden ymmdrtdimistd. Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (2014) kdytetty kisite “sukupuolen moninaisuus” pitdd sisdllddn kaikki
sukupuolet ja sukupuoli-identiteetit ja sukupuolen ilmentimisen muodot. Jokaisen ihmisen ja koulussa

jokaisen oppilaan ja lapsen sukupuolikokemus on omanlaisensa.

Oletko itse samaa mieltd ndistd asioista?

Koetko, ettd POPS voisi enemmén ohjata sukupuolitietoiseen opetukseen?



