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Tamaén tutkielman tarkoituksena oli selvittdd tapaustutkimuksena yhtendiskoulun nivelvaiheen poikien
koulumotivaatiota sekd heidédn ajatuksiaan opetusmenetelmisté ja oppiaineesta sen yhteydessa. Lisaksi
haluttiin selvittidd opettajilta mité he ajattelevat oppilaiden koulumotivaatiosta ja siithen vaikuttavista
mahdollisista tekijdistéd, kuten opetusmenetelmat ja oppiaine.

Tama tutkimus toteutettiin laadullisena tutkimuksena. Tutkimukseen osallistui seitsemén oppilasta,
joista kaikki olivat poikia ja nelja luokanopettajaa, joiden tyokokemus luokanopettajan tehtévissa
vaihteli kahdenkymmenen ja kolmenkymmenen vuoden vilill4. Tutkimusaineisto keréttiin
puolistrukturoidulla teemahaastattelulla. Tutkimusaineistoa analysoitiin aineistolahtoisella
sisdllonanalyysilla.

Tutkimuksesta ilmeni, ettd oppilaat sanoittavat ja kokevat koulumotivaation eri tavalla kuin opettajat.
Oppilaat eivdt osanneet tarkastella opetusmenetelmad suoranaisesti, vaan kokivat motivaatiota
oppiainekohtaisesti. Vastaavasti opettajat kokivat oppilaiden motivaation olevan oppiainekohtaista,
mutta opetusmenetelmén vaikuttavan myds oppiainekohtaiseen motivaatioon. Oppilaat kokivat
innostusta ja motivaatiota koulussa kaverien kanssa. Tutkimuksesta ei kdy ilmi, vaikuttavatko kaverit
koulussa oppimismotivaatioon, mutta sen vaikutus on kiistaton koulumotivaatioon ja koulussa
viithtymiseen.

Opettajat arvioivat omaa rooliaan ldhes kaikkien tutkimuksen teemojen, motivaatio, oppiaine ja
opetusmenetelmd, yhteydessé. Osa koki oppilaiden luontaisen suuntautumisen ohjaavan kiinnostusta
koulussa, kun taas osa koki opetusmenetelmén ja oman motivaationsa ja innostuksensa ohjaavan
oppilaan motivaatiota. Opettajan roolia taas oppilaat reflektoivat hyvin vahan, kuten myos
opetusmenetelmain.

Avainsanat: tapaustutkimus, motivaatio, koulumotivaatio, opettajan motivaatio, nivelvaihe,
6.vuosiluokka, opetusmenetelmé, oppiaine, kaverit ja koulumotivaatio
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1 Johdanto

Halu selvittidd ja mahdollisesti kehittdd PISA-tutkimuksessa ilmenneitd poikien motivaatioon
liittyvid heikkoja tuloksia on timén tutkimuksen taustalla (Pulkkinen, Tolvanen & Rautopuro
2018, 19). Tassé tapaustutkimuksessa, joka toteutettiin erdédssi Satakuntalaisessa
yhtendiskoulussa, on tarkoitus selvittdd peruskoulun nivelvaiheessa olevien poikien oppimis-
ja koulumotivaatiota heiddn ja heidin opettajiensa nadkdkulmasta. Tutkimukseen valikoitui
erddssd yhtendiskoulussa olevien 6. vuosiluokan pojat joilta haluttiin selvittdd miten juuri he
kokevat koulumotivaationsa kouluympéristdssiin, jossa tulevat jatkamaan yldkouluun.
Kansallisessa THL:n tekemissa Kouluterveyskyselyssé vuosilta 2019 ja 2021 kysyttiin
Satakuntalaisilta 8. ja 9. luokan pojilta kouluinnostuksesta, joista vain 22,9 % koki
kouluinnostusta. Vastaavasti 4. ja 5.vuosiluokan pojista 43 % koki kouluinnostusta. Télla
tutkimuksella haluttiin selvittdd, mika poikia juuri siirtymévaiheessa alakoulusta ylakouluun
motivoi ja miten mahdollisesti jatkossa kehittdé niitd menetelmid, joilla tukea erityisesti

poikien koulumotivaatiota.

Oppimismotivaatio on tirked kaiken koulutuksen kannalta. On todettu, ettd
oppimismotivaatio on sosiaalisessa kontekstissa ja vuorovaikutuksessa jatkuvasti kehittyva
piirre. Sithen vaikuttaa oppilaan oman luonteen piirteiden liséksi hdnen ajattelutapansa,
sosiaaliset suhteet ja opettajan vuorovaikutuksellisuus. Koulutuksen tarkoitus on valmistaa
oppilaat, tulevaisuus, kokemaan oppimismotivaatiota eli tdssd yhteydessé toimijuutta,
pystyvyyttd ja merkityksellisyyttd. Ennen kaikkea koulutuksen ja koulun ydin on oppiminen.
Osallistuminen tulevaisuuden yhteiskuntaan vaatii yhd enenevissd méérin nykypéaivin
oppilailta moninaisia valmiuksia ja niiden kehittdmista. Valitettavasti kuitenkaan nykyiset
opetuskdytdnnot eiviét aina kuitenkaan tue oppilaiden valmiuksien kehitysté. (Salmela-Aro

2018, 10.)

Kulttuurissamme vallitsee tdlld hetkelld useita erilaisia oppimismotivaatio teorioita, joista yksi
tunnetuista on Ryanin ja Decin itseméédrddmisteoria. Sen mukaan oppilaat motivoituvat, kun
he voivat itse vaikuttaa ja pdéttdd tekemisestdén. Oppilaita motivoi tdlldin sisdinen
autonomian tunne, ei niinkdan ulkoinen pakko tai palkkio. Teorian mukaan myos
kompetenssi, eli tunne omasta pystyvyydestd, sekd yhteenkuuluvuus ovat tirkeitd motivoivia
tekijoitd. (Ryan & Deci 2017; Salmela-Aro 2018, 11.) Tdssé tutkimuksessa tarkastellaan
yhtend suurena oppimista ohjaavana piirteend motivaatiota ja erityisesti oppimis- ja

koulumotivaatiota.



Opettajan opetusmenetelmilld ja persoonalla on my6s todettu olevan merkitystd oppilaan
motivaatioon. Nykyinen oppimiskésitys korostaa oppilaan omaa aktiivista roolia
tietorakenteensa kehittymisessd. Oppilaan oma késitys ja sisdinen motivaatio ohjaa sitd mihin
hin havaintonsa kohdistaa, mitd informaatiota hin ottaa vastaan ja miten hdn saamansa tiedon
tulkitsee. (Raina 2003, 13.) OPS méérittelee opettajan tyotd ohjaavia menetelmid sellaisiksi,
ettd ne tuovat oppimiseen iloa ja onnistumisen kokemuksia. Opetussuunnitelman mukaan ne
tyoOtavat, jotka antavat erilaisia kokemuksia ja aktivoivat erilaisten aistien kdyttod myos
lisddvét oppimisen elimyksellisyyttd ja vahvistavat motivaatiota. Ne myos tukevat
itseohjautuvuutta, vahvistavat ryhméssé toimimisen kykyé ja motivaatiota. (Opetushallitus
2014.) Opettajan tyd Suomessa on siis hyvin itsendisté ja autonomista ndiden sddaddsten
puitteissa. Vaikka opettajan tyon voidaankin ajatella titen olevan hyvin vapaata, eivét
méadritelmat vield itsessddn ohjaa keinoissa, joilla ne tulisi saavuttaa. Siksi opettaja joutuu
tyOssddn jatkuvasti pohtimaan tydmenetelmiinsa, tyoetiikkaansa ja samalla olemaan herkka
eri oppilaiden tarvitsemille ohjausmetodeille.

Téssé tutkimuksessa pyritddn hakemaan tutkimusongelmiin vastauksia oppilaan ja opettajan
nikokulmasta keskittyen teemoihin motivaatio, oppimis- ja koulumotivaatio,

opetusmenetelmait ja opettajan pedagogiikka.



2 Motivaatio koulussa

Motivaatio on yksi ihmisen suurin suuntautumista, toimintaa ja ajattelua ajava voima. Sité ja
sen ilmiditd on pyritty tutkimaan, ymmartdméén ja tulkitsemaan monella eri tieteenalalla.
Motivaatiota voi tarkastella kysymysten miksi, mitd ja miten avulla (Nurmi & Salmela-Aro
2017, 10). Kasvatuspsykologisesta nikokulmasta tarkasteltuna motivaation yksi tirkeimmista
kysymyksistd on siis mahdollisesti miksi. Se on kognitiivinen toiminto siind missa
oppiminenkin. Miksi me ylipddtddn teemme mitéén tai mikd meitd ajaa tekeméén asioita,
kuten esimerkiksi oppimaan? Ryanin ja Decin itsemddrddmisteorian mukaan ihmiset
motivoituvat, kun he saavat itse paéttda tekemisistddan (Ryan & Deci 2017, 10; Nurmi &
Salmela-Aro 2017, 14). Madsen ja Egidius taas ajattelevat, ettd ihmisen koko kéyttdytyminen
on erilaisten motivaatioprosessien tuote (1981, 16). He myds méirittelevét erilaisia
motiivilajeja, kuten orgaaninen motivaatio, emotionaalinen motivaatio ja sosiaalinen,
dlyllinen ja uni- ja toimintamotivaatio. Ndiden pohjalta he méérittelevit nykyaikaiset
motiivijirjestelmét, kuten nykymotiivitutkimuksessakin on médritelty, sisdinen ja ulkoinen

motivaatio. (Madsen & Egidius 1981, 39).
2.1 Sisainen ja ulkoinen motivaatio

Yksi kasvatuspsykologian suosituimmista ihmisen motivaatiota selittdvistd teorioista on
Decin ja Ryanin itsemdirddmisteoria, jonka ldhtokohtana on, ettd ihminen on luonnostaan
aktiivinen motivoituva ja itseohjautuva (Ryan & Deci 2017, 3; Vasalampi 2017, 54). Teorian
mukaan yksilon kehitys ja psykologinen kasvu tapahtuvat vuorovaikutukset ja sosiaalisessa
ympdristossd, jolloin sosiaalisella ympéristolld on merkittdva vaikutus sithen, miten ihminen
lopulta motivoituu. Oppimisen yhteydessa tdtd voi ajatella niin, ettd kun toinen opiskelee
saadakseen hyvid arvosanoja, toinen opiskelee puhtaasti oppimisen ilosta. Molemmat ovat siis
motivoituneita mutta heiddn motiivinsa ovat erilaiset. Tastd johtuu keskeisin erottelu
motiivien vélilld eli jako sisdiseen- ja ulkoiseen motivaatioon. Sisdinen motivaatio ajaa
thmisté toimintaan koska itsessdéin toiminta tuottaa mielihyvai ja on kiinnostavaa. Oppimisen
kannalta sisdinen motivaatio on optimaalinen motivaatio, silld se edistdd my0nteistd tunnetta
oppimista kohtaan ja johtaa luovuuteen sinnikkyyteen ja laadulliseen oppimiseen. (Nurmi ym.

2017, 55).



2.2 Motivaation ja innostuksen merkitys koulussa

Oppimisen yhteydessé on vaikea olla puhumatta motivaatiosta. Vastaavasti oppimista ei
tapahdu ilman motivaatiota. Miksi siis koulumotivaatio on merkityksellinen? Tassa
tutkimuksessa tarkastellaan koulumotivaatiota ja innostusta oppimisen yhteydessa.
Eldméankulun motivaatioteorian mukaan oppilaiden opiskelumotivaatioon vaikuttavat myos
haasteet, kokemukset ja mahdollisuudet eri koulutuksellisissa siirtymivaiheissa, joista yksi on
juuri nivelvaiheessa olevat oppilaat. Tdhén samaan vaiheeseen, tai oikeastaan
kasvunvaiheeseen, eli nuoruuteen, ajoittuu myods oppimisen ja motivaation kehityksen toinen
herkkyyskausi. Tassd vaiheessa oppilaat itse, vanhemmat, opettajat ja kaverit vaikuttavat
toistensa motivaatioon, hyvinvointiin ja oppimiseen. Onnistunut siirtymévaihe, tissi
tapauksessa siirtyminen alakoulusta yldkouluun, vihentdd oppilaan stressid ja myos lisdé
hyvinvointia.

Motivaatio on oppilaiden kokemuksia tarkasteltaessa térked, silld heidan kayttamaét ajattelu -
ja toimintatavat vaikuttavat selkeésti heiddn kouluun sopeutumiseensa ja koulumenestykseen.
(Salmela-Aro 2018, 14-15.) Motivaation merkitystd pohditaan tdssi tutkimuksessa yleisesti
oppimista suuntaavana piirteend. Motivaation ndkdkulmasta omakohtainen merkityksellinen
kokemus selittdd tehtdviin keskittymisté ja niiden eteen ponnistelua. Se vastaavasti tekee
oppimisesta kiinnostavaa ja helpompaa (Mykrd & Hétonen 2008, 27). Kouluinnostus, kuten
motivaatio, syntyy vuorovaikutuksessa muiden oppilaiden, koulukavereiden ja opettajan
kanssa kannustavassa ilmapiirissd. My0s oppilaan sosiaalinen tausta vaikuttaa innostuksen

kehittymiseen.
2.3 Oppimis- ja koulumotivaatio

Koulu- ja oppimismotivaatiolla tarkoitetaan kiinnostusta ja sitoutumista kouluun, koulussa
opiskeluun ja tehtdvien tekemiseen ja niiden kokemiseen mielekkéiksi ja tdrkeiksi (Salmela-
Aro 2018, 181). Koulussa suoriutumiseen ja motivaatioon vaikuttaa myos tietenkin eri
oppiaineiden mielekkyys oppilaalle ja oppimismotivaatio onkin ainespesifia.

Motivaatio liittyy yleisesti myos uskomuksiin, havaintoihin, arvioihin, kiinnostuksen
kohteisiin ja toimintaan. Eri oppiaineita opiskellessaan oppilas pohtii, miten hén voi onnistua
tehtdvén teossa, haluaako hin tehdd sen, miksi hédn tekee sitd ja onnistuuko hén siini.
(Salmela-Aro 2018, 123.) Salmela-Aro nostaa esiin motivoivan ryhmén vaikutusta oppilaan
henkilokohtaisen motivaatioon kasvuun seuraavasti. Tunneilla on epévirallista aikaa, mika

mahdollistaa spontaanin vuorovaikutuksen, luokassa osoitetaan, ettd kaikki kuullaan eika



kenenk&én sanomisia arvostella ja havainnollistetaan kdytdnnossd, kuinka oppilaat voivat itse
vaikuttaa opintojen etenemiseen ottamalla vastuuta, sitoutumalla koulussa oloon ja tehtidvien

tekemiseen (Salmela-Aro 2018, 58).

Enté eroaako sitten ja jos, niin miten, poikien koulumotivaatio tyttéjen koulumotivaatiosta?
Sukupuolisia eroja on tutkittu paljon (Viljaranta & Tuominen 2018, 106). Vasalampi ym.
tarkastelevat tutkimuksessaan muutostrendeja nuorten koulumotivaatiossa (2018) ja toteavat
eroja olevan, vaikkakin hienosyisid. Myos PISA-tutkimus vuodelta 2015 osoittaa poikien
heikkoa koulussa suoriutumista verrattuna tyttdihin ja sen taustalla olevaa motivaation
puutetta tietyissd oppiaineissa. Poikien kohdalla my0s sosioekonomisen taustan on havaittu
vaikuttavan motivaatioon ja sen puutteeseen. (Opetushallitus 2016, 20.) Useat kansainviliset
tutkimukset ovat osoittaneet poikien arvostavan matemaattisia oppiaineita enemmaén, kun taas
tytot arvostavat poikia enemman &didinkieltd (Vasalampi ym. 2018, 4). Téhén liittyy myds
poikien oma usko itseensd tyttdjd vahvemmin matematiikassa ja tdten myos motivaatio
matemaattisia oppiaineita kohtaan (Poysa ym. 2018, 5). PISA tutkimuksessa tutkittiin myos
tyttdjen ja poikien suoritusmotivaatiota ja niiden eroja. Tutkimuksen mukaan poikien
suoritusmotivaatio ei kuitenkaan eronnut tyttdjen motivaatiosta merkittavésti (Vélijarvi 2017,
12). Vastaavasti taas POysidn ym. (2017) mukaan suomalaisten 6. luokkalaisten poikien

kirjoitustaito, lukutaito ja kielentuntemus on havaittu olevan tyttjen taitoja heikompaa (2017, 9).

Andrew Martin tutki vuonna 2003 poikien kdsityksid motivoivista opettajista ja motivoivasta
pedagogiikasta. Tutkimuksessa tietoa keréttiin ldhes neljiltd tuhannelta lukio oppilaalta
madrillisesti ensin kyselylomakkeen avulla ja sen jélkeen laadullisesti haastattelemalla
oppilaita. Oppilaat olivat vuosiluokilta 7—12, jolloin oppilaiden keski-ika oli 14-vuotta.
Tutkimukseen osallistuneista 43 % oli tytt6jd ja 57 % oli poikia. Tutkimuksen tarkoituksena
oli erityisesti keskittyd erottelemaan opetuksessa ja koulukontekstissa ne tekijdt, jotka
motivoivat juuri poikia. Motivaation roolia ja poikien alhaisempaa koulumenestysti
verrattuna tyttdihin on useissa tutkimuksessa tutkittu, mutta juuri niitd hienojakoisia
menetelmid miten motivoida poikaoppilaita, miten kiinnittdd heidit koulutydhon ja miten
parantaa heidin koulu tuloksiaan, on tutkittu vihemmain. (Martin 2003, 43.)

Mallissaan Martin nime#é kuusi motivaatiota nostavaa ja neljd motivaatiota laskevaa
elementtid. Martinin mallin mukaan motivaatiota nostavat usko itseensd oppijana,
oppimiskeskeisyys, koulutuksen arvostus, suunnitelmallisuus, oppimisen organisointi ja
kestidvyys. Motivaatiota taas laskevat ahdistus, epdvarmuus omasta suoriutumisesta,

epdonnistumisen viélttely ja tahallinen epdonnistuminen. (Martin 2003, 45.) Martinin poikien
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motivaatiota mittaavassa tutkimuksessa kavi ilmi, ettd erityisesti oppilaan kiinnittyminen ja
motivaatio tiettyd oppiainetta kohtaan oli opettaja riippuvainen. Tutkimuksessa ilmeni
kymmenen opettajan piirrettd, jonka katsottiin motivoivan erityisesti poikia ja saavan heidin
parhaat puolensa esiin. Téllaisia piirteitd tai seikkoja olivat hyva opettajaoppilas suhde,
opettaja nautti opetustydstddn nuorten parissa, hyva tasapaino auktoriteetin ja luokkahuoneen
rentouden vililld, erinomainen tasapaino koulutyon ja huumorin vilill4, opettajan hyva
huumorintaju, teki koulutyOsté innostavaa ja hauskaa aina kun mahdollista, antoi pojille
vaihtoehtoja, hyvi ja selked tehtdvien anto, joka tdhtdsi hyviin tuloksiin kaikilla, moninaiset
opetusmenetelmét ja materiaalit. Erityisen tdrkedéd oppilaiden motivaatiolle ja tehtdvian
kiinnittymiselle oli kuitenkin heiddn suhteensa opettajaan, joka otti aikaa tutustuakseen
heihin, kuunteli heitd, kunnioitti heiddan mielipiteitddn eikd kohdellut heitad kuin lapsia.

(Martin 2003, 54.)
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3 Opetus ja oppiminen

Opetusta tdssa tutkimuksessa tarkoitetaan opetusmenetelmilld, eli kaikella silld mité
vuorovaikutuksellista toimintaa opettajan ja oppilaan vililld koulussa tapahtuu.
Opetusmenetelma ja oppiminen ovat toistensa ying ja yang. Voidaan siis ajatella, ettd
koulukontekstissa toista ei voi olla ilman toista.

Opetussuunnitelman perusteet (2014) méérittelee, ettd kokemukselliset ja toiminnalliset
tyOtavat seka eri aistien kaytto ja litkkuminen lisddvat oppimisen elimyksellisyytta ja
vahvistavat motivaatiota. Motivaatiota vahvistavat my0s tyotavat, jotka tukevat
itseohjautuvuutta ja ryhméén kuulumisen tunnetta” (Opetushallitus 2014). Opettajan tehtdva
on siis opettaa ja oppilaita oppimaan motivoivalla tavalla. Opettaja valitsee tyotavat
vuorovaikutuksessa oppilaiden kanssa ja ohjaa oppilaita erityisesti uusien tyotapojen kaytossa
itseohjautuvuutta vahvistaen. Oppimaan oppimisen taidot kehittyvit parhaiten silloin, kun
opettaja ohjaa oppilaita myds itse suunnittelemaan ja arvioimaan tyoskentelytapojaan. TAma
motivoi ja auttaa oppilaita ottamaan vastuuta oppimisesta ja tyoskentelysti kouluyhteisdssa.

(OPS 2014).
3.1 Oppiminen

Oppiminen on koulun ydin. I[lman koulua ei ole oppimista ja vastaavasti kaikki toiminta
koulussa tdhtdd oppimiseen. Oppimisen takana on psykologisia toimintoja kuten
motivaatiotakin on eri lajeja. Oppiminen aiheuttaa muutoksia aivoissa ja oppimistapahtuma
ilmenee kéyttdytymisen, suuntautumisen ja reaktion muutoksina. Oppimisprosessi vaatii
kuitenkin motivaatioprosesseja, jotta muutos tapahtuu. Oppiminen tapahtuu siis vaiheittain.
Oppimisessa on kolme vaihetta, ensimméiinen on rekisterdinti, toinen “retentio” ja kolmas on
reproduktio. Kéytdnndssé rekisterdinti tarkoittaa opitun asian mieleen painamista, toinen
vaihe sen mielessd sdilyttamisté ja kolmas vaihe sen muistamista eli mielesti palauttamista.

(Madsen & Egidius 1981, 16).
3.2 Opetusmenetelmia

Opettaja tekee jatkuvasti tyOssdédn arviointia siitd, miten parhaiten tavoittaa oppilaat ja miten
saattaa heille tieto haluamastaan asiasta. Opetus on siksi aina tilanne- ja osallistujakohtaista.
Lahtokohtaisesti Opetussuunnitelma maiirittelee opettajalle ne tiedot ja taidot, jotka opettajan
tulee oppilaille opettaa, mutta ei méérittele menetelmié. Siksi opettajan tyé on hyvin

autonomista. Yhteistoiminnallisessa oppimisessa korostuvat myos perusopetuksen
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opetussuunnitelman tavoitteet, joissa “oppilas ndhddén itsendisesti ajattelevana,
itseohjautuvana, tahtovana persoonana, jolle tulee antaa vastuuta omasta oppimisesta”
(Hellstrom ym. 2015, 89). Yhteistoiminnallisen oppimisen tavoite on hyvéin henkisen ja
yhteisollisen ilmapiirin luominen, mika rohkaisee riskin” ottamiseen eli asioiden esille
tuomiseen ja niistd puhumiseen avoimesti ja varauksetta oppilaan kannalta (Hellstrom ym.

2015, 90).

Opettajajohtoista opetusmenetelméé kutsutaan mahdollisesti siksi ajoittain my0s
autoritidriseksi opetukseksi. Opettajajohtoisessa opetuksessa opettaja méérittelee oppilaille
opetettavan sisdllon, kertoo heille mitd heidén pitdé oppia ja asettaa myds opetukselle
tavoitteet. Oppitunnilla hin kyselee oppilailta opetetusta aiheesta ja opitun ymmartidmisesta
(Moilanen 2021, 104). Opettaja- ja oppilasldhtoinen opetus asetetaan usein termeind

vastakkain.

Oppilaslihtoisen opetuksen juuret ovat Piaget'n ja Vygotskyn konstruktivistisessa
nidkemyksessd, jossa jokainen yksild tai oppija hahmottaa asioista oman todellisuutensa eikd
vain siis omaksu ulkoapdin saatua tietoa sellaisenaan. Opettajajohtoisen opetuksen juuret taas
ovat behavioristisessa késityksessi, jossa oppija omaksuu ulkoapdin saadun tiedon omakseen.
(Tang 2017, 16.) Ndiden kahden ulottuvuuden vililla opettajan on tydssédédn tehtdva paatoksia
siitd, mikd opetusmenetelmé parhaiten kenellekin tai tdssé tapauksessa koko ryhmadlle, sopii,
pystymattd kuitenkaan asettumaan toisen yksilon, oppijan, todellisuuteen. Opettajajohtoisen
opetuksen yhteydessd puhutaan kuitenkin myds lapsikeskeisestd opettamisesta, jossa lapsi on

mukana opetuksessa aktiivisena oppijana (Tang 2017, 16).
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4 Oppiaine

Lahtokohtaisesti koulun tehtdva on antaa oppilaalle riittdvit tiedot ja taidot kunkin oppiaineen
hallintaan, jotta hén voi sitten jatkaa eldimdansé yhteiskunnan tulevaisuutta edistdvéni
tekijdnd. Opetussuunnitelman mukaan, peruskoulussa tdhditdén jatkuvaan osaamisen
kehittymiseen. Oppiaineille tdima merkitsee sité, ettd jokaisen oppiaineen tulee edistaa
osaamista oman tiedon- ja taidonalansa sisdlt6jd ja menetelmid hyodyntéden. Vastaavasti itse
oppimiseen vaikuttavat ne sisillot, joiden parissa tydskennellddn, seké se, ettd miten
tyoskennelldédn. Eli miten opetus ja miten opetustilanteessa olevien tekijoiden, eli opettajan ja
oppilaan, vuorovaikutus toimii. Opetussuunnitelma myos méadrittelee kullekin oppiaineelle
omat sisdllolliset tavoitteensa ja titen myods médrittelee niitd menetelmid, miten oppiainetta
opetetaan. Kaikkia oppiaineita koskemaan on kuitenkin yksi mééritelma Opetussuunnitelman

mukaan, mikéd on se, ettd sen tulee olla oppiaineita ylittdvad. (OPS 2014.)
4.1 Oppiainekohtainen motivaatio

On vain luonnollista ihmiselle suunnata huomionsa sellaisiin asioihin, jotka hédnté
kiinnostavat. Haasteena opettajalla onkin siis luoda kiinnostus kaikkia opettamiaan
oppinaineita kohtaan. Vain kiinnostuksen, eli motivoimisen kautta tdimé on mahdollista.
Viljaranta on tutkinut véitdskirjassaan (2010) tehtdvasuuntautuneisuutta ja oppiainekohtaista
motivaatiota eri koulutaipaleen vaiheissa Ecclesin odotusarvoteorian pohjalta. Vaikka
arvostus tiettyd oppiainetta kohtaan ei itsessdén vield vaikuta motivaatioon, toimii arvostus
motivaation kannalta eri oppimiskokemusten pohjana. Oppimiskokemuksiin vaikuttavat
kouluvuodet ja niiden aikana saadut erilaiset oppimiskokemukset. Onkin todettu, ettd koulun
aloittaessa oppilaat kokevat eri oppiaineet merkityksellisiksi kuin koulun lopettaessaan.
Koulutaipaleen aikana oppilaiden ymmaérrys omasta osaamisestaan ja eri oppiaineista tulee
selkedmmaiksi, jolloin he pystyvit arvioimaan eri oppiaineiden merkitystd itselleen, mika
ohjaa arvostusten kehitysti ja sen jatkumona motivaatiota. Koulutuksen nivelvaiheet ovat
merkittivid opiskelumotivaation muodostumisessa. Siirtymévaiheissa muutoksia tapahtuu
niin nuoressa itsessddn kuin kouluympéristossa, jolloin oppilaan tarpeiden ja uuden
kouluympaériston yhteensopivuus on tirkedd opiskelumotivaation kannalta. (Viljaranta &

Tuominen 2018, 105-106.)
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5 Tutkimusongelmat

Tamain tutkimuksen tavoitteena on pyrkié selvittdmadn, ettd onko oppiaineella ja
opetusmenetelmailld vaikutusta 6. vuosiluokan poikien koulumotivaatioon Satakunnassa ja jos
on, niin millaista. Koulumotivaatio valikoitui tutkimuksen kohteeksi tutkijan omasta
kokemuksesta opettajana ja kiinnostuksesta oppimiseen liittyvdn motivoinnin pohjalta. Taméin
lisdksi tutkimuksella haluttiin tietoa opettajilta siitd, mitkd asiat he kokevat oleellisiksi
tyOssdén motivaatiota, opetusmenetelmia ja oppiainetta ajatellen. Tutkimukseen valikoitui

siksi teemoiksi motivaatio, opetusmenetelmét ja oppiaine.

Tutkimuksen teemojen kautta tutkimuksen kysymykset, joihin tutkimuksella pyritdan

hakemaan vastauksia ovat;

1. Miten pojat sanoittavat koulu- ja oppimismotivaatiotaan ja siithen vaikuttavia asioita, kuten

oppiainetta, opetusmenetelmii ja kaverisuhteita?

2. Mité opettajat ajattelevat ja mitd kokemuksia heilld on oppiaineesta, opetusmenetelmisti ja

niiden vaikutuksesta koulumotivaatioon?

Tutkimuksessa oltiin kiinnostuneita siitd, miten oppilaat ja erityisesti pojat kokevat
koulumotivaation ja miké siihen vaikuttaa heistd positiivisesti ja negatiivisesti. Haluttiin myds
selvittidd, onko oppilaiden ja opettajien mielestd oppiaineella ja opetusmenetelmalld vaikutusta
koulumotivaatioon. Tutkimuskysymyksiin jétettiin kuitenkin tilaa my6s muille mahdollisille

vaikuttimille koulumotivaatioon.
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6 Tutkimusmenetelmat

Tutkimus on toteutettu laadullisena tapaustutkimuksena. Tapaustutkimukselle ominaista on
tarkastella tapauksesta nousevia tai nousevaa ilmiotd. Tapaustutkimuksessa voidaan aineistoa
myos helposti tiydentdd tutkimuksen kuluessa tarpeen mukaan, kuten tassékin tutkimuksessa
paddyttiin tekemadn. Tapaustutkimuksessa jouduin pohtimaan tutkimuksen eettisyytté, en
pelkistdédn alaikdisten haastattelemisen problematiikan nikdkulmasta vaan myds omasta
tutkijan eettisestd ndkokulmasta eli siitd miten suojella toimijoiden yksityisyyttd ja
anonymiteettia. Tapaustutkimuksen luonteeseen ja sille ominaista on nostaa keskidon itse

tapaus, ei niink#én yleistettivyys. (Laine, Bamberg & Jokinen 2007.)
6.1 Osallistujat

Tarkoitus oli haastatella juuri nivelvaiheen oppilaita, siksi tutkimuksen kohderyhméksi
valikoitui 6. luokka. Tutkimuksessa haluttiin selvittdd mikd poikia motivoi ja kuinka
mahdollisesti tukea nivelvaiheessa olevien poikien koulumotivaatiota. Otoksen kooksi
ajateltiin 1dhtokohtaisesta kymmenti oppilasta, mutta lopulta vain kahdeksaa oppilasta
haastateltiin. Yksi haastatteluista karsiutui jo ennen pseudonymisointia pois. Tutkimuksen
tyOstdmisvaiheessa huomattiin, ettd aineistosta nousi esiin seikkoja ja teemoja, jotka vaativat
tutkimuksen validiteetin kannalta lisdi aineistoa ja uutta nikokulmaa. Taméin vuoksi

paddyttiin vield hakemaan lisdi aineistoa ja ndkokulmaa 6.vuosiluokkaa opettavilta opettajilta.

Osallistujat tutkimukseen saatiin tutkijan omien kontaktien kautta. Oppilaiden vanhempiin
saatiin yhteys heidin luokanopettajansa kautta ja vastaavasti opettajiin saatiin yhteys
sahkdpostitse koulun verkkosivujen kautta. Oppilailta itseltdédn saatiin lupa tutkimukseen,
mutta tdmin lisdksi heidin ollessa alaikiisid, haettiin lupa luokanopettajan avulla myos
heiddn vanhemmiltaan kirjallisesti koulun virallisen viestintdkanavan kautta. Oppilaille ja
heiddn vanhemmilleen annettiin tiedoksi tietosuojailmoitus, jossa kerrottiin miten oppilaiden
anonymiteetti tutkimuksen aikana ja sen jélkeen suojataan. Koska tutkimukseen haastateltiin
myos alaikéisid, seurattiin tutkimusta tehdessd Tutkimuseettisen neuvottelukunnan, TENK:n,
Ihmistieteiden eettisen ennakkoarvioinnin ohjeen kohtaa 3.3. Alaikéinen tutkittavana sekd
my0s kohtaa 3.1. Yleiset eettiset periaatteet (Tutkimuseettisen neuvottelukunnan julkaisuja

2019, 7-9).

Tutkimuksen aineisto koostuu seitsemdn oppilaan ja neljdn opettajan haastattelusta. Aineiston

keruussa kéytettiin mukavuusotantaa, jolloin tarkoitus ei ollut etsii tiettyja kriteereité
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tayttdvad ryhmaa vaan aineisto keréttiin helpoimmin saatavalta ryhmilti. Haastateltavien
anonymiteetin suojaamiseksi kdytetdén tutkimuksessa heistd nimityksid H1, H2, H3, H4 ja
HS, H6, H7 sekd O1, O2, O3 ja O4. Heisti ei kerrota muita tietoja, joista heiddt pystyisi
tunnistamaan. Luokanopettajat olivat kaikki luokanopettajan koulutuksen saaneita
kasvatustieteenmaistereita ja heidin tyokokemuksensa vaihteli 20 vuodesta 30 vuoteen.
Kaikki neljd opettajaa tyoskentelivit erddssid samassa Satakuntalaisessa koulussa kuin

oppilaatkin.

Tutkimuksen ensimmadiset haastattelut, oppilaiden haastattelut, tehtiin toukokuussa 2022.
Ensimmaisen otannan jilkeen huomattiin, ettd aineisto jaé vajaaksi. Tdmén jilkeen padadyttiin
hankkimaan lisd4 aineistoa haastattelemalla opettajia. Samalla tuomaan lisdd nikokulmaa ja
syvyyttd tutkimukseen. Opettajat haastateltiin maaliskuussa 2023. Vaikka tutkimukset
toteutettiin pitkdlld aikavélilld, on laadulliselle tutkimukselle ominaista sen mukautuminen
tutkimusprosessin aikana tapahtuviin muutoksiin. Aineistonkeruu saattaa siis tapahtua
pitkéllakin aikavélilld, mikd vain mahdollistaa tutkijan otteen ja tietoisuuden kehittymisen.

(Kiviniemi 2018, 79.)
6.2 Tutkimuksen toteutus

Tutkimukseen valittiin teemat, joiden valossa haastatteluja alettiin suunnittelemaan ja joihin
tutkimuksessa pyrittiin hakemaan vastauksia ja tietoa oppilaan ja opettajan ndkdkulmasta.
Aineiston keruussa pdadyttiin kdyttdmaan laadulliselle tutkimukselle ominaista menetelméaa
teemahaastattelua ja erityisesti puolistrukturoitua teemahaastattelua. Menetelmén avulla
haluttiin selvittdd, miten pojat kokevat koulumotivaation ja minka seikkojen he ajattelevat
sithen vaikuttavan. Teemahaastattelulle on tyypillistd se, ettd etukéteen valikoidut teemat
toimivat viitekehyksend, jonka puitteissa tutkimuskysymykset luodaan ja joihin aineistolla
pyritddn hakemaan vastauksia. Puolistrukturoitu teemahaastattelu sopii hyvin kokemusten
tutkimukseen, silld teemahaastattelussa korostetaan juuri ihmisten tulkintoja asioista ja heiddn
niille antamiaan merkityksid. Puolistrukturoitu teemahaastattelu sopii hyvin motivaation
tutkimukseen, silld tilld pyritddan 16ytdmaan merkityksellisid vastauksia tutkimuksen
tarkoituksen ja ongelmanasettelun mukaisesti ja teema haastatteluille on valittu etukéteen
aikaisemman tiedon ja/tai tutkimuksen perusteella. (Tuomi & Sarajérvi 2002, 77). Haastattelu
tilanteessa on tarkedd, ettd tutkija ulkoistaa itsensi eli sosiaalisesti hdivyttdd itsensd (Erkkild,

ym., 2011) ja antaa tilaa tutkittavan yksinpuhelulle. Vaikka haastattelumenetelminé kaytettiin
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puolistrukturoitua teemahaastattelua, jatetiin kysymyksid myos aina avoimeksi, jotta

tutkittavat saivat vapaasti ilman tutkijan ohjausta pohtia vastauksiaan.

Oppilaiden haastattelurunkoa luodessa ja kysymyksid pohtiessa jouduttiin miettimién
kysymysten asettelua sen eettisyyden vuoksi, koska kyseessé oli alaikdisten ja erityisesti
koululaisten haastattelu. Lapsille on hyvd my0s kayttda heille tuttuja teemoja. (Hirsjarvi &
Hurme 2009, 131). Siksi esimerkiksi oppilaiden haastattelurungossa ei puhuttu suoranaisesti
opetusmenetelmisti. Haastattelurunkoa muokattiin tutkimuksen kritiikkiseminaarin jélkeen
(Liite 1.). Haastattelurunko testattiin yhdelld oppilaalla ennen varsinaisia haastatteluja.
Poikien haastatteluaineiston keruun jilkeen huomattiin kuitenkin, ettd aineisto jéi tutkimuksen
siséllon ja luotettavuuden kannalta vajaaksi. Nuoret ovat herkkié sille, missd ymparistossa
heitd haastatellaan. Koska haastattelut tapahtuivat koulussa kouluaikana, jouduttiin aineiston
keruun jilkeen pohtimaan, oliko vastaaminen lyhytti, koska he eivit olleet tarpeeksi
motivoituneita tai kokivat haastattelu ympariston haasteelliseksi. Toinen tutkimuksen
validiutta koskeva seikka huomattiin myds poikien haastatteluaineiston analyysin jilkeen.
Oppiaineella itsessdén koettiin olevan enemmaén vaikutusta kuin opetusmenetelmailli. Koska
poikia ei endd voitu haastatella uudelleen ja kysymykseen opetusmenetelmin vaikutuksesta
motivaatioon haluttiin vield selvyyttd, ldhdettiin pohtimaan aineiston laajentamista opettajiin.
Téstd syystd paddyttiin laajentamaan kohderyhméé ja hakemaan ndkdkulmaa teemoihin myos
opettajilta. Opettajien haastattelurunko oli 1dhtokohtaisesti helpompi luoda, koska selvilla oli
jo osan aineiston tulokset. Ndin pystyttiin tarkemmin méirittelemadan kysymykset
haastattelurunkoon. Liséksi opettajien haastattelurunkoon (Liite 2.) liséttiin kysymys
oppiainetiedosta. Oppiainetieto otettiin opettajien haastatteluihin mukaan, koska haluttiin
pohtia ja mahdollisesti selventdd miten opettajan oma tieto ja taito vaikuttavat heidin
tyohonsa. Tutkimuksessa haluttiin myds selvittdd, ettd mitd opettajat ajattelevat omasta
innostuksestaan ja motivaatiostaan tydssdén ja miten he ajattelevat sen ilmenevén ja
vaikuttavan oppilaiden innostukseen ja oppimiseen. Opettajien haastattelurunko testattiin

6.vuosiluokkaa opettavalla luokanopettajalla.

6.3 Aineiston analyysi

Tutkimuksen aineiston analyysissa kdytettiin laadullisen tutkimuksen sisdllonanalyysia.
Laadullinen sisdllonanalyysi perustuu tutkijan tekemille 16yddksille, joissa tutkija tunnistaa ja

nimedd aineistostaan 10ytdmia siséllollisesti tarkeitd elementtejd. Aineiston analyysi voi olla
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aineistoldhtoistd, jolloin tutkija ldhtee avoimin mielin etsiméén sellaisia kohtia aineistosta,
jotka kertovat tutkittavasta asiasta jotakin tutkijaa kiinnostavaa. Aineiston analyysissa
kaytettiin padsdantoisesti kvalitatiiviseen tutkimukseen sopivaa sisdllonanalyysia ja erityisesti
aineistoldhtoista eli induktiivista sisdllonanalyysia (Tuomi & Sarajirvi 2002, 110). Vaikka
tutkimuksessa kéytetiin puolistrukturoitua teemahaastattelua, annettiin aineiston ohjata
tulkintaa ja analyysi vaiheessa tulosten johdatella tulkintaa.

Haastattelut poikien kanssa kestivit keskiméérin 15 minuuttia ja opettajien kanssa 40
minuuttia. Haastattelut nauhoitettiin sanelimella. Haastattelujen jdlkeen nauhoitettu aineisto
litteroitiin. Haastatteluista kertyi litteroitua aineistoa yhteensa 38 sivua fonttikokoon ollessa
12 ja rivivilin 1,5. Litteroinnin yhteydessé aineisto pseudonymisoitiin, jolloin haastateltavat
eivit ole tunnistettavissa aineistosta. Tdmin jdlkeen aloitettiin aineiston analysointi kdymélla
aineisto ldpi muutamaan kertaan. Tdmin jédlkeen aineistosta poimittiin tutkimuskysymysten
kannalta merkittdvit kohdat, jotta voitiin tarkastella teemoja erikseen. Néiden pohjalta luotiin

taulukko, jossa tarkasteltiin kunkin teeman ilmenemisti aineistossa.
6.3.1 Aineistolahtoinen sisalldnanalyysi ja luokittelu

Ensimmadisen tutkimuskysymyksen Miten pojat sanoittavat koulu- ja oppimismotivaatiotaan
ja sithen vaikuttavia asioita, kuten oppiainetta, opetusmenetelméii ja kaverisuhteita?” aineisto
analysoitiin aineistoldhtdinen sisdllonanalyysin keinoin. Alkuperédiset ilmaukset pelkistettiin
ja teemoiteltiin tutkimuksen viitekehyksen mukaisesti eri taulukoihin. Taulukkoon yksi
pelkistettiin ilmaukset positiivisesti koulumotivaatioon vaikuttaviin asioihin (Taulukko 1).
Koodauksen jilkeen alkuperdiset ilmaukset pelkistettiin eli muutettiin yksinkertaisempaan ja
titvilmpaan muotoon (Taulukko 1). Seuraavana tydvaiheena oli samankaltaisten pelkistettyjen
ilmausten ryhmittely ja alaluokkien muodostaminen niiden perusteella. Oppilaiden
haastatteluiden aineistoa kasiteltiin tidssd yhtend kokonaisuutena, koska tutkimuksessa oltiin
kiinnostuneita ilmidstd kaikkien oppilaiden ndkdkulmasta, ei vain yhden.

Tutkimuksen aineiston tulkintaa ja luetettavuutta helpotti taulukoiden luominen teemoittain.



Taulukko 1 Aineiston pelkistaminen motivaatio teeman mukaan alaluokkiin

niin ja jos on joku
oppiaine, joka on sun
mielesta hauskaa niin
sit se”

olevansa hyva
vaikuttaa positiivisesti
koulumotivaatioon

Alkuperaisilmaukset Pelkistetyt iimaukset Alaluokka
”se jos on jossain Oppiaine, jossa Oppiaine ja
(oppi)aineissa hyva oppilas kokee positiivinen

koulumotivaatio

"Kaverit. No kaverit on
aikalailla se ja kyl se
koulukin joskus ihan
hauskaa on.”

Kaverit vaikuttavat
positiivisesti
koulumotivaatioon

Kaverit ja positiivinen
koulumotivaatio

’Kaverit ainakin ja
sitten...kaverit
itseassa ja sitten
aineetkin on joskus
ihan kivoja.”

Kaverit ja oppiaine
vaikuttavat
positiivisesti
koulumotivaatioon

Kaverit ja oppiaine —
positiivinen
koulumotivaatio

"Kaverit ja valkat ja
kaikki naa. Kivat
luokan yhteiset pelit tai
jotai tallasta.”

Kaverit ja pelit
koulussa vaikuttavat
positiivisesti
koulumotivaatioon

Kaverit ja positiivinen
koulumotivaatio

"No tietenkin ne
luokkakaverit ja sit se
asia mita opiskellaan
ja et miten sita
opiskellaan. Taal on
kavereit, sit tdal on
valituntei..ja koulus on
iha kiva kaydaki. Ja sit
ma tykkaa opiskellaki
ja oppii asioit.”

Kaverit, oppiaine ja
opetusmenetelma
vaikuttavat
positiivisesti
koulumotivaatioon

Kaverit, oppiaine,
opetusmenetelmat ja
oppiminen vaikuttavat
positiivisesti
koulumotivaatioon

"No kavereitte kans on
hauskaa aina
koulussa, samallai
harkoissa ja peleissa.”

Kaverit koulussa ja
harrastuksissa
innostavat

Kaverit ja positiivinen
koulumotivaatio
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Kysymykseen mika yleisesti vaikuttaa positiivisesti koulumotivaatioon saivat oppilaat vastata

vapaasti (Liite 1.). Taulukossa 1 nékyy siis selkedsti jo my0s yksi yldluokaksi aineistosta
muodostunut teema eli kaverit ja koulumotivaatio. Oppilailta ja opettajilta kysyttiin myds
kontrollikysymyksend, ettd miten he kokevat motivaation tai miti he ajattelevat sen olevan.

Talld pohjustettiin haastattelurungon seuraavia kysymyksid liittyen juuri motivaatioon.



Taman jélkeen aineisto luokiteltiin opetusmenetelma teeman mukaisesti (Taulukko 2).

Taulukko 2 Aineiston pelkistaminen opetusmenetelma teeman mukaan alaluokkiin

Alkuperaisilmaukset Pelkistetyt iimaukset Alaluokka

"No ne tunnit, kun me Opetusmenetelman Opettajajohtoinen
opetellaan, ni ma hitaus vaikuttaa opetusmenetelma
tykkaisin menna vahan | negatiivisesti vaikuttaa negatiivisesti
nopeempaa mut ku koulumotivaatioon koulumotivaatioon

sitte jaadaan aina
jumittamaan johonki
tylsiin kysymyksiin
mihin uskoisin et kaikki
osais varmaan
vastauksen tai ei ihan
kaikki varmaan mut
aika moni, osais
vastaukset mut kukaan
ei jaksa viittaa ni sit
siina ollaan niin
pitkaan niin sit se
vahan arsyttaa”

”...jos se on jostain Opettajajohtoinen Oppiaine vaikuttaa
tylsasta aineesta ni opetusmenetelma eri opetusmenetelman
esim jostai historiasta | oppiaineessa mielekkyyteen

ni se saattaa olla
tylsaa, ja jos se on
jostain...jotai
matikkaa, tai jotain, ni
kyl se sit saattaa olla

hauskaa.”

"Ehka niinku Parity6t koulussa Opetusmenetelma

parity6t...ne on ihan vaikuttavat vaikuttaa positiivisesti

kivoja.” positiivisesti koulumotivaatioon
koulumotivaatioon

"Ma itte tykkaa jos meil | Opettajajohtoinen Oppiaine vaikuttaa

on esimerkiks opetusmenetelma eri opetusmenetelman

ympassa jotai mika oppiaineessa mielekkyyteen

mua kiinnostaa niinku
sellasest ihmisee
liittyvaa. Sit jos siel on
niinku opettaja
puhunut jotai ja sit on
vaan voinut niinku
kuunnella ja vastata
suullisesti johonki
opettajan kysymyksiin
ni ne on ollu ihan
kivoi.”
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Seuraavaksi taulukkoon 3 luokiteltiin aineisto oppiaine teeman mukaisesti.

Taulukko 3 Aineiston pelkistaminen oppiaine teeman mukaan alaluokkiin

Alkuperaisilmaukset

Pelkistetyt iimaukset

Alaluokka

"Ehka ne kaikki kerrat
millon on pelattu just
jotain Aliasta tai tehty
jotain hauskaa niinku
ryhmissa tai sit just ne
matikan tunnit...ne on
vaan hauskoja. Se on
mun lemppariaine.”

Matematiikan tunnit
ovat hauskimpia
koulussa, koska se on
suosikki oppiaine

Oppiaine itsessaan
motivoi

"Kun on just sellainen
aine mist ma tykkaa ja
joskus historiassaki
paastaa sellasee
aiheeseen mist ma
tykkaa ja sit ympassa.”

Oppiaine vaikuttaa
positiivisesti
koulumotivaatioon

Oppiaine itsessaan
motivoi

"Ma en oikee tykkaa
sellasest englannin
tunnista mis kaikkien
pitda vastata johonkin.
Kun ma en oo hyva
enkussa. Ni ma en
oikee niinku enku
tunnista, enka oikee,
no ruotsi on ihan ok,
mut enkku on vaha
sillee niinku et jos
pitda kaikki vastata
johonki kysymykseen.

Kokemus itsesta
heikkona jossain
oppiaineessa vaikuttaa
negatiivisesti
koulumotivaatioon

Oppiaine ja kasitys
itsesta heikkona
oppilaana ei motivoi

No ma en oikeen
tykkaa mistaan kielista
tai niissa ma oon
huono, Niin niista ma
en oikei tykkaa.

Kokemus itsesta
huonona oppijana
vaikuttaa negatiivisesti
koulumotivaatioon

Oppiaine itsessaan ei
motivoi

Alaluokkien muodostamisen jdlkeen ne yhdisteltiin samankaltaisuuksien tai eroavaisuuksien
perusteella, joista muodostettiin yldluokat. Taulukossa 4 nékyy oppilaiden aineistosta esille
nousseet yldluokat ja tdssd tapauksessa myds tutkimuksen aineistosta esille nousseet

tuloksissa tarkasteltavat 1lmiot.

Taulukko 5 Esimerkki alaluokista muodostetuista ylaluokista

Pelkistetty ilmaus Alaluokka Ylaluokka
Oppiaine, jossa Oppiaine ja Oppiainekohtainen
oppilas kokee positiivinen koulumotivaatio

olevansa hyva koulumotivaatio
vaikuttaa positiivisesti

koulumotivaatioon




Kaverit koulussa
vaikuttavat
positiivisesti
koulumotivaatioon

Kaverit vaikuttavat
positiivisesti
koulumotivaatioon

Kaverit ja
koulumotivaatio

Parity6t koulussa
vaikuttavat
positiivisesti
koulumotivaatioon

Parity6t
opetusmenetelmana
vaikuttavat
positiivisesti

Opetusmenetelman
vaikutus
koulumotivaatioon

Opettajajohtoinen
opetusmenetelma
jossain mielekkaassa
oppiaineessa vaikuttaa
positiivisesti
koulumotivaatioon

Opettajajohtoinen
opetusmenetelma eri
oppiaineessa

Oppiaineen vaikutus
opetusmenetelman
mielekkyyteen

Oppilaiden aineiston analyysin jilkeen, sama luokittelu prosessi tehtiin opettajien
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haastatteluille, kun 1dhdettiin hakemaan vastauksia tutkimuksen toiseen kysymykseen, Mitd

opettajat ajattelevat ja mitd kokemuksia heilld on oppiaineesta, opetusmenetelmisti ja niiden

vaikutuksesta koulumotivaatioon?”

Taulukko 6 Esimerkki opettajien aineiston pelkistamisesta motivaatio teeman mukaan alaluokkiin

Alkuperaisilmaukset

Pelkistetyt iimaukset

Alaluokka

No motivaatio
varmaan nakyy
monesti niinku jos kun
sa sanoit etta
opetusmenetelmista ja
monissa muissa ja se
varmasti nakyy paljon
semmoisissa etta etta
on tiettyja oppiaineita
mita opettajat
rakastaa. Niin se
motivaatio on aivan
erilainen, kun joku
rakastaa kasitoita, niin
hanhan ei tule
palavasti opettaa sita
kasitoita. Joku on taas
niinku kieliin
hurahtanut, niin se
motivaatio opettaa
niita kieli on ihan
hirvittdvan, mutta jos
sun motivaatio on tosi
heikko kemiassa ja
fysiikassa niin se
mennaan sitten sillain
niinku vahan alta lipan
ja silloinhan mun
mielesta se vaikuttaa”

Opettajan oman
oppiainekohtaisen
motivaation vaikutus
opetukseen

Opettajan oman
motivaation vaikutus
opetukseen ja
oppilaan motivaatioon




Alkuperaisilmaukset

Pelkistetyt iimaukset

Alaluokka

*Jos ma ajattelen sita
taas niin etta on
erilaisia oppilaita ja
oppijoita. Jollakin
motivaatio on se, etta
he haluaa oikeasti
oppia, suorittaa ja
saada hyvia
arvosanoja. Se ei ole
valttdmatta ole
oppiaine riippuvainen
vaan se on se
arvosana riippuvaisuus
heille. Sitten taas
motivaatio, niinku
hekin tekee nyt tuolla
luokassa kovaa kyytia
annettuja tehtavia
motivaatio on se, ettei
tule mitdan laksya. Tai
sit niinku ma sanoin jo
alussa, etta harvoin se
motivaatio nakyy niin,
etta heilla on
paamaara, etta
minusta tulee laakari ja
mun taytyy siksi osata
tda matikka hyvin ja
keskittya tahan
kemiaan ja fysiikkaan
ja niin poispain”

Motivaatio saada hyvia
arvosanoja tai
motivaatio vain
suoriutua tehtavista
mahdollisimman
nopeasti, ei ole
oppiainekohtainen

Oppilaan ulkoinen — ja
sisainen motivaatio ei
oppiainekohtainen

”...tunnin alussa ne
sanoo, ettd en ma
osaa tata, kun ei
meidan aitikaan
osannut. Eli tavallaan
heillda on se niinku
tukahdutettu se
motivaatio jo sita
oppiainetta kohtaan
silla, etta et sa voit tata
oppia kun en makaan
osannut.”

Oppilaan kotoa saatu
ja oma ennakkokasitys
itsesta heikkona
oppilaana jossain
oppiaineessa vaikuttaa
negatiivisesti
motivaatioon

Kodin vaikutus ja
oppilaan oma kasitys
itsestd heikkona
oppijana vaikuttaa
negatiivisesti
oppimismotivaatioon

Taulukko 7 Esimerkki opettajien aineiston pelkistamisesta oppiaine teeman mukaan alaluokkiin

Alkuperaisilmaukset

Pelkistetyt ilmaukset

Alaluokka

”...mun mielesta tassa
vaiheessa noi oppilaat
monetkaan eivat koe
oppiainetta itsessaan
merkitykselliseksi. OK,
etta joku tietty ehka
joku, joka osaa jo
suunnata katsetta
tulevaisuuteen niin

Oppiaineella ei
varsinaisesti
merkitysta oppilaalle

Oppiaineella ei
varsinaisesti
merkitysta oppilaalle
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Alkuperaisilmaukset

Pelkistetyt iimaukset

Alaluokka

kokee, etta vaikka joku
matematiikka on
erittdin tarkeata tai etta
miksi han haluaa isona
tai hanella on joku
paamaaratietoisuus,
niin silloin han voi
kokea jonkun
oppiaineen tarkeaksi.”

”Siis on silld varmaan
merkitysta ihan silla
oppiaineella
koska...tota noin, kylla
ne niinku ne lasten
kiinnostuksen kohteet
niin onhan ne niinku
ennen kouluikaakin
niin suuntautunu
tiettyihin oppiaineisiin.”

Oppilaiden luontaisella
suuntautumisella on
merkitysta
oppiainekohtaiseen
kiinnostukseen

Oppiaineella
merkitysta oppilaan
koulumotivaatioon

Opetusmenetelma teeman aineisto luokiteltiin samalla tavalla.

Tadmaén jilkeen opettajien haastatteluaineisto luokiteltiin Taulukon 9 mukaisesti.

Taulukko 9 Esimerkki opettajan aineiston luokittelusta.

Pelkistetty ilmaus

Alaluokka

Ylaluokka

Opettajan oman
oppiainekohtaisen
motivaation vaikutus
opetukseen

Opettajan oman
motivaation vaikutus
opetukseen ja
oppilaan motivaatioon

Opettajan motivaatio

Motivaatio saada hyvia
arvosanoja tai
motivaatio vain
suoriutua tehtavista
mahdollisimman
nopeasti, ei ole
oppiainekohtainen

Oppilaan ulkoinen — ja
sisdinen motivaatio ei
oppiainekohtainen

Sisainen- ja ulkoinen
motivaatio koulussa

Miten muut (esim. koti)
asiat oppilaan taustalla
vaikuttavat
koulumotivaatioon

Kotiasiat ja oppilaan
verkosto vaikuttavat
oppilaan motivaatioon

Kodin vaikutus
koulumotivaatioon

Oppilaiden luontaisella
suuntautumisella on
merkitysta
oppiainekohtaiseen
kiinnostukseen

Oppiaineella
merkitysta oppilaan
koulumotivaatioon

Oppiainekohtainen
motivaatio
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7 Tutkimuksen tulokset

Tassd luvussa kuvataan oppilaiden ja opettajien kdsityksié ja ajatuksia aineistosta esiin
nousseiden tulosten kautta, joista kukin kuvataan omassa luvussaan. Oppilaiden
haastatteluaineistosta nousi nelja yldluokkaa; oppiainekohtainen motivaatio, kaverit ja
koulumotivaatio, opetusmenetelmén vaikutus koulumotivaatioon ja oppiaineen vaikutus
opetusmenetelmédn mielekkyyteen (Taulukko 5). Opettajien haastatteluaineistosta nousi nelja
yldluokkaa; opettajan motivaatio, sisdinen- ja ulkoinen motivaatio koulussa, kodin vaikutus
koulumotivaatioon ja oppiainekohtainen motivaatio. Opettajien ja oppilaiden aineistosta nousi
siis esiin yksi sama yliluokka, oppiainekohtainen motivaatio. Oppilaiden ja opettajien
aineiston tuloksia késitellddn samoissa alaluvuissa, niiltd osin kuin ne kuuluvat samaan

yléluokkaan.

Opettajilta ja oppilailta kysyttiin kontrollikysymyksend heidén kokemustaan ja ajatustaan
motivaatiosta, koska haluttiin selkeyttia titd kautta muiden teemojen mahdollista vaikutusta
sithen. Niilld vastauksilla ei tutkimuksen tulosten kannalta ollut merkittavyytta, mutta
vahvistivat kuitenkin tutkimuksen validiteettia, silld ndin varmistettiin tutkittavien ymmaérrys

tutkimuksen teemoista.

Oppilailta kysyttiin haastattelun alussa kontrollikysymyksend, ettd mitd he ajattelevat

motivaation olevan, jolloin he hyvin tdsmallisesti osasivat kuvailla motivaatiota.
Sitd niinku jaksamista ja sitd niinku ettd tykkddko edes tehdd jotain. (HS)

Se on vihin siti ettd jaksaako tehdd jotain...Sit jos ei jaksa tehdd jotain, ni on
vihén huonotuulinen. (H6)

Mun mielestd se on sellanen niinku et jaksaa...sellane niinku jaksaa tehdé asioita
ja on niinku intoo tehda sitad. (H7)

Léhes kaikki haastateltavat kokivat sen olevan jaksamista tai intoa eli innokkuutta tehda
asioita.

Opettajille esitettiin sama kysymys, siitd mitd he kokivat motivaation olevan.

No se on sitd, ettd kokee jonkun asian niinku térkedksi. Ja sitten kun se kokee
tarkedksi, niin silloin siitd haluaa ottaa selvda ja sitd haluaa tutkia ja sithen haluaa
paneutuu. (02)

Oikeasti sitten kun sulla on motivaatio tehdi jotain asiaa, niin sitten tarttuu
innokkaasti mihin vaan vaikka jopa sithen imuriin. (O1).
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7.1 Sisadinen- ja ulkoinen motivaatio

Tutkimukseen osallistujilta ei haluttu suoranaisesti selvittid sisdisti- ja ulkoista motivaatiota,
koska ajateltiin sen olevan késitteend haastava oppilaille, mutta opettajien aineistosta se nousi

luontaisesti esiin motivaatiosta puhuttaessa.

Se on semmoista sisdistd halua oppia siitd asiasta jotakin. Ja se on niinku
semmoinen, etté se tulee silld tavalla, ettd sun ei...ettd sitten jad niinku pois
semmoinen joku semmoinen palkinto, ettd joo, saat timén sitten kun olet timén
opiskellut, ettd se on niinku sellainen, ettd si haluat oppia, ettd se sun palkkio
tulee siitd, ettd ma niinku saan tdsti asiasta tietdd enemmaén ja mulla tulee siitd
semmoinen hyvé olo. (O4)

[...] ettd se motivaatio koostuu eri asioista, ettd jos nyt mietitddn esimerkiksi
opetustyd, onhan se kiva, ettd tulee pari tonnia tilille kerran kuukaudessa, kun méa
tulen tdnne niin toki se motivoi mua ettd enhdn mé voisi eldé ilman sitd palkkaani.
Mutta sitten taas sekin etti toi [...] ettd kylld ma niinku tykkéén tyOstdni etti et
tulen tdnne mielelldni. (O3)

Jos mé ajattelen sité taas niin ettd on erilaisia oppilaita ja oppijoita. Jollakin
motivaatio on se, ettd he haluaa oikeasti oppia, suorittaa ja saada hyvii
arvosanoja. Se ei ole vélttdmattd ole oppiaine riippuvainen vaan se on se arvosana
riippuvaisuus heille. Sitten taas motivaatio, niinku hekin tekee nyt tuolla luokassa
kovaa kyytid annettuja tehtdvid, motivaatio on se, ettei tule mitéén laksya. (O1)

Opettajat pohtivat siis omaa sisdisté- ja ulkoista motivaatiotaan tydtddn ajatellen ja myos sitd
miten sisdisesti- tai vastaavasti ulkoisesti motivoitunut oppilas mahdollisesti toimii. Heididn

tyOsséddn se ilmenee tietynlaisena henkisend ja jopa fyysisend innostuksena oppimiseen.

[...] ettd sd niinku hoidat asiat hyvin ja edistyt siind mut et jos sulla puuttuu
semmoinen, ja pystyt ehkd johonkin saakka sitd opiskelemaan kylla ja hoitamaan
tyosi than OK, mutta ettd se varsinainen innostus, niin kylla se sitten on sité, ettéd
sulla on tiytyy olla itsekin se kiinnostus siihen. (O4)

[...] vihdn semmoisesta kehon kielestd ettd nyt niinku siind on sitd, ettd ne silmét
on ehka siis sithen nauliutunut jollakin tavalla, sithen mitd nyt niinku tehddén.
Siind voidaan vdhidn kommentoida jollekin toisellekin, mutta siihen siiné ollaan
niinku jollakin tavalla uppoutuneita ainakin jo jossakin médrin, ettd se niinkun
kertoisi musta siitéd, ettd ollaan innostuneita siitd asiasta. (O4)

7.2 Oppiaine ja oppiainekohtainen motivaatio

Oppiaineesta ja motivaatiosta puhuttaessa pohtivat opettajat omaa rooliaan oppiaineessa. He
eivit kokeneet itse oppiaineella olevan niin suurta merkitystd, kuin silld miten he opettavat

jonkin oppiaineen sisalto.
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[...] mi en nie niinku ettd itse oppiaineella olevan sitd (merkitystd) vaan se ettd
miten se opettaja tarjoilee sen oppiaineen sille oppilaalle, niin se voi tehdé siitd
sellaisen, mitd hin tulee rakastamaan tai ehké pelkdaméaén. (O1)

[...] mun mielesti tidssd vaiheessa noi oppilaat monetkaan eivét koe oppiainetta
itsessddn merkitykselliseksi. OK, ettd joku tietty ehka joku, joka osaa jo suunnata
katsetta tulevaisuuteen niin kokee, ettd vaikka joku matematiikka on erittdin
tarkedta tai ettd miksi hidn haluaa isona tai hénelld on joku padmadratietoisuus,
niin silloin hén voi kokea jonkun oppiaineen tarkeédksi. (O1)

Opettajallahan on hirvittdvan suuri merkitys siind, ettd miten joku oppilas niinku
jonkun oppiaineen osalta jatkaa ja millaisia kokemuksia se oppiaineen osalta
tuottaa. (O1)

Opettajilla oli keskenddn eridvid ndkemyksid oppiaineen merkityksestd. Toiset kokivat sen

itsessddn olevan merkityksellisempi kuin tavan, jolla he opettavat tai toimivat opettajana.

Opettajan tehtdvi on sitten niinku herittdd se kiinnostus mydskin niihin aineisiin
mihin ei ole tavallaan sitd niinku heti sitd valmista kiinnostusta. (O2)

Varmaan alakoulussa niinku tirkein tehtdvi on musta se, ettd herattda se
kiinnostus se siithen oppiaineeseen. Koska sitten kun siiti on kiinnostunut, niin
sitten sen jélkeen se oppiminen on sitten helpompaa tai ylipaétinsékin
mahdollista. Etté jos ei siitd ole yhtdén kiinnostunut, niin ma en tiedd kuinka
mahdollista se oppiminen sitten edes oikeasti on. (O1)

Omasta roolistaan ja sen tarkeydestd opettajat kuitenkin olivat samaa mieltd. Silla miten
opettaja toimii, on merkitysté ja vaikutusta oppilaan innostukseen ja jatkossa myos

oppimiseen ja sen jatkuvuuteen.

Oppilaat taas ajattelivat oppiaineen itsessidén kiinnostavaksi sen perusteella, miten hyvin he
osasivat tai mistd oppiaineesta he yleisesti pitivit. Positiivisesti vaikuttivat koulumotivaatioon

sellaiset oppiaineet ja oppitunnit, joissa he kokivat menestyvénsa tai se oli heille mieluinen.

Ruotsin tunnit ja sit enkun tunnit, méd oon niissa aika hyvé ja sit ne on aika
hauskoi vilil. (H1)

[...] sit just matikan tunnit [...]ne on vaan hauskoja. Se on mun lemppariaine.
(H2)

Kiinnostaa joku aine tai joku tdllane néi...ja kui paljo tykkaa siit. Ja millee ldhtee
litkkenteesee sen kaa. (H2)

Mi itte tykkéa jos meil on esimerkiks ympéssa jotai mikd mua kiinnostaa niinku
sellasest ihmisee liittyvéa. (H7)
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My®os opettajilla oli samoja kokemuksia oppilaiden oppiainekohtaisesta innostuksesta.

Meilld esimerkiksi ympéssda huomaa mun mielesté sen tosi selkedsti, ettd ne jotka
on kiinnostuneita niin ne niinku ihan oikeasti hakee sitd lisitietoa ja ne huomaa
niinku ymparistostd semmoisia asioita mitka liittyy sithen oppiaineeseen...ettd ne
vaan niinku bongaa niité tuosta niinku ympériltdan, ettd ndin sellaisen tai luin
lehdessa tai oli telkkarissa etti sitten jos ei sitd kiinnostusta ole niin mun mielesté
silloin ei sitten niinku siitd ymparistostdin havaitse tavallaan niitd asioita kyll4.

(02)
Vastaavasti negatiivisia kokemuksia heréttivét oppitunnit- ja aineet, joissa he kokivat

olevansa heikkoja tai jotka olivat heille haastavia.

Kun méi en oo hyvi enkussa. Ni mé en oikee tykk&d4 niinku enku tunnista. (H7)

Joku sellanen historia tai uskonto tai sit se on joku niist kielistd, mi en tykkaa niist
ku ruatti on vaha vaikeeta. Just se kun mé oon tottunu enkkuu niinku enemmaén.

(H2)
Opettajilla oli erilaisia kokemuksia oppiaineen merkityksestd ja vaikutuksesta motivaatioon.
Heisté oppilaan ennakkokésitykselld omasta suoriutumisesta oli vaikutusta innostukseen ja

myds oppilaan omalla luontaisella suuntautumisella tiettyihin oppiaineisiin.

Voi olla etukdteen joku mielipide, ettd he eivét tdssd niinku pérjai tai ettd he ei
osaa siitd ja ndin, ettd kylldhén se vaikuttaa tosi paljon...se niinku semmoinen
oma innokkuus sithen. (04)

Siis on silld varmaan merkitysté ihan silld oppiaineella koska...tota noin, kylld ne

niinku ne lasten kiinnostuksen kohteet niin onhan ne niinku ennen kouluikaikin

niin suuntautunu tiettyihin oppiaineisiin. (O2)
Poyséd ym. havaitsivat tutkimuksessaan opettajien mainitsevan erityiseksi haasteeksi poikien
motivoinnin. Samalla kuitenkin havaittiin, ettd motivointi ja oppimiseen liittyvét erot ja
asenteet ovat yksilollisid, eivit niinkdin sukupuoleen liittyvid. (Poysd ym. 2018, 6.) Téssdkin

tutkimuksessa poikia haastatellessa huomattiin eri oppiaineisiin suuntautuminen, joka ei ollut

sukupuolisidonnainen koska kohderyhmaissé kaikki olivat poikia.
7.3 Kaverit ja motivaatio

Yhtend merkittdvind ilmiond oppilaille aineistosta nousi kaverien ja koulumotivaation
merkitys ja yhteys. Kun oppilailta kysyttiin, ettd minké he kokivat innostavan heiti tai

motivoivan heitd koulussa, vastasi suurin osa sen olevan kaverit.
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Kavereitten kaa hauska touhuta, kavereille on hauska puhua, ldhen liikenteeseen
hyvélld meiningilld tehtidvien ja niitten kanssa ja koitan saada valmiiksi, ettei tulis
laksyy. (H2)

Kaverit. No kaverit on aikalailla se ja kyl se koulukin joskus ihan hauskaa on [...]
No kavereitte kans on hauskaa aina koulussa, samallai harkoissa ja peleissé. (H3)

Kaverit ja vélkét ja kaikki ndd. Kivat luokan yhteiset pelit tai jotai tillasta. (H6)

Oppilaat mainitsivat myos pitidvinsd koulunkéynnistd yleisesti. Jotkut kokivat oppiaineella ja

opetusmenetelmélld myos olevan vaikutusta kouluinnostukseen.

Kaverit ainakin ja sitten...kaverit itseassa ja sitten aineetkin on joskus ihan kivoja.
(H4)

No tietenkin ne luokkakaverit ja sit se asia mité opiskellaan ja et miten siti

opiskellaan. T4il on kavereit, sit tddl on vélituntei [...] ja koulus on iha kiva

kaydaki. Ja sit ma tykkaa opiskellaki ja oppii asioit. (H7)
Vastaavasti kaverien sijaan, opettajat kokivat kodilla olevan vaikutusta koulumotivaatioon.
Opettajat ajattelivat, ettd jos kotona asiat ovat oppilaalla hyvin, ovat he myos lahtokohtaisesti

innostuneita ja motivoituneita koulussa. Yksi opettaja vertasi kotia, koulua ja vapaa-aikaa

kolmioon, jonka sisélle kaikki "tarked” pitdisi mahtua.

[...] jos miettii ndiden asioiden korrelaatiota niin mulla on semmoinen ollut, ettd
ne kenelld on asiat kunnossa niin ne on ihan perus motivoituneita ja sitten taas ne
kenelld ei ole ne eldmin asiat kunnossa niin harvoin ne on mitiin
supermotivoituneita. (O3)

[...] tavallaan voisi ajatella et toi olisi semmoinen kolmio mink sisalla
periaatteessa kaikki tirked pitdisi mahtua, mutta sitten kuitenkin sen kolmion
ulkokehiin jai just ne kotiolot, kaverisuhteet ja moni muu asia, harrastukset. (O3)

Yksi opettaja arvioi kodilla olevan tukahduttava vaikutus motivaatioon, jos esimerkiksi

kotona suhtaudutaan kielteisesti johonkin tiettyyn oppiaineeseen tai se koetaan haastavana.

[...] tunnin alussa ne sanoo, ettd en mi osaa titd, kun ei meidan ditikd4n osannut.
Eli tavallaan heilld on se niinku tukahdutettu se motivaatio jo sitd oppiainetta
kohtaan silld, ettd et sd voit titid oppia kun en mékéédn osannut. (O1)

7.4 Opettajan motivaatio

Opettajat kokivat oppilaita enemmin omalla motivaatiollaan olevan vaikutusta. He ajattelivat
oman motivaationsa olevan nakyvia, niin positiivisessa kuin negatiivisessa merkityksessa, ja

he ajattelivat sen myds tarttuvan oppilaisiin.



[...] sitten kun ei tiedékdin jotain asiaa, niin sitten on tavallaan se motivaatio
niinku ottaa siitd selvdi ettd he nikee sen niinku minusta.” (O2)

Sitten védhén itsekin kylld on niinku kriittinen sen suhteen, koska enhidn mékéan
ole kiinnostunut noista kaikista oppiaineista, niin sitten tdytyy niinku vidhéan
tsempata itted siind ettei se heijastu niihin oppilaisiin, ettei ne niinku huomaa, ettad
joku onkin tarkedmpadd kuin joku toinen (O2)

Ja silldhén on ihan hirved merkitys sille, etti jos sd saat motivoitua, ne oppilaat
tekemdin asioita ja ndytét niille ettd hei, ei tdd ole vaikeata ettd td4 menee tilla
lailla. Ja niin monesti he innostuukin. (O1)

7.5 Opetusmenetelmat ja niiden vaikutus motivaatioon

Opettajat kayttivit mielestddn melko paljon opettajajohtoista opetusmenetelméd, mutta

pohtivat myos opetusmenetelmin tilannesidonnaisuutta.

No mi kdytdn paljon opettajajohtoisia. Ja olen ndiden (kannalla) itse, kun ma oon
niin kauan tehnyt niin mé en valttimatta ole kokenut sitd ollenkaan huonona.
Riippuen oppiaineesta ja opetettavasta asiasta. Sitten ma kéytin valilld paria
ryhmétydskentelyd. Semmoisia opetusmenetelmid, missd oppilaat itse ottavat
selvii jostakin asiasta esimerkiksi. Ja sitten puretaan sitd joskus. (O1)

Than kylla jos se rehellisid ollaan niin sitd opettajajohtoista, mutta ei me nyt
pelkdstiddn opettajajohtoisesti tehdd. Ettd me tehddin pari tydskentelyé paljon,
siitd he ei ithan niinku taivaisiin asti motivoidu, koska mé olen miirénnyt ne parit.
(03)

Yksi opettaja kuvaili, kuinka oppitunnin aikana saatetaan kayttdd monta erilaista

opetusmenetelmaa.

[...] koitetaan mahdollisimman monenlaista, ettd opettajajohtoista on kylla ja
varsinkin useasti se niinku se alku, ettd jos aloitetaan jotain tuntia, niin se voi olla
hyvinkin opettajajohtoista, opetellaan joku uusi asia, mutta sitten kylld sen jdlkeen
niin pyritddn siihen, ettd olisi tosiaan niinku monenlaista, ettd me tehdédan tosi
paljon pari ja ryhmitoitd. Mutta sitten mydskin kylld yksin, ettd pitdd huomioida
tai my0s ne oppilaat, jotka haluaa mieluummin keskittyé yksin ja tehda tehda
niinku yksin. Sitten meilld on ollut sesmmoista urakkatyoskentelya. (02)

Toinen opettaja pohti, kuinka yksil6llisesti tukea oppimista.

Niinku tavallaan tukee sitd oppimista, ettd niinku tavallaan antaa ne keinot, etti
milld se oppiminen kenellekin tapahtuu. (O3)
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Opettajat olivat myds huomanneet oppilaiden ohjaamisen tiedonhakuun ja itsendiseen

tyoskentelyyn motivoivan heita.

[...] elikkd kerrotaan vaikka jostakin asiasta, mutta sitten kylld sen huomaa, etta
kylld se sitten on kivaa heistd kun he rupeaa itse vaikka etsiméén siti tietoa silla
tavalla, ettd antaa niinku vaikka jotakin semmoisia juttuja, ettd tdssd on nyt ne
jutut mitd lahdetdédn selvittiméén ja sitten he etsii vaikka netisté tietoa ja ndin” ..’
No siind on vdhdn semmoista niinku ettd si saat jotakin tietoa mut sit sd niinku
oot semmoinen tutkija. (04)

b

Ja sitten se niinku se yksi, kun etsitddn sitd tietoa niin sehin on tosi motivoivaa,
ettd he tykkaa kylld niinku siitd. (O2)

Tarkedd ei myoskddn opettajien mielestd ollut enéé tietdd kaikkea kaikesta, vaan myos
tiedonhaku yhdessd motivoi niin heitd kuin oppilaitakin. My06s vertaisoppiminen oli opettajien

mielestd oppilaille motivoivaa.

[...] koska nyt md oon ymmartinyt, ettd ei mun ole mahdollista tietd niistd
kaikista oppiaineista niin kauheasti, etti ettd sitten se on ehkid enemmaénkin
muuttunut just sellaiseksi, ettd sitten kun sielté tulee niitd semmoisia asioita mita
ei tied4, niin sitten otetaan niinku yhdessa niiden oppilaiden kanssa selvéi.(02)

[...] et oikein todellakin niinku ndkee, ettd kuinka hienoa heilld on ja silloin heilld
tulee se motivaatio kylld niinku ihan. Than niinku etté niitd tilanteita tiytyisi
jotenkin luoda niinku vield useammin. Joo ja sitten toisaalta se etti sitten kun he
opettaa toinen toisiaan niin sehin on kanssa semmoisia tosi hyvia tilanteita. (02)

Sitten pienten kanssa tietysti joo on menetelmit véhin erilaisia. [...] Heitad
yritetddn saada innostumaan eri tavoilla ja paljon riippuu se opetusmenetelma
siitd, ettd kuinka vilkkaita lapsia on, silloin on paljon sitd opettajajohtoista
opetusta ja sitten taas enemmaénkin semmoista tutkivaa sitten, jos on vihin
rauhallisempaa hetked heidédn kanssa. (O1)

Opettajat myos kokivat selkeiden ohjeiden annon ja tavoitteiden esille tuomisen tiarkeédksi ja

helpottavan ndin oppilaiden tekemista.

[...] niin sitten jotenkin niin, ettd silloin kun ne on mietitty niin ne on tietyssa
mielessd selkeitd ne tehtdvit lapsille ja silloin kun ne ymmartid mité pitdé tehda,
niin kylld ne sitten kanssa motivoituu [...] Ja sitten tavallaan sekin, ettd kun ma
oon tavallaan miettinyt, ettd mitd ma toivon ja oletan, niin silloin niidenkin
tekemisestd tulee parempaa. (03)

Opettajalla pitdd olla rohkeus pistdd se rasti sithen kohtaan, etti ei ndin, vaan
lasketaan néin. Ja sitten ne laskut sujuu. Ja kylld mé niinku néden ettd me ollaan
aika arkajalkoja monestikin ottamaan semmoista omaa oikeutta sithen
opettamiseen ja niinku tavallaan myds opettamisessakin siihen, ettd luottamaan
sithen omaan ammattitaitoon. (O1)
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Osa oppilaista ei varsinaisesti osannut kommentoida opetusmenetelmii suoraan, vaan sen
sijaan pohti mistd aktiviteeteista tai harjoituksista he pitivdt oppitunneilla ja misté eivét. Osa
piti enemman kirjoittamisesta kuin lukemisesta. Osa piti vastaavasti enemman ryhmaétdista

kuin itsendisestd tyoskentelysta.

Aika lailla pelkdstddn sellainen missd luetaan [...]Jet kyl mé tykkéén kirjottaa. Ja
tehda jotai tehtdvii. (H3)

Jos pitdd vaikka niinku tehdé joku esitys jonku ryhmén kanssa, se on kivaa. Mutta
mi taas ajattelen aina ettd se mun osuus on aivan huono. (HS5)

Mai en oikee tykkéd sellasest englannin tunnista mis kaikkien pitdd vastata
johonkin. (H7)

No mi en oikeen tykkdd lukemisesta...niinku koulu lukemisesta. Jos se on vaan
niinku joku normi kirja ni kyl ma sit siitd tykkéén. Mut se ei vaan kiinnosta
mua...ne koulukirjat ja niitten lukeminen. (HS)

Muistiinpanojen tekeminen opettajajohtoisella oppitunnilla vaikutti kuitenkin osalle oppilaista

haasteelliselta.

Ne (muistiinpanot) ma teen iha hyvin mut vililld mi meen viha edell4 siti
opettajaa joskus ja se vaan puhuu siiné ja mulla menee kirjaimet sekasin. (H2)

Ku ei sité jaksa kuunnella ku kokoajan koittaa ite tehdi jotaki ja menee sanat iha
sekasin ku opettaja puhuu siithen péélle. Tai niinku puhuu sithen mun ajatusten
paille, ni ei sitte [...] Menee ihan ajatukset sekasin siind. (H2)

Mai en oikeen tykkad tehdi niitd muistiinpanoja, mutta mé tykk&én niinku tehda
than itsendisesti niitd tehtdvia. (HS)
Heité hiiritsi muun muassa opettajan samanaikainen puhe heidén kirjoittaessaan. Toiset

pitivdt enemmain myos itsendisestd tyoskentelysta.

Opettajilta kysyttiin haastattelun lopussa, ettd halusivatko he vapaasti vield lisita jotain
tutkimuskysymysten teemothin. Namé vastaukset eivit tutkimuskysymysten kannalta
tuottaneet tarkeitd tuloksia, mutta opettajan tyon, pohdinnan ja jatkotutkimuksen kannalta ne

vastaavasti olivat tarkeitd, miksi ne esitellddn tdssd tulososiossa.

Opettajat mainitsivat tydssddn ajan puutteen. He pohtivat myos, ettd miten ja milloin he

huomaavat oppilaiden innostuksen. Esille tuli my0s ajatuksia oppimisesta.

Niin silloin (korona-aikana) mi otin semmoisen tosi vaikean asian matematiikassa
ja se ettd kaikki oppi sen tosi hyvin verrattuna sithen kun mé tiesin kun hankala se
on ja kaikki oppi sen hyvin ja mi viitdn sen ettd se perustui sithen kun mulla oli
vaan puolet vihemmaén oppilaita. M4 kerkesin jokaisen vieressé kiertimidn ja
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kidyméan ja katsomaan ettd ne tekee sen oikein eikd kukaan niinku tavallaan
kerinnyt niinku oppii védédrin mitdan. (O3)

[...] kaikista kamalinta niin on se ihan julmetun kiire. Eli kiire tehdé niinku
asioita, ettd mennédén vaan tavallaan eteenpéin. Miettimdén oikeastaan sitd, ettd
ollaanko se asia sielld pohjalla opittu riittdvin hyvin, ettd voidaan jatkaa
eteenpdin. (O1)

Opettajan mukaan myo0s iké saattaa vaikuttaa innostukseen ja sen ilmenemiseen koulussa,

kuten Viljaranta & Tuominen totesivat myos (2018, 116).

[...] nyt niinku huomaa ihan selkeésti sen, ettd kun ollaan kuudennella luokalla
niin he passivoituu ja mé en tiedd niinku ettd johtuuko se sitten siitd jotenkin siitd
iastd ja kehityksestd. Mut niinku tosi monet passivoituu, mutta sitten toisaalta méa
olen ajatellut, etté jos se nyt liittyy sitten siithen niinku sithen ik&4n niin ehki he
sitten kuitenkin [...] sielld pdén sisélld tapahtuu, vaikka he ei endd halua tuoda sitd
sillain niinku esiin. Ettd viittaaminen vdhenee ihan selkedsti ja semmoinen omien
ajatusten kertominen mika on ennen ollut. Than siis, ettd he on jutellut ummet ja
lammet, niin nyt ei endi niin rohkeasti puhutakaan. (02)

Opettajat pohtivat myds omaa tyotdén ja itse oppimista tai oppimisen ilmenemistd oppilaissa.

[...] en mi voi olla niin varma ettd oonko ma nyt niinku onnistunut tassi
tiydellisesti, ettd sieltd tulee jotakin niinku ettd tdssd on timmadiset tulokset ja me
osataan ndmad, mutta ehkd ma niinku ajattelen siitd, ettd siitd jad jotakin mukavaa
mieleen jos sitten on innostunut ja kertoo, ettd mé etsin vield lisdtietoja, (O4)

Aina niinku sieltéd joskus tulee sellainen olo, ettd kylldhan tdma tésséd niinku
menee ja lapset oppii. Sitten aina joutuu niinku toteamaan, etti ei se sillain
ollutkaan [...] (O4)

Mai voisin opettaa sua vaikka aamusta iltaa, mutta kun se ei ole se pointti vaan se
ettd mitd ne niinku oppii niin kylld se on niinku se ettd aktiivinen osallistuja. (O3)

Mutta nykyaikana valitettavaa on, ettd se ei edes tiedd tunnin jidlkeen mité on
opetettu. (O1)
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8 Pohdinta

Tamain tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd 6.vuosiluokan poikien ajatuksia ja kokemuksia
siitd, mitké seikat heiddn mielestddn vaikuttavat heidédn koulumotivaatioonsa ja miten he
sanoittavat koulussa merkityksellisiksi kokemiaan teemojen mukaisia seikkoja. Samalla
haluttiin selvittdd opettajien ndkokulmasta samoja seikkoja seka sitd, ettd ovatko opettajien
ajatukset ja kokemukset mahdollisesti linjassa oppilaiden kokemusten kanssa vai eridvitkod ne

mahdollisesti oppilaiden kokemuksista.
8.1 Tutkimuksen tulosten tarkastelu ja johtopaatokset

Tutkimuksessa haluttiin selvittdé poikien ajatuksia ja sitd, miten pojat itse sanoittavat koulu-
ja oppimismotivaatiotaan ja sithen vaikuttavia asioita, kuten oppiainetta, opetusmenetelméa ja
kaverisuhteita. Voidakseen pohtia teemoja opetusmenetelmé ja oppiaine motivaation kannalta
oli oleellista, ettd he pohtivat ensin mitd motivaatio heille merkitsee. Motivaation pojat
kokivat sisdisend innostuksena, haluna ja jaksamisena tehdé asioita. Opettajat osasivat
ammattinsa vuoksi erotella motivaation sisdiseen ja ulkoiseen motivaatioon oppimisessa.
Joitakin oppilaita ajaa ulkoinen motivaatio parempiin arvosanoihin, kun taas vastaavasti
joitakin oppilaita kiinnostaa oppiaine itsessdin, mikd motivoi heitd tekemiseen. Opettajat
myos kertoivat huomaavansa, milloin oppilas on motivoitunut. Se ilmenee fyysisend

innostumisena ja pitkdjanteisyytend tehtdvien tekemiseen.

Oppilaat kokivat oppiaineen itsessddn merkittdvimmaéksi kuin opetusmenetelmén. Lihes
kaikille oppiaine, jossa he kokivat menestyvénsi tai olivat taidokkaita, oli heille mieluisa.
Oppiaineen merkitys korostui motivaation yhteydessa siten, ettd sellaiset oppiaineet, joissa
oppilaat menestyivit, koettiin innostusta ja vastaavasti oppiaineet, joissa he eivit
menestyneet, tai jota he eivit kokeneet osaavansa, ei motivoinut heitd. Oppilaat eivit
pohtineet opetusmenetelmdi varsinaisesti, vaan yhdistivét opetusmenetelmén oppiaineeseen.
Heista olivat yleisesti mukavia oppitunnit, jotka liittyivit heidédn suosimiin oppiaineisiin tai
oppiainesisiltdihin. Oppiainekohtaista motivaatiota opettajat taas pohtivat enemmén oman
roolinsa kannalta. Heidén mielestddn heididn opetusmenetelménsi ja oma innokkuutensa
tietyn oppiaineen opetuksessa vaikuttaa oppilaan motivaatioon. Jotkut opettajat myds kokivat
tiettyjen oppiaineiden tai oppiainesisédltojen, kuten peruslaskutaidon, vaativan

opettajajohtoista opetusta. Opettajajohtoiset opetusmenetelmét voidaankin katsoa
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tehokkaaksi, kun opetellaan perustaitoja, tai jos oppilaalle ovat heikot tai vdhéiset taidot,

kuten esimerkiksi alemmilla vuosiluokilla (Lerkkanen & Pakarinen 2018, 185).

Kaverien vaikutus koulumotivaatioon THL:n tekemassi kyselyssd vuonna 2021 oli 4. ja 5.
vuosiluokan poikien kouluviihtyvyys 43 %. Oppilaat my0s kokivat viithtyvéinsd hyvin
luokkatoveriensa seurassa, 66 % vastasi vithtyvéinsd hyvin luokkatoveriensa seurassa. (THL
2021.) Tamin tutkimuksen tulokset ovat linjassa THL:n tekemin kouluterveyskyselyn kanssa,
pojat selvisti vithtyvit koulukaveriensa kanssa ja se myos ohjaa heiddn motivaatiotaan
koulussa. Lédhes jokainen oppilas mainitsi ensisijaisesti kaverit koulumotivaation ja
kouluviihtyvyyden yhteydessi. Kaveripiirin voidaan siis katsoa olevan tirked elementti ja
tekijé oppilaan kouluviihtyvyyden ja yleisen motivaation kannalta, mutta onko silld
merkitystd itse oppimisen ja oppimismotivaation kannalta? Téssa tutkimuksessa ei
ldhtokohtaisesti haettu kaveripiirin merkitysta tai vaikutusta motivaatioon, vaan se nousi
aineistosta esiin odottamatta. Siksi myds analyysivaiheessa jo paddyttiin aineistoldhtdiseen
sisdllonanalyysiin, eiké teoriapohjaiseen analyysiin. Tdma oli myos yksi syy, miksi aineistoa
paddyttiin hankkimaan lisdd opettajilta. Haluttiin nihdi mité toinen nikdkulma mahdollisesti

tuo poikien nikokulman liséksi ja tuoko se mitdén uutta.

Opetusmenetelmien vaikutuksesta motivaatioon ei poikien aineistosta suoranaisesti voida
tehdd johtopédtoksid, silld he yhdistivit opetusmenetelmin enemmin oppiaineeseen. Opettajat
taas osasivat pohtia opetusmenetelmid ammattinsa puolesta hyvinkin tarkkaan ja laajalti.

Suuri osa opettajista oli kuitenkin sitd mieltd, ettd juuri se tapa ja menetelméd mitéd he kayttavit
opetuksessaan ohjaa oppilaan motivaatiota enemmén kuin itse oppiaine. He siis kokivat oman
roolinsa olevan keskiossé tissd. Pojat vastaavasti tdssa tutkimuksessa eivét pohtineet itse
opettajan vaikutusta koulumotivaatioon tai oppiaineen mielekkyyteen. Vastaavasti Martinin
tutkimuksessa haastatellut pojat olivat sitd mieltd, etté erityisesti heiddn tehtdviin
suuntautumiseen ja motivaatioon tietyssd oppiaineessa vaikutti heidin suhteensa opettajaan

(Martin 2003, 54).
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8.2 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Tutkimusta tehdessé on aina pohdittava sen reabiliteettia eli toistettavuutta ja validiteettia eli
luotettavuutta. Toisin sanoen mittaako siis tutkimus sité tai vastaako tutkimus sithen, mitd
siltd kysytddan. Tutkijan tulee aina myds huomioida eettiset periaatteet, joita Suomessa

ohjaavat Tutkimuseettisen neuvottelukunnan tutkimukseen kohdistuvat eettiset periaatteet.

Yleisiin eettisiin periaatteisiin kuuluu tutkittavien henkildiden ihmisarvon ja
itsemédrddmisoikeuden kunnioittaminen. Tutkijan tulee my0s toteuttaa tutkimuksensa niin,
ettd siitd ei aiheudu tutkittaville, yhteisdille tai muille tutkittaville asioille merkittédvia riskia,
haittoja tai vahinkoa. Tutkittavan tulee olla vapaaehtoisesti mukana tutkimuksessa ja hinen
tulee voida keskeyttdd osallistumisensa tutkimukseen koska tahansa ilman pelkoa
seuraamuksista. Tutkittavan tulee myos saada tietoa tutkimuksesta ja sen kulusta aina
halutessaan. Tutkijan tulee kertoa tutkittavalle tai tutkittaville tutkimuksen mahdollisista
haitoista ja tutkittavan roolista tutkimuksessa tutkimuslupaa hakiessaan. (Tutkimuseettinen

neuvottelulautakunta 2019.)

Tutkimusta tehdessd jouduttiin pohtimaan sen eettisyyttd etenkin alaik&isid haastatellessa.
Pohdittiin myos tarkasti pitadko tutkimukselle hakea tutkimuslupa Tutkimuseettiselti
neuvottelukunnalta. Siithen ei ollut tarvetta kuitenkaan tapaustutkimusta tehdessd, vaan
tutkimuslupa riitti sithen osallistuvilta opettajilta itseltddn, oppilailta itseltdén ja heiddn
vanhemmiltaan. Tarvittavat toimenpiteet aineiston analyysivaiheessa tehtiin tutkimukseen
osallistuvien tunnistettavuuden ja henkil6llisyyden suojaamiseksi. Tutkittaviin haettiin lupa
heiltd itseltdédn ja tarpeen tullen heiddn huoltajiltaan. Tutkimuksesta ei koitunut riski tai
haittaa yhdellekédén haastatellulle ja kaikkien tutkittavien henkildllisyys suojattiin

pseudonymisoinnin avulla.

8.3 Jatkotutkimus Satakunnan alueen yhtenaiskoulujen poikien

koulumotivaatioon

Tadmin tutkimuksen perusteella olisi kiinnostavaa tutkia juuri yhtendiskoulujen poikien
oppimismotivaatiota Satakunnassa. Satakunnassa on varsin vihéin tutkittu poikien
koulumotivaatiota verrattuna esimerkiksi padkaupunkiseutuun. Alueelle on kuitenkin tullut
uusia yliopistokeskuksia ja ammattikorkeakouluja ja alueella my0s rakennettaan ja ollaan
avaamassa uusia yhtendiskouluja pienten kylédkoulujen sulkiessa oviaan. On todettu, ettd

poikia tulee motivoida eri tavoin kuin tyttdjd. Kiinnostavaa olisi myds selvittdd mika poikia
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motivoi oppimisessa juuri alakoulussa ja miké heitd motivoi oppimiseen myShemmin
yldkoulussa ja my0s toiselle asteelle siirtyessd. Tutkimus olisi laadullisesti paras mahdollisesti
toteuttaa pitkittdistutkimuksena, jolloin voitaisiin selvittdd oppimismotivaatiota
yhtenéiskoulun poikien alakoulusta yldkouluun siirtyessé ja vastaavasti my0s seuraavaa

vaihetta, siirtymaa toiselle asteella.

Téllainen tutkimus toisi merkittdvaa tietoa kunnalle niistd menetelmistd, joita mahdollisesti
kehittdé koulujen paikallisia opetussuunnitelmia ajatellen seké ensisijaisesti opettajan

jatkuvaa koulutusta ja kehitysta ajatellen.
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Liitteet

Liite 1. Haastattelukysymykset oppilaille
Taustatiedot: harrastukset
Oppilaan oma kokemus motivaatiosta

e Millaiseksi koet koulumotivaatiosi asteikolla 1-10? (1 ollessa alhainen, 10 korkea)

(Jos vastaus alle 5, oppilas voisi kuvailla miksi kokee niin?)
e Mitka asiat mielestdsi vaikuttavat positiivisesti koulumotivaatiosi?
e Entd mitkd negatiivisesti?
Opetusmenetelmien ja motivaation yhteys

e Miti ajatuksia herittdd oppitunti, jossa opettaja puhuu/kertoo asioita ja sinun on

tarkoitus kuunnella tarkkaavaisesti ja mahdollisesti tehdd muistiinpanoja?
e Asteikolla 1-10, kuinka mielekkééksi koet em. opetustilanteen?
e Kerro jostain itselle mielekkddstd oppitunnista, joka herétti innostusta.
e Mitd ko. oppitunnilla tehtiin/ tapahtui?
e Jos saisit pdattad oppitunnin kulusta, niin millaista opetusta se sisdltiisi?
e Millainen oppitunti ei herdtd sinussa innostusta?
e Miksi em. oppitunti ei ole mielestdsi innostava?
e Vaikuttaako opettaja mielestési koulumotivaatioosi?
e Millainen on opettaja, joka saa sinut innostumaan oppitunnista?

e Oletko kokenut koulussa samaa innostusta kuin esim. harrastuksesi parissa? Kerro

oppitunnista.

e Tuleeko mieleen muuta, joka vaikuttaa motivaatioosi oppitunnin aikana?



Liite 2. Haastattelukysymykset opettajille
Taustatiedot;
e koulutus
e kokemus ty0vuosina
e opetettava vuosiluokka
Teema I
Motivaatio ja innostus
e Mitd on mielestdsi motivaatio?

e Miten oma motivaatiosi ilmenee tyossisi (oppilaissa, oppiaineissa,

opetusmenetelmissi)?

e Miten se ilmenee oppilaissa?

e Miten ajattelet sen vaikuttavan oppimiseen,erityisesti?
Voit pohtia motivaatiota myos seuraavista ndkokulmista;

- sisdinen - ja ulkoinen motivaatio

- Decin ja Ryanin itsemairddmisteoria
Teema II
Opetusmenetelmit

e Millaisia opetusmenetelmid kaytét tydssdsi? (Esim. toiminnallinen, dramaallinen,

opettajajohtoinen jne.)
e Miki on mielestési oppilaan rooli opetuksessa?

e Kerro jostakin hyviksi kokemastasi opetusmenetelmasté; miten se toimii - mité itse

teet, mitd oppilaat tekevit?

e Mitd tuloksia havaitsit ja mitd kokemuksia se aiheutti mielestdsi oppilaissa?
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e Mitd tekee menetelmisti / tavasta mielestisi onnistuneen?

Teema III

Oppiaine
e Miki on mielestési opettajan tehtdva oppinaineessa?
e Miti ajattelet “opettajan oppiainetiedosta”?

e Mitd merkitystd ajattelet oppiaineella olevan oppilaan innostukseen ja

oppimismotivaatioon?

e Miten huomaat em. merkityksen ty0ssési?
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Liite 3. Tietosuojailmoitus opettajat

Turun yliopisto

University of Turku

Tietosuojailmoitus

EU:n yleinen tietosuoja-asetus,
artiklat 13 ja 14

Rekisterin nimi

Miten oppiaine ja opetusmenetelmat vaikuttavat nivelvaiheen poikien
koulumotivaatioon?

Rekisterinpitaja Lilli Salo
lilli.p.salo@utu.fi
p.

Vastuuhenkilon Lilli Salo

yhteystiedot lilli.p.salo@utu.fi
p.

Tietosuojavastaavan DPO@utu.fi

yhteystiedot +358 29 450 4361

Henkilotietojen kasittelyn
tarkoitukset ja kasittelyn
oikeusperuste

Tutkimuksessa tarkastellaan 6.vuosiluokan poikien ja heidan
opettajiensa mielipiteitd ja kokemuksia haastattelemalla heita.
Tutkimukseen osallistuvien henkildiden haastattelut nauhoitetaan
sanelimella, jotka litteroidaan tekstimuotoon ja tallennetaan
tutkimuksen ajaksi Turun Yliopiston hyvdksymaan Seafile
pilvitallennuspalveluun.

Henkil6tietojen EU:n yleisen tietosuoja-asetuksen 6 artiklan
mukaisena kasittelyperusteena on tieteellinen tutkimus (yleinen etu 6
art. 1 a-kohta).

Kasiteltavat
henkiltietoryhmat

Rekisteriin talletetaan rekisterdidysta seuraavia tietoja:
Sahkopostiosoite ja sita kautta kirjallinen suostumus tutkimukseen.
Sanelimen aanitiedosto, joka sisaltda seuraavat taustatiedot;
koulutus, kokemus tyévuosina ja opetettava vuosiluokka.
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Henkildtietojen
vastaanottajat ja
vastaanottajaryhmat.

Henkil6tiedot, vastaanottaa vain itse pro gradu- tutkija Lilli Salo,
yhteystiedot ilmoituksen alussa.
Tietoja ei siirreta eika luovuteta tutkimusryhman ulkopuolelle.

Tiedot tietojen siirrosta
kolmansiin maihin

Henkilotietoja ei luovuteta EU:n tai Euroopan talousalueen
ulkopuolelle.

Henkildtietojen
sailyttdmisaika tai sen
maarittamisen kriteerit

Haastattelunauhoitteista kirjoitetaan tekstitiedostot. Tutkimusaineisto
on pseudonymisoitu ja haastateltavat vain numeroitu, jolloin
tiedostoihin ei jda suoria henkildtietoja. Haastattelunauhoitteet
sailytetdan Turun Yliopiston valtuuttamalla tutkijan luomalla Seafile
pilvipalvelussa suojauksen ja salasanan takana 1.8.2023 asti, jonka
jalkeen aineisto havitetdan kokonaisuudessaan.

Rekisterdidyn oikeudet

Rekisterdidylla on oikeus pyytaa paasy hanta itseaan koskeviin
tietoihin seka oikeus pyytaa tietojensa oikaisemista tai poistamista
taikka kasittelyn rajoittamista tai vastustaa niiden kasittelya. Oikeutta
henkilétietojen poistamiseen ei sovelleta tieteellisessa tai
historiallisessa tutkimustarkoituksessa silloin, kun poisto-oikeus
todennakoéisesti estaa tai vaikeuttaa kasittelya.

Rekisterdidylla on oikeus tehda valitus valvontaviranomaiselle.

Yhteyshenkilo rekisterdidyn oikeuksiin ja velvollisuuksiin liittyvissa
asioissa on Lilli Salo, yhteystiedot ilmoituksen alussa.

Rekisterdidylla on oikeus pyytaa paasy hanta itseaan koskeviin
henkiltietoihin seka oikeus pyytaa tietojensa oikaisemista tai
poistamista taikka kasittelyn rajoittamista tai vastustaa niiden
kasittelya.

Rekisterdidylla on oikeus tehda valitus valvontaviranomaiselle.
Yhteyshenkil® rekisterdidyn oikeuksiin ja velvollisuuksiin liittyvissa
asioissa on Turun yliopiston tietosuojavastaava, yhteystiedot
ilmoituksen alussa.

Tiedot siita, mista
henkilbtiedot on saatu

Haastateltavien opettajien tiedot on saatu haastateltavilta itseltdan
kirjallisesti sahkdpostin valitykselld. Sahkopostiosoitteet on saatu
koulun verkkosivuilta.

Muut tiedot kerataan suoraan haastattelututkimukseen
osallistuvilta.

Tiedot automaattisen
paatdksenteon ml.
profiloinnin olemassaolosta

Tietoja ei kayteta automaattiseen paatoksentekoon tai profiloinnin
tekemiseen.
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Liite 4. Tietosuojailmoitus oppilaat

Turun yliopisto

University of Turku

Tietosuojailmoitus

EU:n yleinen tietosuoja-asetus,
artiklat 13 ja 14

Rekisterin nimi

Miten oppiaine ja opetusmenetelmat vaikuttavat nivelvaiheen poikien
koulumotivaatioon?

yhteystiedot

Rekisterinpitaja Lilli Salo
lilli.p.salo@utu.fi
p.
Vastuuhenkilén Lilli Salo
yhteystiedot lilli.p.salo@utu.fi
p.
Tietosuojavastaavan DPO@utu.fi

+358 29 450 4361

Henkilotietojen kasittelyn
tarkoitukset ja kasittelyn
oikeusperuste

Tutkimuksessa tarkastellaan 6.vuosiluokan poikien ja heidan
opettajiensa mielipiteité ja kokemuksia haastattelemalla heita.
Tutkimukseen osallistuvien henkildiden haastattelut nauhoitetaan
sanelimella, jotka litteroidaan tekstimuotoon ja tallennetaan
tutkimuksen ajaksi Turun Yliopiston hyvdksymaan Seafile
pilvitallennuspalveluun.

Henkil6tietojen EU:n yleisen tietosuoja-asetuksen 6 artiklan
mukaisena kasittelyperusteena on tieteellinen tutkimus (yleinen etu 6
art. 1 a-kohta).

Kasiteltavat
henkilotietoryhmat

Rekisteriin talletetaan rekisterdidysta seuraavia tietoja:
Sanelimen aanitiedosto, joka sisaltda seuraavat tiedot oppilailta;

Harrastukset seka heidan mielipiteensa ja kokemuksensa
koulumotivaatiosta. Oppilaiden vanhemmilta saatu tutkimuslupa
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kirjallisena Wilma viestin kautta. Vanhempien henkilttiedot ja tata
kautta myds oppilaiden henkilétiedot ovat vain luokanopettajalla,
koska kirjallinen lupa on saatu Wilma viestin kautta, johon tutkijalla ei
ole paasya.

Henkilbtietojen
vastaanottajat ja
vastaanottajaryhmat.

Henkil6tiedot, vastaanottaa vain itse pro gradu- tutkija Lilli Salo,
yhteystiedot ilmoituksen alussa.
Tietoja ei siirretd eika luovuteta tutkimusryhman ulkopuolelle.

Tiedot tietojen siirrosta
kolmansiin maihin

Henkilétietoja ei luovuteta EU:n tai Euroopan talousalueen
ulkopuolelle.

Henkilotietojen
sailyttdmisaika tai sen
maarittamisen kriteerit

Haastattelunauhoitteista kirjoitetaan tekstitiedostot. Tutkimusaineisto
on pseudonymisoitu ja haastateltavat vain numeroitu, jolloin
tiedostoihin ei jaa suoria henkildtietoja. Haastattelunauhoitteet
sailytetddn Turun Yliopiston valtuuttamalla tutkijan luomalla Seafile
pilvipalvelussa suojauksen ja salasanan takana 1.8.2023 asti, jonka
jalkeen aineisto havitetaan kokonaisuudessaan.

Rekisterdidyn oikeudet

Rekisterdidylla on oikeus pyytaa paasy hanta itseaan koskeviin
tietoihin seka oikeus pyytaa tietojensa oikaisemista tai poistamista
taikka kasittelyn rajoittamista tai vastustaa niiden kasittelya. Oikeutta
henkil6tietojen poistamiseen ei sovelleta tieteellisessa tai
historiallisessa tutkimustarkoituksessa silloin, kun poisto-oikeus
todennakoisesti estaa tai vaikeuttaa kasittelya.

Rekisterdidylla on oikeus tehda valitus valvontaviranomaiselle.

Yhteyshenkild rekisteréidyn oikeuksiin ja velvollisuuksiin liittyvissa
asioissa on Lilli Salo, yhteystiedot ilmoituksen alussa.

Rekisterdidylla on oikeus pyytda paasy hanta itsedan koskeviin
henkildtietoihin seka oikeus pyytaa tietojensa oikaisemista tai
poistamista taikka kasittelyn rajoittamista tai vastustaa niiden
kasittelya.

Rekisterdidylla on oikeus tehda valitus valvontaviranomaiselle.
Yhteyshenkild rekisterdidyn oikeuksiin ja velvollisuuksiin liittyvissa
asioissa on Turun yliopiston tietosuojavastaava, yhteystiedot
iimoituksen alussa.

Tiedot siita, mista
henkilotiedot on saatu

Tiedot oppilaista on saatu luokanopettajan kautta. Oppilailta saatu
lupa ja vanhemmilta kirjallinen lupa koulun virallisen viestintdkanavan
Wilman kautta.

Muut tiedot kerataan suoraan haastattelututkimukseen
osallistuvilta.

Tiedot automaattisen
paatoksenteon ml.
profiloinnin olemassaolosta

Tietoja ei kaytetd automaattiseen paatdksentekoon tai profiloinnin
tekemiseen.
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Liite 5. Tutkimustiedote oppilaiden vanhemmat

Hei!

Pyydiamme lupaa haastatella lastanne tieteellistd pro gradu - tutkielmaa varten, jossa tutkitaan
opetusmenetelmien vaikutusta poikien koulumotivaatioon ja koulumotivaatiota yleisesti.
Haastattelut on tarkoitus nauhoittaa ja sen jilkeen litteroida. Haastattelut toteutetaan kuitenkin
tdysin anonyymisti, jolloin oppilaalta ei kerdtd mitddan henkilotietoja. Ainoa taustatieto, mika

oppilaalta kerdtidén on vuosiluokka ja mahdolliset harrastukset.
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Liite 6. Tutkimustiedote opettajat

Hei!

Olen kasvatustieteiden maisterivaiheen opiskelija ja teen nyt Pro gradu - tutkielmaani
koulussanne. Pro graduni tavoitteena on selvittdd, miten opetusmenetelmét ja oppiaine
vaikuttavat poikien oppimis - ja koulumotivaatioon ja miten myds opettajat itse kokevat
motivaation ja sen merkityksen oppilaalle.

Etsin haastateltavakseni kouustanne 6.vuosiluokan opettajia. Haastattelut on tarkoitus
toteuttaa yksilohaastatteluina viikoilla 13 ja mahd. 14. Mikaili kasvokkainen haastattelu ei
onnistu, on mahdollista selvittdd myds haastattelun jérjestdmistd muiden kanavien,
esimerkiksi Zoomin tai Google Meetin kautta. Haastattelut kestdvét noin 30-60 min. (max).
Kaikki haastattelut tallennetaan ja niiti kiytetdén vain timén pro gradu -tutkielman
tekemiseen. Aineisto hédvitetddn tutkielman valmistuttua ja kaikkien tutkimukseen
osallistuvien anonymiteetti turvataan. Mikali tdma sopii sinulle ja olisit valmis osallistumaan
haastatteluun, pyydén laittamaan minulle sdhkopostiviestid tai viestid puhelinnumeroon...
Mahdollisista kysymyksistd voit myos olla yhteydessd samaan sdhkdpostiosoitteeseen tai
puhelinnumeroon.

Kiitos jo etukéteen kiinnostuksestasi!
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