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Tassd pro gradu -tutkielmassa vertaillaan rippikoulun ja  peruskoulun
uskonnonopetuksen opetettavia sisdltdjd opetussuunnitelmien ja nuorten nikemysten
kautta. Tutkielman aineistoa ovat kummankin opetusta tarjoavan tahon uusimmat
opetussuunnitelmat eli Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014 ja Suuri
Ihme — Rippikoulusuunnitelma 2017. Nuorten ndikemyksié tarkastellaan kyselyaineiston
avulla, joka muodostettiin tutkielmaa varten ja johon vastasi 43 rippikoululaista.
Opetussuunnitelmia ja kyselyaineistoa tarkastellaan laadullisen teoriaohjaavan
siséllonanalyysin keinoin.

Aineiston analysoinnissa hyddynnetddn Anuleena Kimasen ja Markku Pyysidisen
madrittelemia tunnustuksellisuuden ja tunnustuksettomuuden kisitteit.
Tunnustuksellisuudessa on kyse siitd, sitooko opetus oppijaa tiettyyn uskontoon.
Opetuksen sisdltojen kannalta keskeiseksi kysymykseksi muodostuu, kasitellddanko
opetuksessa vain yhtd uskontoa vai useita eri katsomuksia.

Rippikoulusuunnitelman ja uskonnon opetussuunnitelman opetettavat sisdllot jactaan
tutkielmassa neljain kategoriaan. Kategoriat edustavat eri teemoihin liittyvid siséltdja,
ja jokaisen kategorian siséltd 10ytyy niin yhtdldisyyksid kuin erojakin rippikoulun ja
uskonnonopetuksen vililld. Yhteisid sisdltdja 10ytyy etenkin kristinuskoon liittyvistd
atheista, ja eroavaisuuksia siitd, missd suhteessa opetuksessa kisitellddn muita
uskontoja.

Rippikoulun siséllot ovat tunnustuksellisia, silld ne kasittelevét padasiassa kristinuskoa.
Mukaan mahtuu kuitenkin my0s tunnustuksettomia piirteitd saavia sisdltojd. Koska
uskonnonopetuksen sisdlloissd késitelldén kristinuskon lisdksi my6s muita uskontoja ja
katsomuksia, sisdltojen kokonaisuus on tunnustuksettomampi kuin rippikoulun.
Kristinuskoon liittyvilld sisdlloilld on kuitenkin muita uskontoja keskeisempi rooli
sisélldissd, joten sisdltdjen kokonaisuus ei ole tdysin tunnustukseton.

Nuorten késitykset rippikoulun ja uskonnonopetuksen sisdltéjen yhtildisyyksistd ja
eroista myotidilee osittain opetussuunnitelmista tehtyjd havaintoja. Yhteisind sisdltéind
pidetddin esimerkiksi Jeesusta, Jumalaa ja sakramentteja. Nuoret nékevit rippikoulussa
ja uskonnonopetuksessa etenkin sen eron, ettd rippikouluopetuksessa aiheita késitellddan
tarkemmin.

Asiasanat:  uskonnonopetus, rippikoulu,  tunnustuksellisuus, uskontokasvatus,
katsomusopetus, katsomusaineet.
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1 Johdanto

1.1 Tutkimuksen aihe ja lihtokohdat

Koulun uskonnonopetus ja seurakunnan rippikoulu ovat suomalaisessa yhteiskunnassa
kumpikin omalla tavallaan mielenkiintoisessa asemassa. Tavasta jirjestdd koulun
uskonnonopetus kdydéédn jatkuvaa keskustelua, jonka keskiossd on se, pitdisiko pitkddn
jatkunut oman uskonnon opetus lopettaa ja siirtyd kaikille yhteiseen katsomusaineeseen.
Evankelisluterilaisesta kirkosta eroaminen on viime vuodet ollut voimakasta, ja kirkon
jasenluku laskee koko ajan. Yksi ikdluokka osallistuu kuitenkin kirkon toimintaan
verrattain aktiivisesti. Tdmd on 14—15-vuotiaat rippikoululaiset. Vuonna 2022 koko
ikdluokasta 74 prosenttia osallistui rippikouluun (evl.fi 2023b). Samaan aikaan vain
reilu puolet syntyvistd lapsista kastetaan kirkon jdseneksi ja koko viestostd 65
prosenttia kuuluu kirkkoon (evl.fi 2023a; Tilastokeskus 2023). Tastd rippikouluun
osallistuvien médrastd ldhes kaikki osallistuvat koulussa evankelisluterilaisen uskonnon

opetukseen.

Toisin sanoen suurin osa suomalaisista nuorista osallistuu yldkoulun aikana sekd koulun
evankelisluterilaisen uskonnon opetukseen ettd kirkon jirjestimédén rippikouluun.
Naissd kahdessa késitellddan osittain samoja aiheita, vaikka ndkokulma eroaa: Koulun
uskonnonopetus on madritelty tunnustuksettomaksi, kun taas rippikoulu on
uskonnollisen yhteison jérjestimdd tunnustuksellista opetusta. Harvoin kuitenkaan
pohditaan sitd, millaisessa kahden eri oppimisympériston vaikutuspiirissd nuoret ovat ja
millainen kokonaiskuva heille syntyy uskonnosta, kun he saavat opetusta samaan aikaan

kahdelta eri taholta ja kahdesta eri ndkokulmasta.

Rippikouluun ja uskonnonopetukseen perehtynyt teologi Tapani Innanen kiteyttdd
tilannetta seuraavasti: ”Oppijana on yksi ja sama nuori riippumatta siitd, onko hén
perusopetuksen 8. tai 9. luokan (uskonto)tunnilla vai rippikoulussa. Joka tapauksessa
hidn suhteuttaa molemmissa koulutuksissa oppimaansa sithen, mitd on sielld toisessa
oppimisympdristossd kokenut.” (Innanen 2009a, 73-74.) Nuorten tiedot ja taidot
uskonnosta karttuvat siis kerroksittain uskonnontunnilla ja rippikoulussa huolimatta
siitd, ettd ndkokulma niissié on erilainen. Rippikoulun tyontekijdt ja koulun

uskonnonopettajat tunnistavat todenndkdisesti antamansa opetuksen



tunnustuksellisuuden tai tunnustuksettomuuden, mutta nuorille se saattaa jaada
epéselviksi Lisdksi uskonnonopettaja ei vilttimétta tiedd, mitd ja miten rippikoulussa
opetetaan, eikd toisaalta rippikoulun tyOntekijd vélttiméttd tiedd, mitd ja miten
uskonnontunnilla opetetaan. Siksi nuoren rooli oppijana, jolla on kokemuksia niistd

molemmista tahoista, on merkittava.

Tassd pro gradu -tutkielmassa tarkastellaan uskonnonopetuksen ja rippikouluopetuksen
opetettavien sisdltojen yhtéldisyyksid ja eroja. Olen kiinnostunut selvittimédn, miltd
osin uskonnonopetus ja rippikouluopetus késittelevdt opetussuunnitelmiensa mukaan
samoja aiheita, ja mitkd sisdllot taas ovat vain toiselle opetusta tarjoavalle taholle
ominaisia. Lisdksi tutkin, mitd yhtildisyyksid ja eroja nuoret tunnistavat
uskonnonopetuksen ja rippikoulun sisdlldissd, miten uskonnonopetuksen ja
rippikouluopetuksen nékokulma heiddn mielestddn eroaa toisistaan sekd miten
tunnustuksellisuus ja tunnustuksettomuus néyttdytyy heille sisdltojen ja opetuksen
kautta. Tutkielman tavoite on lisdtd tietoa ja ymmarrystd uskonnonopetuksen ja
rippikouluopetuksen sisédltdjen vilisestd suhteesta opetussuunnitelmien ja nuorten

nidkemysten kautta.

Tutkielma on luonteeltaan laadullinen, ja sen aineisto koostuu molempien tahojen
uusimmista valtakunnallisista opetussuunnitelmista sekd nuorille tehdyn kyselyn
vastauksista. Opetussuunnitelmat ovat Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2014 sekd Suuri Ihme — Rippikoulusuunnitelma 2017. Tutkielmassani ndistd kiytetdin
myds lyhenteitd POPS2014 ja RKS2017. Perusopetuksen opetussuunnitelmassa
keskitytdén uskontoa ja etenkin evankelisluterilaista uskontoa késittelevddn osuuteen.
Nuorille tehty kysely on toteutettu maaliskuussa 2023 yhteistyossd kahden

talvirippikouluryhmén kanssa.

1.2 Tutkimuskysymykset

Tutkimukseni péadkysymys keskittyy tunnustuksettomaksi madritellyn
uskonnonopetuksen ja tunnustuksellisena pidetyn rippikouluopetuksen opetettavien
siséltdjen vertailuun. Tarkennan pddkysymystd osakysymyksilld, jotka erittelevit, mitd

aineistoja kéyttden aihetta késitelldin ja mihin kysymyksiin aineistoista etsitddn



vastauksia. Opetussuunnitelmat ja kyselyvastaukset aineistona mahdollistavat
tutkimuksessani  uskonnonopetuksen ja  rippikoulun tutkimisen suunnitellun
opetussuunnitelman ja koetun opetussuunnitelman ndakokulmasta. Opetussuunnitelmien
madrittelemien sisdltGjen analysoiminen johtaa suunnitellun opetussuunnitelman
tutkimiseen, kun taas kyselyvastausten tarkastelu johtaa koetun opetussuunnitelman
tutkimiseen.!  Tutkimuskysymykset jakautuvat piikysymykseen ja  kahteen

osakysymykseen seuraavasti:

1. Mitd yhtéldisyyksid ja eroja on tunnustuksettoman evankelisluterilaisen
uskonnonopetuksen ja tunnustuksellisen rippikouluopetuksen sisilloissd?

1.1 Millaisia tunnustuksellisia ja tunnustuksettomia piirteitd
opetussuunnitelmien méérittelemistd sisélloistd 10ytyy ja miten ndma eroavat
toisistaan?

1.2 Millaisia kisityksid nuorilla on uskonnonopetuksen ja rippikouluopetuksen
opetettavista sisdlloistd suhteessa toisiinsa ja miten tunnustuksellisuus ja

tunnustuksettomuus néyttaytyvit nuorille sisiltdjen opettamisessa?

1.3 Uskonnonopetuksen ja rippikoulun yhteiset juuret

Suomalaisella koulujérjestelmélld ja Suomen evankelisluterilaisella kirkolla on pitkét
yhteiset juuret. Nailld juurilla on ollut merkittdva rooli siind, miten uskonnonopetus on
vuosikymmenien aikana muodostunut ja millaiseksi rippikoulun rooli on kehittynyt.
Tutkielman aiheen kannalta on tdrkedd ymmartdd, minkilaisten vaiheiden kautta on
paddytty 2020-luvun tilanteeseen, jossa uskonnonopetus ja rippikoulu ovat erillddn

toisistaan, mutta opettavat nuorille osittain samoja asioita.

Jo ennen reformaatiota Suomessa toimi Turun katedraalikoulu, jonka opetuksesta
vastasi roomalaiskatolinen kirkko. Liséksi opetusta annettiin roomalaiskatolisen kirkon
toimesta kaupunkikouluissa ja luostarikouluissa. Reformaation ja Martti Lutherin my6ta
ajatus kansanopetuksesta ja koulutuksen merkityksestd nousi pinnalle. Luther esitti, ettd
uskonnosta tulisi koululaitoksessa oma katekismusopetukseen keskittyvéd oppiaineensa,

ja ndin tapahtui. Syntyi kolmiportainen koulujédrjestelméd eli oppikoulu, joka ei

! Suunniteltua ja koettua opetussuunnitelmaa kisitelldin tarkemmin alaluvussa 3.1.
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kuitenkaan tavoittanut koko kansaa. Sen seurauksena 1600-luvulla kirkko alkoi jérjestda
oppikoulun lisdksi kansanopetusta saavuttaakseen koko kansan, jonka jokaisen jdsenen

tulisi pystyéd lukemaan Raamattua itse. (Kallioniemi 2005, 12—13.)

Kirkon tarjoaman kansanopetuksen tarkoitus oli opettaa katekismusta. Kaytdnnossi
tdma tapahtui kotiopetuksen, lukkarikoulun ja kinkereiden sekid erilaisten opetus- ja
koulutustilaisuuksien muodossa. Kotiopetus oli kirkkolaissa asti méariatty vanhempien
velvollisuus opettaa lapsiaan. (Kallioniemi 2005, 13.) 1600-luvun loppupuolella
katekismuksen ulkoluvun ohelle keskeiseksi tavoitteeksi nousi lukutaidon
saavuttaminen. Koska vanhemmilla ei riittdneet taidot lukemisen oppimiseen, siitd
ottivat vastuun lukkarit. (Seppédld 1998, 39.) Lukukinkereilld kirkko valvoi lasten
edistymisti ja sivistystasoa, ja valvontaan osallistuivat papit, lukkarit, koulumestarit ja
suntiot (Halila 1949, 85). Kirkon jirjestimén opetuksen myotd kansan sivistiminen ja

lukutaidon edistdminen saivat alkunsa.

1700-luvun puolivélissd kirkko ryhtyi pitiméédn rippikoulua, joka oli edellytys tdysi-
ikdisen seurakuntalaisen arvoon (Halila 1949, 85). Jo 1730-luvulta on Idydetty
ensimmadisid merkintdja rippikoulusta, jotka sijoittuvat Pohjanmaalle. Rippikoulun
tarkoitus oli ennen kaikkea valmistaa seurakuntalaisia ensiehtoolliselle. Siind missd
kansanopetuksessa vanhemmat, lukkarit ja kyldkoulun opettajat opettivat katekismusta
ja lukutaitoa, rippikoulussa papit opettivat soveltamaan ja syventiméidn tietoja

ensiehtoollista silmilld pitden. (Seppéld 1998, 41.)

Rippikoulu tuli pakolliseksi Turun hiippakunnan méardyksestd vuonna 1763 ja Porvoon
hiippakunnan mééridyksestd vuonna 1774. Rippikoulun opetuksesta vastasivat papit,
jotka saivat tyonsé tueksi vuonna 1765 kirkkoherra lisak Lithoviuksen ohjekirjan, jonka
tarkoitus oli tehostaa rippikouluopetusta. (Halila 1949, 86.) Rippikoulun ansiosta
lukutaito kansan parissa otti 1700-luvulla suuria harppauksia, mikd oli merkittdvaa
kansan sivistyksen ja kansanopetuksen kehittymisen kannalta (Halila 1949, 86). 1800-
luvulla rippikoulun rinnalle muodostui kirkon opetusty6td jatkamaan myds pyhédkoulu,

pientenlastenkoulu ja kiertokoulu (Kallioniemi 2005, 13).



1800-luku koitui merkittaviksi kidfdnnekohdaksi, kun suomalaisessa yhteiskunnassa
maallinen ja kirkollinen hallinto erkaantuivat toisistaan. Sama kehityskulku koski my0s
koululaitosta, silld seurakunnan erkaannuttua kunnasta, koululaitoksesta ei vastannut
endd seurakunta, vaan sen yllépito siirtyi yhteiskunnalle. Samalla syntyi kansakoulu,
jota koskeva asetus kirjattiin vuonna 1866. Yksi kansakoulun synnyn taustalla
vaikuttavista syistd oli se, ettd katekismusopetusta ei koettu endd riittdviksi kansan
sivistimisessd. Kansakoulu ja kirkon aiemmin kehittdimd oppikoululaitos jatkoivat
toimintaansa rinnatusten. Lisdksi kirkon kiertokoulujen alkuopetus oli merkittdvéssa
roolissa, silld vield 1910-luvulla kunnallinen kansakoulu tavoitti vain noin puolet
lapsista. (Kallioniemi 2005, 13.) Keskeinen muutos tapahtui vuonna 1921, kun
oppivelvollisuuslain myo6ta kaikkien tuli kdydd kunnallinen alakansakoulu. Aiemmin
kirkon alkuopetus oli tarjonnut pohjatiedot rippikoululle, mutta kun kunnallisesta
alakansakoulusta saddettiin kaikille pakollista, tulikin kansakoulun

uskonnonopetuksesta rippikoulun pohjakoulu. (Seppéld 1998, 43.)

Lukutaidon ja yleissivistyksen opettaminen oli vuosikymmenié kuulunut kirkolle, mutta
oppivelvollisuuden tullessa voimaan, vastuu siirtyi kokonaan valtiolle. Tamai tarkoitti
myos sitd, ettd valtion tuli harkita, miten uskonnonopetus jarjestetdin. Uskonnonopetus
herdtti mielipiteitd jo 1900-luvun alussa, jolloin esimerkiksi tydvidenliikkeen Forssan
julistus esitti, ettd uskonnon on oltava yksityisasia ja uskonnonopetus on poistettava
kouluista. Samasta aiheesta vditeltiin jdlleen 1940-luvulla, ja keskustelua
uskonnonopetuksen oikeutuksesta onkin kayty siitd ldhtien noin kahdenkymmenen
vuoden vilein. (Ubani 2013, 56-57.) Vaikka keskustelu uskonnonopetuksen
oikeutuksesta ja jdrjestdmistavasta tuntuu 2020-luvun Suomessa juuri meiddn
aikakaudellemme ajankohtaiselta, on keskustelua kdyty tasaisin véliajoin jo yli sadan

vuoden ajan.

Vuoden 1922 uskonnonvapauslaissa ei madritelty sen koommin koulujen
uskonnonopetuksen luonnetta, mutta sithen kirjattiin maininta, jonka mukaan
uskonnonopetus ei saa olla ristiriidassa kotien uskonnollisten ndkemysten kanssa. Vain
kolmea vuotta aiemmin 1919 valtio oli méaéritellyt itsensd uskonnollisesti neutraaliksi,
eikd evankelisluterilainen kirkko edustanut endd virallisesti valtion ideologiaa. Valtion

ja kirkon yhteys sdilyi kuitenkin tiiviind. On huomattavaa, ettd kansakoulun ollessa



voimissaan kaikkiaan sadan vuoden ajan jokaiseen koulupdivddn kuului aamuhartaus,
jossa rukoiltiin, luettiin Raamattua ja laulettiin virsid. (Ubani 2013, 57.)
Uskonnonopetuksen siséltojen ja tavoitteiden osalta opetus oli hyvin pitkélti samanlaista
kuin kirkon kasvatustyd (Kallioniemi 2005, 16). Vield 1950- ja 1960-lukujen vaihteessa
kansakoulun  uskonnonopetus  voitiin  ndhdd  pohjimmiltaan  seurakunnan
kasteopetuksena®, jolla on samat tavoitteet kuin kirkon rippikoululla. (Seppild 2008,
46.) Vuoden 1958 rippikoulusuunnitelmassa mainitaan, ettd rippikoululle ja
uskonnonopetukselle yhteisié sisdltdja ovat raamatunhistorialliset aiheet. Rippikoulussa
kehotetaan opettamaan Raamatun synnyn ja sisdllon lisdksi etenkin Raamatun kayttoa.

(Seppild 2008, 47.)

Kirkon vaikutus nékyi siis pitkdin kansakoulun arjessa, vaikka koululaitos olikin
valtion vastuulla ja valtio virallisesti maiéritelty uskonnollisesti neutraaliksi. 1960-
luvulla peruskoulu-uudistus tuli ajankohtaiseksi, ja uskonnonopetus nousi jilleen kerran
keskustelunaiheeksi. Kuten 1920- ja 1940-luvuillakin, uskonnonopetuksen tilalle
ehdotettiin objektiivista uskonnon historian ja siveysopin opetusta. Tunnustuksellinen
uskonnonopetus sai kuitenkin jdddd kouluihin, vaikka siihen tulikin muutoksia
peruskouluun siirtymisen myo6td. (Ubani 2013, 61-64.) Katekismusopetus viistyi, ja
opetuksen sisdlloissd painottui raamatunhistorialliset aiheet ja uskonnolliset
kertomukset (Kallioniemi 2005, 16-17). Ala-asteella uskonnonopetuksen siséllot
koostuivat Jeesuksen elimai ja alkuseurakuntaa késittelevistd kertomuksista, Jeesuksen
opetuksista sekd Uudesta ja Vanhasta testamentista. Yldasteella opetukseen mahtuivat
my0s erilaiset thmiseldmédn liittyvét kysymykset. (Ubani 2013, 64—65.) Vuoden 1975
rippikoulusuunnitelmassa taas ilmoitetaan rippikoulun aiheiksi muun muassa
kristinusko nuoren elimédssd, seurakunnan toiminta, jumalanpalvelusopetus,
kirkkomusiikki sekd kolmijakoon perustuva oppi kristinuskon Jumalasta. (Seppéla

2008, 53.)

Peruskoulun uskonnonopetuksen tavoitteena oli yhtdéltd kasvattaa kansalaisia, jotka
pitavit uskonnollisia, eettisid ja esteettisid arvoja tirkeind. Toisaalta heiddn oli my0s

tarkoitus oppia arvostamaan toisten vakaumuksia ja maailmankatsomuksia.

2 Kasteopetuksella tarkoitettiin  alkujaan kasteelle valmistautuvan opettamista. Mydhemmin

lapsikasteen yleistyttyd silld on viitattu kasteen jdlkeiseen opetukseen. Luterilaisessa kirkossa
kasteopetuksen on katsottu paéttyvan konfirmaatioon. (Seppéld 2008, 72.)
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(Kallioniemi 2005, 16-17.) Aiemmin mainitut aamuhartaudet vaihtuivat
paivanavauksiksi (Ubani 2013, 65). Samaan aikaan evankelisluterilainen kirkko linjasi
kasvatustoiminnan kokonaisohjelmassa, ettd koulun uskonnonopetus ei ole kirkon
kasteopetusta, vaikka se onkin luonteeltaan tunnustuksellista. Uskonnonopetuksen ja
kirkon kasvatustyon vilistd suhdetta peruskoulun alkuaikoina kuvastaa hyvin se, ettd
siind missd koulun tehtdvdnd oli tukea uskonnollisen eldmén kehittymistd, kirkon

tehtdva oli auttaa lapsia ja nuoria kristilliseen uskoon. (Ubani 2013, 67—68.)

1990-luvulla ala-asteen uskonnonopetuksessa painottui edelleen kristinuskon
perustiedot, kun taas yldasteella kisiteltiin my0s muita maailman uskontoja.
Oppikirjojen suhteen tapahtui merkittivd muutos, silld evankelisluterilainen kirkko oli
antanut lausuntonsa uskonnon oppikirjoista aina vuoteen 1992 saakka. Siitd ldhtien
oppikirjojen valinnasta vastasivat kunnat ja tarkemmin yksittiiset koulut. (Ubani 2013,

67-68.)

2000-luvun alkuun tullessa uskonnonopetukseen liittyvin yhteiskunnallisen keskustelun
keskidssid olivat uskonnonopetuksen oikeutus, uskonnonopetuksen tunnustuksellisuus ja
vaihtoehtoisena mahdollisuutena yleinen katsomusopetus (Ubani 2013, 69).
Kahdenkymmenen vuoden syklid noudattaen néihin kysymyksiin on palattu jilleen
2020-luvulla. Kirkon kasvatustehtdvd ja koulun uskonnonopetus ovat olleet toisistaan
erilldén peruskoulun perustamisesta ldhtien, ja tunnustuksellisesta uskonnonopetuksesta
luovuttiin vuoden 2004 peruskoulun opetussuunnitelmassa. Nykymuotoisessa “oman
uskonnon” opettamisessa nikyy kuitenkin kirkon ja uskonnonopetuksen pitkét yhteiset
juuret. Jos tulevaisuudessa peruskoulussa siirrytddn yhteiseen katsomusaineeseen, se on
suuri linjanmuutos uskonnonopetuksen historiassa ja muuttaa eittimittd myos koulun
katsomusopetuksen ja kirkon jérjestimin rippikoulun suhdetta. Tutkielmani asettuukin
kiinnostavaan yhteiskunnalliseen tilanteeseen, silla nuorten saamaan

katsomuskasvatukseen saattaa olla tulossa muutoksia.

1.4 Aiempi tutkimus

Tutkielmaani liittyvdd aiempaa tutkimuskirjallisuutta on 16ydettivissd rippikoulua ja

uskonnonopetusta vertailevasta sekd nditd kahta erikseen késittelevistd tutkimuksesta.



Kyseisid teemoja on kdsitelty muun muassa kdytdnnollisen teologian, uskontotieteen,
uskonnonpedagogiikan ja uskonnon ainedidaktiikan nidkokulmasta. Koska rippikoulu on
kansainvélisesti katsottuna erityisen suosittu ilmio Suomessa (ks. esim. Niemeld &
Pruuki 2009) ja uskonnonopetus on jdrjestetty suomalaisessa koulujirjestelmassa
omalla tavallaan, on uskonnonopetusta ja rippikoulua Kkésittelevdd tutkimusta
suhteellisen vaikea yhdistdd tutkielmaani. Siksi esitteleméni kirjallisuus painottuu
suomalaiseen tutkimukseen, mutta kasittelen myoOs aiheeseen sopivaa kansainvilistid

kirjallisuutta.

Suomessa rippikoulun ja uskonnonopetuksen suhdetta tarkastelevan tutkimuksen
keskeisimpid tutkijoita on Tapani Innanen, joka on uskonnonpedagogiikkaan perehtynyt
teologi. Innanen (2009a) on tutkinut rippikoulun asemaa suhteessa uskonnonopetukseen
kiyttdien = ndkOkulmanaan  opetussuunnitelmia  sekd  aiempaa  empiiristd
rippikoulupedagogista tutkimusta Suomessa ja yleissemmin Euroopassa. Innanen toteaa
opetussuunnitelmien ja nuorten kokemusten perusteella, ettd niin rippikoulussa kuin
uskonnonopetuksessakin opetuksen tavoitteet ja sisdllot tulevat ldhelle koettua
opetussuunnitelmaa. Uskonnonopetuksella ja rippikoululla on kuitenkin myos selvé ero:
Siind missé rippikoulu tavoittelee uskonnon omakohtaista oppimista, uskonnonopetus

tavoittelee yleissivistavdd uskonnosta oppimista. (Innanen 2009a, 70-74.)

Innanen toteaa myos, ettd merkityksellistd oppimista ja nuoren parasta ajatellen
uskonnonopettajien ja rippikoulusta vastaavien olisi syytd tehdd yhteistyotd, silld néin
toimien he voivat tukea nuoren oppimista ja molempien uskontokasvatusta antavien
tahojen tavoitteiden toteutumista. (Innanen 2009a, 70—-74.) Innanen késittelee vuoden
2001 rippikoulusuunnitelmaa ja vuoden 2004 peruskoulun opetussuunnitelmaa sekd
sithen mennessd muodostuneita empiirisid tutkimustuloksia (Innanen 2009a, 63-73).
Tutkielmani kannalta onkin mielenkiintoista verrata, millaisia tuloksia muodostuu
uusien opetussuunnitelmien ja vuonna 2023 rippikoulunsa kédyneiden nuorten

kokemuksista.

Rippikoulua ja uskonnonopetusta vertailevan tutkimuksen liséksi Innanen (2009b) on
tarkastellut  rippikoulusuunnitelmien  kehitystd ja  etenkin  vuoden 2001

rippikoulusuunnitelman asemaa sen jatkumona. Innasen mukaan



opetussuunnitelmatyoskentelylld on ollut 1960-luvulta ldhtien keskeinen rooli
rippikoulun kehityksessd. Samalla hdn sivuaa koulun uskonnonopetuksen muutoksen
vaikutusta rippikouluun: Koulun uskonnonopetuksen madaritteleminen 2000-luvun
alussa tunnustuksettomaksi ja sen mydtd uskonnonopetuksen ja rippikoulun roolien
selkeytyminen ovat olleet osaltaan vaikuttavia tekijoitd rippikoulun kehittdmisessa.
(Innanen  2009b,  33-34).  Tutkielmani  sijoittuessa  2020-luvun  alkuun
uskonnonopetuksen mairittelemisestd tunnustuksettomaksi on kulunut jo jonkin verran
aikaa, ja rippikoulussa ja peruskoulussa on otettu kdyttoon uudet opetussuunnitelmat.
On hyvd hetki palata sithen, mikd on rippikoulun ja uskonnonopetuksen

opetussuunnitelmien vélinen suhde.

Innanen viittaa usein Sari Husson (2006) uskonnonpedagogiikan pro gradu -tutkielmaan
Uskon vahvistamista ja uskonnollista yleissivistystd. Uskontokasvatuksen Iuonne
rippikoulussa ja perusopetuksessa nuorten kokemusten ja opetussuunnitelmien
kuvaamina. Husso tarkastelee tutkielmassaan etenkin rippikoulun ja uskonnonopetuksen
tavoitteita mutta myo0s sisdltdjd. Opetussuunnitelmien lisdksi Husson aineistona ovat 9-
luokkalaisille suunnatun kyselyn tulokset. Tutkielmassa selvisi, ettd nuoret pitdvit
uskonnonopetuksen keskeisimpind tavoitteina muista uskonnoista ja omasta uskonnosta
kertomista, yleissivistyksen antamista, eettisid tavoitteita ja puolueettomuutta. Sen
sijaan rippikoulun tavoite on kertoa uskontoon liittyvistd asioista, saada nuoret

uskomaan sekd vahvistaa nuorten omaa uskoa. (Husso 2006, 88-91.)

Husson tutkielmassa uskonnonopetuksen ja rippikoulun suhdetta ldhestytddn monella
tapaa samasta nidkokulmasta kuin minun tutkielmassani. Husso keskittyy kuitenkin
enemman tavoitteisiin, kun taas mind keskityn ennen kaikkea siséltdihin. Liséksi 17
vuoden jélkeen on jdlleen ajankohtaista vertailla uskonnonopetusta ja rippikoulua, jotka
molemmat ovat kehittyneet tahoillaan ja joita molempia madrittelevdat uudet

opetussuunnitelmat.

Viimeisimpidnd suomalaisen uskonnonopetuksen ja rippikoulun opetussuunnitelmien
vertailuun on tarttunut Anuleena Kimanen. Kimanen (2022) tarkastelee peruskoulun ja
rippikoulun kolmea viimeistd opetussuunnitelmaa diskurssien avulla. Hén on

kiinnostunut selvittdmién opetussuunnitelmien méaérittelemad avoimuutta eli oppilaille



annettua vapautta. Kimasen mukaan molemmat opetussuunnitelmat ovat historian
varrella kehittyneet avoimempaan suuntaan siind, miten ne médrittelevit tehtévidén.
Rippikoulu on vapaaehtoista kasvatusta, jonka jirjestdja on uskonnollinen yhteisd. Sen
vuoksi rippikoulun asema on uskonnonopetusta selkedmpi. Uskonnonopetuksella on
monimutkaisempi asema, ja opetussuunnitelmassa se ndkyy epadmédrdisind ja

jénnitteisind ilmaisuina.

Rippikoulusuunnitelmien tutkimisella ilman vertailuaspektia uskonnonopetukseen on
pitkét perinteet, ja uusinta rippikoulusuunnitelmaa on tutkinut Eveliina Ojala. Ojala
(2021) analysoi RKS2017-opetussuunnitelmaa asiakirjana kayttden hydodykseen Tapani
Innasen (ks. Innanen 2009a; 2009b) tekemdd samankaltaista analyysid edeltdvisti eli
vuoden 2001 rippikoulusuunnitelmasta. He molemmat analysoivat
rippikoulusuunnitelmia samojen kisitteiden kautta: “1) suunnitelman luonne, 2)
teologinen perusta, 3) pedagogiikka, 4) ohjaus, valvonta ja arviointi, 5) yhteys
peruskoulun uskonnonopetukseen, 6) yhteisollisyys” (Ojala 2021, 47). Tutkielmani
kannalta mielenkiintoista on Ojalan tekemédt havainnot kohdasta 5) eli
rippikoulusuunnitelman yhteydestd peruskoulun uskonnonopetukseen. Ojalan mukaan
rippikoulun ja uskonnonopetuksen yhteiseksi piirteeksi nousee ilmioldhtdinen
tyoskentelytapa. Lisdksi rippikoulusuunnitelmassa mainitaan koulun kanssa tehty
yhteistyd ja sen tirkeys. Laajemmalla tasolla voidaan todeta, ettd siind missd koulun
uskonnonopetuksessa korostuu uskonto ilmidnéd ja uskontotieto, rippikoulun rooli on
yhé korostetummin tarjota nuorille mahdollisuus muodostaa kristillistd identiteettid ja

hengellistd eldamaa. (Ojala 2021.)

Ruotsin koulujen uskonnonopetusta on tutkinut Jenny Berglun (2022), joka tarkastelee
ruotsalaisen uskonnonopetuksen neutraaliutta ja objektiivisuutta sekd toisaalta
luterilaisuuteen painottunut luonnetta. Hén on hyddyntdnyt aiheen kisittelyssa
tSekkildisen tohtoriopiskelijan kokemuksia, jotka tuovat mukanaan hedelmaéllisen
ulkopuolisen ndkdkulman. Berglundin mukaan ruotsalainen koululaitos ja yleisemmin
ruotsalainen yhteiskunta ndyttdvat hyvinkin luterilaiselta, vaikka ruotsalaiset itse
saattavat mieltdd ne neutraaleina ja objektiivisina. Koululaitoksen ja yhteiskunnan
luterilaisuutta rakentaa valtion historian lisdksi muun muassa se, miten uskontoa

opetetaan, miten juhlapyhid vietetddn kouluissa ja kuinka uskontoon ylipdédnsd

10



suhtaudutaan yhteiskunnassa. Berglundin mielestd uskonnonopettajien mutta myds
muiden opettajien koulutuksessa tulisi kisitelld sitd, ettd historialla ja ympardivalla
kulttuurilla on vaikutuksensa nykyisyyteen ja siithen, mitd objektiivisuus ja

tunnustuksellisuus kyseisessd yhteiskunnassa tarkoittaa.

Berglundin ajatuksia on hyvd pitdd mielessdni myds titd tutkielmaa tehdessé:
Suomalaisessa yhteiskunnassa tunnustuksettomuus ja objektiivisuus ndhddin tietylla
tavalla. Luterilaiseen uskontoon ja kulttuuriin perustuvat tavat tai uskonnonopetuksen
siséllét voi olla helpompi luokitella tunnustuksettomaksi kuin muihin uskontoihin
perustuvat. Tutkielmaa kirjoittaessa pyrin pohtimaan Berglundin tavoin, miltd asiat
ndyttdisivdt ulkopuolisen silmin ja millaista objektiivisuus ja tunnustuksettomuus

kiytdnndssd suomalaisessa yhteiskunnassa on.

2000-luvulla eurooppalaisista rippikouluista on muodostettu laajaa tutkimusaineistoa
projektissa, jossa on toteutettu kaksi pitkittdistutkimusta. Ensimmaiseen tutkimukseen
osallistui seitsemidn maata, ja sen aineisto muodostettiin vuosina 2007-2008.
Jalkimmaiseen tutkimukseen osallistui yhdeksidn maata, ja sen aineisto muodostettiin
vuosina 2012-2015. Suomi oli mukana molemmissa tutkimuksissa. (Schweitzer 2017;
ks. Schweitzer et al. 2010; 2015; 2017). Rippikouluopetuksen siséltdjen kannalta
kansainvilisesti mielenkiintoinen havainto on se, ettd 45 % tutkimukseen osallistuneista
kertoo, ettd rippikoulussa opituilla asioilla on wvain vdhdn merkitystd heidin
arkieliménsd kannalta. (Schweitzer 2017, 5). Opetettavien sisdltdjen linkittymista
nuorten arkeen voi tarkastella tutkielmassani rippikoulusuunnitelmien méadrddmien

sisdltdjen ja nuorten ajatusten kautta.

Edelld mainitun kansainvélisen rippikoulututkimuksen parissa on tydskennellyt etenkin
saksalainen teologi Friedrich Schweitzer. Schweitzer (2017) on ottanut kantaa siihen,
miksi on tirkedd tehdd empiiristd tutkimusta non-formaalista opetuksesta, josta
seurakunnan jérjestdmé rippikoulu on hyvéd esimerkki. Hinen mukaansa tutkimus on
pitkélti keskittynyt koulujen formaaliin uskonnonopetukseen, jolloin non-formaalin
opetuksen tutkiminen on jddnyt heikolle tasolle ja koulun ulkopuoliset
katsomuskasvatuksen muodot on sivuutettu. Muihin maihin verrattuna Suomessa

rippikoulun empiiriseen tutkimiseen on herétty hieman aiemmin kuin muualla, mutta
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aihepiirissd on silti vield paljon tutkittavaa. Tutkielmani vastaa Schweitzerin esittiméin
huomioon non-formaalin opetuksen tutkimisen tdrkeydestd, vaikka tutkielmassani

kasitelladn myos formaalia koulujen uskonnonopetusta.

Tutkielmani tayttdd tutkimusaukkoa, joka on l0ydettdvissd rippikoulua ja
uskonnonopetusta  vertailevasta  tutkimuksesta,  jonka  parissa  uusimpia
opetussuunnitelmia on tutkittu vasta hyvin vdhin. Tutkielmani keskittyy ennen kaikkea
rippikoulun ja uskonnonopetuksen opetettaviin siséltdihin, kun taas aiempi tutkimus on
painottunut rippikoulun ja uskonnonopetuksen tavoitteisiin tai rippikoulusuunnitelmien
yleiseen tarkasteluun. Kansainvilisessd kontekstissa tutkielmani tdydentiéd vahdista non-

formaalin opetuksen tutkimista vertaillen sitd formaaliin uskonnonopetukseen.

2. Tunnustuksellisuus ja tunnustuksettomuus

Uskonnonopetusta on  vuosikymmenid luonnehdittu  tunnustuksellisuuden ja
tunnustuksettomuuden kisitteiden avulla. Késitteet viittaavat siihen, pyrkiikoé opetus
sitouttamaan oppijaa johonkin uskontokuntaa vai onko se luonteeltaan tiysin neutraalia
(Pyysidinen 1982, 67; Kimanen 2016, 3). Suomalaisessa kontekstissa kyseisten
késitteiden méirittelyyn ovat keskittyneet 1900-luvun loppupuoliskolla Esko Kéhkonen
ja Markku Pyysidinen, ja heidén tyonsd jatkumoksi aitheen parissa on jatkanut 2000-
luvulla Anuleena Kimanen. Vaikka Kkasitteilld on tyypillisesti kuvailtu juuri
uskonnonopetusta, téssd tutkielmassa niitd kdytetddn myos rippikouluopetuksen

luonnehtimiseen.

Esko  Kdhkoénen  (1978)  kisittelee  tunnustuksellisuutta  véitdskirjassaan
Uskonnonopetuksen asema Suomen koulunuudistuksessa 1944—1970. Hén toteaa siini,
ettd tunnustuksellisuuden késitettd on kéytetty 1&hinnd uskonnonopetusta vastustavissa
puheenvuoroissa, jolloin tunnustuksellisuuden varsinainen siséltd tai sitd vastaavien
vaihtoehtojen ongelmat on sivuutettu. (Kdhkonen 1978, 237.) Téssd on kuitenkin hyvé
huomioida viitoskirjan julkaisuajankohta eli vuosi 1976, jonka jilkeen kisitteen kayttod
on muuttunut ja monipuolistunut. Tunnustuksellista uskonnonopetusta puolustaakseen
Kéahkonen jakoi tunnustuksellisuuden perustelut kolmeen ndkokulmaan: juridinen,

teologinen ja pedagoginen. Juridisilla perusteluilla viitataan siithen, miten lait ja
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ihmisoikeudet maééritteleviat uskonnonopetuksen jarjestdmistd. Teologiset perustelut
koskevat sitd, millaisia sisdltdjéd ja tavoitteita opetuksessa on ja kuinka ne suhteutuvat
kirkon oppiin ja toisaalta muihin uskontoihin. Pedagogiset perustelut taas liittyvit

uskonnonopetuksen ja kotien kasvatuksen suhteeseen. (Kdahkonen 1978, 239-242.)

Pyysidinen (1982) taas kirjoittaa omasta ndkemyksestddn tunnustuksellisuudesta ja
tunnustuksettomuudesta  viitoskirjassaan  Tunnustuksellinen,  tunnustukseton ja
objektiivinen uskonnonopetus. Hin tarkoittaa tunnustuksellisella uskonnonopetuksella
sellaista uskonnonopetusta, joka on sidonnainen uskontokuntaa eli on tietyn
uskontokunnan tunnustuksen mukaista. Sitd vastoin tunnustuksettomalla opetuksella
Pyysidinen tarkoittaa sellaista opetusta, joka ei ole sidoksissa tiettyyn uskontokuntaan.
Hianen véitoskirjansa valmistumisen aikaan eli vuonna 1982 tunnustuksettomalla
uskonnonopetuksella on tarkoitettu silloista uskontojen historian ja siveysopin opetusta,
joka oli suunnattu niille oppilaille, jotka eivdt kuuluneet mihinkdan uskontokuntaan.

(Pyysidinen 1982, 67-68.)

Pyysidinen tarkastelee tunnustuksellisuutta ja tunnustuksettomuutta oppilaan, opettajan
ja oppiaineksen eli opetuksen sisiltojen ndkokulmasta. Niille kaikille Pyysidinen tarjoaa
kolme mahdollista tapaa jarjestdd opetus. Oppilaan nidkokulmalla viitataan opetuksen
tavoitteisiin. Opetus voi joko sitouttaa oppilasta oman tunnustuksen mukaiseen
elaméén, antaa edellytyksid oppilaalle ldheisen tunnustuksen mukaiseen eldamidn tai
johtaa oppilasta tarkastelemaan kaikenlaisia katsomuksia puolueettomasti. (Pyysidinen

1982, 76-77.)

Opettajan nidkokulmalla huomioidaan se, mitkd kasvatustavoitteet ohjaavat opettajan
toimintaa ja miten hdnen asemansa koulun tydntekijand suhteutuu uskonnolliseen
yhteisoon. Ensinndkin opettaja voi olla uskonnollisen yhteison tyontekijd, jonka
toimintaa ohjaa kyseisen yhteison kasvatustavoitteet. Toisekseen opettaja voi olla
koulun tyontekijd, joka opettaa ennen kaikkea omaan ympéristoon kuuluvasta
uskonnollisesta yhteisostd mutta my0s vieraista uskonnoista. Kolmannen vaihtoehdon
mukaan opettaja voi olla asiantuntija, joka késittelee kaikkia katsomuksia neutraalisti

eikd hdnen toimintaansa ohjaa mikéan uskonnollinen yhteiso. (Pyysidinen 1982, 77-78.)
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My0s oppiaineksen ndkokulmasta opetuksen sisdltd voi rakentua kolmella tavalla.
Sisdltd voi koostua kokonaan jonkin tietyn uskontokunnan tunnustuksen mukaisista
teemoista, jolloin se ei sisdlld mitdén kyseisen uskontokunnan vastaista. Toisaalta sisdlto
voi olla yhdistelma, joka muodostuu tietyn uskontokunnan mukaisesta sisdllostd mutta
siséltdd my0Os muita uskontokuntia koskevaa aineistoa. Viimeiseksi sisdltd voi perustua
kaikkia uskonnollisia ja ei-uskonnollisia katsomuksia késittelevdén aineistoon, jolloin
siind ei painotu minkdin uskontokunnan tunnustuksen mukainen sisdlto. (Pyysidinen

1982, 77-78.) Pyysidisen teoria on kuvattu kokonaisuudessaan seuraavassa taulukossa.

Taulukko 1. Tunnustuksellisuus ja tunnustuksettomuus Markku Pyysidisen

madritelmén mukaan (Pyysidinen 1982, 76-78).

tunnustuksellinen tunnustuksellisen ja tunnustukseton
tunnustuksettoman
vilissi
oppiaines eli Siséllot koostuvat Sisdllot koostuvat Siséllot koostuvat eri
siséillot ainoastaan tietyn pédosin tietyn uskonnollisia ja ei-
uskontokunnan uskontokunnan uskonnollisia
mukaisista teemoista. | mukaisista teemoista, katsomuksia
mutta sisdltdd myos kasittelevista
muita uskontoja teemoista.
kisittelevié aiheita.
oppilas Opetus sitouttaa Opetus tarjoaa Opetus johtaa
oppilasta tiettyyn edellytyksié tietyn tarkastelemaan
uskontoon. uskonnon mukaiseen kaikkia katsomuksia
elamaan. puolueettomasti.
opettaja Uskonnollisen Opettaja, jonka Opettaja, joka opettaa
yhteison tyontekija, opetuksessa painottuu | kaikista
jota ohjaa oman oma uskonto, mutta katsomuksista
yhteison joka opettaa myos neutraalisti.
kasvatustavoitteet. muista uskonnoista.

Kimanen on ehdottanut Pyysidisen jaottelusta kehitettyd maéritelméda, jossa

tunnustuksellisuutta tarkastellaan neljan ulottuvuuden kautta. Kimasen neljdén

ulottuvuuteen kuuluvat Pyysidisenkin kiyttimit sisidllét ja tavoitteet’, mutta niiden
lisdksi ulottuvuuksiin kuuluvat rituaalit ja identiteetti. Kimanen esittdd niille kaikille

ulottuvuuksille  ddripddt, jotka kuvaavat tdysin tunnustuksellista ja tdysin

tunnustuksetonta uskonnonopetusta. Todellisuudessa uskonnonopetus eri tavoin

jarjestettynd voi asettua ndiden kahden aéripadn vilille. (Kimanen 2015, 134-135.)

3 Tavoitteet vastaavat Pyysidisen méiritteleméd oppilaan nikokulmaa.
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Sisdltojen ulottuvuus viittaa sithen, missd suhteessa opetuksessa kisitellddn eri
uskontoja ja toisaalta variaatioita oman uskonnon sisdlld. Siind missd tunnustuksellinen
opetus késittelee vain tiettyd uskontoa sekéd sen oppia ja tekstejéd, tunnustukseton opetus
pyrkii tarkastelemaan kaikkia uskontoja tasapuolisesti. Tavoitteiden ulottuvuus
keskittyy sithen, mihin opetuksella pyritddn. Tunnustuksellisen uskonnonopetuksen
tavoite on, ettd oppilaat sitoutuvat tiettyyn uskontoon ja sisdistdvdt sen arvot ja
uskomukset. Tunnustuksettoman uskonnonopetuksen tavoite taas on, ettd oppilaan tieto
ja ymmarrys uskonnoista lisdéntyy ilman, ettd hdnen tulisi sitoutua tiettyyn uskontoon.

(Kimanen 2015, 18-19; Kimanen 2017, 19.)

Rituaalien ulottuvuudella viitataan opetusmenetelmiin ja siithen, missd méérin
opetuksessa voi kidyttdd uskonnonharjoitusta ja tunteisiin vetoavia menetelmid.
Tunnustuksellisessa uskonnonopetuksessa opetusmenetelmind toimii  esimerkiksi
laulaminen, rukoilu ja pyhit kertomukset. Tunnustuksellisessa uskonnonopetuksessa
taas opetusmenetelmiin kuuluu hyvin véhin tunteisiin vetoavia menetelmii. (Kimanen
2015, 18-19; Kimanen 2017, 19.) Uskonnonharjoittaminen ei luonnollisesti sovi

tunnustuksettoman uskonnonopetuksen menetelmiin.

Viimeisend identiteetin tai identiteettioletuksen ulottuvuus kattaa sen, miten oppilaaseen
suhtaudutaan opetuksessa eli onko oppilaalla kotitaustaansa perustuva uskonto vai
valitseeko hdn katsomuksensa itse. KdytdnnOssd tdma vaikuttaa opetukseen siten, ettéd
tunnustuksellisessa opetuksessa tavoitellaan yhteisollisen identiteetin rakentumiseen
tietyn saman uskonnon pohjalta ja tunnustuksettomassa opetuksessa tavoitellaan yksilon
oman identiteetin rakentumista erilaisten katsomusten tarkastelun kautta. (Kimanen
2015, 18-19; Kimanen 2017, 19.) Kimasen maiiritelmit tunnustuksellisuudesta ja

tunnustuksettomuudesta ovat koottuna seuraavaan taulukkoon.
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Taulukko Tunnustuksellisuus  ja tunnustuksettomuus Anuleena Kimasen

madritelman mukaan (Kimanen 2015, 18-19; Kimanen 2017, 19).
tunnustuksellinen tunnustukseton

sisillot Siséllot koostuvat vain tietystd | Siséllot koostuvat  kaikkia
uskonnosta, sen opeista ja | uskontoja kasittelevisti
teksteista. teemoista.

tavoitteet Opetuksen tavoite on, ettd | Opetuksen tavoite on, ettd
oppilas  sitoutuu tiettyyn | oppilas saa  tietoa  ja
uskontoon. ymmarrysté eri uskonnoista.

rituaalit Opetuksessa kaytetddn | Opetus el sisdlla
uskonnonharjoitusta ja | uskonnonharjoitusta ja hyvin
tunteisiin vetoavia | vihdn  tunteisiin  vetoavia
menetelmia. menetelmia.

identiteetti Opetuksessa rakennetaan | Opetuksessa rakennetaan
oppilaille yhteisollistd | oppilaalle yksilollista
identiteettid yhden uskonnon | identiteettid eri katsomuksia
pohjalle. tarkastellen.

Tutkielmassani tunnustuksellisuuden ja tunnustuksettomuuden késitteitd kéaytetddn
Pyysidisen ja Kimasen tekemien maédritelmien mukaan. Koska tutkielmani keskittyy
opetuksen siséltdjen tarkasteluun opetussuunnitelmien ja oppijoiden nikokulmasta,
hyddynnin aineiston analysoimisessa etenkin sisdltojen nidkokulmaa. Lisdksi kdytin
Pyysidisen méirittelemdd oppilaan ndkdkulmaa ja Kimasen miérittelemid rituaalien ja

identiteetin ulottuvuuksia.

3. Aineistot ja menetelma

3.1  Peruskoulun uskonnonopetuksen ja  rippikoulun

opetussuunnitelmat

Tutkimuksessani vertailen uskonnonopetuksen ja rippikoulun opetettavia sisdltoja
kummankin tahon opetussuunnitelmien sekd nuorille suunnatun kyselyn avulla. Téssa
alaluvussa esittelen ensiksi mainitut. Tutkimukseni aineistona ovat uusimmat
valtakunnalliset peruskoulun ja rippikoulun opetussuunnitelmat eli Peruskoulun

opetussuunnitelman perusteet 2014 ja Suuri Ihme — Rippikoulusuunnitelma 2017.

Opetussuunnitelmat on perinteisesti jaettu kahteen eri tyyppiin: lehrplan- ja curriculum-
malliset opetussuunnitelmat. Jako tehdddn opetussuunnitelmien sisédllon mukaan siten,
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ettd lehrplan-malliset opetussuunnitelmat painottavat tiedollista oppimista, ja ne on
jaettu aineiden mukaan. Curriculum-malliset opetussuunnitelmat taas keskittyvét
oppijan ndkokulmaan ja oppimisen edellytyksiin. Liséksi niille on tyypillistd
paikallisten opetusratkaisujen korostaminen. (Innanen 2005, 85.) Nykyiset peruskoulun
ja rippikoulun opetussuunnitelmat edustavat ndistd jalkimmdiistd eli curriculum-

tyyppistd opetussuunnitelmaa.

Peruskoulun opetussuunnitelmassa curriculum-tyyppinen siséltdé nikyy esimerkiksi
perusopetuksen toimintakulttuurin, oppimista tukevien toimien sekd oppiaineiden
tehtivien ja tavoitteiden perusteellisena kuvailuna (POPS 2014). Liséksi siind kerrotaan
curriculum-malliselle opetussuunnitelmalle tyypillisesti paikallisen opetussuunnitelman
laatimisesta  (POPS2014, 9-13). Jo opetussuunnitelman nimessd mainittu
“opetussuunnitelman perusteet”, joka on ollut kdytdssd vuodesta 1985, kertoo asiakirjan
luonteesta ja suunnittelun painottumisesta kunnan ja koulun tasolle (Innanen 2005, 184).
Rippikoulusuunnitelman curriculum-tyyppinen luonne taas nédkyy siind, ettd se
keskittyy kuvailemaan esimerkiksi rippikoulun tehtdvid, sen toivottua ilmapiirid ja
nuorten roolia rippikoululaisina (RKS 2017). My0s rippikoulusuunnitelmassa kerrotaan
paikallisen suunnitelman laatimisesta (RKS 2017, 66—67). Itse opetuksen sisdllot ovat
siis molemmissa opetussuunnitelmissa kuvailtu hyvin tiiviisti, mikd tuo omat haasteensa
tdmén tutkimuksen tekemiseen. Kummastakin opetussuunnitelmasta opetettavat sisallot

ovat kuitenkin 16ydettévissa.

Opetussuunnitelmia tarkastellessa on syytd huomioida, kisitellddnkd suunniteltua,
toteutunutta vai koettua opetussuunnitelmaa. Tavoiteltavaa olisi, ettd ndmd kolme
opetussuunnitelman  ulottuvuutta vastaisivat mahdollisimman paljon toisiaan.
Suunniteltu opetussuunnitelma on vain kirjallisesti laadittu suunnitelma, joka saattaa
erota hyvinkin paljon siitd, miten opetussuunnitelma kéaytdnnossd toteutuu ja koetaan.
Toteutettu opetussuunnitelma taas vastaa sitd, mitd opettaja kaytdnnossd
opetussuunnitelman pohjalta opettaa ja millaisia keinoja hdn kayttdd opetuksen tueksi.
Toteutuneesta suunnitelmasta seuraa koettu opetussuunnitelma, joka vastaa oppijoiden
kasitysta siitd, mitd oli tarkoitettu opittavaksi. (Innanen 2005, 190-191.) Tutkielmassani

tarkastellaan ~ opetussuunnitelmia  asiakirjoina, = mikd  johtaa  suunnitellun
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opetussuunnitelman tarkasteluun. Seuraavassa alaluvussa kisiteltdva kysely taas vastaa

ennemmin kysymykseen koetusta opetussuunnitelmasta.

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteita on uusittu noin kymmenen vuoden viélein,
ja nykyistd suunnitelmaa edeltidvit opetussuunnitelmat ovat POPS1994 ja POPS2004,
joiden jatkumoksi nykyinen suunnitelma on muodostunut. Tutkimuksessani keskityn
Peruskoulun opetussuunnitelman perusteisiin 2014, ja siind vuosiluokkien 3—6 ja 7-9
uskonnon osuuteen. Vuosiluokkien 7-9 uskonnon opetussuunnitelma valikoitui
luonnollisesti tutkimuksen aineistoksi, silld se vastaa sitd suunnitelmaa, jonka mukaista

uskonnonopetusta nuoret saavat rippikoulun kanssa samaan aikaan.

Vuosiluokkien 3—6 uskonnon opetussuunnitelma valikoitui osaksi aineistoa kahdesta
syystd, jotka molemmat liittyvdt kyselyaineistoon. Ensinndkin kyselyyn vastaavat
nuoret ovat vastaamishetkelld kdyneet yldkoulua vasta reilusti alle kaksi lukuvuotta. He
eivit siis ole opiskelleet kaikkea vuosiluokkien 7-9 uskonnonopetuksen siséltdjd, joten
alakoulun  huomioiminen  tutkimuksessa  parantaa  opetussuunnitelmien ja
kyselyvastausten vertailukelpoisuutta. Toisekseen kyselyn vastaukset perustuvat
osaltaan siihen, mitd nuoret muistavat uskonnonopetuksen sisdlloistd koulussa, eika
heidén ole mahdollista tai tarkoituksenmukaista eritelld alakoulun ja yldkoulun opetusta
toisistaan. Tiedostavat nuoret sité tai eivét, heilld on todenndkdisesti muistissa tietoja ja
kokemuksia myos alakoulun uskonnontunnilta. Nuorten ei ole tarkoitus keskittyd
vastauksissa vain yldkoulun uskonnonopetukseen, koska se tekisi kyselystd turhan
monimutkaisen eikd todennékoisesti olisi mahdollistakaan. Sen sijaan vuosiluokkien 1—
2  opetussuunnitelmien mukaiset uskonnontunnit ovat jo melko kaukaisia
kahdeksasluokkalaisille. Néiden edelld mainittujen syiden takia aineistoksi rajautui

opetussuunnitelmien osalta vuosiluokat 3-9.

Uskonnonopetusta késittelevd osuus on jaoteltu sekd vuosiluokkien 3—-6 ettd
vuosiluokkien 7-9 kohdalla siten, ettd aluksi kerrotaan yleisesti uskonnonopetuksen
tehtdvistd, tavoitteista ja sisdlloistd sekd muista yleisistd asioista kuten arvioinnista
(POPS 2014, 246-250; 404—408). Sen jdlkeen siirrytddn kasittelemddn erikseen kunkin
oman uskonnon sisdlt6jé, jotka on jaettu kolmeen osaan: ”S1 Suhde omaan uskontoon”,

”S2 Uskontojen maailma” ja ”S3 Hyvid eldmd” (POPS2014, 408-411; 250-253).
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Tutkimuksessani tarkastelen evankelisluterilaisen uskonnon osuutta ja sisdltoja

opetussuunnitelmassa.

Rippikoulusuunnitelmia on uusittu peruskoulun opetussuunnitelmia harvemmin, ja
nykyistd suunnitelmaa edeltévit rippikoulusuunnitelmat ovat RKS1980 ja RKS2001.
Suuri Thme — Rippikoulusuunnitelma 2017 on 71-sivuinen kokonaisuus, joka koostuu
johdannosta ja sen jélkeisistd kolmesta luvusta. Luvut ovat otsikoitu 1 Rippikoulun
lahtokohdat ja tehtiavét”, 2 Rippikoulun tavoitteet” sekd 3 Rippikoulun suunnittelu ja
toteutus”. (RKS 2017.) Tutkimuksessani olen erityisesti kiinnostunut luvusta 2 ja sen
alta  1oytyvastd  alaluvusta  72.5.1  Rippikoulun  keskeiset  sisdllot  ja
oppimiskokonaisuudet”, joka kisittelee tutkimukseni kohteena olevia opetettavia
sisdltojd (RKS2017, 18-51). Vaikka tdssd tutkielmassa myds rippikoulusuunnitelma
mielletddn opetussuunnitelmaksi, rippikoulusuunnitelman laatijat eivit itse madrittele
sitd opetussuunnitelmaksi, vaan korostavat sen tukevan “nuorten kokonaisvaltaista

kasvua” (RKS 2017, 8).

3.2 Kysely rippikoululaisille

Opetussuunnitelmien lisdksi tutkielman aineistona kéytetddn nuorille suunnatun
sdahkoisen kyselyn vastauksista. Kyselyn keskeisin tavoite oli selvittdd, mitd ajatuksia
nuorilla herdd siitd, millaisia yhtéldisyyksii ja eroja rippikoulun ja uskonnonopetuksen
opetettavissa sisdlloissd on sekd miten tunnustuksellisuus ja tunnustuksettomuus ndkyy
opetuksessa. Kyselyyn osallistui yhteensé kaksi rippikouluryhméa kahdesta eri puolella

Suomea sijaitsevasta seurakunnasta. Vastauksia kertyi kaikkiaan 43 kappaletta.

Kysely menetelmédnd mahdollistaa tiedon saamisen isolta joukolta ihmisid lyhyessa
ajassa (Gillham 2008, 5-8). Siksi kysely valikoitui tdménkin tutkimuksen
menetelmédksi. Haastattelujen avulla aiheeseen olisi saanut kattavampia ja syvéllisempid
vastauksia, mutta aikataulusyistid ja pro gradu -tutkielman laajuudesta johtuen kysely
sopii tarkoitukseeni paremmin. Kyselyn valitsemista menetelmiksi puoltaa myds se,
ettd kyselyyn voi osallistua joustavasti sopivana ajankohtana (Gillham 2008, 5-8).

Tutkimuksessani  télld ei tarkoiteta yksittdisid vastaajia vaan kokonaista
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rippikouluryhméé. Ajankohdan joustavuuden turvin rippikoulun tydntekijéiden kanssa

oli helppo sopia, ettd kysely tdytetdén rippileirin lopuksi heille sopivana hetkena.

Kyselytutkimuksen kohteeksi valikoitui vuonna 2023 jarjestettyjen talvirippikoulujen
nuoret, joiden rippileirit jérjestettiin hiihtoloman aikana. Kysely toteutettiin juuri
rippikouluryhmille, silld tilld tavoin saavuttaa rippikouluun osallistuneet nuoret, jotka
todenndkoisesti osallistuvat myos koulussa evankelisluterilaisen uskonnon opetukseen.
Kyselyn olisi voinut toteuttaa my0s kouluymparistossd esimerkiksi yldkoulun
yhdeksidsluokkalaisille, mutta pro gradu -tutkielman aikataulusyisté talvirippileirit olivat
sopivampi ratkaisu. Liséksi ajankohdalla rippileirien lopuksi pyrittiin siihen, etté
rippikoulun asiat olisivat vield tuoreena muistissa. Kysely toteutettiin rippileirin lopuksi,
jolloin vastaajat ovat helposti saavutettavissa, ja se on mahdollista toteuttaa isolle

ryhmélle yhdelld kertaa.

Kyselylomake tehtiin REDcap-tydkalun* avulla, joka sopii monipuolisesti erilaisiin
kyselytutkimuksiin ja arkaluontoisenkin tiedon késittelyyn. Yksi kyselyaineiston
keskeisimpid ongelmia on se, ettd vastaajat tdyttdvdat kyselyn hitdisesti tai
huolimattomasti (Gillham 2008, 9). Tdmi haaste on huomioitava erityisen tarkasti
toteuttamassani kyselyssd, silld vastaajat ovat nuoria ja ehdotus osallistua tutkimukseen
tulee rippikoulun tyontekijoiltd eikd osallistuminen niin ollen perustu suoranaisesti
nuorten omaan kiinnostukseen. Toki osallistumisen vapaaehtoisuus tuodaan esille.
Huolimattomasti kirjatuilta vastauksilta ei voi tdysin vélttyd, mutta pyrin ratkaisemaan

ongelmaa sopivan rajatulla méérilla kysymyksié.

Kysely menetelmind ei mahdollista védrinkésitysten korjaamista, ja sananvalinnoilla
voi olla suuri merkitys vastauksiin (Gillham 2008, 8). Tutkimuksessani timé on
huomioitava tarkasti, silld vastaajat ovat alaikiisid ja kaikkien kysymysten tulee olla
nuorille helposti ymmarrettdvissd muodossa. Pyrin kirjoittamaan jokaisen kysymyksen
mahdollisimman yksinkertaiseen ja yksiselitteiseen muotoon. Véadrinkésitysten
vilttimisen suhteen vaativimmaksi tehtdvdksi koitui se, miten muotoilla
tunnustuksellisuutta ja tunnustuksettomuutta késittelevdat kysymykset, kun kyseiset

termit eivdt todennidkoisesti itsessddn avaudu nuorille. Paddyin ratkaisuun, jossa en

4 Research Electronic Data capture.
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mainitse kyseisid termejd ollenkaan, vaan muotoilen kysymykset sen kautta, mitd
tunnustuksellisuus ja tunnustuksettomuus voisi kidytdnndssd tarkoittaa siséltdjen
opettamisen yhteydessd. Kaikkien kysymysten kohdalla pyrin muotoilemaan
sananvalinnat huolellisesti siten, ettd ne ovat mahdollisimman neutraaleja eivatka

johdattele vastaajaa tietynlaisiin vastauksiin.

Kysymysten muodostamisen avuksi kirjoitin itselleni ylos kolme apukysymysti, joiden
pohjalta ldhdin rakentamaan lomaketta: Tunnistavatko nuoret uskonnonopetuksen ja
rippikouluopetuksen sisdltéjen yhtildisyyksid ja eroja? Mitd nuoret ajattelevat
nidkokulmasta, joista sisdltojd késitellddn? Miten nuoret kokevat opetuksen
tunnustuksellisuuden  ja tunnustuksettomuuden siséltdjen nikokulmasta?
Apukysymykset mielessd pitden muotoilin kyselylomakkeeseen viisi nuorten kisityksid
koskevaa avointa kysymystd. Viiden avoimen kysymyksen lisdksi kyselylomakkeen
alussa selvitetddn suljetulla kysymykselld, mille katsomusaineen tunnille nuori
osallistuu koulussa. Kysymykset 10ytyvit kokonaisuudessaan liitteistd tutkielman
lopusta (liite 2). Ennen kyselyn toteuttamista on tirkedd selvittdd, ettd kysymykset
tulkitaan toivotulla tavalla ja ne johtavat vastauksiin, joista on tutkijalle hyotyd (Ball
2019, 415). Siksi laatimani kyselylomakkeen testasi kaksi henkil6d, joiden kirjaamista
vastauksista pddsin arvioimaan, ymmarretddnkd kysymykset tarkoituksenmukaisella
tavalla. Lisdksi he kertoivat ajatuksiaan kyselystd sekd sen, kauanko kyselyyn
vastaamiseen kului. Testihenkiloiden liséksi kyselyd kommentoi kolme henkil6éd ilman,

ettd he varsinaisesti kirjoittivat vastaukset.

Kysely edellytti yhteistyotd seurakuntien kanssa. Ensiksi selvitin, mitkd seurakunnat
jarjestdvat talvirippileirejd, minkd jidlkeen otin yhteyttd rippikoulun tyontekijoihin
kertoakseni tutkimuksestani ja siitd, miten tutkimuksessa edettdisiin, mikaéli
rippikouluryhma haluaa mukaan tutkimukseen. Tutkimukseen osallistumiseen valikoitui
ja antoi suostumuksensa kaksi seurakuntaa eri puolilta Suomea. Ennen rippileirid vélitin
rippikoulun tyontekijoiden kautta rippikoululaisten huoltajille sdhkdpostiviestin, jossa
informoitiin  tutkimuksesta. ~ Rippikoulun  tydntekijdt  mainitsivat  tulevasta
kyselytutkimuksesta myds rippikoululaisille, toisessa ryhmidssd jo ennen leirid
rippikouluryhmén tapaamisessa ja toisessa leirin alussa. Tamén tarkoitus oli se, ettd

nuoret tiesivit tutkimuksesta etukdteen eika se tullut ylldtyksend leirin lopuksi.
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Itse kysely toteutettiin siten, ettd ldhetin sdhkopostitse tyontekijdille linkin ohjevideoon
ja kyselylomakkeeseen. On térkedd, ettd tutkittavat ymmartdvét, ettd vastaamalla ja
lahettdmalld vastaukset, heiddn antamiaan tietoja voidaan kayttdd tutkimukseen (Ball
2019, 414). Ohjevideolla esittelin itseni ja tutkimukseni sekd kerroin, miten kyselyyn
vastataan. Samalla halusin varmistaa, ettd vastaajat ymmartavat vastausten arkistoinnin
ja kyselyyn osallistumisen vapaachtoisuuden. Kyselyn linkki 16ytyi tyontekijoiltd ja
videon tiedoista, ja sithen pddsi vastaamaan &dlypuhelimella. Kéaytdnnonasioihin
keskittyneen ohjevideon lisdksi kyselylomakkeen alussa oli lyhyt alustus tutkimuksen
aiheeseen sekd liitteend tietosuojailmoitus. Kyselylomakkeen alustus on luettavissa

liitteistd tutkielman lopusta (liite 1).

Kysely tuotti padasiassa suhteellisen lyhyiti vastauksia, joiden mitta on yhdestd sanasta
muutaman sanan lauseisiin. Mukaan mahtuu myds joitakin pidempid vastauksia, joissa
kysymyksid pohditaan pidemmélld virkkeelld tai useammalla lauseella. Vastausten
pituudessa nidkyy selvidsti vastaajien vilinen vaihtelu, jossa lyhyitd vastauksia
kirjoittaneet vastasivat kaikkiin kysymyksiin suhteellisen lyhyesti ja toisin péin.
Yllittden vain hyvin harva vastaus oli jitetty kokonaan tyhjdksi. Vaikka kysely
menetelmind aiheuttaa omat haasteensa sen suhteen, etti vastauksia ei voi jalkikéteen
tarkentaa tai esittdd lisdkysymyksid, vastaukset ovat pddosin yksiselitteisid tai

suhteellisen helposti tulkittavia.

Kyselyaineiston muodostamisen jidlkeen aineisto tallennettiin Turun yliopiston
Historian, kulttuurin ja taiteiden tutkimuksen laitoksen arkistoon. Aineisto on
kéaytettdvissd arkiston kayttosddntojen mukaisesti opetukseen, tutkimukseen ja
museokdyttoon.  Kyselyn  vastaajille ja  vastaajien  huoltajille  vélittiméni
tietosuojailmoituksen mukaan arkistoiduista vastauksista kdy ilmi vain se henkil6tieto,
minkd katsomusaineen opetukseen nuori osallistuu koulussa. Siihen perustuen

muokkasin koko aineistosta yhtd vastausta ennen arkistoimista.
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3.1 Teoriaohjaava sisillonanalyysi

Opetussuunnitelmia ja kyselyaineistoa tarkastellaan tutkimuksessani sisdllonanalyysin
avulla. Sisdllonanalyysid kéytettdessd analyysin tarkastelun kohteeksi sopii hyvin
monenlaiset kirjallisessa muodossa olevat dokumentit, kuten kirjeet, haastattelut ja
artikkelit (Tuomi & Sarajarvi 2018, 117). Siksi se sopii myos tutkielmani aineistoille,
joissa sekd opetussuunnitelmat ettd kyselyn vastaukset ovat tekstimuodossa.
Tutkimuksessa aineiston tehtdvd on kuvata tutkittavaa ilmiotd, jota sitten analyysissd
kuvataan sanallisesti ja selkedsti (Tuomi & Sarajarvi 2018, 122). Sisdllonanalyysin
avulla dokumentteja analysoidaan systemaattisesti ja objektiivisesti, ja tavoitteena on
muodostaa tiivis ja yleisessd muodossa oleva kuvaus tutkimuskohteesta (Tuomi &

Sarajirvi 2018, 117).

On kuitenkin huomioitava, ettd sisdllonanalyysi keskittyy nimenomaan aineiston
jarjestdmiseen, minkd jdlkeen aineisto on valmisteltu johtopditosten tekemiseen.
Tutkimus saattaa siis jdddd helposti keskenerdiseksi, mikili tutkija keskittyy vain
sisdllonanalyysiin eikd etene jérjestetystd aineistosta johtopditoksiin. (Tuomi &
Sarajirvi 2018, 117.) Tutkielmassani on syytd huomioida, ettd sisdllonanalyysin avulla
voin jésentdd ja esitelld uskonnonopetuksen ja rippikoulun opetettavia siséltdjd, minka

jalkeen tulee keskittyd varsinaisiin johtopédatoksiin

Tarkemmin ottaen kdytin tutkimuksessani teoriaohjaavaa  sisdllonanalyysid.
Teoriaohjaava sisdllonanalyysi etenee aluksi aineistoldhtoisesti, kunnes siind
hy6dynnetddn aineiston ryhmittelyn jélkeen ilmiotd jo valmiiksi kuvaavia teoreettisia
kasitteitd. Tdméd eroaa teorialdhtdisestd sisdllonanalyysistd siten, ettd aineistosta ei
ldhdetd suoraan etsimddn teoriaan sopivaa aineistoa. (Tuomi & Sarajirvi 2018, 133.)
Tutkielmani menetelméksi on valittu teoriaohjaava siséllonanalyysi, silld kasittelen
aineistoja ensin aineistoléhtoisesti. Ryhmittelen opetussuunnitelmien kuvaamat sisallot
ensin neljddn kategoriaan ja vasta sen jdlkeen hyddynndn analyysissd
tunnustuksellisuuden késitettd. Teoriaohjaava sisdllonanalyysi mahdollistaa myos sen,
ettd voin hyddyntdd analyysissé niitd Pyysidisen ja Kimasen ehdottamia ulottuvuuksia,
jotka nousevat aineistoni kannalta olennaisiksi. Kyselyaineistoa késittelen samalla

tavalla ensin ryhmittelemélld vastauksista nousseita huomioita laajemmiksi teemoiksi,
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joita kisittelen eri alaluvuissa. Vasta sen jilkeen hyddynnidn tunnustuksellisuuden

késitettd siltd osin, kun se on kyselyaineiston kohdalla mahdollista.

3.2 Eettiset kysymykset

Tutkielmani keskeisimmadksi tutkimuseettiseksi kysymykseksi nousee alaikiisten
tutkiminen. Kyselylomakkeella kerdtddn vastauksia 14—15-vuotiailta nuorilta, mika
tulee huomioida pitkin tutkielman tekoa aina kyselyn suunnittelusta vastausten
arkistointiin ja analyysin kirjoittamiseen. Liséksi tutkielmani noudattaa hyvii
tieteellistd kaytintod sekd pyrkii aiheen objektiiviseen késittelyyn tutkijaposition

huomioiden.

Tutkimuseettinen neuvottelukunta (2019) on madéritellyt ihmiseen kohdistuvalle
tutkimukselle ohjeita, joiden mukaan alaikiisiin kohdistuvassa tutkimuksessa on
huomioitava useita seikkoja. Ensinnékin tutkimuksesta on annettava tietoa tavalla, jonka
nuori ymmartdd. (TENK 2019, 9.) Téméin olen huomioinut kyselyn toteuttamisessa
siten, ettd kerroin tutkimuksesta, kyselystd ja kyselyyn vastaajien oikeuksista sekd
ohjevideolla sanallisesti ettd lomakkeen alussa kirjallisesti. Keskityin etenkin siihen,
ettd nuoret ymmirtivit, mistd tutkimuksessa on kyse ja mitd vastausten arkistointi
tarkoittaa. Ilmaisin selkedsti ohjevideossa ja kyselylomakkeessa sen, ettd kyselyyn

vastaaminen antaa luvan arkistointiin.

Toisekseen alle 15-vuotias tarvitsee huoltajan hyviksynndn osallistuakseen
tutkimukseen (TENK 2019, 9-10). Koska rippikoululaiset ovat vuoden alussa, jolloin
kysely on toteutettu, pddosin 14—15-vuotiaita, huoltajien hyviksyntd tdytyi huomioida
myds minun tutkimuksessani. Ennen rippileirid 1dhetin rippikoulujen tyontekijoille
sdahkopostiviestin, jonka ndméd ldhettivdat eteenpdin rippikoululaisten huoltajille.
Sdhkopostissa  kerrottiin  tutkimuksesta, vastausten arkistoinnista ja kyselyn

toteutuksesta sekd pyydettiin ilmoittamaan, mikali nuori ei saa osallistua tutkimukseen.

Lisdksi samaiseen sdhkopostiin liitin luettavaksi tietosuojailmoituksen. Sama
tietosuojailmoitus oli nuorten nihtdvissd kyselylomakkeen alussa. HenkilGtietojen

kasittelystd tutkimuksessa on kerrottava ymmarrettivélla ja todenmukaisella tavalla
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(TENK 2019, 12), ja tdhadn pyrin tietosuojailmoitusta tehdessd. Paadyin selvittiméin
kyselyyn vastaajilta ainoastaan sen henkilotiedon, mihin katsomusaineeseen vastaajat

osallistuvat koulussa, silld timé on valttdmaton tieto tutkielmani kannalta.

Yksikddn huoltaja ei kieltdnyt nuoren osallistumista tutkimukseen, joten kaikki nuoret
saivat itse padttdd osallistumisestaan. Alaikdiselld tutkittavalla on aina oikeus olla myds
osallistumatta tutkimukseen, vaikka huoltaja olisikin antanut osallistumiselle
hyvéksyntinsd (TENK 2019, 10). Tutkijan on huomioitava alaikdisen
itsemddrddmisoikeus ja tutkimukseen osallistumisen vapaaehtoisuus (TENK 2019, 10).
Tdmdn huomioin siten, ettd kysyttydni huoltajien hyvéksynndn tutkimukseen, kerroin
nuorille ennen kyselyd osallistumisen olevan vapaaehtoista. Ilmaisin asian sekd

ohjevideolla ettd lomakkeen alussa.

Alaikdisten tutkimisen lisdksi tutkielmassani on my0s muita keskeisid eettisid
kysymyksid. Pitkin tutkielmaprosessin eri vaiheita noudatan Tutkimuseettisen
neuvottelukunnan maédrittelemid hyvaa tieteellistd kdytint6d. Tutkielmani kannalta
keskeisid hyvéddn tieteelliseen kaytdntoon kuuluvia ohjeita ovat muun muassa
rehellisyys ja yleinen huolellisuus tutkimustydsséd sekd muiden tutkijoiden tekemén tyon
kunnioittaminen ja heiddn julkaisuihinsa viittaaminen asiallisella tavalla (TENK 2012,

6). Néihin pyrin jatkuvasti tutkielmaani tehdessa.

Viimeisind tutkimuseettisind kysymyksinid mainittakoon objektiivisuus ja tutkijapositio.
Tutkielmani aiheen kohdalla objektiivisuus viittaa ennen kaikkea sithen, ettd
tunnustuksellinen rippikouluopetus ja tunnustukseton uskonnonopetus tulee ndhda
tasavertaisina. Tutkimusta ei tehdd kummankaan niiden ndkdkulmaa painottaen, eikd
johtopddtosten ole tarkoitus ajaa kummankaan niistd asiaa. Pyrin késitteleméédn

uskonnonopetusta ja rippikoulua kaikissa tutkielmani vaiheissa neutraalisti.

Tutkijana minulla on jonkin verran kokemusta molemmista opetusta tarjoavista tahoista.
Valmistun opintojeni myota evankelisluterilaisen uskonnon opettajaksi, ja olen tehnyt
aineenopettajan pedagogiset opinnot sekd nithin liittyvdt harjoittelut. Liséksi olen
tyoskennellyt seurakunnassa rippikoulujen parissa. Tdmédn positiivisena puolena voi

ndhdd sen, ettd tutkimukseni aihepiiri oli minulle ennestddn tuttu ja minulla oli
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yhdenlainen kisitys siitd, millaista todellisuus uskonnonopetuksessa ja rippikoulussa voi
esimerkiksi olla. Haasteeksi voi kuitenkin koitua ennakkokisitykset tutkimustuloksista.
Siksi kiinnitédnkin erityisesti huomiota objektiivisuuteen ja omien ennakkokésitysten

purkamiseen tutkielmaa tehdessa.

4 Opetussuunnitelmien sisillot vertailussa

4.1 Opetettavat sisillot taulukoituna

Aloitan opetussuunnitelmien analyysin jakamalla rippikoulun ja uskonnonopetuksen
siséllot kategorioihin. Kategoriat ovat muodostuneet lukemalla opetussuunnitelmien
maidrittelemid sisélt6jd ja havainnoimalla niissd teemoja, jotka toistuvat sekd
rippikoulun ettd uskonnonopetuksen opetussuunnitelmissa. Opetettavista sisdlloistd on
16ydettavissa nelja kategoriaa: kristinusko ja sen keskeiset opit; muut katsomukset, tiede

ja kulttuuri; rituaalit ja uskonto arjessa sekd hyvéd eldma4 ja etiikka.

Rippikoulusuunnitelmassa sisillot jasentyvét kahdeksan otsikon alle, jotka ovat “Mind
ja seurakunta”, ”Jumala”, ”Vilitan, pidin huolta ja rakastan”, "Meiddn maailmamme”,
”Saroilld oleva maailma”, “Jeesus”; ”Pyhd Henki” ja "Konfirmaatio”. Otsikot kuvaavat
yhtd mahdollista tapaa jisentdd oppimiskokonaisuuksia, ja varsinaiset siséllot on listattu
otsikoiden alle. (RKS 2017, 45.) Tiiviin ja yksinkertaisen ilmaisun ansiosta sisdllot voi
sujuvasti sijoittaa taulukkoon. Uskonnon opetussuunnitelmissa siséllét on jaettu
kolmeen sisdltdalueeseen: ”S1 Suhde omaan uskontoon”, ”’S2 Uskontojen maailma” ja
”S3 Hyva eldma” (POPS 2014, 250; 408). Kunkin sisdltoalueen kohdalla opetuksen
tarkempi sisdltd ilmaistaan kokonaisin virkkein, joista olen irrottanut siséllot ja
muotoillut ne tiiviimpédan muotoon taulukoita varten. Koska uskonnonopetuksen sisallot
on irrotettu pidemmistd virkkeistd, merkkaan taulukoihin kunkin aiheen perddn

sulkuihin, mihin sisiltéalueeseen sisilto kuuluu.

Taulukoiden lukemista ja analyysin seuraamista helpottamaan kunkin kategorian sisillot
on jdrjestetty siten, ettd ensiksi mainitaan rippikoululle ja uskonnonopetukselle
yhtdldiset siséllot ja lopuksi eroavat sisdllot. Kaikkein selvimmin yhtdldisiksi

mieltiméni sisdllot on merkattu taulukoihin tummennettuna. Myds muiden kuin
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tummennettujen siséltdjen kohdalta 16ytyy osittain yhteisid piirteitd, mutta niitd
analysoidaan tarkemmin tekstissd. Osa etenkin rippikoulun opetettavista sisdlloistd
sopisi useampaan kuin yhteen kategoriaan. Koska analyysissd on kyse suunnitellun
opetussuunnitelman tarkastelusta, joistain sisélldistd on vaikeaa péitelld, mitd ne
kiytannossd tarkoittavat tai mistd ndkokulmasta aihetta késitellddn. Selkeyden vuoksi

olen kuitenkin asettanut jokaisen siséllon ainoastaan yhteen kategoriaan.

Analyysi etenee siten, ettd seuraavaksi esitdn kaikki rippikoulun ja uskonnonopetuksen
sisdllot kategorioittain kahdessa taulukossa. Taulukoista ensimmadinen siséltda
rippikoulun ja vuosiluokkien 3—6 uskonnonopetuksen sisdllot ja jalkimmadinen
rippikoulun ja vuosiluokkien 7-9 uskonnonopetuksen sisdllot. Taulukoiden pohjalta
kisittelen  kunkin  kategorian erikseen tarkastellen ensin rippikoulun ja
uskonnonopetuksen yhtildisyyksié ja siirtyméilld sen jdlkeen eroavaisuuksiin. Lopuksi
pohdin yhteenvedossa sisélloistd tehtyjd keskeisimpid havaintoja niiden suhdetta

aiempaan tutkimukseen.
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Taulukko 3. Rippikoulun ja vuosiluokkien 3—6 uskonnonopetuksen siséllot (RKS 2017,

44-45; POPS 2014, 250, 408).°

RIPPIKOULUSUUNNITELMA USKONNON
OPETUSSUUNNITELMA
VUOSILUOKILLA 3-6

- Raamattu Kristinusko ja sen -Raamattu, sen tyylit,

- Jeesuksen elimi ja opetukset
- Jeesuksen kuolema ja
ylosnousemus

- Jumala, luoja ja yllapitdja

- Pyhé Henki

keskeiset opit

uskonnollinen Kieli ja
vertauskuvallisuus (S1)
-Jeesuksen elimi, opetukset
ja merKkitys kristinuskossa
(81

-kristinuskon keskeiset
kisitteet, symbolit ja opit (S1)
-luterilainen oppi (S1)
-kristinuskon moninaisuus,
etenkin protestanttisuus (S1)
-Martin Luther ja Mikael
Agricola (S1)

-Paavali ja varhainen
kristillisyys (S1)

- suhde muihin uskontoihin
- usko ja tiede

Muut katsomukset, tiede
ja kulttuuri

- juutalaisuutta, kristinuskoa
ja islamia yhdistiviit
profeetat, pyhiit paikat ja
kertomukset seka Jeesuksen
rooli (S2)

- ekumenia ja uskontodialogi
(82)

- Raamatun kertomusten
vaikutus tieteeseen, taiteeseen
ja kulttuuriin (S1)

- koulun ldhelld vaikuttavat
uskonnolliset yhteisot (S2)

- Suomen ja Euroopan
katsomuksellinen nykytila (S2)
- uskonnot mediassa ja
populaarikulttuurissa (S2)

- kristinusko
populaarikulttuurissa (S1)

- kirkko rakennuksena,
kirkkoarkkitehtuuri ja
symboliikka (S1)

- usko ja rukous

- jumalanpalvelus ja
ehtoollinen

- kaste ja kummius

Rituaalit ja uskonto
arjessa

-luterilaiset rukoukset ja
jumalanpalvelukset (S1)

- luterilaiset sakramentit (S1)
-virret ja hengellinen

5> Taulukko on muodostettu aiempaa opintosuoritusta hyodyntien (Kivineva 2022).
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- virret ja laulut

- Kristuksen kirkko ja minun
seurakuntani

- kristittynd arjessa

- konfirmaatio

- rippi ja sielunhoito

musiikki (S1)

- seurakunnan toiminta (S1)
-kirkkovuosi, elaiméankaaren
kristilliset rituaalit ja
tapakulttuuri (S1)

- vastuu luomakunnasta

- eliimén arvot ja valinnat

- kdskyt ja omatunto

- diakonia ja
lahimmaisenrakkaus

- ldhetys ja kansainvélinen
diakonia

- kdrsimys ja kuolema

- tulevaisuus ja toivo

- synti ja armo

- taivas ja helvetti

- kuka mini olen, keitd me
olemme

- seksuaalisuus ja sukupuolisuus
- seurustelu, avioliitto ja perhe
- ystivyys ja ihmissuhteet

Hyvai elamad ja etiikka

-luonnon vaaliminen (S3)
-omat valinnat ja arvot (S3)
-kristinuskon tarkeimmat
eettiset ohjeet (S3)

-kultainen sdénto
kristinuskossa ja eri
uskonnoissa (S3)

-keskeiset elamédnkysymykset,
tunteet ja arvot Raamatun
kertomusten kautta (S3)
-thmisoikeusetiikka, YK:n
lapsen oikeuksien sopimus,
ithmisarvo, elamén
kunnioittaminen (S3)
-globaali vastuu (S3)

-pyhyys uskonnoissa sekd oma
ja toisen pyhyys (S2)
-eldméntaidot, itsetuntemus,
tunnetaidot, kokonaisvaltainen
hyvinvointi (S3)
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Taulukko 4. Rippikoulun ja vuosiluokkien 7-9 uskonnonopetuksen sisillot (RKS 2017,

44-45; POPS 2014, 250, 408).°

RIPPIKOULUSUUNNITELMA USKONNON
OPETUSSUUNNITELMA
VUOSILUOKILLA 7-9

- Raamattu Kristinusko ja sen - Raamatun syntyhistoria,

- Jeesuksen eliimi ja opetukset
- Jeesuksen kuolema ja
ylosnousemus

- Jumala, luoja ja yllapitdja

- Pyhd Henki

keskeiset opit

keskeinen sisilto ja
tulkintatavat (S1)

- kristinuskon synty,
levidminen ja jakaantuminen
kirkkokunniksi (S1)

- kristilliset kirkkokunnat,
niiden levinneisyys ja
opetukset (S1)

- kristinusko eri puolilla
maailmaa, erityisesti
nykytilanne (S1)

- suhde muihin uskontoihin
- usko ja tiede

Muut katsomukset, tiede
ja kulttuuri

-ekumenia seki uskontojen
ja katsomusten viilinen
dialogi (S2)

-uskon ja tiedon erottaminen,
uskonnollisen ja tieteellisen
kielen erottaminen,
uskontokritiikki (S2)
-maailmanuskontojen
levinneisyys, opetukset ja
vaikutus kulttuuriin (S2)
-luonnonuskonnot, uudet
uskonnolliset liikkeet ja
uskonnottomuus (S2)
-uskontojen nikyminen
kulttuurissa, mediassa,
politiikassa,
populaarikulttuurissa ja
taiteessa (S2)

-kristinuskon vaikutukset
kulttuuriin (S1)

- Kristuksen kirkko ja minun
seurakuntani

- jumalanpalvelus ja ehtoollinen
- kaste ja kummius

- konfirmaatio

- kristittyna arjessa

- rippi ja sielunhoito

- usko ja rukous

Rituaalit ja uskonto
arjessa

-oma suhde luterilaisuuteen,
suomalaisuuteen ja
eurooppalaisuuteen (S1)

- uskontojen nidkyminen
tapakulttuurissa (S2)

¢ Taulukko on muodostettu aiempaa opintosuoritusta hyddyntien (Kivineva 2022).
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- virret ja laulut

- vastuu luomakunnasta

- eliimén arvot ja valinnat

- kdskyt ja omatunto

- diakonia ja
lahimmaisenrakkaus

- lahetys ja kansainvélinen
diakonia

- kdrsimys ja kuolema

- tulevaisuus ja toivo

- synti ja armo

- taivas ja helvetti

- kuka miné olen, keitd me
olemme

- seksuaalisuus ja sukupuolisuus
- seurustelu, avioliitto ja perhe
- ystivyys ja ihmissuhteet

Hyvai elamad ja etiikka

-ympiristoon ja eldimiin
liittyviit eettiset kysymykset
(S3)

-omien valintojen eettiset
ulottuvuudet ja vaikutukset
omaan ja toisen hyvinvointiin
(83)

-kristinuskon ja muiden
uskontojen eettinen opetus
sekd kristillisten kirkkojen
eettiset painotukset (S3)
-Raamatun ja etiikan suhde
(83)

-YK:n Yleismaailmallinen
ihmisoikeuksien julistus ja
ithmisoikeusetiikka (S3)
-eldménkysymyksiin,
suomalaiseen yhteiskuntaan ja
globaaliin vastuuseen liittyvét
eettiset kysymykset (S3)
-etiikan peruskasitteet (S3)
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4.2 Kristinusko ja sen keskeiset opit

4.2.1 Raamattu ja Jeesus yhteisini sisaltoina

Taulukoiden 3 ja 4 ensimmaéiseen kategoriaan on koottu opetussuunnitelmista siséllot,
jotka liittyvat kaikista sisélloistd selvimmin kristinuskoon, sen historiaan ja oppiin.
Koska tutkielmassa tarkastellaan Suomen evankelis-luterilaisen kirkon rippikoulua ja
evankelisluterilaista  uskonnonopetusta, on odotettavissa, ettd molemmista
opetussuunnitelmista 10ytyy reilusti juuri tdhidn luokkaan sopivia aiheita. Kiinnostavaa
on kuitenkin se, miltd osin rippikoulun ja uskonnonopetuksen sisdllot tarkemmin ottaen
ovat yhtenevdisid, kun kyseessd on ndinkin ilmiselvd aihe ja miltd osin aiheen
kasittelyssd 10ytyy eroavaisuuksia. Kristinuskoon ja sen keskeisiin oppeihin liittyvit

siséllot esitellddn vield alla olevissa taulukoissa 5 ja 6.

Taulukko 5. Kristinusko ja sen keskeiset opit -kategoriaan kuuluvat sisdllot

rippikoulussa ja vuosiluokkien 3—6 uskonnonopetuksessa (taulukko 3).

- Raamattu Kristinusko ja sen keskeiset | -Raamattu, sen tyylit,

- Jeesuksen elimai ja opit uskonnollinen Kkieli ja
opetukset vertauskuvallisuus (S1)

- Jeesuksen kuolema ja -Jeesuksen elimi, opetukset
ylosnousemus ja merkitys kristinuskossa

- Jumala, luoja ja yllépitédja (S1)

- Pyhd Henki -kristinuskon keskeiset

kasitteet, symbolit ja opit (S1)
-luterilainen oppi (S1)
-kristinuskon moninaisuus,
etenkin protestanttisuus (S1)
-Martin Luther ja Mikael
Agricola (S1)

-Paavali ja varhainen
kristillisyys (S1)

Taulukko 6. Kristinusko ja sen keskeiset opit -kategoriaan kuuluvat sisdllot

rippikoulussa ja vuosiluokkien 7-9 uskonnonopetuksessa (taulukko 4).

- Raamattu Kristinusko ja sen keskeiset - Raamatun syntyhistoria,
- Jeesuksen elimi ja opit keskeinen sisilto ja
opetukset tulkintatavat (S1)

- Jeesuksen kuolema ja - kristinuskon synty,
ylosnousemus levidminen ja jakaantuminen
- Jumala, luoja ja yllépitdja kirkkokunniksi (S1)
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- Pyhd Henki - kristilliset kirkkokunnat,
niiden levinneisyys ja
opetukset (S1)

- kristinusko eri puolilla
maailmaa, erityisesti
nykytilanne (S1)

Ensimmaisessa kategoriassa rippikoulun ja koulun uskonnonopetuksen yhteisii siséltdja
ovat Raamattu ja Jeesus. Ndiistd kahdesta Raamattu on mainittu sekd
rippikoulusuunnitelmassa ettd molemmissa peruskoulun opetussuunnitelmissa hyvin
selkedsti. Sama yhtéldisyys on 10ydetty myds edellisisti opetussuunnitelmista
aiemmassa tutkimuksessa (Husso 2006, 41). Rippikoulusuunnitelmassa Raamattua ei
eritelld sen tarkemmin, mutta peruskoulun vuosiluokilla 3—6 opetuksessa on tarkoitus
keskittyd etenkin Raamatun tyyliin, uskonnolliseen kieleen ja vertauskuvallisuuteen
(POPS 2014, 250). Naistd painotuksista on ndhtdvissd, ettd vuosiluokkien 3-6
uskonnonopetuksessa Raamattua késitellddn ennen kaikkea kristittyjen pyhdni kirjana,
jota tarkastellaan ja tutkitaan etenkin sen kielellisten seikkojen ja uskonnollisen kielen
tunnistamisen kautta. Vaikuttaa siis siltd, ettd vaikka Raamattu itsessdén on juuri
kristinuskoon sidoksissa oleva kirja, sitd kidsitelldén ikdén kuin ulkopuolelta tutkien sen

erilaisia piirteita.

Myds vuosiluokilla 7-9 uskonnonopetuksessa huomioidaan Raamatun tulkintatavat,
mikd ohjaa jélleen oppilasta tarkastelemaan Raamattua ulkopuolelta. Sen liséksi
Raamatun késittelyssd huomioidaan sen historia ja keskeisimmat sisdllot. (POPS 2014,
408.) Raamatun siséltdjen opettamisen tunnustuksellisuus tai tunnustuksettomuus sen
sijjaan on paljolti kiinni kdytdnnon opetusmenetelmistd ja  toteutuneesta
opetussuunnitelmasta. Sisdltond se ei kuitenkaan kuulosta tdysin tunnustuksettomalta
athepiiriltd, vaan voidaan katsoa Pyysidisen mukaan asettuvan véhintddnkin
tunnustuksellisen ja tunnustuksettoman opetuksen vilille, silldi Raamatun sisdllon
oppiminen antaa oppilaalle edellytyksid kristinuskon mukaiseen eldiméddn huolimatta
siitd, onko se varsinaisesti opetuksen tavoite vai ei. Koska rippikoulusuunnitelmassa on
mainittu pelkdstddn “Raamattu” sen enempdi erittelemittd, mitd kyseisestd kirjasta
opetetaan, emme voi varmaksi tietdd, mitd samoja asioita Raamatusta nuorelle opetetaan
koulussa ja rippikoulussa. Voimme kuitenkin olettaa, ettd rippikouluun meneville

nuorelle ja toisaalta rippikoulun jélkeen koulun uskonnonopetusta jatkavalle nuorelle
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Raamattu on ennestddn tuttu kirja ja opetettavat asiat ovat uuden oppimista vanhan

paille tai kertausta jo aiemmin opitusta.

Toinen rippikoululle ja uskonnonopetukselle yhteinen siséltd tdssd kategoriassa on
Jeesus (RKS 2017, 44-45; POPS 2014, 250, 408). Vaikka rippikoulusuunnitelmassa
siséllot on pddosin mainittu hyvin yksinkertaisesti, on rippikoulusuunnitelmaa kirjatessa
ndhty tarpeelliseksi mainita erikseen, ettd Jeesuksen kohdalla opetukseen kuuluu hdnen
elaméansd, opetuksesta, kuolemansa ja ylosnousemuksensa (RKS 2017, 44-45). Tama
kertonee Jeesuksen  keskeisesti ~ asemasta  rippikouluopetuksessa, silla
rippikoulusuunnitelmassa on haluttu varmistaa, ettd ainakin edelld mainitut asiat tulevat
késitellyiksi. Koulussa vuosiluokilla 3—6 Jeesuksesta kisitellddn hédnen eldméénsi,
opetuksiaan ja merkitystd kristinuskossa (POPS 2014, 250). Rippikoulun ja
uskonnonopetuksen opetussuunnitelmissa on siis kédytetty jopa samoja sananvalintoja:
Jeesuksen elimi ja opetukset kuuluvat molempien tahojen opetukseen.” Ylikoulun
opetussuunnitelmassa Jeesusta ei ole mainittu sellaisenaan kertaakaan, mutta
opetukseen siséltyy kristinuskon synty (POPS 2014, 408), joka liittyy véistimattad

Jeesuksen elamaan.

4.2.2 Kolminaisuus korostuu rippikoulussa ja luterilaisuus

alakoulussa

Raamatun ja Jeesuksen liséksi rippikoulusuunnitelmassa kristinuskoon ja sen keskeisiin
oppeihin liittyvid aiheita ovat Pyhd Henki sekd Jumala luojana ja yllapitdjand (RKS
2017, 44-45). Nama yhdistettynd aiemmin késiteltyyn aiheeseen, Jeesukseen, voidaan
huomata, ettd rippikoulusuunnitelman sisélldissd nayttaytyy kristittyjen késitys Jumalan
kolminaisuudesta. Ero uskonnonopetuksen kanssa syntyykin siitd, ettd peruskoulun
opetussuunnitelmassa Isdd ja Pyhdd Henked ei mainita sellaisenaan, vaikka Jeesus on
selkedsti ilmaistu sisdltd etenkin alakoulun opetussuunnitelmassa. Vuosiluokkien 3—6
uskonnon opetussuunnitelmassa kerrotaan kuitenkin, ettd opetus sisdltdd kristinuskon
keskeisimpid kisitteitd ja oppeja (POPS 2014, 250). Koska kolmiyhteinen Jumala

kuvastaa kristittyjen ajatusta Jumalasta ja on siksi hyvin keskeinen oppi, voidaan

7 Alakoulun opetussuunnitelmassa mainittu Jeesuksen merkitys kristinuskossa ei kerro suoraan, misté
ndkokulmasta merkitystd  késitellddan. Myds silld  saattaa  kuitenkin  olla  yhtymikohtia
rippikoulusuunnitelmassa mainittuun Jeesuksen kuolemaan ja ylosnousemukseen.
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olettaa, ettd aihetta késitelldin ainakin jossain midrin myo6s koulun
uskonnonopetuksessa. Myds yldkoulun opetussuunnitelmassa mainitaan kristillisten
kirkkokuntien keskeiset opetukset (POPS 2014, 408), joten Jumalan kolminaisuuden

kasittelylta véltytdan tuskin ylemmilldkéédn luokilla.

Alakoulun opetussuunnitelmassa rippikoulun sisélldistd eroavaksi aiheeksi nousee
protestanttisuus. Opetussuunnitelmasta voi huomata, ettd opetuksessa on tarkoitus
keskittyd protestanttisiin kirkkoihin ja etenkin luterilaisen kirkon syntyyn Martin
Lutherin ja  Mikael Agricolan kautta. (POPS 2014, 250.) Vaikka
rippikoulusuunnitelman sisdltojen listauksessa ei mainita luterilaista kristillisyyttd,
sisdllot kumpuavat luonnollisesti juuri luterilaisuudesta, onhan rippikoulu Suomen
evankelis-luterilaisen kirkon antamaa opetusta. Lisdksi rippikoulusuunnitelman sisilt6ja
késittelevd osuus alkaa seuraavalla maininnalla: ”Luterilaisen tunnustuksen keskeiset
sisdllot  ilmaistaan katekismuksessa. Rippikoulun tavoitteena on saattaa ndmd
mielekkddlld tavalla vuoropuheluun nuorten oman eldmdn kanssa.” (RKS 2017, 44.)
Voidaan siis  paitelld, ettd vaikka luterilaisuutta ei erikseen mainita
rippikoulusuunnitelmassa toisin kuin alakoulun uskonnon opetussuunnitelmassa, on
tdiméd ndenndinen ero todellisuudessa yhtildisyys. Rippikouluopetuksessa luterilaisuus
on kuitenkin taustalla vaikuttava oletus, ja vuosiluokkien 3—6 uskonnonopetuksessa se

ndhdédn yhtend kristinuskon muotona, jota kisitelldéin osana opetusta.

Opetuksen sisdltojen yhteydelld luterilaisuuteen voisi ndhda linkkejd myos Kimasen
méadrittelemddn tunnustukselliseen tai tunnustuksettomaan identiteettioletukseen.
Rippikoulussa luterilainen kristillisyys on taustalla vaikuttava oletus, johon opetus
perustuu ja siten ohjaa nuoria juuri luterilaiseen identiteettiin. Alakoulussa luterilainen
kristillisyys ei ole oletus, vaan sitd tarkastellaan yhtend kristinuskon muotona, mika
tekee opetuksesta vihemmén tunnustuksellisen, mutta luterilaisuuden painottumisen
takia ei myoskddn tdysin tunnustuksettoman. Koska luterilainen kristillisyys on muita
kristinuskon muotoja enemmaén esilld opetuksen sisdlloissd, ohjaa opetus jonkin verran

oppilasta luterilaisuuden pohjalle rakentuvaan yhteiseen identiteettiin.
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4.2.3 Kiristinuskon historia, nykyisyys ja variaatio

uskonnonopetuksessa

Protestanttisuutta selkedmpi ero alakoulun uskonnonopetuksen ja rippikoulun vélilld on
kristinuskon moninaisuus, jota ei ole suoraan Idydettdvissd rippikoulun suunnitellusta
opetussuunnitelmasta.  Yldkoulun uskonnonopetuksessa sen sijaan  painottuu
kristinuskon historia, jakautuminen kirkkokuntiin ja kristinuskon nykytilanne eri
puolilla maailmaa. Protestanttisuutta tai luterilaisuutta ei mainita erikseen, joten niiden
asema ei ndytd korostuvat kirkkokuntien joukossa. Yldkoulun uskonnonopetuksessa
keskeistd on kristinuskon matka sen synnystd nykyhetkeen, jota taasen ei
rippikoulusuunnitelmassa tuoda esille. Koulun uskonnonopetus ndyttdd siis eroavan
rippikouluopetuksesta siten, ettd kristinuskon oppien lisdksi opetuksessa kisitellddn
kristinuskon historiaa, nykyisyyttd ja moninaisuutta eli kristinuskon asemaa

yhteiskunnassa tarkastellaan melko laajasti.

Samaan aikaan rippikouluopetuksessa keskitytdan vain kristinuskon oppeihin
luterilaisesta ndkokulmasta. Rippikoulun keskittyminen pelkédstddn (luterilaisen)
kristinuskon oppeihin nédyttdytyy tunnustuksellisena. Myohemmin téssd tutkielmassa
analysoin tarkemmin kokonaan eri uskontojen roolia sisédlldissd, mutta tdssd kohdassa
on hyvd huomioida sidvyero siind, miten opetuksessa nékyy eri kristilliset kirkkokunnat.
Toisin sanoen tunnustuksettomuutta ei mitata pelkéstiin silld, koostuuko opetus myds
muihin uskontoihin perustuvista aiheista vaan myds silld, miten opetuksessa
huomioidaan tietyn uskonnon sisdiset variaatiot (Kimanen 2015, 18—19; Kimanen 2017,
19). Alakoulun uskonnonopetuksessa “huomioidaan kristinuskon moninaisuus ja
erityisesti protestanttisuus” (POPS 2014, 250), miki tekee siitd tunnustuksettomamman
kuin rippikouluopetus mutta tunnustuksellisemman kuin yldkoulun opetus. Yldkoulun
opetussuunnitelman kirjaukset ovat neutraalimpia, kirkkokunnista puhutaan yleisesti

eikd luterilaisuutta mainita erikseen, eli kristinuskon variaatioita kasitellddn neutraalisti.

Joka tapauksessa taulukon ensimméiseen kategoriaan sijoitetut sisdllot ovat kaikki
tiiviisti kytkOksissd tiettyyn uskontoon eli kristinuskoon ja tuovat siind mielessd
opetukseen tunnustuksellisuutta. Seuraavaksi onkin luonnollista siirtyd tarkastelemaan
muiden uskontojen kuin kristinuskon ndkymistd opetuksen sisélldissd, mikd antaa
laajemman kuvan opetuksen tunnustuksettomista piirteista.
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4.3 Muut katsomukset, tiede ja kulttuuri

4.3.1 Kristinuskon suhde muihin uskontoihin ja tieteeseen

yhteisina sisaltoini

Opetettavien siséltdjen ndkdkulmasta opetus on tunnustuksellista, mikali opetus koostuu
vain tiettyyn uskontoon liittyvistd sisélloistd ja sitd vastoin tunnustuksetonta, mikali se
koostuu eri uskontoihin ja katsomuksiin liittyvistd sisdlloistd (Pyysidinen 1982, 77-78;
Kimanen 2015, 18-19; Kimanen 2017, 19). Taulukoiden 3 ja 4 toiseen kategoriaan
“Muut katsomukset, tiede ja kulttuuri” sijoitetut siséllot kertovat ennen kaikkea siiti,
miten opetuksessa huomioidaan muut uskonnot ja katsomukset. Siksi timé kategoria on
tdrked mittari rippikoulun ja uskonnonopetuksen tunnustuksettomuuden tarkastelussa.
Liséksi tdhédn kategoriaan on keritty opetussuunnitelmista ne siséllot, jotka késittelevit
uskonnon suhdetta tieteeseen ja kulttuuriin. Ndméa ulottuvuudet on otettu huomioon
juuri tdssd kategoriassa, koska ne kertovat osaltaan siitd, millaisessa kontekstissa
uskonnosta opetetaan ja missd méérin uskonnon sisdisten asioiden lisdksi keskitytddn
myds ikddn kuin ulkopuolisiin asioihin eli omasta uskonnosta poikkeaviin katsomuksiin

ja yhteiskuntaan uskonnon ymparilla.

Taulukko 7. Muut katsomukset, tiede ja kulttuuri -kategoriaan kuuluvat sisdllot

rippikoulussa ja vuosiluokkien 3—6 uskonnonopetuksessa (taulukko 3).

- suhde muihin uskontoihin | Muut katsomukset, tiede ja - juutalaisuutta, kristinuskoa
- usko ja tiede kulttuuri ja islamia yhdistivit
profeetat, pyhiit paikat ja
kertomukset seki Jeesuksen
rooli (S2)

- ekumenia ja uskontodialogi
(82)

- Raamatun kertomusten
vaikutus tieteeseen, taiteeseen
ja kulttuuriin (S1)

- koulun 1ahelld vaikuttavat
uskonnolliset yhteisot (S2)

- Suomen ja Euroopan
katsomuksellinen nykytila (S2)
- uskonnot mediassa ja

populaarikulttuurissa (S2)
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- kristinusko
populaarikulttuurissa (S1)
- kirkko rakennuksena,
kirkkoarkkitehtuuri ja
symboliikka (S1)

Taulukko 8. Muut katsomukset, tiede ja kulttuuri -kategoriaan kuuluvat sisdllot

rippikoulussa ja vuosiluokkien 7-9 uskonnonopetuksessa (taulukko 4).

- suhde muihin uskontoihin | Muut katsomukset, tiede ja -ekumenia seki uskontojen
- usko ja tiede kulttuuri ja katsomusten vilinen
dialogi (S2)

-uskon ja tiedon erottaminen,
uskonnollisen ja tieteellisen
kielen erottaminen,
uskontokritiikki (S2)
-maailmanuskontojen
levinneisyys, opetukset ja
vaikutus kulttuuriin (S2)
-luonnonuskonnot, uudet
uskonnolliset liikkeet ja
uskonnottomuus (S2)
-uskontojen ndkyminen
kulttuurissa, mediassa,
politiikassa,
populaarikulttuurissa ja
taiteessa (S2)

-kristinuskon vaikutukset
kulttuuriin (S1)

Jo ensisilmiykselld taulukoista 7 ja 8 voidaan havaita, ettd rippikoulusuunnitelmasta
16ytyy verrattaen véhin siséltdjd, jotka kasittelevdit muita uskontoja ja uskonnon
suhdetta kulttuuriin ja tieteeseen. Sekid alakoulun ettd ylakoulun uskonnonopetuksessa
tissd kategoriassa on huomattavasti enemman sisdltdja. Rippikoulusuunnitelmassa tdhin
kategoriaan sopivia teemoja ovat ainoastaan suhde muihin uskontoihin sekd usko ja
tiede (RKS 2017, 45). Namé ovat varsin l0yhid ilmaisuja, ja aiheita voi késitelld
kaytdnnossd hyvin monesta ndkokulmasta. Siksi vertailu koulun opetussuunnitelman
kanssa ei ole tdysin yksinkertaista, mutta silti molemmista rippikoulusuunnitelman

teemoista on l0ydettivisséd yhtildisyyksid koulun uskonnonopetuksen puolelta.

Kasitén rippikoulusuunnitelman ilmaisun ’suhde muihin uskontoihin” siten, ettd muita

uskontoja kasitellddn kristinuskon nidkokulmasta kdsin. Muita uskontoja ei siis ole
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tarkoitus tarkastella itsessdén ilman yhteyttd kristinuskoon, mikd on luonnollista ottaen
huomioon rippikoulun luonteen evankelis-luterilaisen kirkon tarjoamana opetuksena.
Rippikoulussa voidaan siis kidsitelld myds muita uskontoja, mikd nayttaytyy sisdltona
tunnustuksettomana, mutta juuri ndkokulma, mistdi muita uskontoja tarkastellaan,
paljastaa opetuksen tunnustuksellisuuden. Uskonnonopetuksen opetussuunnitelmissa
sananvalinnat ovat neutraalimpia, eikd niissdé ndy samalla tavalla kristinusko
lahtokohtana. Esimerkiksi ylakoulun puolella “tarkastellaan suurten
maailmanuskontojen levinneisyyttd, perusopetuksia ja vaikutuksia kulttuuriin eli muita

uskontoja itsessddn ilman suoraa yhteytta kristinuskoon (POPS 2014, 408).

Koska ymmarrén rippikoulusuunnitelman muotoilun ”suhde muihin uskontoihin™ edelld
mainitulla tavalla, nden sen kanssa yhteiseksi sisdlloksi alakoulun uskonnonopetuksessa
Liahi-iddn uskontojen yhteiset piirteet sekd ekumenian ja uskontodialogin. Léhi-iddn
uskontoja eli juutalaisuutta, kristinuskoa ja islamia tarkastellaan vuosiluokkien 3—6
uskonnonopetuksessa niitd yhdistdvien profeettojen, pyhien paikkojen ja kertomusten
sekd Jeesuksen roolin kautta. (POPS 2014, 250.) Vuosiluokkien 3-6
uskonnonopetuksessa tutustutaan alustavasti ekumeniaan ja uskontodialogiin, joiden
tuntemusta on tarkoitus syventdd yldkoulun puolella (POPS 2014, 250, 408). Ekumeniaa
ja uskontodialogia ei ole sellaisinaan mainittu rippikoulun sisdlldissd, mutta niihin
liittyvid mainintoja 16ytyy muualta rippikoulusuunnitelmasta. Rippikoulun ldhtokohtia
ja tehtdvdd kuvaillessa nimittdin  kerrotaan, ettd rippikoulussa  opitaan
uskonnonlukutaitoa ja ekumeniaa sekd saadaan valmiuksia ateismin ja
uskonnottomuuden haasteiden kohtaamiseen” (RKS 2017, 15). Tdma liittyy kristittynd
eldmiseen ja sithen, ettd nuori ymmartéisi paremmin kirkon uskoa ja omaa taustaansa,
miké auttaa héntd kohtaamaan erilaisia ithmisid (RKS 2017, 15). Ekumeniaan liittyen
tarkedd on myo0s se, ettd nuori ymmairtdd kuuluvansa maailmanlaajuiseen kristittyjen
yhteisoon, ei pelkdstddan luterilaiseen kirkkoon (RKS 2017, 50). Kristinuskon suhde
muihin katsomuksiin ja ekumenia kuuluvat siis sekd uskonnonopetukseen ettd
rippikouluun. Rippikoulussa niiden késittely vaikuttaa kuitenkin painottuvan enemmaén
kristittynd eldmiseen ja sithen, miten muut katsomukset ndyttiytyvét tdstd nakdkulmasta
kdsin. Koulun uskonnonopetuksessa kristinuskon ja muiden uskontojen suhde sekéd

uskontojen vilinen dialogi ndyttiytyy neutraalimmasta ndkokulmasta.
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Toinen rippikoululle ja uskonnonopetukselle yhteinen aihe on uskon ja tieteen suhde.
Rippikoulussa tdmé aihe on ilmaistu hyvin yksinkertaisesti "usko ja tiede” (RKS 2017,
44-45), joten on vaikea pddtelld, mitd tdmd kdytdnnOssd pitdd sisdllddn tai mistd
ndkokulmasta aihetta tarkastellaan. Rippikoulusuunnitelmassa kuitenkin kerrotaan, etté
opetus perustuu katekismukseen (RKS 2017, 44). Katekismus taas sanoo uskon ja
tieteen erosta, ettd tiede tutkii maailman syntyd ja kehitystd, kun taas usko keskittyy

sithen, ettd kaiken takana on Jumalan tahto ja rakkaus (Katekismus 2000, kohta 13).

Ylékoulun uskonnonopetuksessa samaa aihetta késitelldin uskon ja tiedon sekd
uskonnollisen kielen ja tieteellisen kielen erottamisen kautta (POPS 2014, 408). Samalla
tavalla kuin rippikoulussa, opetus pyrkii siis selittdmdin uskon ja tiedon eroa.
Mielenkiintoisena lisdyksend yldkoulun uskonnonopetuksen sisdltoihin on lisdtty myods
uskontokritiikki (POPS 2014, 408), miké voisi viitata tunnustuksettomaan opetukseen,
jossa eri katsomuksia tarkastellaan puolueettomasti ja kriittisestikin. Oppilaan
nidkokulmasta uskonnonopetus on tunnustuksetonta, jos siind késitellddn eri
katsomuksia puolueettomasti (Pyysidinen 1982, 76-78). Vuosiluokkien 3-6
uskonnonopetuksessa tieteen ja uskon suhteella niyttdd olevan melko pieni rooli, silld
athetta sivutaan vain Raamatun kertomusten vaikutuksella tieteeseen (POPS 2014, 250).
Uskon ja tiedon suhde ndyttiytyy siis yhteiseksi sisélloksi etenkin rippikoululle ja
yldkoulun uskonnonopetukselle, mutta silldi on roolinsa myds alakoulun

uskonnonopetuksessa.

4.3.2 Muut katsomukset ja ympiroivia yhteiskunta

uskonnonopetuksessa

Koska rippikoulun sisdlloissd muihin katsomuksiin, tieteeseen ja kulttuuriin viittaavat
sisdllot ovat hyvin harvassa, uskonnonopetuksen sisélloilld on tdssd kategoriassa
suurempi rooli. Rippikoulun kanssa yhteisten siséltojen lisdksi peruskoulun
uskonnonopetuksessa késitellddn eri katsomuksia ja uskonnon moninaisia vaikutuksia

kulttuuriin.

Tunnustuksellisuuden ja tunnustuksettomuuden kannalta keskeisimméksi eroksi

rippikoulun ja uskonnonopetuksen vilille koituvat muut katsomukset opetuksen
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siséltdind. Kuten aiemmin mainittu, my0ds rippikoulussa kisitellddn muita uskontoja,
mutta ndkokulma néyttdd olevan juuri kristinuskon suhteessa muihin uskontoihin ja
kristittynd olemisessa, ei niinkddn muissa uskonnoissa itsessddn. Vuosiluokilla 3—6
muita uskontoja ja katsomuksia tarkastellaan koulun ldhelld vaikuttavien uskonnollisten
yhteisojen sekd Suomen ja vield laajemmin koko Euroopan katsomuksellisen nykytilan

kautta (POPS 2014, 250).

Vuosiluokkien 7-9 uskonnonopetuksessa kontekstia laajennetaan entisestddn, ja
sisélloiksi on wvalittu maailmanuskontojen levinneisyys, opit ja kulttuurivaikutukset.
Lisdksi opetellaan luonnonuskontoja, uusia uskonnollisia liikkeitd ja uskonnottomuutta.
(POPS 2014, 408.) Silmiinpistivid on se, ettd juuri edelld kerrottujen siséltdjen jilkeen
ylikoulun opetussuunnitelmassa tdhdennetddn, ettd “uskontoja  tarkastellaan
tieteellisestd ndkokulmasta” (POPS 2014, 408). Koska maininta on juuri tdssd kohdassa,
se herittdd kysymyksen, onko tieteellinen ndkokulma muiden kuin kristinuskon
kohdalla erityisen tdrkedd. Tami puoltaisi Berglundin (2013) ajatuksia siitd, ettd
neutraalina pidetty uskonnonopetus voi kuitenkin olla kallellaan tiettyyn uskontoon.
Uskonnon opetussuunnitelmassa se ndyttiytyy siten, ettd opetuksen tunnustuksellista
luonnetta painotetaan muiden uskontojen kohdalla, vaikka kristinuskon sisdlt6ja

kuvaillessa siti ei tarvitse erikseen painottaa.

Lisdksi koulun uskonnonopetuksessa tarkastellaan uskontojen erilaisia vaikutuksia ja
nidkymistd ympéroivassd yhteiskunnassa. Vuosiluokkien 3—6 uskonnonopetuksessa tima
tarkoittaa uskontojen tarkastelua median ja populaarikulttuurin esimerkkien kautta
(POPS 2014, 250). Vuosiluokilla 7-9 aihetta ldhestytdin vield laajemmin ja tutkitaan
uskontojen ndkymistd kulttuurin eri osa-alueilla, kuten mediassa, politiikassa ja taiteessa
(POPS 2014, 408). Myos kristinuskon nikyminen populaarikulttuurissa ja sen vaikutus
kulttuuriin on mainittu erikseen (POPS 2014, 250, 408). Mielenkiintoisena
yksityiskohtana uskonnosta ja kulttuurista mainittakoon vield se, ettd vuosiluokkien 3—6
uskonnonopetukseen kirjattu Raamatun kertomusten vaikutus kulttuuriin 16ytyy myos
rippikoulusuunnitelmasta, vaikkakaan ei varsinaisista opetuksen sisélloistd (POPS 2014,
408; RKS 2017, 37). Rippikoulussa painotetaan nuoren omaa suhdetta Raamattuun, ja
siksi hdnen on hyvé tunnistaa Raamatun kertomusten vaikutus kulttuuriin (RKS 2017,

37). Kaikkinensa voidaan kuitenkin todeta, ettd uskontojen ndkyminen ja niiden
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vaikutukset kulttuuriin ovat ennen kaikkea uskonnonopetuksen siséltdja. Kun opetuksen
siséllot koostuvat eri uskontoja ja katsomuksia késittelevistd teemoista, opetusta voidaan
pitdd Kimasen ja Pyysidisen mééritelmien mukaan tunnustuksettomana (Kimanen 2015,
18-19; Kimanen 2017, 19; Pyysidinen 1982, 76—78). Uskonnonopetuksessa oppilas saa
tietoa eri uskonnoista hdnen ympdrilldén ja yleisemmin yhteiskunnassa, miki viittaa

opetuksen tunnustuksettomuuteen.

4.4 Rituaalit ja uskonto arjessa

4.4.1 Kristillinen tapakulttuuri ja rituaalit alakoulun ja

rippikoulun siséiltoina

Taulukoiden 3 ja 4 kolmas kategoria “Rituaalit ja uskonto arjessa” késittelee uskonnon
rituaaleja sekd uskonnon nédkymistd ihmisten arjessa ja eldménkaaressa. Verrattuna
edellisiin kategorioihin, joiden sisdllot keskittyvét kristinuskoon ja muihin uskontoihin,
tamén kategorian sisdllot antavat tietoa siitd, millaisia asioita oppilas tai nuori oppii
uskonnon kaytinndistd arjessa. Vuosiluokkien 3—6 ja 7-9 uskonnonopetuksella on
huomattava ero keskenddn, silld alakoulun ja rippikoulun vililli on huomattavasti
enemman yhtéldisyyksid kuin yldkoulun ja rippikoulun vélilld. Taulukot 9 ja 10 esittelee

vield rituaaleihin ja uskontoon arjessa liittyvét sisallot.

Taulukko 9. Rituaalit ja uskonto arjessa -kategoriaan kuuluvat siséllét rippikoulussa ja

vuosiluokkien 3—6 uskonnonopetuksessa (taulukko 3).

- usko ja rukous Rituaalit ja uskonto arjessa -luterilaiset rukoukset ja

- jumalanpalvelus ja jumalanpalvelukset (S1)
ehtoollinen - luterilaiset sakramentit (S1)
- kaste ja kummius -virret ja hengellinen

- virret ja laulut musiikki (S1)

- Kristuksen kirkko ja - seurakunnan toiminta (S1)
minun seurakuntani -kirkkovuosi, elaméinkaaren

- kristittyné arjessa kristilliset rituaalit ja

- konfirmaatio tapakulttuuri (S1)

- rippi ja sielunhoito

Taulukko 10. Rituaalit ja uskonto arjessa -kategoriaan kuuluvat siséllot rippikoulussa ja

vuosiluokkien 7-9 uskonnonopetuksessa (taulukko 4).
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- Kristuksen kirkko ja Rituaalit ja uskonto arjessa -oma suhde luterilaisuuteen,

minun seurakuntani suomalaisuuteen ja

- jumalanpalvelus ja eurooppalaisuuteen (S1)
ehtoollinen - uskontojen ndkyminen
- kaste ja kummius tapakulttuurissa (S2)

- konfirmaatio

- kristittyné arjessa
- rippi ja sielunhoito
- usko ja rukous

- virret ja laulut

Vuosiluokkien 3—6 uskonnon opetussuunnitelmassa korostuu kristillinen tapakulttuuri ja
etenkin luterilaiset rituaalit, kuten luterilaiset rukoukset, sakramentit ja jumalanpalvelus
(POPS 2014, 250). Niistd on helposti 10ydettdvissd yhtildisyyksid rippikoulun
opetuksen kanssa, ja useat aiheista on mainittu molemmissa opetussuunnitelmissa vain
kiyttden erilaisia ilmaisuja. Yhteisid aiheita ovat rukous, jumalanpalvelus, virret ja
musiikki, seurakunta seké luterilaiset sakramentit eli kaste ja ehtoollinen (POPS 2014,
250; RKS 2017, 44-45). Jos opetuksen siséltdjd tarkastelisi vain tdmén kategorian
pohjalta, ndyttdisi sekd alakoulun ettd rippikoulun siséllot hyvin tunnustuksellisilta, silla
molemmissa keskitytddn luterilaisen kristinuskon tapoihin, jolloin opetuksen tavoite
vaikuttaa olevan ndiden sisdltdjen pohjalta oppilaan tai nuoren sitouttaminen yhteen
uskontoon. Ero opetuksen tunnustuksellisuudessa syntyy kuitenkin siitd, kun tarkastelee
samaan aikaan muihinkin kategorioihin sijoitettuja sisdltdja: Rippikoulussa ei kisitelld
juuri lainkaan muita uskontoja, kun taas vuosiluokkien 3—6 uskonnonopetuksessa

késitellaan.

Uskonnon opetussuunnitelmaa tutkiessa herdd kuitenkin kysymys, miksi muiden
uskontojen rituaaleja ja tapoja ei 10ydy sisélloistd laisinkaan, vaikka opetuksen on
tarkoitus olla tunnustuksetonta. Sen sijaan luterilaiset rituaalit ja tavat on kirjattu
opetussuunnitelmaan hyvinkin yksityiskohtaisesti. Tédmédn kategorian sisélldissé
konkretisoituu se haaste, ettd uskonnonopetusta pyritdén pitiméén tunnustuksettomana,
mutta samaan aikaan jokaiselle tarjotaan oman uskonnon opetusta. Keskittymalld vain
yhden wuskonnon rituaaleihin, opetuksen sisdllot saavat tdssd kohtaa kuitenkin

tunnustuksellisen luonteen.
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Edellisten sisdltojen lisdksi alakoulun ja rippikoulun opetus koostuu sisilloisté, joista on
vaikeampi paitelld, tarkoittavatko ne kdytdnnon opetuksessa samoja, osittain samoja vai
kokonaan eri aiheita. Rippikoulussa téllaisia sisdltojd ovat Kkristittynd arjessa,
konfirmaatio sekd rippi ja sielunhoito (RKS 2017, 44-45). “Kristittynd arjessa” on
melko 1oyhd ilmaisu, jonka tarkempi sisdltd ei selvid pelkkid rippikouluopetuksen
siséltdjd lukemalla. Muualta rippikoulusuunnitelmasta on kuitenkin 10ydettévissa, ettd
kristittynd eldmiselld viitataan monipuolisesti esimerkiksi kristilliseen etiikkaan,
hiljentymiseen rukoilemalla ja sakramenttien ymmartimiseen (RKS 2017, 11, 15).
Lisdksi rippikoulussa on perinteisesti opeteltu ulkoa uskontunnustus ja joitakin
rukouksia, joiden on tarkoitus varustaa nuorta eldmiédn kristittynd ja osallistumaan
jumalanpalvelukseen (RKS 2017, 47). Mikéli rippikoulun sisdlloissd mainittu
“kristittynd arjessa” viittaa edelld mainittuihin seikkoihin, 16ytyy myds tiltd sisdllolta
yhtdldisyyksid alakoulun uskonnonopetuksesta. Kuuluuhan vuosiluokkien 3-6
uskonnonopetuksen siséltdihin edellisessd alaluvussa mainitut luterilaiset rukoukset ja
tapakulttuuri sekd seuraavassa alaluvussa esille nousevat kristittyjen eettiset ohjeet
(POPS 2014, 250). Konfirmaatio taas voisi liittyd tiiviistikin alakoulun
opetussuunnitelmassa mainittuihin eldménkaaren kristillisiin rituaaleihin. Sen sijaan
rippt ja sielunhoito néyttdviat opetussuunnitelman pohjalta olevan aiheita, joita

uskonnonopetuksessa 3—6 luokalla ei késitelld missddn muodossa.

Vuosiluokkien 3—6 uskonnonopetuksen sisdltoihin kuuluvat kirkkovuosi, elaménkaaren
kristilliset rituaalit sekd tapakulttuuri (POPS 2014, 250), joille ei ole suoraan
rinnastettavia mainintoja rippikoulusuunnitelman ilmaisemissa opetettavissa sisdllgissa.
Tosin rippikoulusuunnitelmassa mainitut kaste ja konfirmaatio ovat eldminkaaren
rituaaleja, joten kyseistd aihetta kédsitellddn ainakin osittain myds rippikoulussa. Lisdksi
rippikoulun luonteen huomioiden on vaikea uskoa, ettd kirkkovuosi ja tapakulttuuri
eivit tulisi  millddn tavalla esille rippikoulussa, vaikka niitd ei ole
rippikoulusuunnitelman  sisdltoihin ~ kirjattu. Kuten edelldi jo mainittiinkin,
uskonnonopetuksen mainitsema tapakulttuuri voisi rippikoulussa tulla késitellyksi
esimerkiksi sisdllon “kristittynd arjessa” kautta. Vield paremman késityksen asiasta
saisi, jos rippikoulua tutkisi laajemmin, esimerkiksi sen kautta miten mahdollisella

rippileirilld luterilaista tapakulttuuria harjoitetaan kiytdnndssé ja opitaan sen kautta.
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Edelld esiteltyjen huomioiden perusteella voidaan todeta, ettd ldhes kaikki
uskonnollisiin rituaaleihin ja yleisemmin uskontoon arjessa liittyvét aiheet ovat
rippikoululle ja vuosiluokkien 3—6 uskonnonopetukselle yhteisid tai ainakin osittain
yhteisid riippuen siitd, mitd erilaisilla muotoiluilla tarkoitetaan ja mitd eri sisdlloistd
kiytdnnossd opetetaan. On luonnollista, ettd rippikoulussa, jonka tavoite on vahvistaa
uskoa Jumalaan ja varustaa nuoria eldmién kristittyind (RKS 2017, 20), kristinuskon
rituaalit ja kdytdnnot ovat keskiossd. Yllattdivdd on se, miten paljon yhtildisyyksid
tdmén aihepiirin sisdlloistd 10ytyy vuosiluokkien 3—6 uskonnon opetussuunnitelmasta.
Uskonnonopetus ndyttdd véhintddnkin antavan edellytyksid kristinuskon mukaiseen
eldimdidn, mikd viittaa Pyysidisen madritelmdn mukaan opetuksen sijoittumista
tunnustuksellisen ja tunnustuksettoman véliin (Pyysidinen 1982, 76-78). Lisdksi
vaikuttaa siltd, ettd uskonnonopetus ei tdltd osin tarkastele kaikkia katsomuksia
tasapuolisesti, silldi muiden uskontojen kohdalla rituaaleja ja tapakulttuuria ei kidyda

opetussuunnitelman mukaan ndin tarkasti, mika lisda opetuksen tunnustuksellisuutta.

Opetussuunnitelmien kuvailemat sisdllot ovat siis pitkélti samanlaisia ja ndyttaytyvét
sekd vuosiluokkien 3—6 uskonnonopetuksessa ja rippikoulussa hyvin tunnustuksellisina,
mutta varsinkin uskonnon rituaaleja ja kéytdnteitd tarkastellessa opetuksen
tunnustuksellisuudesta ja tunnustuksettomuudesta saisi kattavamman kuvan, jos tutkisi
Kimasen (2015; 2017) médrittelemid opetuksen rituaaleja. Vaikka tdmén tutkielman
tarkoitus ei ole tarkastella opetuksen menetelmid vaan ennen kaikkea opetuksen
sisdltdjd, on olennaista tuoda esille, ettd rippikoulussa uskonnonharjoittaminen on
keskeinen osa opetusta, kun taas koulun uskonnonopetuksessa se ei ole sallittua.
Rippikoulusuunnitelmassa kehotetaan esimerkiksi, ettd rippikoulun jokaisessa
kokoontumisessa olisi rukouksen elementtejd ja ettd nuoret osallistuvat seurakunnan
messuihin ja jumalanpalveluksen toteuttamiseen (RKS 2017, 15, 33). Osallistumista
uskonnonharjoittamiseen kuvaillaan my0s ndin: “Jumalanpalvelus, rukous ja
hartauseldmi eivdt ole vain sanoja tai puhetta, vaan esim. my0s liikettd, tekemistd,
osallistumista, olemista, laulamista, luovaa ilmaisua, suunnittelemista, pohtimista ja
keskustelua” (RKS 2017, 33). Sitd vastoin uskonnonopetuksen tavoite on “ohjata
oppilasta perehtymididn opiskeltavan uskonnon rituaaleihin ja tapoihin” (POPS 2014,
247). Uskonnonharjoittamisen tapoihin ja muotoihin voidaan tutustua mutta ei osallistua

(Opetushallitus 2022, 5). Tdhdn kategoriaan sijoitetuissa sisélldissd, vield enemmin
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kuin muissa  kategorioissa, ndyttdd siis  korostuvan  opetusmenetelmien
tunnustuksellisuus tai tunnustuksettomuus eli se, opetetaanko uskonnon rituaaleista ja

kaytdnnoistd harjoittamalla niitd vai tarkastelemalla niitd ulkopuolelta.

4.4.2 Rituaalien vihiinen rooli ylakoulun

uskonnonopetuksessa

Rituaaleja ja uskontoa arjessa kisittelevdssd kategoriassa alakoulun ja yldkoulun
uskonnonopetuksen vililli on huomattava ero, silld yldkoulun opetettavista sisilloistd
16ytyy hyvin vdhin yhtildisyyksid rippikoulusuunnitelman kanssa ja ylipdétddn tédhin
kategoriaan sijoittuvia siséltdji on madréllisesti vdhdn. Vuosiluokkien 7-9
uskonnonopetuksessa uskonnollisia rituaaleja ja uskontoa arjessa késitellddin kahden
teeman kautta: suhde luterilaisuuteen, suomalaisuuteen ja eurooppalaisuuteen seki

uskontojen nékyminen tapakulttuurissa (POPS 2014, 408).

Ylékoulun uskonnonopetuksen on siis tarkoitus jasentdd oppilaan suhdetta luterilaiseen
kristinuskoon. Rippikoulusuunnitelman listaamista opetettavista sisdlldistd kyseistd
aihetta ei ole suoraan l0ydettdvissd, mutta kun asiaan perehtyy tarkemmin, tulee
selviksi, ettd aihetta sivutaan myds rippikoulussa. Koska ndkokulma poikkeaa koulun
uskonnonopetuksesta, yhtdldisyys ei ole niin ilmeinen. Esimerkiksi rippikoulun
tavoitteita kuvaillessa tuodaan esille, ettd rippikoulussa vahvistetaan nuoren kuulumista
sekd paikallisseurakuntaan ettd koko Suomen evankelis-luterilaiseen kirkkoon. Lisdksi
opetuksen tavoite on paitsi vahvistaa nuorten luterilaista identiteettid myos tdhdentda
sitd seikkaa, ettd kaikki kristityt kuuluvat maailmanlaajuiseen kristilliseen kirkkoon.
(RKS 2017, 50.) Talla taas on selvd yhteys opetuksen sisdlldissd mainittuun aihepiiriin
“Kristuksen kirkko ja minun seurakuntani” (RKS 2017, 44-45). Osittain rippikoulussa
huomioidaan siis myds identiteetin kansainvidlinen puoli, mutta ndkdkulma on

nimenomaan kristittynd olemisessa.

Yldkoulun uskonnonopetuksessa aihetta késiteellddn neutraalimmin. Tarkoitus on
tarkastella oppilaan suhdetta luterilaisuuteen mutta myds yleisesti suomalaisuuteen ja
eurooppalaisuuteen ilman selkedd yhteyttd kristinuskoon. Néissd huomioissa nikyy

konkreettisesti se, miten Kimasen (2015; 2017) maédrittelemé identiteettioletuksen
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ulottuvuus voi nikyé opetuksessa. Rippikoulussa rakennetaan yhteisollistd identiteettid
yhden uskonnon eli kristinuskon pohjalta, ja nuoren on tarkoitus ymmértdd olevansa
kristittynd osa luterilaista kirkkoa ja maailmanlaajuista kristittyjen kirkkoa. Se tekee
opetuksesta tunnustuksellista. Yldkoulussa taas keskitytddn oppilaan omaan suhteeseen
luterilaisuutta, suomalaisuutta ja eurooppalaisuutta kohtaan tarkastellen myds muita
katsomuksia kuin kristinuskoa. Taustalla ei nidytd olevan samalla tavalla oletusta siit4,

ettd oppilaan luterilaisen tai kristityn identiteetin tulisi vahvistua.

Tahén kategoriaan yldkoulun opetussuunnitelmassa sijoitettu toinen opetettava aihe,
uskontojen ndkyminen tapakulttuurissa, huomioi sen, mikd vuosiluokkien 3-6
opetussuunnitelmassa herdtti kysymyksid. Sisdltd on nimittdin muotoiltu siten, ettd
uskonnoista puhutaan monikossa eli tapakulttuuria késitelldin muidenkin kuin
kristinuskon nédkokulmasta. Se tekee uskonnonopetuksen sisdlloistd huomattavasti
tunnustukettomampia kuin rippikouluopetuksen sisdllot, joissa rituaaleja ja tapoja
kisitellddn ainoastaan kristinuskon nédkokulmasta. Siind missd vuosiluokkien 3-6
uskonnonopetuksessa rituaaleihin ja uskontoon arjessa liittyvid aiheita on runsaasti ja
niistd ldhes kaikki on tavalla tai toisella 16ydettivissd rippikoulusuunnitelmasta, on
vuosiluokkien 7-9 uskonnonopetuksessa samoihin teemoihin liittyvid aiheita vain vihédn

ja niistdkin vain suhde luterilaisuuteen toistuu my0s rippikoulusuunnitelmassa.

4.5 Hyvi elima ja etiikka

4.5.1 Luonnon vaaliminen ja eliminvalinnat yhteisina

sisaltoina

Taulukoiden 3 ja 4 viimeisessd kategoriassa tarkastellaan siséltdjd, jotka ohjaavat
oppilasta tai rippikoululaista pohtimaan, millaista on hyva eliméi ja miten ihmisten tulisi
toimia. Molempien opetusta tarjoavien tahojen opetussuunnitelmista tdhdn teemaan
liittyvid aiheita on suhteellisen paljon. Uskonnonopetuksen yhteiset sisdllot rippikoulun
kanssa ovat vuosiluokilla 3—-6 ja 7-9 samat. Kaikissa kolmessa opetussuunnitelmassa
kerrotaan, ettd opetukseen kuuluu ympéristoon liittyvien kysymysten sekd ihmisen
omien valintojen pohtiminen (RKS 2017, 44-45; POPS 2014, 250, 408). Kyseisen

kategorian siséllot on ndhtdvissd seuraavissa taulukoissa 11 ja 12.
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Taulukko 11. Hyvé eldmé ja etiikka -kategoriaan kuuluvat sisdllot rippikoulussa ja

vuosiluokkien 3—6 uskonnonopetuksessa (taulukko 3).

- vastuu luomakunnasta

- eliimén arvot ja valinnat
- kdskyt ja omatunto

- diakonia ja
lahimmaisenrakkaus

- ldhetys ja kansainvélinen
diakonia

- kdrsimys ja kuolema

- tulevaisuus ja toivo

- synti ja armo

- taivas ja helvetti

- kuka miné olen, keitd me
olemme

- seksuaalisuus ja
sukupuolisuus

- seurustelu, avioliitto ja perhe
- ystivyys ja ihmissuhteet

Hyvi eldmad ja etiikka

-luonnon vaaliminen (S3)
-omat valinnat ja arvot (S3)
-kristinuskon tdrkeimmat
eettiset ohjeet (S3)

-kultainen saént6
kristinuskossa ja eri
uskonnoissa (S3)

-keskeiset elimankysymykset,
tunteet ja arvot Raamatun
kertomusten kautta (S3)
-ithmisoikeusetiikka, YK:n
lapsen oikeuksien sopimus,
ihmisarvo, elaméan
kunnioittaminen (S3)
-globaali vastuu (S3)

-pyhyys uskonnoissa sekd oma
ja toisen pyhyys (S2)
-eldméntaidot, itsetuntemus,
tunnetaidot, kokonaisvaltainen
hyvinvointi (S3)

Taulukko 12. Hyvid eldmé ja etiikka -kategoriaan kuuluvat sisdllot rippikoulussa ja

vuosiluokkien 7-9 uskonnonopetuksessa (taulukko 4).

- vastuu luomakunnasta

- elimin arvot ja valinnat
- kdskyt ja omatunto

- diakonia ja
lahimmaisenrakkaus

- ldhetys ja kansainvélinen
diakonia

- kérsimys ja kuolema

- tulevaisuus ja toivo

- synti ja armo

- taivas ja helvetti

- kuka miné olen, keitd me
olemme

- seksuaalisuus ja
sukupuolisuus

- seurustelu, avioliitto ja perhe
- ystiavyys ja ihmissuhteet

Hyvé eldma ja etiikka

-ympéristoon ja eldimiin
liittyviit eettiset kysymykset
-omien valintojen eettiset
ulottuvuudet ja vaikutukset
omaan ja toisen
hyvinvointiin (S3)
-kristinuskon ja muiden
uskontojen eettinen opetus
sekd kristillisten kirkkojen
eettiset painotukset (S3)
-Raamatun ja etiikan suhde
(S3)

-YK:n Yleismaailmallinen
ihmisoikeuksien julistus ja
ihmisoikeusetiikka (S3)
-eldménkysymyksiin,
suomalaiseen yhteiskuntaan ja
globaaliin vastuuseen liittyvét
eettiset kysymykset (S3)

48




‘ ‘ -etitkan peruskisitteet

Rippikoulusuunnitelman ilmaisu “vastuu luomakunnasta” ja luokkien 3—6 uskonnon
opetussuunnitelman ilmaisu ”luonnon vaaliminen” tarkoittaa kéytdnnossd samaa asiaa.
Jélleen voi kuitenkin huomata, etti ndkokulma asiaan on eri. Rippikouluopetuksessa
luomakunnalla viitataan Jumalan luomisty6hon eli opetettava siséltd ndhdédén selkedsti
kristinuskon kautta. Laajemmin ajateltuna sananvalinnan taustalla vaikuttaa oletus
kristinuskoon perustuvasta maailmankuvasta, jossa luonto on Jumalan luoma.
Alakoulun sananvalinta on neutraalimpi, silld luonto” ei viittaa minkdén uskonnon
mukaiseen maailmankuvaan. Yldkoulun uskonnonopetuksessa samanlainen neutraali
ilmaisu sdilyy. Yldkoulun uskonnonopetuksessa késitellddn ympéristoon ja eldimiin
liittyvid eettisid kysymyksid, joita on tarkoitus pohtia ajankohtaisten esimerkkien kautta
(POPS 2014, 408). Vaikuttaa siltd, ettd yldkoulun uskonnonopetuksessa luontoon
liittyvid kysymyksid késitellddn monipuolisemmin kuin pelkdn vaalimisen kautta, mutta

aihepiiri pysyy samana kuin rippikoulussa ja vuosiluokkien 3—6 uskonnonopetuksessa.

Rippikoulu ja uskonnonopetus ottavat molemmat asiakseen késitelld nuorten eldmén
arvoja ja valintoja. Jélleen rippikoulussa ja vuosiluokkien 3—6 uskonnonopetuksessa
yhtéldisyys on ilmeinen: Siind misséd rippikoulun yksi sisdlloistd on “eldmén arvot ja
valinnat”, alakoulun puolella ”pohditaan oppilaan omia valintoja ja hdnen toimintansa
taustalla vaikuttavia arvoja” (RKS 2017, 44-45; POPS 2014, 250). Toisin kuin
edellisessd luvussa, siséltdjen ilmaisut opetussuunnitelmissa eivitesi paljasta suurta
ndkokulmaeroa, vaan molemmat kuulostavat hyvin neutraaleilta. Ylidkoulun
uskonnonopetuksessa omien valintojen pohdinnassa mennédén vield syvemmélle, mutta
arvoja ei mainita ollenkaan. Tarkoitus on pohtia “omien valintojen eettisid ulottuvuuksia

ja niiden vaikutusta omaan ja toisen hyvinvointiin” (POPS 2014, 408).

4.5.2 Hyva elima rippikoulun siséilloissa

Edelld kuvattujen koulun uskonnonopetuksen kanssa yhteisten siséltdjen lisdksi
rippikoulussa késitellddn hyvdd eldmdid ja etitkka monenlaisten teemojen kautta.
Rippikoulussa késitellddan muun muassa sitd, minkélaisia ohjeita kristinusko antaa

eldmédin ja miten kristinuskon sanomaa vieddan eteenpdin. Néihin liittyvid siséltdjd ovat
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esimerkiksi kdskyt, ldhimmaéisenrakkaus ja diakonia (RKS 2017, 44-45). Kyseisilld

sisélloilld on selvé yhteys kristinuskoon, miké puoltaa opetuksen tunnustuksellisuutta.

Myos siitd, minkélaisten siséltdjen kautta opetetaan eldmaistd, sen kurjista puolista ja
siitd, mitd eldmidn jilkeen tapahtuu, on I0ydettdvissd yhteys kristilliseen
maailmankuvaan. Esimerkiksi ”synti ja armo” aiheena viittaa suoraan kristinuskon
oppiin, ja siksi sen olisikin voinut sijoittaa myos taulukon ensimmadiseen kategoriaan. Se
on kuitenkin asetettu juuri tdhdn kategoriaan, silli se kertoo, kuinka rippikoulussa
opetetaan siitd, miten ihmisen ei tulisi toimia. Samalla armo liittyy laajemmin
rippikoulun ihmiskésitykseen, jossa ihminen tekee eliménsd aikana pahaa, mutta on
kuitenkin Jumalan rakastama. Siksi katson, ettd aiheina synti ja armo kuuluvat tiukasti
sithen, mitd hyvéstd eldmistd rippikoulussa opetetaan. Samoin késitykset taivaasta ja
helvetistd opetuksen siséltond voisi luokitella kristinuskon opiksi, mutta samalla ne
kuitenkin kertovat siitd, mitd rippikoulussa opetetaan eldmésti ja siitd, mitd elimén
jélkeen tapahtuu. Yhteenvetona voisi siis todeta, ettd rippikoulu késittelee hyvad elamaa

painottaen kristinuskon oppeja ja kristinuskoon perustuvaa maailmankuvaa.

Edelld kuvattujen koulun uskonnonopetuksen kanssa yhteisten sisdltojen lisdksi
rippikoulussa késitellddn hyvdd eldmdd ja etitkkaa monenlaisten teemojen kautta.
Rippikoulun sisdllot ndyttdvédt painottavan muun muassa sitd, minkélaisia ohjeita
kristinusko antaa eldmdd varten ja miten kristinuskon sanomaa viedddn eteenpdin.
Néihin kysymyksiin liittyvid siséltoja ovat esimerkiksi kaskyt, 1dhimmaisenrakkaus ja
diakonia (RKS 2017, 44-45). Kyseisisti sisdlloistd voisi pédtelld, ettd rippikoulu opettaa
nuoria toimimaan kymmenen késkyn ja ldhimmadisenrakkauden mukaan. Koska
”diakonia ja 1dhimmaisenrakkaus™ on niputettu yhdeksi sisélloksi, diakoniaa kéasitellddn
mahdollisesti sen kautta, ettd se on seurakunnan ty6td lahimmaéaisenrakkauden nimissé.
Edelld mainitut siséllot kertovat siis siitd, ettd hyva elamd ndahdéaéan rippikoulussa ennen

kaikkea kristinuskon arvojen kautta, mika vahvistaa opetuksen tunnustuksellisuutta.

Liséksi rippikoulusuunnitelman maéérittelemissé opetuksen sisdlloissd lahestytddn hyvaa
elamdd ja etitkkaa eldmédn kurjien puolien, tulevaisuuden ja kuoleman jilkeisten
tapahtumien kautta (RKS 2017, 44-45). Myos ndissd teemoissa ndkyy yhteys

kristilliseen maailmankuvaan. Vertailussa uskonnonopetuksen kanssa ne kertovat
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kuitenkin ennen kaikkea, mité rippikoulussa opetetaan siitd, miten ihmisen tulisi toimia.
Samalla ne kertovat laajemmin rippikouluopetuksen taustalla vaikuttavasta
thmiskdsityksestd, jossa ihminen tekee eliménsd aikana pahaa mutta on kuitenkin
Jumalan rakastama. Samalla tavalla taivas ja helvetti opetuksen sisdltdind liittyvét
tiukasti kristinuskon oppiin, mutta kertovat yhtd aikaa kristillisestd maailmankuvasta.
Opetuksen taustalla on ajatus siitd, ettd Jeesukseen uskovan ithmisen eldmi on ikuinen
eikd padty maalliseen kuolemaan (RKS 2017, 12). Myd&s néistd esimerkeistd huomaa,
ettd hyvédn eldmédédn ja etiikkaan liittyvit siséllot nousevat kristinuskon opeista ja

nikemyksista.

Viimeisend rippikoulusuunnitelmasta nousevat esille teemat, joilla ei ole niin selvdd
yhteyttd kristinuskon oppeihin vaan ennemminkin nuoreen itseensd ja hinen
ympérillddn oleviin ihmisiin. Téllaisia sisdltjd ovat esimerkiksi seksuaalisuus,
sukupuolisuus,  ystdvyys, avioliitto ja  perhe (RKS 2017, 44-45).
Rippikoulusuunnitelmassa kerrotaan, ettd opetuksessa huomioidut aiheet perustuvat
katekismukseen ja nuorten omiin eldimédnkysymyksiin (RKS 2017, 44), ja ndmaé sisallot
vaikuttavat nousevan juuri nuorten eliménkysymyksistd, ei niinkdén katekismuksesta.
Kansainvilisesti rippikoulusta on aiemmin tehty huomio, ettd ldhes puolet
rippikoululaisista ei pidd rippikoulussa opittuja asioita oman arkieldménsd kannalta
merkityksellisend (Schweitzer 2017, 5). Vaikuttaa siltd, ettd Suomen evankelis-
luterilaisen kirkon rippikoulusuunnitelmassa tdméd on pyrytty huomioimaan. Pelkédn
opetussuunnitelman pohjalta e1 kuitenkaan voi piitelld, onnistutaanko opetuksessa
késittelemadn aiheita nuorille merkityksekkaéllé ja heidén elaméénsd koskevalla tavalla.
Opetuksen siséltoind kyseiset aiheet ovat luonteeltaan varsin neutraaleja ja
universaaleja, ja ne ovatkin rippikoulusuunnitelman tunnustuksettomimpia sisiltdja,
silli ne eivdt ndytd suoraan liittyvdn kristinuskoon. Toki kdytdnnon toteutuksessa

nditdkin aiheita voi ldhestyd tunnustuksellisesti tai tunnustuksettomasti.

4.5.3 Hyva elima uskonnonopetuksen sisalloisséi

Edelld todettiin, ettd rippikoulusuunnitelman hyvid eldmdi ja etiikkaa kisittelevistd
aiheista monet kumpuavat kristinuskon opeista ja  késityksistd, vaikka

tunnustuksettomiakin siséltoja 16ytyy. Myos koulun uskonnonopetuksen puolelta tdhin
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kategoriaan  sijoittuu  kristinuskoon  liittyvid  aiheita. = Vuosiluokilla  3-6
uskonnonopetuksen sisdltoihin kuuluvat kristinuskon keskeisimmat eettiset ohjeet
(POPS 2014, 250). Tarkemmin ottaen ne pitdvat sisidllddn kultaisen sddnnoén, kymmenen
kaskya ja rakkauden kaksoiskdskyn (POPS 2014, 250), joista kaikki on I0ydettidvissa
myds rippikoulusuunnitelmasta, vaikka niitd ei ole erikseen mainittu rippikoulun
sisélloissd. Rippikoulun tavoitteita ja kristittynd eldmistd kuvaillessa tuodaan esille, ettd
kultainen sddnto on kaikkia kristittyja koskeva ohje (RKS 2017, 39). Vuosiluokkien 3—6
uskonnonopetuksessa kultaista sddantod tarkastellaan my0s muissa uskonnoissa (POPS
2014, 250). Koska rippikoulussa kultaista sdantdd kisiteellddn vain yhden uskonnon
eettisend ohjeena, opetuksen sisdltd on tdltd osin tunnustuksellista. Alakoulun
uskonnonopetuksessa huomioidaan eri uskonnot, miké taas tekee opetuksen sisdllostd

taltd osin tunnustuksetonta.

Kymmenen kaskyd on kaikille rippikouluille pakollinen sisdltd, joka kaikkien
rippikoululaisten on tarkoitus opetella ulkoa (RKS 2017, 47). Rakkauden kaksoiskésky
taas on vapaavalintainen ulkoldksy (RKS 2017, 47), jonka maininta suunnitelmassa
kertoo  kuitenkin sen keskeisestd asemasta eettisend ohjeena. Yldkoulun
uskonnonopetuksessa samaan aihepiiriin pddstddn késiksi kristinuskon eettisen
opetuksen ja kristillisten kirkkojen eettisten painotusten kautta. Lisdksi ylédkoulussa
huomioidaan my6s muiden uskontojen eettinen opetus. (POPS 2014, 408.)
Vuosiluokkien 3—-6 uskonnonopetuksesta poiketen yldkoulun uskonnonopetuksessa
huomioidaan siis tunnustuksettomalle opetukselle tyypillisesti kristinuskon variaatio ja

muuta uskonnot.

Hyvdd eldmdd ja etitkkaa késitellddn koulun uskonnonopetuksessa myds toisen
kristinuskoon liittyvin teeman kautta, joka on Raamattu. Vuosiluokilla 3-6
uskonnonopetuksen sisdltdihin kuuluvat elamédnkysymykset, tunteet ja arvot Raamatun
kertomusten kautta ja vuosiluokilla 7-9 Raamatun ja etiikan suhde (POPS 2014, 250,
408). Rippikoulussa Raamattua taas on tarkoitus kéyttdd paljon lukien, kuunnellen ja
keskustellen siitd sekd peilaten sitd nuorten eldmddan (RKS 2017, 14). Siksi voisi
ajatella, ettd etitkan ja eldméinkysymysten pohtiminen Raamatun avulla kuuluu seka

uskonnonopetukseen ettéd rippikouluun, vaikka siti ei ole aivan samalla tavalla ilmaistu.
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Kristinuskoon liittyvien siséltdjen lisdksi koulun uskonnonopetuksessa tédssd
kategoriassa on sekd alakoulun ettd yldkoulun puolella koko joukko sisdlt6jé, jotka eivit
ole sidoksissa mihinkddn uskontoon. Molemmissa opetussuunnitelmissa sisdlloiksi
mainitaan ihmisoikeuksia ja globaalia vastuuta koskevat kysymykset (POPS 2014, 250,
408). Vuosiluokkien 3—6 erityisyydeksi nousee pyhyys eri uskonnoissa sekéd oppilaan
eldméntaidot, itsetuntemus, tunnetaidot ja hyvinvointi. Vuosiluokilla 7-9 taas
kasitelldadn etiitkan peruskésitteiti sekd eettisid kysymyksid eldménkysymysten ja
suomalaisen yhteiskunnan kautta (POPS 2014, 408). Nadmd uskonnonopetuksen
moninaiset aiheet ovat luonteeltaan tunnustuksettomia, silld ne eivit késittele tiettyd
uskontoa vaan eldménkysymyksid yleisesti. Jos tilannetta vertaa rippikoulun sisilt6ihin,
voi huomata, ettd rippikoulussa sisédllot painottuvat enemmén kristinuskoon. Téysin
tunnustuksettomana uskonnonopetuskaan ei kuitenkaan néyttaydy, silld osa sisdlloistd
liittyy kristinuskon eettisiin ohjeisiin ja Raamattuun, eikd muita uskontoja huomioida

samalla tavalla.

4.6 Yhteenveto opetussuunnitelmien sisalloisti

Ennen  kuin  siirrytddn  tarkastelemaan  kyselyaineiston  tuloksia,  kokoan
opetussuunnitelmien maérittelemistd sisélloistd muodostuneita keskeisimpid huomioita
ja niiden yhteyksid aiempaan tutkimukseen. Analyysin aluksi jaoin opetettavat sisdllot
neljdén kategoriaan, jotka ovat kristinusko ja sen keskeiset opit; muut katsomukset,
tiede ja kulttuuri; rituaalit ja uskonto arjessa sekd hyva eldami ja etiikka. Ensimmadisen
kategorian siséllot liittyvd ainoastaan yhteen uskontoon, mikd johtaa siihen, ettd
kyseisen kategorian siséllot yksindén tarkasteltuna vaikuttavat hyvin tunnustuksellisilta.
Jotta sisdltdjen tunnustuksellisuudesta saa oikean kokonaiskuvan, pitdd analyysissd
huomioida my0s seuraava kategoria, josta kdy ilmi muiden uskontojen ja katsomusten

rooli opetettavissa sisdlloissa.

Toisen kategorian sisdllot kertovatkin tarkemmin rippikoulun ja uskonnonopetuksen
vilisestd erosta. Vaikka uskonnonopetuksessa painottuu kristinuskoon liittyvét siséallot,
siind késitelldin myds muita uskontoja. Rippikoulussa muiden uskontojen rooli
opetettavissa sisdlloissd on huomattavasti pienempi ja ndkokulma niiden késittelyssd

ndyttdd olevan kristittynd olemisessa. Rippikoulun sisédllét ovat siis péddosin
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tunnustuksellisia, mutta joitakin tunnustuksettomiakin piirteitd 16ytyy. Verratessa
uskonnonopetuksen sisdltdja Pyysidisen (1982) méiéritelmédn tunnustuksellisuudesta,
voidaan todeta, ettd uskonnonopetuksen sisdllot ovat tunnustuksettomampia kuin
rippikouluopetus siséllot. Ne eivdt kuitenkaan ole tdysin tunnustuksettomia, silld
opetuksen sisdlldissd painottuu kristinusko muita katsomuksia ja uskontoja enemman.
Tdmid johtaa pohtimaan, perustuuko uskonnonopetuksen tunnustuksettomuus ennen
kaikkea opetuksen menetelmiin eikd niink&in siséltdihin ja voiko pelkkid siséltdja
tarkastelemalla sanoa mitddn opetuksen tunnustuksellisuudesta tai

tunnustuksettomuudesta.

Toisaalta uskonnonopetuksen siséltdjen painottuminen kristinuskoon voi liittyd myos
sithen, miten tunnustuksellisuus tai objektiivisuus mielletddn missdkin yhteydessa.
Jenny Berglund (2022) on esittédnyt, ettd ruotsalaisten mieltimi objektiivisuus tai
tunnustuksellisuus néyttdytyy hyvin luterilaisena, vaikka ruotsalaisen yhteiskunnan
sisdltd sitd on vaikea hahmottaa. Pohdinkin, nikyykd sama ilmid suomalaisessa
uskonnonopetuksessa siten, ettd tunnustuksettomaksi madritellyssa
uskonnonopetuksessa sallitaan kristinuskon painottuminen sen sisdlloissd. Suomalaisen
yhteiskunnan ja sen historian takia kristinuskoon painottuva opetus mielletddn ehkd
helpommin objektiiviseksi, vaikka ulkopuolisen silmin opetuksen siséllot voivat ndyttad

tunnustuksellisilta.

Rituaaleja ja uskontoa arjessa kisittelevistd sisélloistd keskeisin huomio on se, ettd
vuosiluokkien 3—6 uskonnonopetuksen ja rippikoulun sisélldissd on huomattavan paljon
yhtéldisyyksid. Sen sijaan ylikoulun uskonnonopetuksessa timén kategorian sisiltdjd on
hyvin véhin, ja niilld ei ole juurikaan yhtildisyyksid rippikoulun sisdltoihin. Hyvda
elamad ja etiikkaa késittelevid siséltojd on kaikissa kolmessa opetussuunnitelmassa
suhteellisen paljon, mutta rippikoulun ja uskonnonopetuksen vélilld on ndissé sisdlloissd
hyvin vdhdn yhtildisyyksid. Rippikoulun sisélldissd huomioitavaa on se, ettd hyvai
eldimdi ja etiikkaa késitellddn myos sellaisten sisdltdjen kautta, jotka eivdt ndytd
liittyvdn suoraan kristinuskoon tai sen oppeihin, mikd on rippikoulun sisélloille

epatyypillisté.
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Uutta rippikoulusuunnitelmaa tarkastellessa Eveliina Ojala (2021) ottaa esille
rippikoulusuunnitelmaankin kirjatun maininnan, jonka mukaan uskonnonopetuksessa on
kyse uskonnosta ilmiond ja uskontotiedosta. Rippikoulu taas keskittyy nuoren
mahdollisuuteen rakentaa kristillistd identiteettid ja hengellistd eldimii. Samankaltaisia
havaintoja on tehty my0s aiempien opetussuunnitelmien pohjalta. Uskonnonopetuksen
tavoitteeksi on ndhty yleissivistivd opetus uskonnoista, kun taas rippikoulussa
keskitytddn uskonnon omakohtaiseen oppimiseen (Husso 2006; ks. my0s Innanen
2009a). Niden, ettd niilld havainnoilla on yhteys myds sithen, miten
opetussuunnitelmien kuvailemissa sisélloissd nékyy rippikoulun ja uskonnonopetuksen
nikokulmaero. Vaikka rippikoulussa ja uskonnonopetuksessa késitelldén osittain samoja
aiheita, rippikouluopetuksessa ndkokulma niyttdd painottavan kristinuskoa ja kristittyni
elamistd, kun taas uskonnonopetuksen nikokulma ndyttdd olevan neutraalimpi.
Sisdltojen kisitteleminen tietystd ndkokulmasta johtaa sithen, ettd rippikoulu antaa
eviitd kristillisen identiteetin ja hengellisen eldmidn rakentamiseen samalla kun
uskonnonopetus tarkastelee uskontoa ilmiond. Toki myods se, ettd ldhes kaikki
rippikoulun sisdllot liittyvit kristinuskoon, kun taas uskonnonopetuksessa kisitellddn

muitakin uskontoja, puoltaa samaa eroa rippikoulun ja uskonnonopetuksen vililla.

5 Nuorten ajatuksia rippikoulun ja uskonnonopetuksen sisilloistéi

5.1 Yhteiset ja eriaviit sisillot nuorten mukaan

Kyselyaineiston analyysissd edetddn tarkastelemalla ensin kyselyyn vastanneiden
késityksid siitd, mitkd rippikoulun siséllot olivat heille ennestddn tuttuja
uskonnonopetuksessa ja mitkd eivdt, eli miten sisdltojen yhtdldisyydet ja erot
ndyttdytyvat heille. Seuraavaksi késittelen rippikouluopetuksen ja uskonnonopetuksen
mahdollista ndkokulmaeroa aiheiden késittelyssd sekd nuorten ajatuksia opetuksen
tunnustuksellisuudesta. ~ Lopun  yhteenvedossa  késittelen  kyselyaineistosta
muodostuneita  keskeisimpid huomioita. Kyselyyn osallistui  kaikkiaan 43
rippikoululaista, joista 38 kertoi osallistuvansa koulussa evankelisluterilaisen uskonnon
opetukseen. Kolme vastaajaa kertoi osallistuvansa eliménkatsomustiedon opetukseen ja
kaksi vastaajaa jonkin muun katsomusaineen opetukseen. Koska tutkielma perustuu

nimenomaan evankelisluterilaisen uskonnon opetuksen ja rippikouluopetuksen
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vertailuun, kyselyaineiston analyysi painottuu juuri evankelisluterilaisen uskonnon
oppilaisiin.  Analyysissdé  tehdddn  kuitenkin  joitain =~ huomioita  myds
elamankatsomustiedon ja muiden katsomusaineiden opetukseen osallistuvien

vastauksista.

Kyselyn mukaan rippikoululaiset tunnistavat rippikoululle ja uskonnonopetukselle
yhteiseksi  opetettavaksi  sisélloksi  varsinkin  Jeesuksen. Kaiken kaikkiaan
evankelisluterilaisen uskonnon opetukseen osallistuvista 38 vastaajasta 16 vastaajaa eli
melkein puolet mainitsevat Jeesuksen tavalla tai toisella. Myds kaikki kolme
elaménkatsomustiedon opetukseen osallistuvaa rippikoululaista vastaavat yhteiseksi
sisélloksi juuri Jeesuksen.® Osa vastaajista tarkentaa, etti Jeesuksesta nimenomaan
hiinen kuolemansa tai ylésnousemuksensa oli uskonnonopetuksesta ennestién tuttua.’
Tama saattaa kertoa osaltaan siitd, ettd rippikoulussa on mahdollisesti kisitelty paljon
Jeesuksen kuolemaa ja siksi juuri se osa Jeesuksen eldméé tuodaan esille vastauksissa.
Toisaalta kyselystd selvidd, ettd tietyt yksityiskohtaisemmat asiat Jeesuksesta olivat
vastaajille ennen rippikoulua vieraita. Esimerkiksi yksi vastaaja kertoo, ettd
uskonnonopetuksesta ei ollut tuttua se, miksi Jeesus ristiinnaulittiin.'” Toinen vastaaja
taas kirjoittaa, ettd Jeesuksen kyky herittdd eloon kuolleita tuli rippikoulussa uutena

asiana.'!

Toiseksi rippikoululle ja uskonnonopetukselle yhteiseksi sisdlloksi kyselyvastausten
mukaan nousee Jumala tai Jumalan kolminaisuus. Kahdeksan kyselyyn vastanneista
rippikoululaisista ilmoittaa, ettd juuri Jumala tai kolminaisuus oli heille ennestéén tuttua
uskonnonopetuksesta.!> Uskonnonopetuksen opetussuunnitelmissa Jumalaa ei mainita
erikseen, mutta sekd vuosiluokkien 3—6 ettd vuosiluokkien 7-9 opetuksen sisélloksi
kuuluu kristinuskon keskeisimmit opit (POPS 2014, 250, 408). Mitd ilmeisemmin
kristinuskon oppien yhteydessd uskonnonopetuksessa kdydddn ldpi Jumalaa ja/tai
Jumalan kolminaisuutta, silli moni kyselyyn vastaaja kertoo juuri sen olleen

uskonnonopetukselle ja rippikoululle yhteistd. Vain kaksi vastaajista kertoo, ettd Jumala

8 TKU/0/23/56_1; TKU/O/23/56_7; TKU/O/23/56_36.

°TKU/O/23/56_5; TKU/O/23/56_22; TKU/O/23/56 25; TKU/O/23/56 33; TKU/O/23/56 35;
TKU/O/23/56_42; TKU/O/23/56_43.

10 TKU/0/23/56_5.

' TKU/O/23/56_42

12 TKU/O/23/56_6; TKU/O/23/56_8; TKU/O/23/56_16; TKU/O/23/56 21; TKU/O/23/56_ 31,
TKU/0/23/56_36; TKU/O/23/56_37; TKU/O/23/56_38.
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opetuksen sisdltond ei ollut tuttu uskonnonopetuksesta. Lisdksi Jumalan
kolminaisuuteen liittyen kaksi kertoo, ettd Jumalan kolmesta persoonasta juuri Pyhi
Henki tuli uutena asiana rippikoulussa.'> Kun kyselyssi selvitetdin nuorten ajatuksia
siitd, miten nuorten sitouttaminen kristinuskon siséltdihin nédkyy rippikoulussa, yksi
vastaajista tuo esille, etti “Lihes kaikki asiat liittyy t4dlld jumalaan”.'* Vastauksesta voi
siis tulkita, ettd varsinaisen opetuksen lisdksi Jumalaa késitelldin muutenkin

rippikoulussa paljon.

Kolmas monelle uskonnonopetuksesta tuttu sisdltd rippikouluopetuksessa on
sakramentit. Evankelisluterilaisen uskonnon opetukseen osallistuvista vastaajista viisi
mainitsee sakramentit yleisesti tai molemmat sakramentit erikseen ja kaksi vastaa

15" Luterilaisia sakramentteja kisitelldin opetussuunnitelman

nimenomaan kasteen.
mukaan etenkin vuosiluokkien 3—6 uskonnonopetuksessa (POPS 2014, 250), joten téssa
kohtaa ainakin osan rippikoululaisten kokemus vastasi opetussuunnitelmista tehtyd
vertailua, jossa sakramentit todettiin yhteiseksi sisdlloksi (ks. alaluku 4.4). Jélleen
voidaan kuitenkin huomata, ettdi muutamille vastaajille sakramentit eivét olleet tuttuja
uskonnonopetuksesta. Kaksi evankelisluterilaiseen uskonnon opetukseen osallistuvaa
nimittdin vastaa yksiselitteisesti sakramentit kysyttiessd, mitka rippikoulun siséllot eivit
olleet heille ennestién tuttuja uskonnonopetuksesta.!® Kolmas tarkentaa vastaustaan

kirjoittamalla: ”No jotkut pikku jutut, kuten termi sakramentit”.!” Hinen kohdallaan

kyse voi olla nimenomaan kyseisen termin selityksesta.

Yllattavd huomio siséltoihin liittyvissd vastauksissa on se, ettd hyvin harva kertoo
uskonnonopetuksen ja rippikoulun yhteiseksi sisdlloksi Raamatun, vaikka Raamattu
atheena mainitaan monessa kohtaa uskonnon opetussuunnitelmissa. Sitd kasitellddn
monipuolisesti sekd ala- ettd yldkoulussa, ja siithen liittyvid siséltojd ovat esimerkiksi
Raamatun syntyhistoria, kertomukset ja vaikutukset kulttuuriin (POPS 2014, 250, 408).
Silti  vain kaksi kyselyyn vastanneista mainitsee Raamatun kysyttdessd

uskonnonopetuksesta tuttuja sisiltoja rippikoulussa.'® Toki timi ei kerro koko totuutta,

13 TKU/O/23/56_2; TKU/O/23/56_30.

4 TKU/O/23/56_23.

15 TKU/O/23/56_2; TKU/O/23/56 _15; TKU/O/23/56 16; TKU/0/23/56 18, TKU/0/23/56 19,
TKU/O/23/56_21; TKU/O/23/56_30;

16 TKU/O/23/56_22; TKU/O/23/56_36.

17 TKU/O/23/56_22.

18 TKU/0/23/56_29; TKU/O/23/56_39.
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silld kaikki kyselyn vastaajat kirjoittavat vastaukset melko lyhyesti kertomalla yhden tai
korkeintaan ~muutaman eri seikan. Osalle Raamattu saattaa siis olla
uskonnonopetuksesta tuttu, vaikka sitd ei vastauksessa tuokaan esille. Mielenkiintoinen
yksityiskohta on myds se, ettd muutama vastaajaa mainitsee uudeksi opituksi sisalloksi
eli uskonnonopetuksesta poikkeaviksi aiheiksi erilaisia yksityiskohtia Raamatusta.
Kaksi vastaajista kirjoittaa, ettd heille uusi asia rippikoulussa oli evankeliumit, ja toinen
heistd lisdd my6s luomiskertomuksen.!” Kolmas toteaa, ettd osa hinen lukemistaan
Raamatun kohdista oli hinelle uusia.?’ Niiden vastausten antaminen edellyttivit sen,
ettd ainakin kyseisille vastaajille Raamattu oli osittain tuttu jo ennestdédn, silld he

osasivat tarkentaa, mitkd kohdat eivét olleet tuttuja.

Synnit ja kysymys taivaaseen pddsystd korostuu ennen kaikkea rippikoulun sisdlton,
silldi kukaan ei ole maininnut niihin liittyvid aiheita uskonnonopetukselle ja
rippikoululle yhteiseksi aiheeksi. Sen sijaan synnit mainitaan kolmessa vastauksessa ja
taivaaseen péddsy kahdessa vastauksessa, kun kysytdin rippikoulun sisdlt6jd, jotka eivit
olleet ennestdin uskonnonopetuksesta tuttuja.?! Lisdksi rippikouluopetukselle
tunnusomaiseksi asiaksi nousee uskonnonopetuksesta poikkeavat tavat opettaa. Erds
vastaaja kertoo, ettd rippikoulussa hdn oppi, minkilaista on kdyda ehtoollisella. Ehka
kyseinen rippikoululainen siis tiesi ennestidn, mikd on ehtoollinen, mutta rippikoulussa
hin oppi, millaista se on kdytdnndssd. Opetusmenetelmien nikokulmasta opetus on
tunnustuksellista, mikéli opetuksen keinoina kdytetddn uskonnonharjoitusta (Kimanen
2015, 18-19; Kimanen 2017, 19). Ehtoollista kisittelevd vastaus konkretisoi
rippikouluopetuksen mahdollisuutta sisdltdjen késittelyyn tunnustuksellisin keinoin.

Samalla se alleviivaa, ettd uskonnonopetuksessa uskonnonharjoitus ei ole mahdollista.

Kysyttaessd, mitkd rippikoulun sisdllot olivat tai eivit olleet rippikoululaisille ennestddn
tuttuja, monet vastaavat kysymykseen maaréllisesti. Niistd vastaajista, jotka eivit
tarkenna vastaustaan tiettyihin sisdltoihin, 1dhes kaikki kertovat, etti monet tai ldhes
kaikki rippikoulussa késitellyt asiat olivat ennestddn tuttuja uskonnonopetuksesta. Vain

yksi evankelisluterilaisen uskonnon opetukseen osallistuvista ilmaisi, ettei tiedd, mitka

19 TKU/O/23/56_8; TKU/O/23/56 12.
20 TKU/O/23/56_17.
21 TKU/O/23/56_29; TKU/O/23/56_35; TKU/O/23/56_40; TKU/O/23/56_16.
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sisillot olivat hiinelle tuttuja.?? Kaikista vastaajista ainoastaan yksi kertoo, ettei mikiin
rippikoulun sisdltd ollut hénelle uskonnonopetuksesta tuttu, ja hdn kertookin
osallistuvansa jonkin toisen katsomusaineen opetukseen.”® Kaiken kaikkiaan kyselysti
voi siis padtelld, ettd evankelisluterilaisen uskonnon opetukseen osallistuville

rippikoulun sisillot ovat jossain médrin tuttuja ja monelle hyvinkin tuttuja.

Edelld tehdystd huomiosta pééstddnkin sithen, ettd kyselyyn osallistuneiden
rippikoululaisten késitys kristinuskosta ei muuttunut padosin mitenkddn. Kysymys
“"Miten kisityksesi kristinuskosta muuttui rippikoulun myd6td?” on tarkoituksella
muotoiltu avoimeksi, jotta nuoret kuvailisivat oppimaansa ja mahdollisia muutoksia
kisityksissddn. Vastaukset painottuvat kuitenkin sithen, muuttuiko késitys
kristinuskosta vai ei. Toisenlainen kysymyksenasettelu olisi voinut tuottaa erilaisia
vastauksia, mutta mielenkiintoiseksi tutkimustulokseksi muodostuu myds se, ettd suurin
osa rippikoululaisista toteaa kisityksensd pysyneen samana. Kaikkiaan 27 vastaajaa 38
evankelisluterilaisen uskonnon opetukseen osallistuvista kertoo, ettei kdsitys muuttunut
mitenkddn. My6s tdmd huomio johtaa pditelmiin, ettd rippikoulun kristinuskoon

painottuvat sisillot ovat rippikouluun meneville nuorille hyvinkin tuttuja.

Edellisestd huomiosta poiketen kolme vastaajaa kertoo heiddn késitystensd
kristinuskosta laajentuneen, tietojensa karttuneen tai ymmarryksensé lisdéntyneen, mika
vaikuttaa liittyviin nimenomaan opetuksen tiedolliseen puoleen.’* Sen sijaan oman
uskonsa vahvistumisesta kertoo nelji vastaajaa.’> Mielenkiintoinen on myds erdin
rippikoululaisen vastaus, joka liittyy ennen kaikkea kristinuskon sanomaan. Hén kertoo
lyhyesti ja ytimekkiisti, etti “jeesus rakastaa mua”.?® Kysymyksenasettelu ei ohjannut
vastaajia suoraan kertomaan kristinuskoon liittyvistd opituista sisélloistd eikd toisaalta
uskostaan, vaan se antoi vastaajille vapauden kertoa kisityksestdidn mitd vain. Siksi
vastauksista ei voi tehdé suoria johtopéddtoksia siitd, miten rippikoulu vaikutti vastaajien
mahdolliseen uskoon, ellei he kerro siitd edelldi mainitulla tavalla itse. 27
rippikoululaisen vastaukset, joissa he kertovat, ettd kisitys kristinuskosta ei ole

muuttunut, ei kerro mitddn heiddn uskostaan. Toisaalta vastaukset eivit myodskédén kerro

22 TKU/O/23/56 3.

2 TKU/O/23/56_41.

24 TKU/O/23/56_14; TKU/O/23/56_21; TKU/O/23/56 29.

2 TKU/O/23/56_30; TKU/O/23/56_31; TKU/O/23/56_38; TKU/O/23/56_42.
26 TKU/O/23/56_34.
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siitd, millaisena rippikoululaiset kristinuskoa pitdvat tai liittdvétko he sithen positiivisia,

negatiivisia tai neutraaleja ajatuksia.

5.2 Rippikoulun ja uskonnonopetuksen nikokulmaero

Opetussuunnitelmien vertailussa (luku 4) useassa kohtaa kdy ilmi, ettd rippikoulun ja
uskonnonopetuksen nidkokulma ndyttdd eroavan, vaikka monet sisdllot kadsittelevitkin
samoja aiheita. Kyselyn vastauksista on havaittavissa, ettdi my0ds rippikoululaiset
huomaavat eroja kédytdnnon opetuksessa. Nuorten vastaukset antavat arvokasta tietoa
siitd, miten ndkokulmaero ndyttaytyy heille. 27 vastaajaa kaikista evankelisluterilaisen
uskonnon opetuksessa kdyvistd rippikoululaisista ilmaisevat kokevansa, ettd
rippikoulussa aiheita késitellddn eri nidkokulmasta kuin uskonnonopetuksessa. Vain
kahdeksan vastaajaa kertoo, ettéd rippikouluopetuksen ja uskonnonopetuksen nikokulma

on samanlainen, ja kaksi vastaajaa ei osannut sanoa tai jétti vastauksen tyhjéksi.

Rippikouluopetuksen ja uskonnonopetuksen viliselle ndkokulmaerolle annetaan
kahdenlaisia  perusteluja, joista toiset liittyvdt kdytdnnon opetukseen ja
opetusmenetelmiin ja toiset opetuksen tunnustuksellisuuteen. Kaikkein yleisin perustelu
on se, ettd rippikoulussa sisdltdjd kisitelldin tarkemmin tai aiheisiin perehdytddn
syvemmin. Tdmd kdy ilmi esimerkiksi seuraavanlaisista vastauksista: “Kylld
rippikoulussa aiheet kdydddn tarkemmin ldvitse”, “Koulussa ei kdydd asioita yhtd
yksityiskohtaisesti” ja “’joo kun sillee koulussa vaan sanotaan ne asiat, mutta tailla
niithin menniin sillei syvemmina ja mietitd4in siti enemmin”.?’ Niisti viimeisin
esimerkki antaa vaikutelman, ettd rippikoulussa nuorten omalle pohdinnalle annetaan
enemmaén tilaa, kun taas uskonnonopetuksessa asiat todetaan oppilaille. My0s yksi
elamankatsomustiedon tunneille osallistuva rippikoululainen toteaa, ettid rippikoulussa

asioita kisitelldén tarkemmin kuin koulun opetuksessa.?®

Sen liséksi, ettd asioita kisitellddn rippikoulussa tarkemmin, osa vastaajista kertoo
rippikouluopetuksen monipuolisuudesta. Yhden vastaajan mielestd opetettavia siséltdja

kisitelldan monipuolisemmin kuin uskonnonopetuksessa, ja toisen mukaan oppiminen

21 TKU/O/23/56_15; TKU/O/23/56_17; TKU/O/23/56_14.
2 TKU/O/23/56 7.
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tapahtuu muutenkin kuin lukemalla eli opetusmenetelmit ovat monipuolisemmat.?’

Samaa aihetta liippaa myds kisitys siitd, ettd sisdllot tulevat tutuksi péivittiin.>°
Tulkitsen, ettd tdmd vastaaja tarkoittaa vastauksellaan sité, ettd rippikoulussa ja etenkin

rippileirilld opetettavat aiheet ovat mukana paivittdin monipuolisesti eri tilanteissa.

Osa ndkokulmaerojen  perusteluista liittyy ndkemykseni mukaan selvisti
tunnustuksellisen ja tunnustuksettoman opetuksen eroihin. Erds vastaajista nikee
uskonnonopetuksen ja rippikouluopetuksen ndkokulman eroavaisuuden siind, ettéd
uskonnontunnilla opitaan yleis tietoa eri uskonnoista”.’! Vastaus pitii sisillddn kaksi
ulottuvuutta: Uskonnonopetus tarjoaa yleistietoa ja késittelee kaikkia uskontoja. Naisti
jilkimmiinen tuodaan esille myds toisessa vastauksessa.’? Nimi vastaukset kattavat
melko hyvin sen, mitd rippikoulun suhteesta uskonnonopetukseen sanotaan
rippikoulusuunnitelmassa. Koska uskonnonopetus késittelee yhd enemmaén
uskontotietoa ja uskontoa ilmioné, rippikoulun tarkoitus on antaa vilineitd kristityn
identiteetin ja hengellisen eldmin rakentamiseen (RKS 2017, 65). Edelld mainitut
vastaukset kertovat siitd, ettd kyseiset vastaajat ovat oivaltaneet, miten
uskonnonopetuksen sisélloissa on huomioitu tunnustuksettomuus.
Uskonnonopetuksessa kasitelldédn erilaisia katsomuksia ja uskontoja, vaikkakin
opetussuunnitelmasta voidaan todeta, ettd kristinuskon aiheilla on sisdllissd erityinen

asema (ks. luku 4).

Rippikoulun tunnustuksellista luonnetta kuvaillaan my0s sellaisissa vastauksissa, joissa
kerrotaan, etti opetuksen sisiltdjd ldhestytdfin jollain tavalla uskon kautta.® Eris
vastaaja kuvailee sitd nédin: “Rippikoulussa asioita késitelldén uskovaisten nikokulmasta
ja uskonnontunneilla maallistuneiden ihmisten niikdkulmasta”>* Tisti voisi paitelld,
ettd osa rippikoululaisista kokee, ettd opetettavia asioita ldhestytdédn rippikoulussa ikéén
kuin kristinuskon sisdpuolelta kun taas uskonnonopetuksessa niitd ldhestytddn
ulkopuolelta. Sama huomio nousee esille opetussuunnitelmia vertaillessa, silld joidenkin

tunnustuksettomien sisdltdjen kisittely nédyttdd tapahtuvan kristittynd olemisen kautta

2 TKU/O/23/56_42; TKU/O/23/56 9

30 TKU/0/23/56 10.

31 TKU/O/23/56 _16.

32 TKU/O/23/56 21

33 TKU/O/23/56_23; TKU/O/23/56_33; TKU/O/23/56_39.
3 TKU/O/23/56_33.

61



(ks. luku 4). Tunnustuksellisuuden ja tunnustuksettomuuden nédkymistd siséltdjen

opetuksessa késitelldin enemmin seuraavassa alaluvussa 5.3.

Mikidli  vastaaja  kertoo, ettd hidnen mielestddn  uskonnonopetuksen ja
rippikouluopetuksen nikokulmassa ei ole eroa, on perusteluja luonnollisesti vaikeampi
madritelld. Yksi vastaajista on kuitenkin sanoittanut asiaa niin, ettd “molemmissa
jeesustellaan samanlailla”.*®> On mahdotonta tietdd varmaksi, mitd vastauksella
tarkalleen tarkoitetaan. Se voisi kuitenkin viitata esimerkiksi sithen, ettd rippikoulussa ja
uskonnonopetuksessa molemmissa kasitelldédn paljon kristinuskoa ja Jeesusta, mikd on
opetussuunnitelmien mukaan totta. Sekd opetussuunnitelmat ettd rippikoululaisten
vastaukset paljastavat, ettd Jeesus ja muut kristinuskoon liittyvét aiheet ovat rippikoulun
ja uskonnonopetuksen ilmeisimpid yhtéldisyyksid niiden opetettavissa sisdlloissa.
Toiseksi vaihtoehdoksi vastaukselle niden sen, ettd oppilas kokee tavalla tai toisella

esimerkiksi opetusmenetelmien tai saamansa tiedon kautta, ettd kummankin tahon

opetus sitoo hantd kristinuskoon.

5.3 Nuorten nikemyksia tunnustuksellisuudesta ja

tunnustuksettomuudesta

Kyselyn kaksi viimeistd kysymystd pyrkivdt saamaan vastauksia sithen, millaisia
ajatuksia nuorilla syntyy rippikouluopetuksen ja uskonnonopetuksen tunnustuksellisesta
tai tunnustuksettomasta luonteesta. Koska rippikoululaiset eivét todennékoisesti tiedd
termien tunnustuksellinen ja tunnustukseton merkityksid, olen pyrkinyt avaamaan
kysymyksid seuraavasti. Tunnustuksellisuutta selitetddn kyselyyn vastaajille siten, ettd
rippikoulun tarkoitus on, ettd nuoret pitédisivit kristinuskon siséltdjé itselleen tiarkeind ja
heiddn uskonsa Jumalaan vahvistuisi. Uskonnonopetusta taas kuvaillaan siten, ettd sen
tarkoitus ei ole kannustaa mihink&4n uskoon vaan késitelld uskontoja neutraalisti. (ks.
liite 2.) Nailld selityksilld on pyritty myos tavoittamaan tunnustuksellisuuden tai
tunnustuksettomuuden yhteyttd opetettaviin sisdltoihin. Suurin osa vastaajista kertoo,

ettd kyseiset kuvailut opetuksesta pitdvét paikkansa.

35 TKU/O/23/56_19.
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Tarkastellaan ensiksi rippikoululaisten antamia vastauksia liittyen rippikoulun
luonteeseen. Koska tdhdn kysymykseen vastaaminen ei varsinaisesti vaadi kokemusta
koulun evankelisluterilaisen uskonnon opetuksesta, huomioidaan analyysissd kaikki
vastaajat. Kaikista vastaajista viisi kertoo, ettd tunnustuksellisuus kyselyssa
kuvailemalla tavalla ei ndy mitenkdén rippikoulussa ja kaikkiaan 14 ei osannut sanoa tai
jatti timan kohdan tyhjéksi. Sitd vastoin 22 vastaajaa tunnistaa rippikoulun sitouttavan

luonteen, ja heistd 18 antaa vastaukselleen jonkinlaisen selityksen.

Vastausten perusteluissa korostuu kaksi teemaa. Opetus ndhddén tunnustuksellisena
joko opetuksen sisdltéjen tai opetusmenetelmien ja rippikoulussa eletyn arjen kautta.
Vastaajat kertovat, ettd opetuksen sisdlloissd késitellddn ennen kaikkea kristinuskoon,
Jumalaan ja Jeesukseen liittyvii aiheita.>® Niissi vastauksissa niyttdd konkretisoituvan
tunnustuksellisten sisdlt6jen madritelma, jonka mukaan opetus on tunnustuksellista, jos
se sisdltdd vain tiettyyn uskontoon liittyvid aiheita (Pyysidinen 1982, 76—78; Kimanen
2015, 18-19; Kimanen 2017, 19). Opetusmenetelmid 1dhestytddn useissa vastauksissa
eri seikkojen kautta. Esimerkiksi yksi vastaaja kertoo, ettd opetuksen tunnustuksellisuus
nikyy jumalanpalveluksessa.’’” Toinen kertoo, etti rippikoulusta on saanut vinkkeji
rukoiluun.’® Yksi eliminkatsomustiedon opetukseen osallistuva viittaa myds rukoiluun
kertomalla, ettd rippikoulussa rukoillaan paljon.*® Edelld mainituissa vastauksissa
kerrotaan uskonnonharjoituksesta opetuksen menetelmédnd, mikd kertoo siitd, ettd
opetuksen siséltojd kasitellddn tunnustuksellisesti. Rippikouluopetuksen sitouttava
luonne avautuu siis rippikoululaisille ennen kaikkea sen kautta, mitd opetetaan ja miten

opetetaan.

Opetuksen siséltdihin ja menetelmiin viittaavien vastausten lisdksi rippikouluopetusta
kuvaillaan my0s muista ndkokulmista. Mielenkiintoisen huomion on tehnyt erds
vastaaja, joka kertoo, ettd “Muut kaverit ja riparilaiset ovat jutelleet kristinuskosta
paljon enemmin”.*® Timi voisi viitata siihen, etti opetuksessa on onnistuttu
sitouttamaan rippikoululaisia kristinuskoon, jolloin myods heiddn keskindinen

keskustelunsa aiheeseen liittyen on lisddntynyt. Toinen vastaaja liittdd vastaukseensa

36 TKU/O/23/56_10; TKU/O/23/56_23; TKU/O/23/56 24; TKU/O/23/56 33; TKU/O/23/56_35.
37 TKU/O/23/56_4.

38 TKU/O/23/56_14.

3 TKU/O/23/56 7.

40 TKU/0/23/56_21.
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ajatuksia arvoista ja toimintatavoista: “Kaikkia kunnioitetaan ja kaikille ollaan mukavia
sekd yhdenvertaisia”.*! Voisi ajatella, etti kyseinen vastaaja niikee, ettd rippikoulun
titvis yhteys kristinuskoon ja sen arvoihin nidkyy kaikessa toiminnassa ja rippikoulun

arjessa.

Uskonnonopetuksen luonnetta kuvailevissa vastauksissa palataan analysoimaan vain
evankelisluterilaiseen = uskonnonopetukseen  osallistuvien vastaajien  ajatuksia.
Kysyttdessd uskonnonopetuksen sitouttamattomasta luonteesta, vain yksi ilmaisee, ettd
se ei ndy opetuksessa mitenkddn.*> Kymmenen vastaajaa ei osaa sanoa tai jéttid
vastauksen tyhjdksi. Sen sijaan 23 vastaajaa kertoo, ettd timid ndkyy
uskonnonopetuksessa, ja 17 vastaajaa antaa ndkemykselleen perustelun. Yleisin
perustelu on se, ettd uskonnonopetuksessa késitelldin eri uskontoja tai kaikkia
uskontoja. Toki on huomioitava, ettd kysymyksenasettelu voi ohjata tdminkaltaiseen
vastaukseen (ks. liite 2). Esimerkiksi erds vastaaja kertoo, etti uskonnonopetuksessa

”Kiydiin perusasiat lipi eri uskonnoista”.*

Toiseksi yleiseksi perusteluksi nousee se, ettd rippikoulussa asioita kisitellddn
tarkemmin. Tdm& aiemminkin esille noussut huomio on Idydettdvissd esimerkiksi
seuraavasta vastauksesta: ’se ettd sanotaan miten asia on eikd niihin sillee perehytd sen
enempii ja kerrota sillee syvemmin ja eri nidkokulmista niiti”.** Toisaalta sama asia
tulee todettua my0s sen kautta, ettd uskonnonopetuksessa eri uskontoja kdydaan lapi
vain vihin tai niitd kisitelldin vain pinnallisesti.*> Kahdesta vastauksesta kiy ilmi, etti
uskonnonopetuksessa uskontoja ja katsomuksia késitelldin vastaajien mukaan

tasapuolisesti.*®

Vain kahden rippikoululaisen vastauksissa kerrotaan, ettd rippikouluun liittyy heiddn
mielestiiin jonkinlaista pakkoa tai “tuputusta”.®’ Timi kattaa myds edellistid eli
rippikoulua  kisittelevdn  kysymyksen  vastaukset.  Vertailukohtana  yhden

rippikoululaisen vastauksesta kuuluu mielipide, jonka mukaan oman uskonnon

4 TKU/O/23/56_29.

42 TKU/O/23/56_25.

4 TKU/O/23/56_8.

4 TKU/O/23/56_14.

4 TKU/O/23/56_15; TKU/O/23/56_29.
46 TKU/0/23/56_23; TKU/O/23/56_9.
4T TKU/0/23/56_6; TKU/O/23/56_19.

64



2

oppimiselle on tarvetta: ”- - omasta uskonnosta ei saa tarpeeksi tietoa toisin kuin
rippikoulussa”.*® Kaiken kaikkiaan voi todeta, etti rippikoululaisilla on ajatuksia siitd,
miten sitouttaminen uskontoon nikyy tai on ndkyméttd opetuksessa. Aihetta ldhestytidén
eri vastauksissa eri ndkokulmista, mutta keskeisiksi teemoiksi nousevat opetuksen
siséllot ja opetusmenetelmét. Rippikoululle tyypilliseksi tavaksi kasitelld opetettavia
siséltdjd mainitaan toistuvasti se, ettd aiheita kisitelldén tarkasti ja niithin perehdytiin

syvemmalle kuin uskonnonopetuksessa.

5.4 Yhteenveto kyselysta

Kyselyaineisto on suhteellisen pieni, ja kyselyyn osallistui vain kaksi eri
rippikouluryhmdi. Siksi aineistosta ei voida eikd ole tarkoituskaan tehdd kattavia
yleistyksid. Kokonaisuudessaan kyselyaineiston keskeisimpid huomioita on se, etti
monet vastaajat kertoivat useiden rippikoulun siséltdjen olleen heille ennestidén tuttua
uskonnonopetuksesta. Suurin osa kertoo my®ds, ettei kisitys kristinuskosta muuttunut
rippikoulun myo6td lainkaan. Ndmé koettuun opetussuunnitelmaan perustuvat huomiot
nuorten  vastauksista  konkretisoivat sitd  seikkaa, ettd rippikoulussa ja

uskonnonopetuksessa etenkin kristinuskoon liittyvit aiheet ovat molemmille yhteisia.

Tarkemmin ottaen nuoret pitdvdt rippikoululle ja uskonnonopetukselle yhteisind
sisdltoind etenkin Jeesusta, Jumalaa ja sakramentteja, jotka todettiin myods
opetussuunnitelmien analyysissd yhteisiksi aiheiksi. Tosin Jumalaa ei mainita
sellaisenaan uskonnonopetuksessa, vaan sen pdédteltiin olevan osa kristinuskon
keskeisimpid oppeja. Yllattavida on se, ettd hyvin harva vastaaja mainitsee rippikoululle
ja uskonnonopetukselle yhteiseksi sisdlloksi Raamatun, vaikka sen rooli kaikissa
kolmessa opetussuunnitelmassa oli opetussuunnitelmien analyysissd ilmeinen. (ks. luku
4.) On kuitenkin huomioitava, ettd kyselyn vastaukset ovat péddosin lyhyitd eikd kerro
koko totuutta siitd, mitkd kaikki asiat olivat rippikoululaisten mielesti rippikoululle ja

uskonnonopetukselle yhteisié.

Rippikoululaiset kokevat rippikouluopetuksen ja uskonnonopetuksen eron ennen

kaikkea siind, ettd rippikoulussa asioita késitellddn tarkemmin ja aiheisiin syvennytdén

48 TKU/O/23/56_42.
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enemmadn. Suhteessa opetussuunnitelmien analyysiin, tdmd oli mielenkiintoinen
huomio, silld pelkéstién siséltdjd tarkastelemalla tdllainen eroavaisuus olisi mahdotonta
havaita. Rippikoululaisten huomio kertoo osaltaan koetun opetussuunnitelman

tutkimisen tarkeydesta.

Sari Husso (2006) on aiemmassa tutkimuksessa tarkastellut nuorten késityksid
rippikoulun ja uskonnonopetuksen tavoitteista. Husson mukaan nuoret nékevit yhtena
rippikoulun tavoitteena uskontoon liittyvistd asioista opettamisen. Omaan tutkielmaani
talld on se yhteys, ettd rippikoululaiset mieltavéit rippikoulun tunnustuksellisuuden juuri
sen kautta, ettd opetuksessa késitellddn kristinuskoon liittyvié asioita. Sen sijaan yhteni
uskonnonopetuksen tavoitteena nuoret ndkeviat Husson tutkimuksessa sen, ettd oman
uskonnon kertomisen liséksi uskonnonopetuksessa kerrotaan myds muista uskonnoista.
Omassa aineistossani timin samainen seikka nédkyy siten, ettd nuoret mieltdvét
uskonnonopetuksen tunnustuksettomuuden sen kautta, ettd opetuksessa kisitellddan eri

uskontoja.

Vaikka kyselyn mikdén kysymyksistd ei varsinaisesti koskenut sitd, miten siséltoja
opetetaan, opetusmenetelmédt nousivat esille useammassakin vastauksessa. Nuoret
osaavat eritelld sen, ettd rippikouluopetukseen kuuluvat uskonnonharjoituksen tavat,
kuten  jumalanpalvelukseen  osallistuminen, erottavat  rippikouluopetuksen
uskonnonopetuksesta. Kimasen maéérittelemén rituaalien ulottuvuuden mukaan opetus
on tunnustuksellista, jos siind kdytetddn uskonnonharjoituksen keinoja. Osa nuorista
ndyttdd hyvin tunnistavan tdmén ulottuvuuden opetuksessa ja sen, ettd juuri

opetusmenetelmit tekevét rippikouluopetuksesta tunnustuksellista.

6 Yhteenveto ja jatkotutkimusideat

Téssd pro gradu -tutkielmassa olen tarkastellut ja vertaillut rippikoulun ja peruskoulun
uskonnonopetuksen  opetettavia  sisdltod.  Vertailua on  tehty  uusimpien
opetussuunnitelmien sekd nuorten ndkemyksiin perustuvan kyselyaineiston avulla.
Opetussuunnitelmien pohjalta olen selvittdnyt etenkin sitd, miltd osin rippikoulun ja
uskonnonopetuksen opetettavissa sisélldissd on yhtdldisyyksid ja eroja ja millaisia

tunnustuksellisia ja tunnustuksettomia piirteitd sisdllot saavat. Kyselyaineiston kohdalla
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taas olen keskittynyt sithen, mitd sisdltGja nuoret pitdvdt rippikoululle ja
uskonnonopetukselle yhteisind ja miten tunnustuksellisuus ja tunnustuksettomuus

ndyttdytyy heille kahden eri tahon opetuksessa.

Rippikoulun ja uskonnonopetuksen sisdllot ovat jaettavissa neljadn kategoriaan, jotka
ovat kristinusko ja sen keskeiset opit; muut katsomukset, tiede ja kulttuuri; rituaalit ja
uskonto arjessa sekd hyvd eldmd ja etiikka. Kaikista kategorioista 10ytyy sekd
yhtildisyyksid ettd eroja rippikoulun ja uskonnonopetuksen viélilld. Kristinuskoon
liittyvistd aiheista kaikkein selvemmin yhteisind sisdltdind voidaan pitdd Raamattua ja
Jeesusta. Siind missd koulun uskonnonopetuksessa keskitytdin myos kristinuskon
historiaan ja moninaisuuteen, rippikoulussa késitellddn 1dhinné kristinuskon keskeisinta

oppia ja Jumalan kolmea persoonaa.

Merkittdvin ero rippikoulun ja uskonnonopetuksen vélillA on muihin uskontoihin
liittyvét sisdllot. Tulkintani mukaan rippikoulussa muita uskontoja sivutaan vain siité
nikokulmasta, mikd on kristinuskon suhde muihin katsomuksiin. Uskonnonopetuksen
puolella lista muita uskontoja késittelevistd sisdlloistd on huomattavasti pidempi, ja
opetuksessa kisitelldin muun muassa maailmanuskontoja, uskonnottomia katsomuksia

ja eri uskontojen vaikutuksia kulttuuriin, mediaan ja ympérdivain yhteiskuntaan.

Rippikoulusuunnitelman ja vuosiluokkien 3—6 uskonnon opetussuunnitelman véliset
yhtildisyydet korostuvat etenkin rituaaleja ja uskontoa arjessa késittelevissa sisdlloissa.
Sen sijaan yldkoulun uskonnonopetuksessa néitd ei késitelld juuri lainkaan. Seka
rippikoulun ettd alakoulun uskonnonopetuksen siséltdihin kuuluvat esimerkiksi virret,
rukoukset ja luterilaiset sakramentit. Hyvéa eldméi ja etiikkaa kisittelevissd sisdlloissd
taas ei ole néhtdvissd vuosiluokkien 3—6 ja 7-9 vilistd eroa, vaan molemmissa

rippikoulun kanssa yhteisid aiheita ovat luonnon vaaliminen ja thmisen omat valinnat.

Kaiken kaikkiaan ldahes kaikki rippikoulun siséllot liittyvat kristinuskoon, minké takia
rippikouluopetus on sisdltdjen ndkokulmasta hyvin tunnustuksellista. Myos koulun
uskonnonopetuksessa kristinuskoa késittelevilld aiheilla on iso rooli, mutta opetuksessa
tarkastellaan myds muita katsomuksia. Uskonnonopetuksen sisdllot asettuvat siis

tunnustuksettoman ja tunnustuksellisen viliin, koska sisdllot painottuvat enemmén
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kristinuskoon kuin muihin uskontoihin. Vaikuttaakin siltd, ettd uskonnonopetuksen

tunnustuksettomuus perustuu enemmén opetusmenetelmiin kuin varsinaisiin siséltdihin.

Kyselyaineistosta selvidd, ettd nuorten ajatukset rippikoulun ja uskonnonopetuksen
sisélloistd mydtdilee osittain opetussuunnitelmista tehtyjd havaintoja. Myds nuorten
mukaan rippikoululle ja uskonnonopetukselle yhteinen sisdltd on Jeesus. Sen liséksi he
ndkevit yhteisind sisdltéind Jumalan ja sakramentit, mutta opetussuunnitelmista
poiketen vain harva mainitsee Raamatun. Nuorten ndkemyksissd on paljon hajontaa
siind, mitkd rippikoulun sisdllot eivdt olleet heille ennestidin tuttuja
uskonnonopetuksesta, mutta esimerkkind mainittakoon synnit ja kysymys taivaaseen
padsystd. Kyselyvastauksissa on my0s padllekkdisyyttd siind, ettd sama siséltd
mainitaan yhden vastaajan vastauksessa rippikoulun ja uskonnonopetuksen yhteiseksi

sisélloksi ja toisen vastaajan vastauksessa eroavaksi sisilloksi.

Kyselyn  vastausten = pohjalta  nuorten  mielestd — merkittdvdksi  eroksi
rippikouluopetuksessa ja uskonnonopetuksessa muodostuu se, ettd rippikoulussa
opetuksen siséltdja kasitellddn tarkemmin. Uskonnonopetuksen tunnustuksettomuuden
ja rippikoulun tunnustuksellisuuden nuoret ymmartivét sisiltdjen ja opetusmenetelmien
kautta. Uskonnonopetuksessa késitelldéin eri uskontoja ja rippikoulussa taas
kristinuskoa. Rippikoulun uskonnonharjoittamiseen luettavat opetusmenetelmat, kuten
jumalanpalvelus tai rukoilu, kuvastavat ~ nuorille rippikouluopetuksen
tunnustuksellisuutta. Niissd johtopaddtoksissi on kuitenkin huomioitava, ettd
kyselylomakkeen kysymykset pyrkivit keskittymédin tunnustuksellisuuteen ja
tunnustuksettomuuteen juuri sisdltdjen kautta. Toisenlainen kysymyksenasettelu olisi

tuottanut toisenlaisia vastauksia.

Tutkielmassani  olen  kéyttinyt  Kimasen ja  Pyysidisen = madritelmid
tunnustuksellisuudesta ja tunnustuksettomuudesta, ja heidin mééritelmistinsd etenkin
sisdltdjen ulottuvuus on osoittautunut hyodylliseksi. Usein siséltdjd tarkastellessa
huomasin kuitenkin, ettd rippikoulussa ja uskonnonopetuksessa kisitellddn samoja
atheita eri nidkokulmasta. Kéytdnndssd tdmé tarkoitti usein sitd, ettd rippikoulussa
opetettavia siséltdjd késitelldén tavalla tai toisella kristinuskosta késin, kun taas

uskonnonopetuksen ndkdkulma on puolueettomampi. Nden kuitenkin nékdkulmaeron
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liittyvén tiiviisti opetuksen tunnustukselliseen tai tunnustuksettomaan luonteeseen. Siksi
jdin  pohtimaan, voisiko ndkdkulman huomioida tunnusutuksellisuuden ja
tunnustuksettomuuden mairitelmissd joko jonkin ulottuvuuden sisélld tai kokonaan
omana ulottuvuutenaan. Omana tunnustuksellisuutta madrittelevdnd ulottuvuutena
nidkokulman tunnustuksellisuus voisi tarkoittaa sitd, ettd opetus on uskonnollisen
yhteison jdrjestimdd ja/tai opetuksen siséltdjd  kisitelldin yhden uskonnon
ndkokulmasta. Sitd vastoin tunnustuksettomuus nidyttiytyisi siten, ettd opetus ei ole
uskonnollisen yhteison jarjestimai ja/tai opetuksen sisdltoja késitelldédn puolueettomasta

nakokulmasta.

Rippikoulua ja uskonnonopetusta vertailevan tutkimuksen parissa olisi jatkossa paljon
tutkittavaa. Sisdlt6jd analysoidessa palasin moneen kertaa siithen toteamukseen, ettd
opetussuunnitelmien mairittelemdt sisdllot kertovat vain osan totuudesta. Etenkin
opetuksen  tunnustuksellisuuden  kannalta  olisi  mielenkiintoista  vertailla
uskonnonopetuksessa ja rippikoulussa kiytettdvid opetusmenetelmid. Rippikoulun ja
uskonnonopetuksen sisdltdjé ja tavoitteita on jo jonkin verran tutkittu ja vertailtu, joten

kdytannon opetustilanteiden tutkiminen olisi luonnollinen jatkumo.

Tutkielmaani varten toteutettu nuorten késityksiin kohdistuva kysely jdi hieman
tyngéksi ja ei mahdollistanut kovin syville menevid analyysid. Pohdinkin, ettd jatkossa
nuorten ndkemyksid opetuksesta ja koettua opetussuunnitelmaa voisi tutkia laajemmin.
Esimerkiksi haastatteluiden avulla voisi padstd paremmin késiksi nuorten kokemuksiin
tunnustuksellisuudesta ja tunnustuksettomuudesta. Toisaalta pitkittdistutkimus, jossa
aineistoa muodostettaisiin ennen ja jélkeen rippikoulun voisi antaa todenmukaisemman
késityksen siitd, mitd nuoret todella tietdvdt ennen rippikoulua, mitd he sielld oppivat ja

miten heidén kasityksensd mahdollisesti muuttuvat.

Mikéli tulevaisuudessa koulun uskonnonopetukseen tulee muutoksia, vertailevaa
tutkimusta tarvitaan entistd enemmin, jotta rippikoulun ja uskonnonopetuksen tehtévit
ja mahdolliset kehittdmistarpeet suomalaisessa yhteiskunnassa tunnistetaan. Jos koulun
katsomusopetuksessa siirrytddn yhteiseen katsomusaineeseen, tutkielmani aihe saa

mielenkiintoisen vertailukohdan.
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Liitteet

Liite 1: Kyselylomakkeen otsikko ja alustus

Nuorten ajatuksia rippikouluopetuksen ja uskonnonopetuksen siséllgista
Tervetuloa kyselyyn!

Rippileirisi 1dhenee loppuaan, ja uudet opitut asiat ovat tuoreena muistissasi. Osa
rippikoulussa kisitellyistd aiheista saattoivat olla sinulle ennestdén tuttuja, Yksi syy
tdhin voi olla koulun uskonnontunnit. Nykyisin rippikoulu ja koulun uskonnonopetus
ovat toisistaan tdysin erilldéin, mutta niiden opetettavista sisélloistd saattaa 10ytyé joitain
yhteisid piirteitd. Tdméan kyselylomakkeen avulla pyrin selvittdméén, miten sind ja muut
nuoret koette uskonnonopetuksen ja rippikoulun opetettavien siséltdjen erot ja
yhtdldisyydet. Tarkoitus on siis ymmartda teitd nuoria paremmin. Kiitos, kun autat

tutkimuksessani!

Kyselyyn osallistuminen on vapaachtoista. Vastaamalla kyselyyn hyviksyt vastaustesi
arkistoinnin. Alla olevasta linkistd paéset tutustumaan tietosuojailmoitukseen, josta

16ytyy lisdé tietoa myos arkistoinnista.
Tietosuojailmoitus*

- Anniina Kivineva (ansakiv@utu.f1)

4 Tietosuojailmoitus oli kyselylomakkeessa liitteen.



Liite 2: Kyselylomakkeen kysymykset

1) Koulussa kéyn... Ev. lut. uskonnon tunnilla / Elaménkatsomustiedon tunnilla /

Jollakin muulla katsomusaineen tunnilla

2) Mitka rippikoulussa késitellyt aiheet olivat sinulle ennestién tuttuja

uskonnontunnilta?

3) Mitka rippikoulussa késitellyt aiheet eivét olleet sinulle ennestién tuttuja

uskonnontunnilta?

4) Kasitelladnko aiheita mielestési eri nakokulmasta uskonnontunnilla kuin

rippikoulussa? Perustele vastauksesi.
5) Miten kisityksesi kristinuskosta muuttui rippikoulun mysta?

6) Rippikoulun tarkoitus on muun muassa se, ettd nuoret pitdisivét kristinuskon sisdlt6ja
itselleen merkittdvina ja nuorten usko Jumalaan vahvistuisi. Miten tdmé nékyy

mielestési rippikoulussa?

7) Uskonnonopetuksen tarkoitus ei ole kannustaa nuoria mihinkdén uskoon vaan

kasitella kaikkia uskontoja neutraalisti. Miten timé nakyy mielestési uskonnontunnilla?



	1 Johdanto
	1.1  Tutkimuksen aihe ja lähtökohdat
	1.2  Tutkimuskysymykset
	1.3  Uskonnonopetuksen ja rippikoulun yhteiset juuret
	1.4  Aiempi tutkimus
	2. Tunnustuksellisuus ja tunnustuksettomuus
	3. Aineistot ja menetelmä
	3.1 Peruskoulun uskonnonopetuksen ja rippikoulun opetussuunnitelmat
	3.2 Kysely rippikoululaisille
	3.1  Teoriaohjaava sisällönanalyysi
	3.2  Eettiset kysymykset
	4 Opetussuunnitelmien sisällöt vertailussa
	4.1 Opetettavat sisällöt taulukoituna
	4.2 Kristinusko ja sen keskeiset opit
	4.2.1 Raamattu ja Jeesus yhteisinä sisältöinä
	4.2.2 Kolminaisuus korostuu rippikoulussa ja luterilaisuus alakoulussa
	4.2.3 Kristinuskon historia, nykyisyys ja variaatio uskonnonopetuksessa

	4.3 Muut katsomukset, tiede ja kulttuuri
	4.3.1 Kristinuskon suhde muihin uskontoihin ja tieteeseen yhteisinä sisältöinä
	4.3.2 Muut katsomukset ja ympäröivä yhteiskunta uskonnonopetuksessa

	4.4 Rituaalit ja uskonto arjessa
	4.4.1 Kristillinen tapakulttuuri ja rituaalit alakoulun ja rippikoulun sisältöinä
	4.4.2 Rituaalien vähäinen rooli yläkoulun uskonnonopetuksessa

	4.5 Hyvä elämä ja etiikka
	4.5.1 Luonnon vaaliminen ja elämänvalinnat yhteisinä sisältöinä
	4.5.2 Hyvä elämä rippikoulun sisällöissä
	4.5.3 Hyvä elämä uskonnonopetuksen sisällöissä

	4.6 Yhteenveto opetussuunnitelmien sisällöistä
	5 Nuorten ajatuksia rippikoulun ja uskonnonopetuksen sisällöistä
	5.1 Yhteiset ja eriävät sisällöt nuorten mukaan
	5.2 Rippikoulun ja uskonnonopetuksen näkökulmaero
	5.3 Nuorten näkemyksiä tunnustuksellisuudesta ja tunnustuksettomuudesta
	5.4 Yhteenveto kyselystä
	6 Yhteenveto ja jatkotutkimusideat
	Lähdeluettelo
	Liitteet
	Liite 1: Kyselylomakkeen otsikko ja alustus
	Liite 2: Kyselylomakkeen kysymykset

