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Tama tutkimus tarkastelee valmentavaa koulutusta ammatillisissa oppilaitoksissa. Tutkimus kohdistuu
ammatilliseen koulutukseen valmentavaan koulutukseen sekd vuoden 2022 koulutusuudistuksen
jélkeen sitd seuranneeseen tutkintokoulutukseen valmentavaan koulutukseen (TUVA). Tutkimuksen
tavoitteena on selvittdd, millaisena ammatillisten oppilaitosten toimijat kokevat ammatilliseen
koulutukseen valmentavan koulutuksen toiminnan ja millaisena he nikeviat TUV A-koulutuksen ja
uudistuksen. Tutkimus on ajankohtainen, silli se liittyy toiseen asteeseen ja oppivelvollisuuden
laajentumiseen sekd valmentavien koulutuksien yhdistymiseen. Nama uudistukset ovat merkittavia
viime vuosien muutoksia suomalaisessa koulutusjirjestelméssa.

Tutkimuksen tutkimusaineisto on kerétty osana laajempaa tutkimushanketta haastattelemalla
ammatillisten oppilaitosten rehtoreita, opinto-ohjaajia, ammatillisia ohjaajia ja erityisopettajia vuonna
2021. Se koostuu 11 haastattelusta, jotka analysoitiin aineistoldhtdista sisdllonanalyysia hyddyntéen.
Tuloksia tarkastellaan suhteessa tutkintokoulutukseen valmentavan koulutuksen tavoitteisiin (2022).

Tutkimustulokset osoittavat, ettd ammatilliseen koulutukseen valmentava koulutus nahtiin tarkeana
nivelvaiheen koulutuksena, joka tuki opiskelijoiden siirtymisti toiselle asteelle. Valmentava koulutus
ei ole tarkoitettu vain heikoimmille opiskelijoille, vaan se tarjoaa lisdaikaa ja tukea kaikille, jotka
tarvitsevat aikaa omien valintojensa tekemiseen. Tutkimus korostaa, ettd valmentavan koulutuksen
opiskelijat ovat hyvin moninainen ryhma4 ja osa heistd kuitenkin tarvitsee toisia enemmén tukea.
Etenkin vaikeita terveydellisid haasteita omaavat tai vaativaa erityisti tukea tarvitsevat opiskelijat
tarvitsevat sopivamman opiskeluympéristdn, kuten ammatillisen erityisoppilaitoksen. Tutkimus tuo
esiin erityisammattioppilaitosten paikkojen véhdisyyden olevan merkittdva koulutuksellinen ongelma,
joka johtaa siihen, ettd osa opiskelijoista padtyy heille sopimattomiin koulutuksiin kuten yleisten
ammatillisten oppilaitosten tarjoamaan nivelvaiheen valmentavaan koulutukseen.

TUV A-uudistuksen uskottiin parantavan valmentavien koulutusten mainetta ja tarjoavan
mahdollisuuksia joustavampiin ja monipuolisempiin opintopolkuihin. Samalla uudistuksen
onnistuminen edellytti toimivaa yhteistyotd, sopivia henkildstoresursseja seké selkedd tiedonkulkua
jariittdvad aikaa suunnittelulle. Tutkimuksen tuloksiin vedoten voidaan todeta, ettd valmentava
koulutus on tirked osa suomalaista koulutusjérjestelmaa ja sen kehittdmista tulee jatkaa. Uudistusten
onnistumisen kannalta on ensiarvoisen tdrkead, ettd kaikki toimijat ovat tietoisia uudistuksen
tavoitteista ja kdytdnnon toteutuksesta. Myo0s jatkotutkimusta tarvitaan, jotta voidaan arvioida
uudistuksen nykyista toimivuutta ja tunnistaa lisdd kehittdmistarpeita.

Avainsanat: Koulutusuudistus, tutkintokoulutukseen valmentava koulutus, ammatilliseen
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1 Johdanto

Suomalaista koulutusjérjestelméé on viime vuosina uudistettu ja se on vaikuttanut myds toisen asteen
ammatillisen koulutuksen toimintaan. Ammatillisissa oppilaitoksissa opiskelijat muodostavat
monimuotoisen joukon, silld koulutuksiin hakeutuu opiskelijoita hyvin erilaisista taustoista ja
elaméntilanteista. Opiskelijaryhmét ammatillisissa oppilaitoksissa pitdvét sisélldén niin
vastavalmistuneita peruskoululaisia, eri ikdisid maahanmuuttajataustaisia kuin jo tydeldmaéssikin
olleita aikuisia, mika luo tietynlaisia vaatimuksia koulutuksen jarjestimiselle. Nama
koulutusjérjestelmissé tapahtuneet uudistukset koskettavat oleellisesti myds ammatillisia oppilaitoksia
ja eri taustoista tulevia oppilaita. Yhtend uudistuksena oppivelvollisuuden laajentuminen syksylla
vuonna 2021, pyrki takamaan kaikille peruskoulunsa pééttaneille toisen asteen tutkinnon (OKM
2023). Tassé yhteydessa tehtiin myos padtos peruskoulun ja toisen asteen nivelvaiheen valmentavien
koulutuksien yhdistamisestd. Syksylld 2022 toimeenpantu tutkintokoulutukseen valmentava koulutus
uudistus, TUV A, yhdisti perusopetuksen lisdopetuksen kymppiluokan, lukioon valmentavan

koulutuksen ja ammatilliseen koulutuksen valmentavan koulutuksen. (OPH 2021).

Sosiaalisen ja koulutuksellisen eriytymisen myota huoli koulutuksen tasa-arvosta on viime
vuosikymmenina lisddntynyt (Kupiainen, Hotulainen, Hautamédki & Vainikainen 2017). Etenkin juuri
nivelvaihe peruskoulusta toiselle asteelle on monen nuoren opintopolulla kriittinen siirtymé (Tolonen,
Vehkasalo, Aapola-Kari 2021). On opiskelijoita, jotka tarvitsevat enemmén aikaa ja tukea oman
opintosuunnan, motivaation ja tarvittavien opiskelutaitojen omaksumiseen. Nivelvaiheen valmistavien
koulutusten yhteisend tavoitteena on ollut muun muassa yhteiskunnallisen syrjdytymisen vilttdminen

ja opiskelijoiden opiskeluvalmiuksien lisdédminen. (Niemi & Kurki 2013, 201)

Koulutusuudistusten toteuttaminen ei koskaan ole yksinkertainen prosessi. Uudistuksia tulisi tehdé
perustellusti todellisesta havaitusta tarpeesta késin (Sahlberg 1997). 2000-luvulla perusopetuksen
jélkeinen nivelvaihe ja sen koulutusmuodot ovat olleet kovan kehittdimisen kohteena. Jokainen
uudistus tarkoittaa usein jonkinlaista muutosta monelle osapuolelle. Aina uudistuksia toteuttacssa ei
ole takuuta, ettd paastddn haluttuihin paamaériin ja uudistuksille suunnitteluvaiheessa asetetut

tavoitteet eivat valttamattd toteudu kdytdnnon tyodssa (Kesti 2020).

Tamai tutkimus keskittyy tarkastelemaan ammatilliseen koulutukseen valmentavaa koulutusta
ammatillisissa oppilaitoksissa tydskentelevien ammattilaisten ndkokulmasta ennen vuoden 2022

TUV A-uudistusta. Tutkimus selvittdd millaisia nikemyksid ammatillisten oppilaitosten toimijoilla oli
ammatilliseen koulutukseen valmentavasta koulutuksesta ja TUV A- koulutusuudistuksesta ennen
uudistuksen toimeenpanoa. Tutkimusaihe on erittdin mielenkiintoinen ja ajankohtainen sen

kietoutuessa nivelvaiheen valmentaviin koulutuksiin ja hiljattain toimeenpantuun



koulutusuudistukseen. Koulutusuudistuksen ja valmentavan koulutuksen toiminnan tarkastelu kaipaa

tutkimusta niin poliittisten péattdjien kuin koulutuksen suunnittelijoiden keskuuteen.

Tutkimuksessa on kéytetty valmista, vuonna 2021 kerattya haastatteluaineistoa, joka on osa laajempaa,
oppivelvollisuuden laajentumista ja sithen liittyvid sivuvaikutuksia tutkivaa tutkimushanketta.
Tutkimusaineisto analysoitiin hyddyntéen aineistoldhtdistd sisidllonanalyysia. Tutkimustuloksia

tarkastellaan suhteessa tutkintokoulutukseen valmentavan koulutuksen tavoitteisiin (2022).

Tulokset osoittavat, ettd ammatilliseen koulutukseen valmentavan koulutuksen toiminnassa oli jo
ennen TUV A-koulutusta vahvasti nykyisten TUV A-tavoitteiden mukaista toimintaa, jolla pyrittiin
antamaan valmiuksia tutkintokoulutuksessa opiskeluun, selkeyttiméin opintotavoitteita sekd yleisesti
vahvistamaan edellytyksid suorittaa toisen asteen tutkinto. Tulokset korostavat valmentavan
koulutuksen merkitystd nuorten opintopolkujen tukemisessa ja yksilollisten tarpeiden huomioimisessa.
Samalla tutkimus my0s vahvistaa aiempia ndkemyksié siité, ettd kaikki opiskelijat eivit ole samalla
viivalla. Tutkimustuloksilla voidaan lisdtd huomiota ja tietoisuutta valmentavan koulutuksen
vahvuuksista ja heikkouksista sekéd ongelmista ja kehittdmisté vaativista seikoista. Lisédksi tulokset
nostavat huomioon koulutusuudistuksen toteuttamisessa sellaisia asioita, joita tulisi ottaa huomioon

oppilaitos tasolla uusia seuraavia uudistuksia toteuttaessa.



2 Koulutusjarjestelma

2.1 Peruskoulusta toiselle asteelle

Koulutuksen merkittévii roolia ihmisen eldmissi ei voi viheksyé. Adrelin (2024) mukaan
koulutuksen voi ndhdé yhtend keskeisemmisti yhteiskuntaan integroivista tekijoistd ja sen
ulkopuolelle jadmiselld voi olla syrjaytymistd lisddva riski monella eldmén osa-alueella. Richie ym.
(2013) ovat todenneet koulutusjérjestelmien kehityksen ja muutoksen olevan maailmanlaajuinen ilmid.
Useimmilla ihmisilld on paisy jonkinlaiseen koulutukseen ja useissa maissa koulutus on perusoikeus,
mika edistdd myos koulutustason nousua. Koulutuksen laatu ja kesto kuitenkin vaihtelevat
maailmanlaajuisesti katsottuna, mika tarkoittaa, ettd koulutusjarjestelmait voivat olla hyvinkin erilaisia

eri maiden valilld. (Sundqvist, Hemberg, Nyman-Kurkiala & Ness 2024.)

Suomessa peruskoulu kattaa suurimman osan oppivelvollisuusidsta, silld se pitda sisdllddan luokka-
asteet 1-9. Oppivelvollisuus ja ensimmaéinen luokka alkavat yleensé lapsen tayttiessd seitsemén.
Oppivelvollisuus pééttyy lapsen saavuttaessa tdysi-ikdisyyden 18-vuotiaana. Suomessa perusopetus on
maksutonta ja jokainen Suomessa vakituisesti asuva lapsi on oppivelvollinen. (Okm 2024.)
Valtioneuvoston asetuksen mukaisesti peruskoulujérjestelméssi perusopetus jasentyy vuosiluokkien
1-2, 3-6 ja 7-9 muodostamiin jaksoihin. Talla jaolla pyritdan takaamaan opetuksellisesti ehed ja
kasvatuksellisesti johdonmukainen jatkumo. (Helsingin kaupunki 2024.) Perusopetusta Suomen
peruskouluissa ohjataan lainsdddédnndlld, jonka lisdksi opetuksen tavoitteet ja sdddokset ovat hyvin
tarkkaan mééritelty ja esitetty myds valtakunnallisissa opetussuunnitelman perusteissa.
Viimeisimmadssd opetussuunnitelmassa korostuu vahvasti jokaisen oppilaan péivittdinen oikeus
opetussuunnitelman mukaiseen opetukseen, ohjaukseen, opiskeluhuoltoon ja oppimisen tukeen. (OPS

2014.)

Opettajien tyotd ja opetusta ohjataan myds opetussuunnitelmien avulla. Kéytossd on valtakunnallisten
opetussuunnitelmien liséksi paikalliset opetussuunnitelmat, jotka antavat raaminsa opettajien tyolle ja
opetuksen suunnittelulle (Helsingin kaupunki 2024). Koko perusopetuksen ohjausjarjestelmélla
halutaan varmistaa koulutuksen tasa-arvo, laatu ja luoda hyvit edellytykset oppilaiden kasvulle,
kehitykselle ja oppimiselle. Perusopetuksen tehtdvina ja tavoitteena onkin pohjan ja perustan
luominen yleissivistykselle, jolloin opetuksen tulisi muodostaa valmiudet oppivelvollisuuden
suorittamiseen sekd antaa valmiudet ja kelpoisuus hakeutua toiseen asteen opintoihin. Suomen
perustus-, yhdenvertaisuus- ja tasa-arvolaki velvoittavat muun muassa, ettd opetuksen ja
opetuskéytinteiden tulee tukea tasa-arvon, yhdenvertaisten mahdollisuuksien sekd yhdenvertaisen
aseman toteutumista. (OPS 2014.) Jo 1970-luvun peruskoulu-uudistuksen péaperiaatteena oli tarjota

kaikille tasa-arvoiset koulutusmahdollisuudet, jolloin oppilaiden suoritusten tulisi olla



mahdollisimman vihén riippuvaisia kotitaustasta ja jakautua yhteiskunnallisesti tasaisesti (Sahlberg

2021).

Kun katsotaan suomalaista viestorakenteen kehitysti, voi todeta, ettd Suomi pysyi etnisesti
homogeeniseni pitkddn, kunnes vuoden 1995 Euroopan unioniin liittymisen jdlkeen alkoi voimakas
etninen ja kulttuurinen monimuotoistuminen. Tdmén seurauksena etenkin isompien kaupunkien
kaupungin osissa ja kouluissa voi ensimmdisen ja toisen sukupolven maahanmuuttajia olla jo jopa
neljdsosa viestostd. Suomalaiset koulut ovatkin joutuneet sopeutumaan tdhdan muuttuvaan tilanteeseen
suhteellisen lyhyessé ajassa. Vaikka suomalainen koulutusjirjestelma noudattaa osallistamisen
periaatteita seké oikeutta saada opetusta omalla didinkielelld, suomalaisen yhteiskunnan nykyinen
kulttuurinen heterogeenisyys viittaa kuitenkin vaihteluun oppilaiden oppimistasoissa koulujen vélilla.
(Sahlberg 2021.) Pelkka asuinalueiden véestonkehityksen tasapainoinen tukeminen oppimistuloserojen
kaventamiseen ei ole riittdvid, vaan tarvitaan myds koulutuspoliittisia toimia. Yhteni keinona
esimerkiksi Helsinki on kokeillut lisdrahoitukseen nojaavaa positiivista diskriminaatio politikkaa,
jossa haasteellisissa toimintaympéristdissa sijaitsevien koulujen toimintamahdollisuuksia pyritdén

parantamaan lisdresursseilla oppilaiden tarpeet huomioiden. (Henttonen & Suominen 2010, 53-55.)

Myos Rautapuron ja Juutin (2018) mukaan koulujen viliset suoristuserot ovat kasvamassa. (Sahlberg
2021.) Samaan viittaavat viimeaikaiset PISA-tulokset, joissa Suomi on erottunut arvioinneissa maana,
jossa kantavéeston ja maahanmuuttajalasten oppimistulosten ero on ollut vertailumaiden suurinta.
Suomalaisessa peruskoulussa onkin uusien kansainvélisten arviointien perusteella ndhtdvissi kaksi
uutta muutossuuntaa, jossa kotitaustan vaikutus oppimistuloksiin on alkanut vahvistua ja koulujen
viliset oppimiserot ovat kasvaneet. (Silvennoinen 2017, 162.) Oppimistulokset konkretisoituvat
todistuksen muodossa, kun Suomessa 9.vuosiluokan péittyessd oppilas saa perusopetuksen
paattotodistuksen suoritettuaan hyviksytysti kaikkien opinto-ohjelmaansa kuuluvien oppiaineiden
oppimédiran ja tavoitteet. Perusopetuksen arvioinnin tulee opetussuunnitelman mukaisesti olla varsin
monipuolista ja huomiota tulee kiinnitt44 oppimiseen, osaamiseen, tyoskentelyyn sekd

kéyttdytymiseen. (OPS 2014.)

Ennen perusopetuksen viimeisen vuosiluokan pééttymistd oppivelvollisen opiskelijan on hakeuduttava
toisen asteen koulutukseen, nivelvaiheen koulutukseen tai muuhun oppivelvollisuuden piiriin
kuuluvaan koulutukseen. Keviéllé tapahtuva perusopetuksen jélkeisten koulutusten yhteishaku toimii
padasiallisena hakuvaylénd, jonka kautta oppivelvollisia koskevan hakeutumisvelvoitteen voi tayttaa.
Yhteishaussa toisen asteen koulutusvaihtoehtoja ovat ammatilliset perustutkinnot, lukiokoulutus,
tutkintokoulutukseen valmentava TUV A-koulutus, vaativan erityisen tuen perusteella jérjestettévit
ammatilliset perustutkinnot, vaativan erityisen tuen TUV A-koulutus seké ty6hon ja itsendiseen
elamdin valmentava TELMA -koulutus. Mukaan luetaan myos kansanopistojen oppivelvollisille

tarkoitetut opistovuosi-linjat. Erityisoppilaitosten aloituspaikkoja suhteessa muihin koulutuksien



aloituspaikkoihin on yleensé vihemmaén. Esimerkiksi 2024 yhteishaussa tutkintokoulutukseen
valmentavaan TUV A-koulutukseen oli tarjolla 5090 aloituspaikkaa, kun erityisopilaitoksissa

puolestaan oli tarjolla vain noin 780 aloituspaikkaa TUV A-koulutukseen. (Opetushallitus 2024.)

Toisen asteen yleisimpid koulutusvaihtoehtoja ovat yleissivistava lukio sekd ammatillinen koulutus
(OKM 2024). Ammatillinen koulutus ja lukio ovat Suomen duaalisessa koulutusmallissa
samanarvoisia antaen jatko-opinto-oikeuden toisen asteen koulutuksen haaroina (Kupiainen,
Hotulainen, Hautaméki & Vainikainen 2017,288). Kukkosen, Seppildn ja Jussilan (2021) mukaan
ammatillisen koulutuksen koulutuspoliittinen tavoite on jo 1970-luvulta saakka ollut kouluttaa koko

ikdluokka oppivelvollisuuden jélkeen.

Kansainvilisesti katsottuna ammatillisen koulutuksen mééritelmé kuitenkin vaihtelee eri maissa.
Tutkimusten mukaan ammatillisen ja yleissivistdvin koulutuksen vilinen jénnite syntyy osittain
erilaisista ndkemyksistd koulutuksen perimmaisesti tarkoituksesta. Onko tirkedmpaa kehittii laaja-
alaisia valmiuksia vai ammattikohtaisia taitoja. Tdmai jénnite on vaikuttanut sithen, miten
koulutusjérjestelmét on organisoitu eri maissa. Joissain maissa korostetaan ammatillisen koulutuksen
erillisyyttd, kun taas toisissa pyritdén integroimaan ammatillinen ja yleissivistdva koulutus.
Esimerkiksi Kiina ja Saksa ovat maita, missd ammatillinen koulutus on erillisti tai vahvasti ohjattua.
Puolestaan esimerkiksi Ruotsissa ja Yhdysvalloissa ammatillinen ja yleissivistdva koulutus ovat
integroituneempia koulutusmuotoja. On myds olemassa nikemys, ettd ammatillinen koulutus olisi
tarkoitettu padasiassa keskituloisille tai alemmissa sosioekonomisissa luokissa oleville, kun taas
yleissivistiava koulutus olisi tarkoitettu enemmaén korkeampiin asemiin pyrkiville. (Carruthers &

Jepsen, 2020.)

Suomessa ammatillinen koulutus suoritetaan yleensd kolmessa vuodessa ja koulutuksessa korostuu
lukiota enemmén kdytdnnonléheisyys ja tydeldméssd oppiminen. Ammatillisessa koulutuksessa voi
suorittaa ammatillisen perustutkinnon, ammattitutkinnon tai erikoisammattitutkinnon. Suoraan
peruskoulusta tullessa oppilaat hakeutuvat yleensé suorittamaan ammatillista perustutkintoa, jonka
myoOtéd opitaan ammattiin vaadittavat perustaidot. Ammattitutkinto ja erikoisammattitutkinto
puolestaan soveltuvat osaamisen kehittimiseen tyouran eri vaiheissa. (Okm 2024.) Ammatillisen
tutkinnon voi suorittaa myds oppisopimuksella, jolloin oppilas on tydsséd oman alan tyopaikassa
saaden tyoehtosopimuksen mukaista palkkaa ja samalla suorittaen opintoja (Helsingin kaupunki

2024).

On totta, ettd oppilaat jakautuvat hyvin selkeésti kahtia jo peruskouluaikaisen koulumenestyksen
perusteella. Paremmin menestyvét nuoret hakeutuvat useammin lukioon ja heikommin suoriutuvat
paétyvit todenndkoisemmin ammatillisiin oppilaitoksiin. (Kupiainen, Hotulainen, Hautaméki &

Vainikainen 2017, 309.) Pajun (2011) mukaan viimeistddn juuri peruskoulun péittovaiheessa
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oppilaista on eroteltu ammatilliselle vdylélle ja lukion lukemiseen painottuviin opintoihin sopivat
opiskelijat (Alanen 2021, 88). Toisen asteen kahtia jakautumisen yleissivistiviin lukioihin ja
ammatillisiin oppilaitoksiin, voi jossain valossa nihdd ongelmallisena ja se kytkeytyy myds omalta
osaltaan tdmén tutkimuksen valmentavaan koulutukseen ja koulutukseen hakeutuviin opiskelijoihin.
Kahtia jakautuneen toisen asteen rakenteen riskind on moninkertainen koulutus, josta voi tulla nuorelle
tarpeettoman pitka ja jarjestelmalle tarpeettoman kallis. Turhan usein nuorelle mieluinen opintoalan
vaihto ndyttaytyy nimittdin epdonnistumisena, keskeyttdmisend tai kesken jattdmisend. (Henttonen &

Suominen 2010, 57-58.)

Siirtymaa toiselle asteelle on tutkittu useissa tutkimuksissa eri ndkdkulmista. Sosiaalisella verkostolla
niyttéisi olevan yhteyttd koulutusvalintoihin. Sipildisen ja Tikakosken (2019) mukaan koulussa
huonosti viihtyvilld nuorilla on enemmain vaikeutta koulutus- ja uravalintaan liittyvéssa
paitoksenteossa. Heidédn tutkimuksensa mukaan sisaruksen opiskelu ammatillisessa koulutuksessa voi
todennékdisemmin johtaa koulutus- ja uravalinnan paitoksissd epdvarmuuteen ja
sitoutumisahdistukseen kuin niilld nuorilla, joiden sisarukset opiskelevat lukiossa. Loydokset
viittaavat toisen asteen kahtia jakautumiseen ja koulutukseen periytyvyyteen, silld koulutusvalintaa
tukevat monenlaiset suhteet ja sosiaalinen padoma. Nuorille merkityksellisid ovat kodin ja vanhempien
tuki, ystavét ja paikalliset sosiaaliset verkostot. (Tolonen, Vehkalahti & Aapola-Kari 2021.)
Esimerkiksi Ivaniksen (2021) tutkimustulokset tukevat yhteyttd perheen vaikutuksesta koulutuspaikan
valintaan ja omaan toimijuuteen. Hinen mukaansa maahanmuuttajataustaisten keskuudessa perheen
liséiksi toisen asteen jatko-opiskelupaikan valinnan kannalta térkeiksi asioiksi koetaan oma

koulumenestys, motivaatio ja kielitaito.

My0s opettajalla voi olla merkittdva rooli opiskelijan opintopolulla. Pesosen (2022) tutkimuksessa
tdma nakyy niin ikddn myds vahvalla opiskelun tuella joustavassa perusopetuksessa opiskelevien
nuorten keskuudessa. Myds he tarvitsevat aitoja kohtaamisia, aikuisen ldsndoloa ja turvallisuuden
tunnetta, jotta kykenevit tekeméén tulevaisuutta koskevia paitoksi. Merkittdvana asiana
tutkimustulokset tuovat esille vahvan tuen liséksi tyoharjoittelun merkityksen jatko-opintoihin
suuntautumisen tukikeinona. Nivelvaiheen siirtyméssé olisi tirkedd, ettd tukimuodot jatkuisivat
keskeytymaittd myds toisella asteella. Kekaldisen (2023) tutkimus osoittaa, ettd tukea tarvitsevien
nuorten nivelvaiheen siirtymien onnistumisen takaamiseksi monitahoinen yhteistyd ja tuen jatkuminen
toisella asteella sujuvoittaisivat huomattavasti nuorten siirtymid. Hénen tutkimuksensa myos perdian
kuuluttaa siirtymévaiheen yhteistyotd, silld sen ndhdédan tukevan toisen asteen opintoihin
kiinnittymiseen. Opinto-ohjausresursseja tulisi kuitenkin selvésti lisété, jotta tukea tarvitsevan

oppilaan henkil6kohtainen ohjaus voitaisiin aina taata.
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2.2 Nivelvaihe koulutuspolulla

Koulutuksen kentélld puhuttaessa nivelvaiheesta, tarkoitetaan siirtymad koulutusjarjestelmassa.
Nivelvaihe voidaan mééritelld koulutusjarjestelmiin kuuluvien koulutusten véliseksi vaiheeksi,
koulutusjérjestelméén kuuluvan koulutuksen ja tyoeldmain véliseksi vaiheeksi tai ylipadtdan sellaiseksi
koulutuksen sisélld olevaksi vaiheeksi, jossa opetuksen menetelmit, sisdllot, tavoitteet tai opetusmuoto
merkittdvésti muuttuvat. Perusopetuksen ja toisen asteen koulutuksen vélinen vaihe on yksi
koulutusten vilisistd nivelvaiheista, ja tdhdn nivelvaiheeseen my6s tutkintokoulutukseen valmentava
koulutus luetaan. Muita nivelvaiheita ovat esiopetuksen ja perusopetuksen seké toisen asteen

koulutuksen ja korkeakoulutuksen vélinen siirtymd. (OKSA 2024, 262.)

Peruskoulusta toiselle asteelle siirryttiessd tehdddn hyvin suuria valintoja. Tolosen, Vehkalahden ja
Aapola-Karin (2021) mukaan peruskoulun ja toisen asteen opintojen vilisen nivelvaiheen voi ndhda
nuorten eldmankulussa monesta ndkdkulmasta kriittisend siirtyméa vaiheena, joka on erittdin
merkityksellinen tulevaisuuden opiskelu- ja ty6llistymispoluille. Valmistavat koulutukset on niahty
yleensd peruskoulun jélkeisind nuorisokoulutuksina, mutta niihin osallistuu myos merkittdvissd médrin
aikuisopiskelijoita erilaisista taustoista. Valmistavan koulutuksen tyypillisid kohderyhmia ovat ollect
syrjdytymisvaarassa olevat nuoret, erityistéd tukea tarvitsevat nuoret sekd maahanmuuttajataustaiset
henkil6t, joiden katsotaan tarvitsevan tukea suomalaiseen yhteiskuntaan kiinnittydkseen. (Niemi &

Kurki 2013, 202)

Nivelvaiheen koulutuksilla on tirkea rooli koulutuksen kentélld. Tasa-arvon toteutuminen ja
syrjaytymisen ehkdiseminen ovat olleet keskeisimpini ldhtokohtia kaikissa nivelvaiheen koulutuksissa
(Kukkonen, Seppild & Jussila 2021). Aikaisen koulutuksen keskeyttdmisen voi yksilon kannalta
nihdi usein jatkumona, jossa haastavat lapsuuden olosuhteet, perheen alempi sosioekonominen asema
tai maahanmuuttajatausta seki niihin liitettavét riskitekijét korreloituvat koulutuksen keskeytymiseen.
Riskitekijani voi olla esimerkiksi huono koulumenestys, joka johtaa koulumotivaation ja koulutuksen
arvostuksen laskuun, heikentyneeseen itsetuntoon ja ndmai edelleen poissaoloihin ja koulutuksen
keskeytymiseen. Liika negatiivisten lopputulosten korostaminen keskeyttdmisen riskissé olevien
véestoryhmien keskuudessa voi my0s vilillisesti vaikuttaa sithen, kuinka néihin védestéryhmiin
kuuluvat nuoret nékevét oman tulevaisuutensa ja mahdollisuutensa. Itsedéin toteuttava ennustus voi

syntyd negatiiviseen lopputulokseen varautumisesta. (Hyvérinen 2024,69.)

Yksilosté riippuen opiskelijat suhtautuvat hyvin yksildllisesti nivelvaiheen siirtymiin. Nivelvaiheet
voidaan kokea seka positiivisina etti negatiivisina ja ndihin kokemuksiin vaikuttavat yksilolliset
taustatekijit. Nivelvaiheet, kuten kouluasteelta toiselle siirtyminen, voivat olla stressaavia ja jopa
traumaattisia. Pahimmassa tapauksessa ne voivat johtaa mielenterveysongelmiin ja yksindisyyteen.

Yhtend keinona tukea opiskelijoita, on ehdotettu kohdennettuja ja tehokkaita interventioita, joilla
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tuetaan opiskelijoita ndissa haastavissa tilanteissa. Interventioiden ensisijaisena tavoitteena on ehkéaisti
sosiaalisten verkostojen hiiriditd sekéd vahvistaa yhteyksia ja yhteistyota eri tukiverkostojen valilla.
Interventioiden avulla tulisi parantaa nuorten sosiaalisia suhteita, ehkéista yksindisyyttd sekd edistda
yhteistyota koulujen, perheiden ja muiden nuorten tukiverkostojen kesken. (Sundqvist, Hemberg,

Nyman-Kurkiala & Ness 2024.)

Nivelvaiheen valmistavien koulutusten erilaisiin ryhmiin olennaisesti liittyen demokraattisen
kehityksen kannalta olisi tirkeéé, ettd Suomessa tarjotaan mahdollisuus koulutukseen ja
osallistumiseen my®ds aikuisille, joiden lapsuus- ja nuoruusvuosien olosuhteet eivit ole sitd
mahdollistaneet. Koska oppivelvollisuus on edelleen sidottu tiettyyn ikdryhméén, on tirkeda tarjota
pysyvid ratkaisuja ja yhtendisid toimintamalleja myds aikuisten koulutuksellisiin tavoitteisiin.
Saatavilla tulisi olla asiantuntevaa ohjausta, joustavia toimintamalleja ja opintoja, jotka mahdollistavat

opiskelun erilaisissa eliméntilanteissa my0s aikuisena. (Alanen 2021,91.)

2000-luvulla perusopetuksen jélkeinen nivelvaihe on ollut kovan kehittdmisen kohteena. Pitkénen ja
Ohberg (1992, 108—110) tuovat esille jo vuonna 1978 miirityn lain keskiasteen koulutuksen
kehittdmisestd niin, ettd koko ik&luokalle, kaikki peruskoulun erityisopetusryhméit mukaan lukien,
tulisi antaa ammatillista perusopetusta. Tahén lakimaardykseen kuuluivat myds kuulo-, nako-, ja
kehitysvammaiset oppilaat. Nivelvaiheen valmistavien koulutusten yhteisena tavoitteena on ollut, ettd
opiskelija osaisi valmistavan koulutuksen jalkeen hakeutua ammatilliseen koulutukseen ja tydeldmian
omien tavoitteiden, edellytysten ja soveltuvuutensa mukaisesti, jolloin viltettdisiin yhteiskunnallinen
syrjaytyminen (Niemi & Kurki 2013, 201). Esimerkiksi Vallanvaaran ja Saarijérven (2019)
tutkimuksen mukaan TUVA-uudistusta edeltdnyt Valma-koulutus nihtiin tdrkeidnd nivelvaiheen

koulutuksena maahanmuuttajille kielitaidon vahvistamisen kannalta.

Jo ennen tutkintokoulutukseen valmentavaa koulutusta on ollut kdytdssa useita eri nivelvaiheen
koulutuksia ja valmentavia koulutuksia. N4illd koulutuksilla on pyritty valmentamaan, valmistamaan,
kuntouttamaan, ohjaamaan seké kiinnittimaan opintoihin tai tydelimaddn huomioiden myds erityisti
tukea tarvitsevien nuorten joukko. Vuonna 2015 aloitettu VALMA- koulutus oli ammatilliseen
koulutukseen valmentavaa koulutusta, joka muodosti jatkumon AV A-koulutukselle (ammatilliseen
peruskoulutukseen valmentava ja kuntouttava opetus ja ohjaus) ja MAV A- koulutukselle
(maahanmuuttajien ammatilliseen peruskoulutukseen valmistava koulutus) sekd ammattistartille ja
talouskouluopetukselle. 2000-luvulla erilaisille ammatillista koulutusta valmentavaa koulutusta
tarvitseville ryhmille on siis rakennettu useita erillisid koulutuksia, kunnes vuonna 2015 ndmai edellé
mainitut koulutukset yhdistyivit VALMA-koulutukseksi eli ammatilliseen koulutukseen

valmentavaksi koulutukseksi. (Kukkonen, Seppéld & Jussila 2021.)
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Koulutukseen liittyviin tilastollisiin tietoihin tulisi aina suhtautua kriittisesti. Maarélliset tutkimukset
saattavat usein yhdistdd hyvin erilaisista eldméntilanteista ja taustoista tulevat nuoret yhteen, kun
tarkastellaan esimerkiksi koulutuksellisia katkoksia. Nuoret saattavat hakeutua nivelvaiheen
koulutuksiin hyvin erilaisissa eldmén tilanteissa, kuten esimerkiksi paikallisen huonon
koulutustarjonnan, heikkojen arvosanojen tai oman koulutusalan epdvarmuuden takia. (Tolonen,
Vehkalahti & Aapola-Kari 2021.) Tamén takia esimerkiksi Ketonen (2018) tuo esiin, etti jo
yldkouluissa tarvittaisiin enemmaén ohjausta tulevaisuuden suunnitteluun, silld vaéra alavalinta voi
usein ndyttiytyd vaikeutena opintoihin kiinnittymiselle ja opintojen keskeytymiselle. Poikkeamat
tyypilliseltd ja niin sanotusti normitetulta koulutuspolulta eivit kuitenkaan mairitd kenenkdin elamaa
lopullisesti. Joskus aikalisé ja kesken jééneet opinnot voivat olla my0s resurssi, jonka myotd nuori

ymmartid paremmin itsedén ja koulutustoiveitaan. (Aaltonen & Lappalainen, 2013, 126.)
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3 Koulutuspolitiikka

3.1 Koulutusjarjestelman uudistuksia

Koulutuspoliittisesta nakokulmasta katsottuna Euroopan unionin neuvosto (2004;2008) on nostanut
elinikdisen oppimisen ja ohjauksen periaatteet jo pitkéén tarkeiksi lahtokohdiksi Euroopan unionin
koulutusta ja koulutuspolitiikkaa koskevissa linjauksissa. Elinikdiselld ohjauksella tarkoitetaan
erilaisia toimia, joiden avulla kaikenikdiset kansalaiset pystyvit missd tahansa eldméinvaiheessa
tunnistamaan valmiutensa, taitonsa ja kiinnostuksensa seké tekeméan mielekkéité koulutukseen ja
ammattiin liittyvid valintoja ja pdétoksid (Karvi 2020). Suomessa 1970-luvulla uudistettiin keskiaste
eli nykyinen toinen aste, jolloin siihen asti usean hallinnonalan vastuulla ollut ammatillisen
koulutuksen kentin hallinnointi keskitettiin ja siirrettiin opetushallinnon alaisuuteen. Tdmén myota
ammatillinen koulutus on ollut hyvin oppilaitosperustaista verrattuna moniin muihin Euroopan maiden
jérjestelmiin, joissa ammatillinen koulutus on ollut enemmain tydeldméi painotteista. (Lahelma 2013;

Rajamaiki 2000.)

Voimistuvan uusliberalismin nikékulman voi havaita aktiivikansalaisen kisitteen ilmestyessé
suomalaisiin koulutusdokumentteihin jo 1990 luvulla. Aktiivikansalaisen ajateltiin korostavan ihmisen
kykyé huolehtia itsestddn, jolloin yhteiskunnan huolenpito vastuu voisi vahentya. (Lahelma 2013, 21.)
Uusliberalistisessa politiikassa ihminen on itseohjautuva ja elinikdiseen oppimiseen sitoutunut.
Kaikilla oletetaan olevan yhtéldisyydet mahdollisuudet sosiaaliseen taustaan tai sukupuoleen
katsomatta. Kuitenkin ne nuoret, jotka eivit osaa tai joilla ei ole mahdollisuutta valita, leimataan
uusliberalistisen ajattelumallin mukaan epaonnistujiksi. Koulutuspoliittisessa keskustelussa juuri
syrjaytymisen ehkiisy katsotaan kuuluvan 1dhinnd ammatillisen koulutuksen tehtdvékenttaan.
Uusliberalistinen koulutuspoliittinen tavoitteenasettelu ihannoi johdonmukaista etenemista
koulutusputkessa ilman katkoksia ja samaan aikaan keskiluokkaistunut tydeldma edellyttdd ihmisten
olevan kouluttautuneita ja tyontekijoiksi orientoituneita kansalaisia. (Aaltonen & Lappalainen, 2013,

111, 126.)

Uusliberalismin rinnalla koulutuspolitiikassa on sitouduttu kansainvilisten sopimusten kautta myds
koulutuksellisen inkluusion edistdmiseen. Unescon Salamancan julistuksen (1994) jdlkeen
inkluusiosta tuli yksi EU-maiden koulutuspolitiikkaa ohjaava periaate. Taima nékyy erityisesti 2010-
luvun alusta eteenpdin koulutuspoliittisissa julkilausumissa ja periaatelinjauksissa. Inkluusion taustalla

on ajatus tasa-arvosta ja taydesté osallisuudesta. (Hakala, Miettinen & Teittinen 2013.)

Vuonna 2018 ammatillista koulutusta uudistettiin merkittavésti. Tuolloin voimaan astunut
ammatillisen koulutuksen uusi lainsdédanto (L 531/2017), oli Sipilén hallituksen yksi tirkeimmisté

hankkeista (Pietild, Niemi & Kauppila 2021, 414). Ammatillisen koulutuksen reformiksi kutsutun
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koulutusuudistuksen keskeiseksi tavoitteeksi esitettiin opintojen ja tydeldmaésiirtymien tehostaminen.
Reformi vaikutti muun muassa ammatillisen koulutuksen rahoitukseen, toimintaperiaatteisiin seka
jarjestdjarakenteisiin. Ammatillinen koulutus uudistui vahvemmin osaamisperusteiseksi ja
asiakasléhtdiseksi kokonaisuudeksi. (Kuntaliitto 2018.) Kyseistd koulutusuudistusta on pidetty
suomalaisen koulutusjirjestelmén ja ammatillisen koulutuksen yhteni suurimpana uudistuksena viime
vuosikymmenini ja se on muuttanut rakennemuutosten ohella opiskelua ja opettajien tyotd (OAJ

2019).

Ammatillisen koulutuksen reformin taustalla vaikutti Euroopan unionin koulutuspoliittiset linjaukset,
joista Euroopan komissio antoi jo vuonna 2002 Kédpenhaminan julistuksen. Téssi esitettiin
suuntaviivat ammatillisen koulutuksen kehittdmiseksi seuraaviksi vuosikymmeniksi. Julistusta seurasi
Koopenhaminan prosessi, jossa esitettiin keskeiset tavoitteet ja keinot ammatillisen koulutuksen
uudistamiselle koko unionin alueella. K6dpenhaminan prosessissa mairiteltiin ammatilliselle
koulutukselle jérjestelmid, jotka ohjaavat Euroopan unionin jisenvaltioiden ammatillisen koulutuksen
jarjestamistd. (European comission 2002.) Suomessa niiti jérjestelmid on otettu asteittain kayttoon
vuodesta 2015 ldhtien. Esimerkiksi tutkintojen ja muiden osaamiskokonaisuuksien viitekehykselld on
pyritty parantamaan suomalaisen tutkintojérjestelmén selkeyttd. Tama lisdd tutkintojen vertailtavuutta
ja tunnustamista seké kansallista ja kansainvilista liikkkuvuutta, jolla on vaikutusta myos
koulutusyhteisty6hon ja koulutusvientiin. Viitekehyksen perustana ovat laki (93/2017) ja
valtioneuvoston asetus (120/2017), jotka sdatelevit tutkintojen ja muiden osaamiskokonaisuuksien

viitekehysti. (OKM 2024.)

Koulutus- ja sosiaalipolitiikassa 2000-luvulla on keskitytty kehittdmédéin toimenpiteiti, joilla kaikki
peruskoulun paittavat nuoret pystyttiisiin pitiméaan koulutuksen piirissad. Nuorten mahdollisen
syrjaytymisen on todettu tulevan kalliiksi yhteiskunnalle ja valtiolle. (Niemi & Kurki 2013, 201,203.)
Oppivelvollisuuden laajeneminen oli yksi Sanna Marinin hallitusohjelman tarkeimmistd hankkeista.
Oppivelvollisuutta jatkettiin 18 ikdvuoteen asti tai sithen asti, kunnes oppivelvollinen on hyvéksytysti
suorittanut ylioppilas- tai ammatillisen tutkinnon tai vaihtoehtoisesti niitd vastaavan tutkinnon.
Tasavallan presidentti Niinisto vahvisti oppivelvollisuuslain lokakuussa 2020 ja oppivelvollisuuslaki
astui voimaan ensimmdisen kerran 1.8.2020. Tamén mydtd kevaélld 2021 kaikki perusopetuksensa
9.luokalla paittéineet hakeutuivat pidennetyn oppivelvollisuuden siivittiména toisen asteen

koulutukseen. (OKM 2023.)

Oppivelvollisuuden pidentdmisen tavoitteet voi kiteyttdd tasa-arvoon ja yhdenvertaisuuteen.
Oppivelvollisuus laki (2020/1214) miarittda oppivelvollisuuden tavoitteeksi muun muassa turvata
kaikille eldméssé ja yhteiskunnassa tarvittava perusosaaminen ja sivistys, seké yhdenvertaiset
mahdollisuudet. Koko oppivelvollisuuden laajentamisella tavoitellaan suomalaisten koulutus- ja

osaamistason nostamista, oppimiserojen kaventamista, koulutuksellisen tasa-arvon ja
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yhdenvertaisuuden kasvattamista, nuorten hyvinvoinnin edistdmisté, seké tydllisyysasteen

parantamista (Valtioneuvosto 2021.)

Opetushallituksen (2021) oppivelvollisuuden laajentamisen toimeenpanoa tarkastellessa nostettiin
esiin ennakoiva nédkemys, jonka mukaan uudistuksen myoté tydmarkkinoille paadyttédisiin vihemmén
ilman tutkintoa tai keskenerdisin tutkinnoin. Toisaalta yhdeksi huolenaiheeksi oli muodostunut se tosi
asia, ettd kaikille oppivelvollisille pitdisi pystya tarjoamaan opiskelupaikka. Esimerkiksi vaativan
erityisen tuen oppilaiden kohdalla oli herdnnyt kysymyksi& yhdenvertaisuuden ja opiskelupaikkojen
loytdmisen suhteen. (Opetushallitus 2021.) Oppivelvollisuuden laajentaminen on jakanut mielipiteita
julkisessa keskustelussa siitd, onko koulupudokkaiden “’pakottaminen” opintojen jatkamiseen oikea
keino koulutustason nostamiseksi. Uudistukselle myotdmielisemmaét ovat ndhneet tarpeellisena turvata
osaavan tyovoiman saannin, taloudellisen kasvun seké yhteison hyvinvoinnin. Keskusteluihin liittyy
my0s yhtenéd ndkokulmana koulutuksen tasa-arvon dilemma, sill erilaiset 1dhtokohdat kytkeytyvét

pitkélti yksiloiden opintomenestykseen. (Alanen 2021, 69.)

Yksilon taustalla ja 1ahtdkohdilla koulutuksen kentéllé on tilastotietoon ja tutkimustuloksiin perustuen
merkitystd. Oppivelvollisuuden laajentumisen pyrkiessé tasa-arvoon ja koulutustason nostamiseen on
hyva huomioida, ettd suomalainen koulutuspolitiikka on perustunut huolenpitoon inhimillisesta
padomasta, jota koulutusjéarjestelma on pyrkinyt tukemaan niin, ettd koko kansan lahjakkuusreservit
voidaan hyddyntdd. Koulutuspolitiikan toteuttamiseksi olennaista on tarjota perheille kohtuuhintaisia
varhaiskasvatuspalveluja, opiskelijoille maksutonta koulutusta seki kattava opintotukijarjestelma ja
alueellisesti kattava koulutustarjonta. Tilastotiedon mukaan esimerkiksi vuonna 2019 kaikkiaan 1890
peruskoulun paattanytta jai kaiken koulutuksen ulkopuolelle ja heistd 1280 oli alle 18-vuotiaita.
Valitettavasti opintojen keskeyttdmisen riski tai toisen asteen kokonaan suorittamatta jattiminen on

suurempi maahanmuuttajataustaisilla nuorilla. (Valtioneuvosto 2021.)

Keskusteltaessa koulutuksen tavoitteista ja koulutusuudistuksesta on jo 2010-luvun alussa esitetty
huolta oppilaitosten ja koulutusjirjestelmén intressien kohtaamisesta.
Koulutusjirjestelmékokonaisuuden intressissé koulutus néyttéytyy yhtend yhteiskuntapolitiikan
keskeisend muotona, jonka tavoitteena on antaa kaikille nuorille peruskoulutus tai toiseen asteen
koulutus. Oppilaitokset tdtd vasten taas mieluimmin tarjoaisivat koulutusta mahdollisimman
lahjakkaille opiskelijoille, jotka ovat niin sanotusti helppoja, motivoituneempia ja kiitollisempia
koulutettavia. Oppilaitosten valikoitumisintressin ylikorostuminen on osaltaan voinut johtaa
koulutuksen ulkopuolelle jadvian joukon kasvuun. Télloin koko koulutusjirjestelmin tavoitteiden

toteutuminen voi vaarantua. (Henttonen ja Suominen 2010,51)

Yksilon hyvinvoinnin lisdédmisen, yhteiskunnan arvojen toisintaminen osana koulutusta seké

yhteiskunnan taloudellisen turvan takaaminen ovat merkittavia tekijoitd koulutuspoliittisten
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suositusten ja paitosten perusteluina (Hyvérinen 2024). Valtioneuvosto (2021) on asettanut
koulutuspoliittisesta ndkdkulmasta toiselle asteelle tavoitteeksi vuoteen 2040 mennessé kolme

tavoitetta;

1. yhdenvertaisuus ja tasa-arvo
2. tyoeldmédn muutoksiin vastaaminen

3. vaikuttavuuden ja saatavuuden edistiminen toisen asteen koulutuksessa

Niéilla tavoitteilla luodaan linjaa koulutuksen ja tutkimuksen kehittdmiselle. Koulutuksen saatavuuteen
tavoitellaan parannusta samalla kun tulevassa tavoitetilassa korostuu edelleen koulutuksellinen tasa-
arvo, vahva sivistys perusta sekd koulutuksen ja tutkimuksen jarjestiminen sosiaalisesti, taloudellisesti
ja ekologisesti kestdvélla tavalla. Yhteistyotd, digitalisaatiota sekd koulutuksen ja tutkimuksen
kansainvélisyyttd halutaan myos hyddyntdd. (Valtioneuvoston 2021.) Yhdeksi tasa-arvon ongelmaksi
on virallisissa poliittisissa puheissa todettu opiskelijoiden hakeutuminen koulutukseen ja
ammattialoille sukupuolen mukaan. Vaikka titi taipumusta on pyritty jo 1970-luvulta alkaen
heikentdméin erilaisilla kehittdimishankkeilla, ovat vaikutukset jddneet melko lievaksi. (Lahelma

2013; Brunila 2009; OKM 2010.)
3.2 Uudistuksen toimeenpano

Koulutusuudistuksen kohdalla kyse on aina my0s jonkin tason muutoksesta koulujérjestelmassa.
Téhédn tutkimukseen nivoutuva koulutuspoliittinen TUV A-uudistus koskee ammatillisia oppilaitoksia
sekd heidédn yhteistyooppilaitoksiaan, jotka myos toteuttavat ja tarjoavat tutkintokoulutukseen
valmentavan koulutuksen eri tutkinnon osia ja opintoja. Koulutuksen kentilla historialliset ndkokulmat
ovat tirkeitd tarkasteltaessa koulutusuudistuksia, silld ne ovat merkittavéssi roolissa koulutuspolitiikan
muotoilussa. Goodman (1995) muistuttaa, etté jos historiallinen nékdkulma uudistuksella ajettaviin
ongelmiin puuttuu, on vaarana, ettd uudistukset eivét todellisuudessa tuo suurta muutosta. Aina
tarvittaisiin tietoa siitd, miten samankaltaiset uudistukset ovat toteutuneet aiemmin. (Westberg 2021,

237.)

Jo ennen 2000-luvun vaihdetta on keskusteltu uudistusten erilaisista motiiveista. Uudistusten
perimmadiset tavoitteet ja uudistushankkeiden rakenne eivit aina ole selvésti kytkoksissé toisiinsa.
Koulu-uudistusten toteutumisen arviointiin on kiinnitetty liian vdhdn huomiota. Uudistuksia
arvioitaessa huomion tulisi tulosten osoittamisen sijaan olla myds koulun muutosta koskevan tiedon ja
ymmaérryksen lisddmisessi. Kdytdnnon toteutuksessa voidaan tormétd sellaisiin ilmidihin, joita ei ole

osattu suunnitteluvaiheessa huomioida. (Sahlberg 1997, 209-210.)

Historiallisesta ja kehityksellisestd ndkokulmasta katsottuna Suomen asema Euroopan unionissa on

tuonut kasvavissa méérin ulkoisia muutosvaatimuksia seké omaa siséisté halua kehittyd ja menestya
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kansainvélisilld markkinoilla. Koulutusuudistuksen toimeenpanossa voi muutoksen nidhdé siirtyména
jostakin entisestd johonkin uuteen ja erilaiseen. Kysymys voi olla siirtymisesti jostakin entisesta
organisaatiomallista uuteen organisaatiomalliin tai vastaavasti siirtyminen jostakin ajattelu- ja
tyoOtavasta johonkin uuteen ajattelu- ja tydtapaan. Suuri merkitys on silld, miten muutos kuten
esimerkiksi koulutusuudistus toteutetaan ja minkilaisia ovat ihmisten muutosresurssit. Suhtautuminen
muutokseen vaihtelee ja se voikin olla hyvin erilaista toimijoista riippuen. Esimerkiksi juuri
muutoksen nopeus, kokonaisvaltaisuus ja ennustamattomuus ovat nostaneet muutoksen keskeiseksi

puheenaiheeksi ja ongelmaksi nyky-yhteiskunnassa. (Tuomisto 1997, 15.)

Tyoyhteisossé kielteisesti uudistukseen suhtautuvat henkilot ovat ehké kokeneet tyuransa aikana
sellaisia uudistuksia, jotka ovat luoneet pohjan yksildiden negatiiviselle suhtautumiselle uudistuksia
kohtaan (Kesti 2020). Koulussa tapahtuvan koulutusuudistuksen tietoa ja ymmarrysté lisddvéssa
roolissa on usein rehtori. Rehtorit kokevat asemansa keskeisind uudistamisen soveltamisessa
yhteis60n, sen kdynnistdmisessd, organisoimisessa seké toimeenpanossa. Tutkimus tiedon mukaan
koulun viki tulee saada motivoiduksi ja sitoutettua edistimdin uudistuksen toimeenpanoa. Toisaalta
my0s rehtoreiden on itse 16ydettdva kiinnostusta uuteen, jotta pystyvit mééritelld uudistuksen

keskeiset tavoitteet ja ryhtya tyohon yhdessd muiden kanssa. (Lehtonen 2023.)

Suomessa seurataan kansallisella tasolla koulutusuudistusten toteutumista. Suomessa kaikkien
koulutusasteiden koulutuksen laadunarviointia toteuttaa Kansallinen koulutuksen arviointikeskus
(Karvi). Karvin (2023) toteuttamassa selvityksessa selvitettiin ammatillisen koulutuksen tilaa, jonka
mukaan esimerkiksi yksildlliset opintopolut ja henkilokohtaistaminen olivat vahvistuneet ammatillisen
reformin ja oppivelvollisuuden laajentamisen jalkeen. Vaikka ohjaus- ja tuki tarpeita todettiin
tunnistettavan entistd paremmin uudistusten jalkeen, tulisi ohjauksen ja tuen saatavuutta seka

resursseja opiskelijoille edelleen parantaa.

Koulutusuudistusten historiaa tarkastelemalla, voidaan todeta, ettd uudistusehdotuksen tulisi vastata
ainakin neljaén perusedellytykseen. Uudistusten tulee olla mahdollisia toteuttaa siind konkreettisessa,
historiallisesti muotoutuneessa instituutiossa, jota kutsutaan kouluksi. Toiseksi koulun
perustoimijoiden eli opettajien on ymmarrettiva ja hyviksyttdva uudistusehdotukset. Kolmantena on
tirked varmistaa, ettd uudistukset ovat oppilaiden ja opiskelijoiden ymmaérrettivissi ja
hyviksyttavissi, silld uudistuksissa on kyse myds opiskelijan eduista ja intresseistd. Viimeiseksi
uudistusten tulisi avata oppilaille yhteiskunnallisesti merkityksellisempié oppimisen mahdollisuuksia,

jolloin voidaan puhua yhteiskunnallisen relevanssin vaatimuksesta. (Simolla 2012, 460.)

Lehtosen (2023) mukaan koulutusuudistuksen kulmakivena toimii paikallisen opetussuunnitelman
laatiminen. Aina koulutusuudistus ei kuitenkaan tavoita kaikkia sen tavoitteita. Kesti (2020) osoittaa

tutkimuksessaan, etti toimeenpano ammatillisen koulutuksen reformiin liitetyn opintojen
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joustavuuden suhteen oli linjassa niiden tavoitteiden kanssa, jotka opetus ja kulttuuriministerio oli
reformille asettanutkin. Mutta vaikka hallinnollisen tyon piti koulutuksen jarjestéjélla vahentya

opetus- ja kulttuuriministerion ohjeistuksen ja tavoitteiden mukaan, opettajat ovat kokeneet oman

hallinnollisen tyon lisdéntyneen merkittdvésti aikaisempaan ndhden.
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4 Tutkintokoulutukseen valmentava koulutus

4.1 Opintojen rakenne

Tutkintokoulutukseen valmentava koulutus on uusi koulutusmuoto. Tdma tutkintokoulutukseen
valmentava koulutus (TUVA) yhdisti perusopetuksen lisdopetuksen, eli aiemman kymppiluokan,
lukiokoulutukseen valmistavan koulutuksen (LUVA) ja ammatilliseen koulutukseen valmentavan
koulutuksen (VALMA). Uudistus ja tutkintoon valmentavan koulutuksen perusteet astuivat voimaan
1.8.2022. Tutkintokoulutukseen valmentavan koulutuksen perusteet korvasivat ammatilliseen
koulutukseen valmentavan koulutuksen perusteet (2017), lisdiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
(2014) seka lukioon valmistavan koulutuksen opetussuunnitelman perusteet (2015). (OPH 2021.)
Tutkintokoulutukseen valmentava koulutusuudistus oli osa vuonna 2021 kayttoonotettua
oppivelvollisuuden laajentamista, jossa pidentyneen oppivelvollisuuden liséksi nivelvaiheen toisen

asteen koulutukseen valmentavat koulutukset uudistuivat ja yhdistyivét. (OPH 2023).

Tutkintokoulutukseen valmentavan koulutuksen jirjestimislupaa hakiessa otetaan huomioon
valtakunnallinen ja alueellinen koulutustarve ja tarjonta. Jarjestimislupia myOntdessa opetus- ja
kulttuuriministerion tulee samalla varmistaa my®0s riittdva valtakunnallinen ja alueellinen saatavuus
koulutusmuodon osalta. (Laki tutkintokoulutukseen valmentavasta koulutuksesta 2020/1215, 48§.)
Opiskelijan yhtené oikeutena mééritetdén henkilokohtainen opinto-ohjaus, jolla varmistetaan
koulutuksen suorittaminen seka jatko-opintoihin liittyvien kysymysten ja hakeutumisen ohjaus.
Vastapainona oikeuksille opiskelijan velvollisuutena méédritetdin opetukseen osallistuminen
henkilokohtaisen opiskelusuunnitelmansa mukaisesti. (Laki tutkintokoulutukseen valmentavasta

koulutuksesta 2020/1215.)

Aiemmin valmentavat koulutukset ovat olleet rakenteeltaan erillisid kokonaisuuksia. TUVA-
uudistuksessa uutta on sen rakenne, silla toisistaan erillddn toteutetut perusasteen, ammatillisen toisen
asteen ja yleissivistdvén toisen asteen valmentavat koulutukset kuuluvat uudistuksen myota samaan
rakenteeseen (Kukkonen, Seppald ja Jussila 2021). On edelleen huomioitava, etti opintotarjonta
vaihtelee oppilaitoksien ja oppilaitosten yhteistyon seké opiskelijaryhmien mukaan. Ammatillisten
oppilaitoksien TUV A-tarjonnan padpaino on ammatilliseen perustutkintoon valmiudet antavan
koulutuksen tarjoamisessa. Tassd tutkimuksessa keskitytddn vain ammatillisten oppilaitosten

toimijoiden ndkokulmiin valmentavasta koulutuksesta.

Tutkintokoulutukseen paésyyn on tiettyja rajoituksia ja sdédnnoksié, jotka vaikuttavat sithen keté
opintoihin voidaan ottaa opiskelijoiksi. Tutkintokoulutukseen valmentavan koulutuksen perusteiden
(2022) mukaan koulutus on tarkoitettu oppivelvollisuusikéisille sekd muille vailla toisen asteen

tutkintoa oleville opiskelijoille, jotka tarvitsevat valmentavaa koulutusta. Koulutus on myos niille,



21

joiden didinkieli on muu kuin suomi, ruotsi tai saame ja ovat suorittaneet perusopetuksen tai
perusopetusta vastaavan koulutuksen. Niilld opiskelijoilla tulee olla perusopetuksen paattotodistus tai
perusopetuksen paittotodistusta vastaava todistus heiddn aiemmasta koulutuksestaan. Jossakin
voidaan tehdd poikkeuksia, jolloin opetuksenjérjestdja voi ottaa opiskelijaksi myos opiskelijan ilman
paattotodistusta, jos katsotaan opiskelijalla olevan riittavét edellytykset opinnoista suoriutumiseen.
My®ds jos huomataan, etté jatko-opintojen kannalta on erityisen perusteltua, voi tutkintokoulutukseen
valmentavassa koulutuksessa olla opiskelija, joka on jo aiemmin suorittanut toisen asteen koulutuksen
tai aiemman valmentavan koulutuksen. Tilanteissa, jossa oppivelvollinen jad ilman opiskelupaikkaa
voi opiskelija tulla hyviksytyksi, vaikka olisikin suorittanut jo aiemman valmentavan koulutuksen.

(OPH 2022.)

Uudistuksen mukaiset perusteet pohjautuvat vahvasti demokraattisiin arvoihin. Tutkintokoulutukseen
valmentavan koulutuksen perusteet on rakennettu arvoperustalle, jossa korostuvat demokratia,
yhdenvertaisuus, tasa-arvo seka kestéva eldméntapa. Erilaisista taustoista tuleville opiskelijoille
rakennetaan henkilokohtainen opintopolku opiskelijaldhtdisesti opiskelijan omiin vahvuuksiin ja
tavoitteisiin nojaten. Perusteet ohjeistavat koulutuksen jarjestdjid laatimaan perusteiden

pohjalta suunnitelman koulutuksen toteuttamisesta. Toteuttamista suunnitellessa tulee ottaa huomioon
opiskelijoiden tavoitteet, edellytykset ja erityisen tarkednd myds eri koulutuksenjérjestéjien yhteistyo.

(OPH 2022.)

Lainsdddannon ja koulutuksen perusteiden avulla varmistetaan, ettd tutkintokoulutukseen valmentava
koulutus vastaa opiskelijoiden tarpeisiin ja odotuksiin. Opintojen rakenteesta maaritetdén niin
tutkintokoulutukseen valmentavan koulutuksen laissa (2020/1215) kuin myds tutkintokoulutukseen
valmentavan koulutuksen perusteissa, joiden liséksi oppilaitokset tekevit omat tarkennuksensa
opintojen sisdltoon, toteutukseen ja ryhmiin liittyen koulukohtaisissa omissa tutkintokoulutukseen
valmentavan koulutuksen perusteissaan. Henkilokohtaiset opiskelusuunnitelmat tehdadn ammatillisen
koulutuksen henkilokohtaisen osaamisen kehittimissuunnitelman mukaisesti (Laki

tutkintokoulutukseen valmentavasta koulutuksesta 1215/2020).

Tutkintokoulutukseen valmistavan koulutuksen pituus ja opetusméérit ovat varsin tdsmallisesti
médritettyjd. Tutkintokoulutukseen valmentava koulutus on laajuudeltaan 38 viikkoa ja voi jakautua
niin, ettéd se kestéd enintdén vuoden. Opiskelijoilla on oikeus saada opetusta noin 22 tuntia viikossa.
(Laki tutkintokoulutukseen valmentavasta koulutuksesta 2020/1215.) Koulutuksen perusteissa (2022)
tuodaan esiin, etté opiskelijalla on oikeus hakeutua tutkintotavoitteiseen koulutukseen kesken
valmentavan koulutuksen, mikali opiskelija saavuttaa riittdvét valmiudet tutkintotavoitteisessa

koulutuksessa opiskeluun.
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Opintojen osalta opiskelijoille tarjotaan monipuolisia mahdollisuuksia. Opetushallituksen (2022)
linjauksen mukaan opintojen kaikille yhteinen koulutuksen osa pitdi siséllddn opiskelu- ja
urasuunnittelutaidot, joita opiskellaan opiskelijasta ja oppilaitoksesta riippuen 2-10viikkoa.
Valinnaisina koulutuksen osina ammatillisessa oppilaitoksessa voivat olla perustaitojen vahvistaminen
sekd ammatillisen koulutuksen opinnot ja niihin valmentautuminen. N&itd molempia valinnaisia
voidaan opiskelusuunnitelmaan kirjata viikkoméérdisend 0-30 viikkoa. Muita valinnaisia koulutuksen
osia ovat arjen taidot ja yhteiskunnallinen osallisuus sekd tydeldmaétaidot ja tydeldmaissé tapahtuva

oppiminen. Niitd kumpaakin voi opiskelijasta riippuen siséltyd opintoihin enintédén 20 viikkoa.

Mahdollista on my6s koulutusta tarjoavan oppilaitoksen mukaan suorittaa lukiokoulutuksen opinnot ja
niihin valmentautuminen enintéén 30 viikon laajuisena sekd muita oppilaitos kohtaisia valinnaisia 0—
10 viikon laajuisena osana. Niitd osia ja niiden tavoitteita hyodyntden koulutuksen jérjestéjilla on

mahdollisuus my0s laatia pienempié osia, josta kokonaisuudet rakentuvat. (OPH 2022.)

Aiemman tutkimuksen mukaan opetussuunnitelmien jatkuva muuttuminen valmentavassa
koulutuksessa on aiheuttanut turhautumista ja yleisesti vakaampaa opetussuunnitelmaa on toivottu.
Viljd opetussuunnitelma voi olla jossakin tapauksissa hyvé, silli se mahdollistaa koulutuksen
muokkaamisen opiskelijoiden tarpeisiin. Taytyy muistaa, ettd véljyys kuitenkin lisdd opettajien vastuuta
opetuksen jarjestelyistd ja kehittimisestd, jattden samalla enemmain tulkinnanvaraa. (Vallanvaara &

Saarijarvi 2019.)

4.2 TUVA-koulutuksen tavoitteet

Tutkintokoulutukseen opiskelijaksi paddseminen ei aina ole itsestddn ja itsensd kehittimisestd kiinni.
Sithen vaikuttavat myos tyomarkkinoiden sédtely, kunkin ammattialan erityispiirteet, arvostus,
tyovoimatarve ja opiskelijan kielitaito. Valmistavissa koulutuksissa yhdistyvétkin niin autoritiériset
vallan muodot kuin my®s yksilon valintoja ja vastuuta korostavat hallinnan tekniikat. (Niemi & Kurki
2013, 214-215). Helenin (2010) mukaan valmistavilla koulutuksilla tuetaan tukea tarvitsevia
opiskelijoita ja samalla myds pyritddn heidén itsevastuullistamiseen ja aktivointiin, jolloin valmistavien
koulutusten julkilausuttuna péétavoitteena voidaan pitdd tutkintoon johtavaan ammatilliseen

peruskoulutukseen péadsyéd (Niemi & Kurki 2013, 214).

Ammatillisen peruskoulutuksen opetussuunnitelmia kansainvélisesti vertailtaessa korostuu yhteinen
tavoite; nuorten valmistaminen tydeldmaén. Silti opetussuunnitelmat ja niiden toteutustavat vaihtelevat
merkittivésti eri maissa. Tdmé johtuu useista tekijoistd, jotka vaikuttavat siithen, miten ammatillista
peruskoulutusta jarjestetdén ja toteutetaan. Opetussuunnitelmien erilaiset painotukset heijastavat myos
usein maiden omia erilaisia koulutusjarjestelmid ja yhteiskunnallisia tarpeita. Opettajilla on keskeinen

rooli opetussuunnitelman toteuttamisessa ja heidén tulkintansa ja toteutustapansa vaikuttavat
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merkittévésti sithen, miten opetusta kiytdnndssé toteutetaan. Usein eroja on havaittavissa
opetussuunnitelman ja sen kéytdnnon toteutuksen vélilld. Vaikka opetussuunnitelmat ovat kansallisesti
tai alueellisesti médriteltyja, voivat opettajat soveltaa niité eri tavoin omassa luokkahuoneessa. (Pilz,

Berger & Canning 2008.)

Tassa tutkimuksessa uudistuksen mukaisia tutkintokoulutukseen valmentavan koulutuksen tavoitteita
tarkastellaan suhteessa tutkimustuloksista esiin nousseisiin nikemyksiin valmentavan koulutuksen
toiminnasta seké tutkintokoulutukseen valmentavasta koulutuksesta. Tutkintokoulutukseen
valmentavan koulutuksen perusteissa (OPH 2022) valmentavan koulutuksen yleisiksi, laajoiksi

paitavoitteiksi on médritelty seuraavat;

e antaa opiskelijalle valmiuksia hakeutua lukiokoulutukseen tai ammatilliseen
tutkintokoulutukseen

o selkeyttdd opiskelijan suunnitelmia jatko-opintojen ja tydeldméédn liittyvien toiveiden
ja tavoitteiden suhteen

e vahvistaa opiskelijan edellytyksid suorittaa lukiokoulutuksen oppiméiéré ja sen péatteeksi

suoritettava ylioppilastutkinto tai ammatillinen tutkinto

Naéiden tavoitteiden liséksi edellisessd luvussa esitetyilld koulutuksen eri osilla on olemassa myos
omat tarkennetut koulutuksen osien tavoitteet. Koulutuksen osien tavoitteet avataan seuraavaksi, jotta
tutkimusta lukeva voi muodostaa jonkinlaisen kasityksen siitd, kuinka monimuotoinen ja tarkasti
maédritelty tutkintokoulutukseen valmentavan koulutuksen kentt ja sisélté ovat sen julkikirjoitetuilta

tavoitteiltaan.

Kaikille yhteisten opiskelu- ja urasuunnittelutaitojen tavoitteena on, ettd opiskelija kehittaa
itsetuntemustaan asettamalla ja arvioimalla henkildkohtaisia tavoitteitaan. Opiskelijan tulisi kokeilla
erilaisia opiskelutekniikoita ja etsia tietoa jatko-opinnoista ja tydeldmastd. Tavoitteena on laatia
realistinen jatko-opintosuunnitelma ja valmistautua tulevaisuuden uramahdollisuuksiin. Valinnaisen
perustaitojen vahvistamisen tavoitteena puolestaan on, ettd opiskelija saavuttaa luku-, numero- ja
digitaidot, jotka ovat vélttdméttomié toisen asteen opintojen suorittamiseen. Opiskelijan on myos
kehityttivé opiskelu- ja tutkintokielessd riittdvésti, jotta hdn voi osallistua toisen asteen koulutukseen.

Tarvittaessa opiskelijan tulee korottaa perusopetuksen arvosanojaan. (OPH 2022)

Tutkintokoulutukseen valmentavan koulutuksen perusteissa (OPH 2022) ammatilliset opinnot ja niihin
valmentautuminen ovat erittdin tarked koulutuksen osa ammatilliseen koulutukseen pyrkivélle
opiskelijalle. Tdssd opintojen osassa riittdvin kielitaidon saavuttamisen ohella tulee opiskelijan

kehittdd tekstitaitojaan eri tiedonaloilla. Hénen on myds tutustuttava ammatilliseen koulutukseen, sen
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kéytintoihin ja arviointimenetelmiin sekd arvioitava sen sopivuutta itselleen. Lisdksi opiskelijan tulee

suorittaa itselleen sopivia ammatillisen koulutuksen opintoja.

Arjen taidot ja yhteiskunnallinen osallisuus — opinnoissa opiskelijan tavoitteena on arvioida ja
vahvistaa toimintakykydén, hyvinvointiaan ja mielenterveyttidan. Hénen tulee kehittd4 arjen ja
yhteiskunnallisen osallisuuden edellyttdmié tekstitaitoja seké perehtyd yhteiskunnan tarjoamiin
palveluihin ja oppia hakemaan niitd. Opiskelijan tulisi myos tuntea yhteiskunnallisen vaikuttamisen

tavat, taloudenhallinta ja arkieldmén valinnat, kuten turvalliset ja kestévit toimintatavat. (OPH 2022.)

Viimeisend koulutuksen osista on tydeldmaétaidot ja tydeldméssa tapahtuvan oppimisen tavoitteet.
Opetushallitus (2022) esittdd perusteissaan, ettd opiskelijan tulee tavoitteiden mukaan tutustua
tyonhakuun ja tydeldmén periaatteisiin, oppia toimimaan tyOyhteison jisenend ja kehittdméén
ajankdyton taitoja. Hanen tulee ymmaértaa oikeutensa ja velvollisuutensa tyopaikalla, tutustua
kansainvélisyysosaamiseen ja tietokoneohjelmiin, seké valmistautua tulevaisuuden haasteisiin ja

tydeldmin muutoksiin.

Niin kuin peruskoulussa, myos toisella asteella tutkintokoulutukseen valmentavan koulutuksen osiin
nivoutuu laaja-alaisen osaamisen muodostaminen. Tutkintokoulutukseen valmentavan koulutuksen
perusteissa laaja-alaiseen osaamiseen kuuluvat monilukutaito, digi-osaaminen, ymparisto-osaaminen,
kulttuuri-osaaminen, yhteiskunta-osaaminen, vuorovaikutus-osaaminen, oppimaan oppiminen sekd
hyvinvointi-osaaminen. Laaja-alaisella osaamisella tarkoitetaan edelld mainittujen tietojen, taitojen,
arvojen ja asenteiden sekd toimintakyvyn muodostamaa kokonaisuutta, joka kytketdan koulutuksen eri
osien sisdltoihin. Myds laaja-alainen osaaminen keskittyy niihin taitoihin, joita opiskelija tarvitsee

toiselle asteelle opiskeluun siirtyékseen. (OPH 2022.)

Edella esitetyt tavoitteet ohjaavat ammatillisten oppilaitosten toimijoiden tyo6ta tutkintokoulutukseen
valmentavaa koulutusta suunnitellessa ja toteuttaessaan. Tavoitteet saattavat kuulostaa vakuuttavalta
pitkéltd listalta koulutuksen jarjestimistd ajatellen. On kuitenkin hyvd huomioida, ettd eri
opetussuunnitelmiakin tulisi tarkastella jokseenkin kriittisesti suhteessa yhteiskuntaan. Aina esittimat
tavoitteet arvoineen eivét kohtaa yhteiskunnan todellisia arvoja ja tavoitteita. Saarinen (2019) on tuonut
esille, kuinka opetussuunnitelman ja yhteiskunnassa vallitsevien arvojen vililld koetaan joskus
ristiriitaa. Yhteiskunnan arvomaailmaa voivat heikentdd ajassa eldvét ilmiot kuten usko talouskasvun

voimaan, uusliberalistiset piirteet ja globalisaation mukanaan tuomat haasteet.
4.3 Opiskelijaryhmat ja opiskelun tuki

Koulutukselle asetettujen tavoitteiden voi ajatella méérittdvan koulutusten kohderyhmi, jotka
valmistavassa koulutuksessa usein kategorisoidaan erityisté tukea tarvitseviksi opiskelijoiksi,

maahanmuuttajiksi ja muiksi syrjadytymisvaaraan paikannetuiksi opiskelijoiksi. Valmistavassa
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koulutuksessa yleisesti kdytettyjé kasitteitd ovatkin erityisen tuen tarve, vammaisuus, maahanmuuttaja
ja syrjaytymisvaara. Koulu instituutiona tunnistaa heidit “erityisiksi”, jolloin heille voidaan tarjota

erilaisia tukipalveluita mutta samalla myds rajoittaa heidén toimintaansa. (Niemi ja Kurki 2013, 205.)

Opiskelijaryhmit Valmassa on usein jaettu opiskelijoiden taustan mukaan. Vallanvaaran ja Saarijérven
(2019) mukaan useissa oppilaitoksissa sekd maahanmuuttajille ettd peruskoulun péittineille
kantasuomalaiselle suunnatut Valma-ryhmét olivat opiskelijoiltaan hyvin eri tasoisia. Valmentavan
koulutuksen opiskelijat voivat olla idltdan hyvin eri ikdisid ja heidén yksilo6llisten seké vaihtelevien
kielitasojen pohjalta opiskelumateriaaleja saattaa samassa ryhmadssa tarvita lukuisia. Opiskeluryhmien
vaihtelevat tarpeet lisddvit omalta osaltaan opettajien tyoméérad. Liséksi Vallanvaaran ja Saarijarven
(2019) tutkimus toi esille, ettd Valma-koulutusta on pidetty tdrkedna niille nuorille, jotka jadvit ilman
opiskelupaikkaa tai tippuvat pois ammatillisesta koulutuksesta vdiréin alavalinnan tai vaikean
elaméntilanteen takia. Toivolan (2019) mukaan ammatillisissa opinnoissa yhtend ongelmien tekijana
opiskelijjoille voi olla esimerkiksi tunnistamattomat oppimisvaikeudet, joita ei ole tunnistettu tai

testattu ennen toista astetta.

Erityisen tuen toteutuminen ja saatavuus ammatillisessa oppilaitoksessa ei aina ole tiysin
yksielittdistd. Tatd puoltaa myos monet tutkimus tulokset. Erityistd tukea tarvitsevien maéra
ammatillisissa oppilaitoksissa on kasvanut vuosittain mutta erityisen tuen resurssit eivit aina seuraa
tatd samaa kehitysta (Toivola 2019, 86). Ammatillisissa oppilaitoksissa opiskelijoiden ikdhaarukka on
suuri. Oppimisvaikeudet ovat 1dsné niin aikuisilla kuin my®s lapsilla ja nuorilla. Erityisen tuen tarve
tulisikin ottaa huomioon aina kaikkien opiskelijoiden kohdalla, my&s aikuisopiskelijoiden opintoja

suunniteltaessa. (Kolehmaisen 2023.)

Ammatillisen koulutuksenkentin uudistusten kohteena on ollut myds opiskelijoiden tuen
jarjestdminen. Suomalaisen ammatillisen erityisopetuksen kenttda on 2000-luvun lopulta 1dhtien
uudistettu niin hallinnollisesti kuin myos siséllollisesti. Erilaisia keinoja erityisopetukseen
ammatillisessa koulutuksessa opiskeleville on etsitty aktiivisesti. Kuitenkin alueelliset erot
ammatillisen erityisopetuksen tarjonnassa ovat olleet keskeinen ongelma. Sen liséksi myos
integraation ja inkluusion toteuttaminen on nihty haastavana yleisissd ammatillisissa oppilaitoksissa.
Téssd tukea ovat antaneet hieman paradoksaalisesti ammatilliset erityisoppilaitokset. (Hakala, Mietola

& Teittinen 2013.)

Toisen asteen yhtendisempéén tukeen ollaan tekemésséd panostuksia samalla kun ammatilliseen
koulutukseen kohdistuu voimakkaita leikkauksia. Ammatillisesta koulutuksesta leikattiin valtava
mairé edellisend vuonna (Laitinen 2024) ja OAJ:n (2024) mukaan ammatilliset opettajat havaitsivat
tyOsséén jo ennen leikkauksia opiskelijoiden kasvavaa tuen tarvetta, opiskeluvalmiuksien

heikentymistd ja opettamiseen kdytettdvan ajan riittdimattomyyttd. Samaan aikaan nykyinen hallitus
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Orpon johdolla haluaa kuitenkin selkeyttdd peruskoulun ja toisen asteen oppimisen tukea seké
yhtendistdd koko oppimisen tuen ketjua varhaiskasvatuksesta toiselle asteelle asti. Toisella asteella
oppimisen tuki halutaan yhdenmukaistaa lukiokoulutuksessa ja ammatillisessa koulutuksessa, jotta
kaikki opiskelijat saavat tarvitsemansa tuen. (OPH 2024.) Orpon hallituksen hankkeessa ammatillisen
erityisopetuksen kehittdmisessé halutaan keskittyé erityisesti tuen tarpeiden varhaiseen havaitsemiseen
ja tuen eri muotojen jarjestdmiseen toisella asteella. Lisdksi hallitus linjaa haluavansa turvata
oppimisen tuen ja ohjauksen sekd moniammatillisten palvelujen saatavuuden toisen asteen

koulutuksen opiskelijoille. (OKM 2023.)

Tuen avulla pyritdén jokaisen oppilaan kohdalla saavuttamaan koulutuksen perusteiden mukainen
osaaminen. TUV A-koulutuksen opiskelijoilla on samanlailla oikeus erityiseen tukeen
oppimisvaikeuksien, vamman, sairauden tai muun syyn takia kuin tutkinto-opiskelijalla. Erityiselld
tuella viitataan tavoitteisiin ja valmiuksiin perustuvaan suunnitelmalliseen pedagogiseen tukeen ja
erityisiin opetus- ja opiskelujérjestelyihin. Jo TUV A-koulutuksen aikana tulisi arvioida ne tukimuodot,
joita opiskelija todenndkdisesti voi tarvita myos tutkintokoulutukseen siirryttydén. (Opetushallitus
2024.) Laki tutkintokoulutukseen valmentavasta koulutuksesta (2020/1215) ohjeistaa soveltamaan
tuen jarjestimisessa lakia ammatillisesta koulutuksesta annetusta laista ja osaamisen arvioinnin

mukauttamisesta, kun oppilas suorittaa ammatillisen koulutuksen lain mukaisia tutkinnon osia.

TUV A-koulutuksessa jokaiselle opiskelijalle tehdddn henkilokohtainen opiskelusuunnitelma, josta
tulee ilmi opiskelijan henkildkohtaiset tavoitteet, aiempi koulutustausta, kielitaito, opiskeluvalmiudet,
valmentavassa koulutuksessa suoritettavat koulutuksen osat seké jatko-opinto ja urasuunnitelmat.
Naiden lisdksi opiskelusuunnitelmassa tulee olla kirjaus opiskelijan tarvitsemalla ohjaukselle, tuelle ja
niiden toteutumiselle. Tdmén henkilokohtaisen opiskelusuunnitelman kirjaamisesta vastuussa on
ryhmén oma opettaja tai opinto-ohjaaja yhdessa opiskelijan kanssa. Tarvittaessa mukana voi olla myos
moniammatillinen yhteistyo verkosto. (Opetushallitus 2024.) Vaikka Karvin (2021) tutkimusaineiston
mukaan ammatillisessa koulutuksessa suunnitellut tukitoimet kirjataan opiskelijoiden
henkilokohtaisiin osaamisen kehittdmissuunnitelmiin, toteutuneiden tukitoimien kirjaamisessa on
kuitenkin puutteita. Tadma tarkoittaa sitd, ettd vaikka alustavat tukitoimet kirjataan suunnitelmaan, niité

ei valttdmaittd péivitetd sen mukaan, miten tuki on kaytdnnossé toteutunut.

Ammatillisen koulutuksen ja ohjauksen erityiseen tukeen on jo aiemman tutkimustiedon mukaan
kaivattu entistd yksilollisempié ratkaisuja, jotka ldhtevit opiskelijan ldhtokohdista késin. Erilaisuus
tulisi ndhdé enemmén voimavarana kuin ongelmien kautta. Tdmén toteutuminen vaatii opetuksen
perusteiden ja opetusmenetelmien kehittdmisti. Esimerkiksi voimistunut monikulttuurisuus ja kasvava
maahanmuuttajataustaisten opiskelijoiden méaéré asettaa omat uudet vaatimuksensa pedagogisten
ratkaisujen kehittdmiselle. (Raty 2016,119,121.) Tutkimustietoon perustuen opiskelijan 1dhtokohtien

huomioimisen tulisi tarkoittaa osaamisen painottamisen, osaamiskeskustelun ja yksiléllisten



opintopolkujen ohella my6s osallisuuden ja yhteis6llisyyden kasittelyéd seké sosiaalisen kasvun

huomioimista ammatillisessa erityisopetuksessa (Ryokkynen 2023).
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5 Tutkimuksen toteutus

5.1 Tutkimuskysymykset ja tutkimuksen tavoite

Tutkintokoulutukseen valmentava koulutusuudistus on varsin tuore, eikd TUV A-koulutuksen
toimintaa ole viela keritty kattavasti tutkia. Henkilokohtainen kiinnostus tutkimusaihetta kohtaan
nousee kenttityon vahvistamana ammatillisen oppilaitoksen TUV A-ryhmaissé suoritetun
opetusharjoittelun myoti. Koulutuksen suunnitteluun ja poliittisten paéttdjien keskuuteen on
tarpeellista tarjota tutkimustietoa toisen asteen uudistuksista seké arjen kenttatyon ammattilaisten
kokemuksista. Tdmén tutkimuksen tarkoitus on selvittdd ammatillisten oppilaitosten toimijoiden
nidkemyksid valmentavasta koulutuksesta ja tutkintokoulutukseen valmentavasta
koulutusuudistuksesta. Tutkimus kohdistuu ammatillisten oppilaitosten rehtorien, erityisopettajien,
opinto-ohjaajien sekd ammatillisten ohjaajien ndkemyksiin valmentavasta koulutuksesta ennen
TUV A-koulutusuudistusta, joka toimeenpantiin syksylld 2022. Tutkimuksen tavoitteena on tuoda
esille, kuinka edelld mainitut ammatillisten oppilaitosten toimijat nakivét entisen ammatilliseen
koulutukseen valmentavan koulutuksen (VALMA) toiminnan ja millaisia nikemyksia heilla oli

koskien oppivelvollisuuden laajenemiseen liittyvad TUV A-koulutusta ja uudistuksen toimeenpanoa.
Tutkimuksen tutkimuskysymyksiksi on asetettu seuraavat:

1. Millaisia nikemyksid ammatillisen oppilaitoksen toimijoilla oli valmentavasta koulutuksesta
ennen TUV A-koulutusuudistusta?
2. Millaisia ndkemyksid ammatillisten oppilaitosten toimijoilla oli tulevasta TUVA-

koulutusuudistuksesta?
5.2 Aineiston kuvaus

Tamaén tutkimuksen aineisto koostuu haastatteluaineistosta, joka on osa aiempaa tutkimushanketta.
Aineisto on osa vuonna 2021 valmiiksi kerdttya aineistoa, eli sitd voidaan kutsua
sekundédriaineistoksi. Sekundéériaineistolla tarkoitetaan tutkijan kdyttimaé aineistoa, joka on alun
perin keratty toista tutkimusta tai tarkoitusta varten (Ronkainen, Pehkonen, Lindblom & Paavilainen
2014,113). Tassa tutkimuksessa kdytetty valmiiksi kerétty aineisto on osa tutkimushankkeesta nimelta
”Riding High or Hanging on for Dear Life? Reflexivity, Opportunity, Structures, and the Formation of
Young People’s life Courses and Biographies in Times of Risk and Uncertainty” (2021). Kyseinen
tutkimushanke kietoutuu korkeakouluvalintojen, oppivelvollisuuden pidentdmisen seké
lukiouudistuksen ympérille. Ndin ollen alkuperéinen tutkimushanke keskittyy viimeaikaisiin

koulutuspoliittisiin uudistuksiin ja uudistusten tahattomiin yhteisvaikutuksiin.
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Taté tutkimusta varten muodostettu ja téssé tutkimuksessa kéytetty aineisto pitdd siséllédén 11
haastattelua. Alkuperdisen tutkimushankkeen aineistosta on tdmén tutkimuksen aineistoksi rajattu
kaikki ammatillisten oppilaitosten toimintaa késittelevét haastattelut. Tdéma rajaus on tehty tdimén
tutkimuksen aiheen ja tavoitteen takia, kun halutaan tutkia ammatillisen koulutuksen ndkokulmasta
nivelvaiheen valmentavaa ammatillista koulutusta ja sen koulutusuudistusta. Tamén tutkimuksen
aineiston kaikissa haastatteluissa on haastateltavina vain ammatillisten oppilaitosten toimijoita.
Ammatillisten oppilaitosten toimijoita tdssd tutkimuksessa edustavat ammatillisten oppilaitosten
rehtorit, opinto-ohjaajat, ammatilliset ohjaajat ja erityisopettajat. Haastateltavien joukossa on kolme
rehtoria, kolme erityisopettajaa sekd kuusi opinto-ohjaa tai ammatillista ohjaajaa, joista kaksi
tyoskenteli ammatilliseen koulutukseen valmentavassa koulutuksessa Valmassa. Kaikki haastateltavat

tyoskentelevit haastattelujen ajankohtaan Varsinais-Suomen ammatillisista oppilaitoksista.

5.3 Tutkimusmenetelmat

5.3.1 Aineistonkeruu

Haastattelua tutkimusmenetelméné voidaan kuvata tavoitteelliseksi keskusteluksi, jolla halutaan keréta
tietoa esimerkiksi haastateltavan ajattelutavoista ja tietoisuudesta. Haastattelulla pyritdén aina
kerddamaédn sellainen aineisto, ettd sen avulla on mahdollista tehda tutkittavaa ilmi6td koskevia
uskottavia padtelmid. (Puusa 2020, 99.) Tutkittaessa valmentavaa koulutusta ja sen seuraajaa TUVA-

koulutusta, on haastattelulla kerétty aineisto timén tutkimuksen tarkoitukseen sopiva.

Valmiin aineiston haastattelut toteutettiin puolistrukturoituna haastatteluina. Puolistrukturoidussa
haastattelussa tutkija voi ohjata keskustelua asettamalla vélikysymyksid ja huomioiden samalla, ettei
kuitenkaan ohjaa keskustelun suuntaa litkaa (Puusa 2020, 102). Puolistrukturoitua haastattelua
kutsutaan my0s nimelld teemahaastattelu. Ideana puolistrukturoidussa teemahaastattelussa on, etti
tutkimusongelmasta poimitaan keskeiset aiheet ja teemat, joita on vélttdmaton kayda lapi
haastattelussa tutkimusongelmaan vastaamiseksi. Tavoitteena on myos, ettd haastateltavat pystyvit
antamaan oman kuvauksensa kaikista teemoista ja ne késitelldén haastateltavan kannalta luontevassa
jérjestyksessd. (Vilkka 2015, 124) Témén tutkimuksen valmiin aineiston puolistrukturoidut
teemahaastattelut olivat hyvin keskustelunomaisia. Ne pitivét siséllddn ennalta suunnitellut
kysymykset antaen kuitenkin samalla hyvin tilaa ja mahdollisuuden haastateltaville tuoda myos muita

heiddn mielestddn tirkeind pitdimidén asioita esille.

Rehtoreita, opinto-ohjaajia, ammatillisia ohjaajia ja erityisopettajia voidaan pitdd ammatillisten
oppilaitosten asiantuntijoina, ja siksi aineisto, joka on osa laajempaa koulutuspoliittisia uudistuksia
kasittelevdd hanketta, on kerdtty myos heitd haastattelemalla. Haastattelutilanteen asettelussa on hyva

muistaa haastattelijan rooli suhteessa asiantuntijaan. Haastattelija, joka osoittaa omaavan hyvén
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tietdmyksen haastattelun aiheesta voi saavuttaa kunnioitusta ja kyetd myds saavuttamaan tietyn
symmetrian haastattelusuhteessa. Asiantuntijat voivat toisaalta olla tottuneita tulemaan haastatelluiksi.
Heilld saattaa olla myds enemmin tai vihemmaén “valmiita puheenaiheita” edistimdén heidén
haluamiaan nékdkulmiaan haastattelun avulla. Tdma vaatiikin haastattelijalta taitoa keskustelun

ohjaamisessa. (Kvale 2008.)
5.3.2 Aineiston analyysi

Tamaén tutkimuksen aineisto oli valmiiksi litteroitu. Ronkainen ym. (2014,119) nostaa esille aineiston
litterointia koskien litteroinnin tarkkuuden. Koska tutkimuksen analyysissé ei haeta esimerkiksi
puheen retorisia ulottuvuuksia, litteroinnin tarkkuudeksi on riittinyt valmiissa aineistossa kaytetty
puhutun sisillon ja yksinkertaisen vuorovaikutuksen piirteiden litteraatio. Valmista aineistoa
hyodyntéesséni tdytyy muistaa, ettd litterointi vaiheessa on jo suoritettu aineiston anonymisointi, jossa
poistettiin kaikki henkil6ihin liitettdva ja henkildt tunnistava tieto. Kuula-Luumi (2021) tuo esille, ettd
ensimmadinen 1dhtokohta kvalitatiivisen tekstiaineiston anonymisoinnissa on havittda aineiston
tunnisteita sisdltdva taustamateriaalit, esimerkiksi tutkittavien yhteystiedot ja taustatietolomakkeet.
Tutkijana anonymisointia tehdessa onkin tarked huomioida henkilénimien vaihtaminen keksityiksi
nimiksi, arkaluonteisten tietojen harkinnanvarainen poistaminen tai muuttaminen seka taustatietojen
kategorisointi. Aineiston litterointivaiheessa tdssa tutkimuksessa kédytettdvaén valmiiseen aineistoon
on merkitty hakasulkeilla mahdollinen poistettu, epédselva tai muutettu tieto tai kohta puheessa. Valmis
aineisto oli jo ennen tdméan tutkimuksen analyysid koodattu eri haastateltavien mukaan niin, ettei

haastatteluja voi yhdistda tutkimukseen osallistuneisiin henkildihin.

Aineiston analyyttisen prosessin voi hajottaa kolmeen erilaiseen vaiheeseen. Ensin aineistoa pilkotaan,
luokitellaan, jisennetién seké jarjestetddn vertailtavaksi ja rinnastettavaksi kayttdmélla valittua
analyysitekniikkaa. Toisessa vaiheessa analyysiprosessia tehddin kasitteellistdmist ja tulkintaa,
jolloin analyysin havainnot siirretédén teoreettiseen tai tutkimuskeskustelujen luomaan yhteyteen
yhtéldisyyksien ja erojen hakemisen avulla. Kolmannessa vaiheessa aineistosta muodostettuja
havaintoja tarkastellaan valikoivasti tietyn ajattelukehikon tai idean pohjalta. (Ronkainen ym. 2014,
124-125.) Eskola (2018,212) muistuttaa myds, etté aineiston avulla tutkija voi 10ytad uusia
ndkokulmia sen sijaan, ettd todentaa vain aiemmin epdileméénsa. Tassd tutkimuksessa on edetty
vaihevaiheelta ilmausten kerdémisestd, pelkistimisesta ja luokittelusta lopulta padtulosten

muodostamiseen sekd 10ydetty uusia tutkimusta rikastavia ndkokulmia.

Tassa tutkimuksessa analyysimenetelmand hyddynnetddn aineistoldhtoistd sisdllonanalyysia.
Siséllonanalyysi voidaan kasittdd yksittdisen menetelmaén sijaan tarkoituksenmukaisena
viitekehyksend ja tdmén ansiosta se tarjoaa mahdollisuuden tarkastella aineistoa monipuolisesti.

Siséllonanalyysilld pyritdédn jarjestimain aineisto selkedén ja tiiviiseen muotoon huomioimalla
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kokoaika keskeinen tietoaines. Tutkijan tehtédvé on luoda hajanaisesta aineistosta selked,
informatiivinen ja yhtenédinen kokonaisuus, jonka avulla voidaan tehdi johtopaétoksié tutkittavasta
ilmidstd. (Puusa 2020, 144—-145.) Tédmén tutkimuksen aineistosta kerétyt haastateltavien ilmaukset
ovat ensin muodostaneet aihepiireittdin eli teemoittain yhtenéisié alakategorioita, jonka avulla aineisto

jarjestyi selkedksi ja jarjestelméllisesti hahmotettavaksi kokonaisuudeksi.

Aineistolahtoisessa sisillonanalyysissd aineisto ohjaa tutkijan tekemid luokitteluja ja ldhestymistapa
on perusteltu esimerkiksi silloin, jos tutkittu tilanne ja konteksti ovat jollain tapaa uusia (Holopainen,
Puusa & Juuti 2020, 243). Tutkintokoulutukseen valmentava koulutus on alkanut elokuussa 2022, eiki
koulutusta ole keritty vield juurikaan tutkia. Aineistoldhtdisyyden hyddyntdminen sopii tdmén
tutkimuksen valmiin aineiston analyysiin. Tutkimus pyrkii kuvaamaan aineistoldhtdiselld
siséllonanalyysilla tutkittavien merkitysmaailmaa. Aineistoldhtoisessé sisidllonanalyysissd tavoite on
ymmartié tutkittavien toiminta- ja ajattelutapoja tutkimuksessa muodostuneiden kisitteiden

luokitusten ja mallien avulla. (Vilkka 2015, 171.)

Tuomen ja Sarajarven (2018) mukaan teemoittelu on yksi laadullisen tutkimuksen
analyysimenetelmist ja sitd voidaankin pitda yhtend siséllonanalyysin muotona. Teemoittelun ideana
on, ettd aineistosta nostetaan esiin tutkimustehtdvéan kannalta keskeisid asiakokonaisuuksia ja usein
esiintyvia tyypillisid piirteitd. Jos aineistossa on kyse teksteistd, kohdat voivat olla laajuudeltaan hyvin
erilaisia yksittdisistd ilmauksista pitkiin katkelmiin (Juhila 2021.) Téssé tutkimuksessa kaikki
tutkimuskysymykseen relevantit ilmaisut on ensiksi etsitty ja merkitty haastatteludokumentteihin. Sen
jalkeen relevantit ilmaisut on siirretty yhteen erilliseen dokumenttiin niin, ettd yhden haastateltavan
ilmaukset ja katkelmat on kerétty haastateltavan koodinimen alle. Néin ilmaukset ovat helposti
yhdistettévissd oikeaan haastateltuun henkil66n. Koko aineiston ilmausten ja katkelmien yhteen
kerdamisen jalkeen, ilmaisut ja katkelmat on pelkistetty lyhyeksi ilmaukseksi. Analyysin tehtdvana
onkin tiivistdd aineisto niin, ettd sen informaatioarvo kasvaa, eikd mitdin olennaista jaa pois (Eskola

2018, 221).

Pelkistdmisen jdlkeen pelkistetyt ilmaukset yhdisteltiin ja ryhmiteltiin teemoittelun avulla yhdistéviksi
alaluokiksi. Yhdistévistd alaluokista jarjestyi pitkdn ja moneen kertaan muokkaantuneen perusteellisen
pohdinnan ja analyysin péédtteeksi kokoavat padteemat, jotka edustavat timén tutkimuksen tuloksia.
Jokainen péiteema kokoaa alleen alakategorioita, jotka liittyvét kyseiseen padteemaan. Eskola
(2018,223) muistuttaa, etté tutkijan tulisi analyysin loppuvaiheessa kirjoittaa omin sanoin auki omat
tulkinnat siitd, mitd aineistossa on ja hydodyntdd myds mielenkiintoisia kerdéimidén sitaatteja, jolloin
yhdistyvit aineistoesimerkit ja tutkijan ajattelu. Tulososiossa tutkimustuloksia tarkastellaan tutkijan

pohdinnan lisdksi suhteessa tutkintokoulutukseen valmentavan koulutuksen tavoitteisiin (2022).
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Tassa tutkimuksessa tulosten muodostumista on havainnollistettu esimerkilld alla olevassa kuviossa

(Kuviol). Havainnollistavaan kuvioon on valittu yksi tuloksista muodostuneista paateemoista;

opiskelijoiden moninaisiin tarpeisiin vastaaminen. Kuvion ”Esimerkit pelkistetyistd ilmauksista/

ilmausten kokonaismaard” on nékyvissi esimerkit analyysivaiheen pelkistetyistd ilmauksista seka

ilmausten todellinen kokonaisméaéra tutkimuksen koko aineistossa, jotka muodostavat kyseisen

alakategorian. ”Alakategoria” on pelkistetyistd ilmauksista muodostunut alakategoria. Viimeisessa

kohdassa “Pédédteema” nikyy alakategoriat yhdistiva padteema. Tutkimusanalyysin esimerkki

visuaalisen kuvion muodossa tukee tutkimuksen analyysiprosessin ldpindkyvyyttd ja lisdé tutkimuksen

ymmarrettivyyttd lukijalle. Kaikkiaan aineiston analyysissd muodostui kolme pédiateemaa, joiden alle

muodostui neljd, kolme ja kaksi alakategoriaa. Kuvassa paiteema, jonka alla nelji alakategoriaa.

Kuviol. Esimerkki tulosten analyysiprosessista

Esimerkit pelkistetyistd ilmauksista/

ilmausten kokonaismddrd

”Opiskelijoita heikoilla perusvalmiuksilla”
”Suomen kielen vahvistaminen”
”Opiskelumotivaation vahvistaminen”
”Opiskelijoiden moninaiset diagnoosit”

/ Ilmauksia yhteensd = 63

=

- J

( ”Tutkinnonkeskeyttdjien kopinottaja”
”Keskeyttdminen vairéin alavalinnan takia”
”Joustavat siirtymét opintopolulla”
”Oman koulutuspolun uudelleen pohdinta”
”Valma ryhmien joustava aloitus”

/ llmauksia yhteensé= 65

~

J

ED'

[

”Valmassa ei vaativaa erityistukea”
”Valman arki ja ympéristo ei sovellu
kehitysvammaisille”
”Ohjaus Valmasta erityisammattioppilaitokseen”

”Valma ei aina sopiva opiskelijalle”

/ Ilmauksia yhteensd= 36

-

~

J

”Opintojen selkeys”
”Eri ikaiset opiskelijaryhmat”
”Oppilaitosten sisdinen tiedonkulku térkeda”
”Hyvé yhteisty6 opojen kanssa”

”Lahiopetuksen suosiminen”

/ Ilmauksia yhteensé= 46
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6 Tulokset

6.1 Opiskelijoiden moninaisiin tarpeisiin vastaaminen Valmassa

6.1.1 Perustaidot ja -valmiudet kuntoon

Kaikkien haastateltavien puheesta nousee esille opiskelijaryhmien moninaisuus. Erilaisten ryhmien
muodostamiseen vaikuttavat opiskelijoiden opiskeluhistoria, ikd, kielitaito ja muut opiskeluun ja
eldmédnhallintaan liittyvdt valmiudet ja niiden kehitystarpeet. Valma-ryhmid on tarjolla eri ikdisille
opiskelijoille, joiden joukossa on tyypillisesti kirjo hyvin erilaisia opiskelijoita monenlaisista taustoista.
Jokaisessa ryhmédssd pyritddn vastaamaan opiskelijoiden erilaisiin tarpeisiin ja kehitettdviin osa-
alueisiin, liittyivdt ne sitten suoraan opiskelutaitoihin tai oman eldmainhallintaan. Vaikka Valman
padsyvaatimukset ovat olleet kaikille opiskelijoille samat, eri ikdiset opiskelijat suoraan peruskoulusta
tai ilman tutkintoa sekéd nuoret maahanmuuttajat ja aikuiset maahanmuuttajat opiskelevat kaikki oma

taustansa huomioiden heille itselleen parhaiten soveltuvassa ryhmaéssa.

”Paasyvaatimukset on ihan samat, eli ei saa olla toisen asteen tutkintoa, niin siihen eksyy aina
muutamia sellaisia, jotka on kokeilleet useita tutkintoja, aloittanut yksi kaksi kolme eri
ammatillista, ja toisen asteen tutkintoa ja ne on pédttyneet syysté tai toisesta vajaassa vuodessa
ja sitten on pyoritty ja ihmetelty ja taas uutta, ja ei sekéén ja sitten sielld on muutamia, jotka on
voineet viisi kuusi vuotta olla kotonakin helposti. Tai erilaisia kuntoutuksia ja nyt alkaa olla

koulukunnossa niin tulee Valmaan.” (H3)

”...et meilld padsaantdisesti on aikuisille omat polkunsa ja nuorille omat polkunsa. Ja omat
ryhméinsd. Koska ei... niin meiddn mielestd saadaan parhaat tulokset. Aikuiset etenee

huomattavasti nopeammin...” (H4)

Yleensd aikuisten puolella Valmassa vietetty aika saattaa olla lyhyempi kuin nuorilla opiskelijoilla.
Vaikka opiskelijoita on oppivelvollisista aikuisiin ja ik&haitari voi olla suuri, opiskelijat voivat olla
ilman omaa suuntaansa idstd riippumatta. Aikuisten maahanmuuttajien ryhméssd kerrotaan
haastateltavien mukaan korostuvan kielitaidon vahvistaminen ja suomi toisena kielend -opetuksen

merkittava rooli.

”Sielld on ndéd opettajat ja varsinkin sielld aikuisten puolella S2-opetus on hyvin tarkeéssd

roolissa.” (H1)
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” niin ja yks ryhmé ndistd on maahanmuuttajaryhmé. Eli se suomen kielen opiskelu on se
paépaino siind. Heilld saattaa olla omasta maasta joku rikkonainen koulutus ja he tulee meille
opiskelemaan suomen kielté ja tietysti valmentautuu siihen, etti péaésis tutkinto-opiskelijaksi..”
(H3)

”On myo0s kielikoulutusta kyll4, eli on myds maahanmuuttajia. On maahanmuuttajanuoria ja

sitten myoskin maahanmuuttaja-aikuisia” (H8)

Valman opiskelijamateriaalin kuvaukseen haastateltavien keskuudessa liittyy hyvin vahvasti
perustaitojen ja opiskeluvalmiuksien vahvistaminen. Perustaidot ja opiskeluvalmiudet kytkeytyvit
haastatteluissa vahvasti opiskelijoiden erilaisiin diagnooseihin, peruskoulusta ja lapsuudesta
kumuloituviin haasteisin eldmaissé, erityisen tuen tarpeeseen peruskoulussa, pienryhmaitaustaan sekd
hyvin moninaisiin terveydellisiin haasteisiin. Perustaidoista puhuttaessa haastateltavat mainitsivat
esimerkiksi ajanhallinnan ja aikataulutuksen haasteet sekd yleisesti kyvyn ottaa vastuuta omasta
elaméstd ja opiskelujen etenemisestd. Opiskeluvalmiuksia tullaan tyypillisesti vahvistamaan suoraan
peruskoulusta tai jos opiskelijan arvosanat eivit ole riittdneet sellaiseen tutkintoon, johon hin haluaisi.

Osa tulee my0s suoraan Valmaan koska ei yksinkertaisesti tiedd mihin hakea.
.. .kylld ne kummittelee ne asiat mitd on peruskoulussa ollu haasteita.” (H5)
”Heitékin on kyll4, et on niin heikoilla perusvalmiuksilla...” (H1)

“On tosi paljon haasteita esimerkiks unirytmi, ja se herddminen kouluun. Ajanhallinta ja se

aikatauluttaminen.” (HS)

Selked yhtendinen nidkemys ammatillisen oppilaitoksen toimijoilta on, ettdi Valma opiskelijoiden
erilaiset haasteet omassa eldmissd vaikuttavat heikentdvisti koulunkdyntikykyyn. Lapsuudesta
kumuloituvat haasteet ja ongelmat eivit haastateltavien mukaan ole helposti korjattavissa tai tilanne
hetkessd muutettavissa. Tuloksista nousee esille opiskelijat, joiden ongelmat ovat pitkittyneitd ja
selvittdmdttomid ennen toista astetta, jolloin on hyvin todenndkoistd, ettd ongelmat vaikeuttavat ja
pidentévét toiseen asteen suorittamista. Kolmasosa haastateltavista mainitsee perhetaustan tai
kotikasvatuksen mahdollisen vaikutuksen liittyen opiskelijoiden opiskeluvalmiuksiin, kadytokseen tai

asenteeseen opiskelua kohtaan.

”Mutta jos on rikkonainen perhetausta, rikkonainen kotieldmad, ja siihen ei ole pdésty ajoissa
késiksi, ettd miké sitd oppimista ja koulunkdyntié haittaa, masennus, ahdistus, ahdh kun ne
diagnoosit tulee vasta peruskoulun jilkeen, niin sitten se toisen asteen suorittaminen venyy

aivan satavarmasti.” (H3)
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”...sitten toisaalta meilld on my0s paljon niin sanottuja heikkoja opiskelijoita, et meille tulee

alueelta sitten kaikki ne jotka eivét lukioon paése...” (H7)

”Na&é on tosi vaikeita tapauksia, jotka on saaneet menni sen peruskoulun niin, ettd he eivét sield
ole kdyneet, niin se ajatus siitd, ettd meidén pitéis olla taikureita ja saada se kelkka muuttumaan

sitte, ku he tulee toiselle asteelle, niin se on tosi vaikeeta.” (H4)

”Jos eldméntilanne on silld hetkelld jotenkin haastava tai on haasteita. Niin se heijastuu siihen,
se opiskelu on, se on toissijanen, ainahan se oma terveys ja sellanen niin se on kuitenkin

ensimmadinen juttu.” (H5)

Suuri osa haastatelluista toi esille oppimisvaikeudet ja keskittymisvaikeudet kuvatessaan Valma-
ryhmien opiskelijoita. Diagnoosien kirjo oppilaiden keskuudessa Valma-ryhmissé voi ollakin hyvin
laaja. Mielenterveysongelmat ja ahdistuneisuus liitettiin Valman opiskelijoihin. Tarkemmin eritellen
nimd ongelmat saattoivat liittyd esimerkiksi sosiaalisen median luomiin paineisiin, kiusaamisen
jittdmiin traumoihin, yksindisyyteen tai tulevaisuuden ndkymaéttomyyden tunteeseen. Erilaiset
diagnoosit ja terveydelliset haasteet vaikuttavat haastateltavien mukaan opiskelijoiden kykyyn tehda
pitkén aikavilin suunnitelmia sekd kykyyn kidyda koulua. Tdmén takia osa ammatillisen oppilaitoksen
toimijoista mainitsikin, ettd myds opiskelumotivaation vahvistaminen on yksi tirked asia, jota Valmassa
vahvistetaan. Osalla opiskelijoista saattoi olla pitkd hoitokontakti eri tukipalveluissa. Ammatillisten
oppilaitosten toimijat kuvasivat opiskelijamateriaalin olevan tutkintojen massamateriaalista poikkeavaa

ja monella oppilaalla olevan pienryhmétausta peruskoulun puolelta.

” Ne mielenterveysongelmat on ihan selkeesti, se viesti tulee joka puolelta, et semmonen
ahdistuneisuus ja tietysti tdd korona-aika on vield korostanu sitd, yksindisyys, ahdistus.
Tulevaisuuden niakymittomyys, ettd ei nde, ettd on mitddn mahdollisuuksia. Jotenkin sen

tyyppinen, epétoivo on ehka vadri sana, mutta kuitenkin.” (H1)

”Toki meill korostuu sitten ne muut ongelmat myos, mitka rajoittaa nuoren kykyé tehdé sellasia
tulevaisuuden suunnitelmia, mielenterveys ja adhd ja téllaiset, ettd tdytyy... aina koitetaan pitdd
mielessd, ettd meiddn opiskelijamateriaali ei ole tutkintojen se massamateriaali, ettd se korostuu

meilld.” (H3)

”...Ja sit sield on moninaisia taustoja. Pahimpia on ndi, joilla on oikeestaan pitkét, pitkét
koulukiusaamistaustat, niin ne on pahimpia oikeestaan. Et niil on niin isot traumat takana, et se
pelkkd koulurakennukseen tuleminen tekee heille niin valtavat ongelmat. jos vield sithen kaiken

kukkuraks liittyy vield jotain oppimisen vaikeuksia, niin se on aika ikdva yhtélo.” (H4)
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Haasteltavat tekevét jonkin verran vertauksia tutkinto-opiskelun ja Valmassa opiskelun vililla.
Tutkinto-opiskelu vaatii enemméin itseohjautuvuutta ja sitd harjoitellaankin Valmassa. Tutkinto-
opiskelijoilla on haastateltavien mukaan usein selkedmmit opinto- ja urasuunnitelma kuin Valman
opiskelijoilla. Ei ole kuitenkaan téysin pois suljettua, ettei myos hyvilla arvosanoilla tultaisi Valmaan.
Muutama haastateltava muistuttaakin, ettd Valmassa voi olla monenlaista porukkaa; hyva ja tunnollinen
opiskelija hyvilld arvosanoilla selkeyttiméssd omia tulevaisuuden opinto- ja urasuunnitelmia tai
vastakohtana opiskelija laajoilla oppimisvaikeuksilla. Tyypillisesti nuoret opiskelijat ovat niitd, joilla on

enemmaén haasteita ja tuen tarvetta.

”Se riippuu opiskelijasta, mutta jos md vertaan tutkinto-opiskelijaa ja Valma opiskelijaa. Niin
tutkinto-opiskelijalla on, ne on enemmaén kartalla kun Valma opiskelijat. Kyll4 hyvin monet on

semmosia, tietdd mitd haluaa ja miten pystyy opiskella.” (HS)

”Meilldki on semmonen, et se on taas et siel on hyvin kirjavaa porukkaa, koska siel on niiti,
ketkd on todella fiksuja, haluaa miettii oikein rauhas sitd. Sit on niit, keté ei tiedd mihin menis,

ja sit tavallaa semmosii, kenel on haasteit eldménhallinnan taidois” (H11)

”Osahan on tosi hyvid oppijoita, siis ettd tulevat hyvélldkin keskiarvolla, ja ne ovat siis néitd
jotka eivit vield tiedd, ettd mitd. Mutta sitten toisessa &éripddssd on hyvin laajoin
oppimisvaikeuksin olevia nuoria ja sitten sehin on valitettava tosiasia, et sit usein ne ongelmat
vield kasaantuu, ettei ne oo pelkdstddn sit niitd oppimisvaikeuksia, vaan siind voi olla

monenlaista muutakin ongelmaa.” (H8)

“Mut joo, on se jollain tavalla haastavaa mut ehké sitten ite jotenkin kokee, et se on normaalia.

Et se on mulle jotenkin, et monella on jo, voi olla jotain taustalla, et tarvii tukea...” (H5)

Kaikkien haasteltavien tuloksista vélittyy, ettd erilaisista 1dhtokohdista tulevia ja eri tavoin haasteellisia
tapauksia, oppimisvaikeuksia ja terveysongelmia on Valmassa totuttu ratkomaan. Opiskelijan

tukeminen Valmassa ndhdéén siis toisaalta haastavana mutta my6s normaalina asiana.
6.1.2 Opintopolkujen joustavuus

Haastatteluista noussut térked tulos oli opintopolkujen joustavuus. Tulosten mukaan Valmaan tulee
suuri osa opiskelijoista suoraan peruskoulusta ja toinen suuri osa jatkuvan haun kautta. Valmassa myds
opiskelijoiden siirtymét tutkinto-opiskelijasta Valma-ryhméaén tai Valma-ryhmaéstd tutkinto-
opiskelijaksi kuvailtiin olevan joustavia. Tutkinto-opiskelijoilla kuvattiin olevan joustava mahdollisuus
tulla Valmaan miettimdin omaa suuntautumistaan sekd my0s Valma-opiskelijan siirtyd tutkinto-
opiskeluun, kun opiskelupaikka 16ytyy. Tédysin uusia opiskelijoita, jotka ovat esimerkiksi todenneet

olevansa védrdssda koulussa, voi aloittaa jatkuvan haun vdyldn kautta pitkin vuotta ja timén vayldn
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kuvattiinkin olevan erittdin suosittu tulovdyld Valmaan. Opintojen aloittaminen on siis haastateltavien
mukaan hyvin joustavaa pitkin lukuvuotta. Haastateltavat kuvailivat liséksi, ettd vanhoja ryhmié voidaan
tdydentdd ja tarvittaessa myOs uusia ryhmid voidaan perustaa. Moni haastateltava kuvasi

oppilaitoksessaan olevan Valma-ryhmii usea ryhma vuodessa.

”Sit se, mika sielld on kuitenkin hyvé, erityisesti sielld vanhempien VALMA-puolella, et se
kierto on hyvin nopeeta, et kaikki ei oo automaattisesti sitd maksimiaikaa vaan sitten, kun
ratkasut 16ytyy ja opiskelupaikka, jatkopaikka on, niin sit sinne 14hdetéén. Tavallaan se rulla

pyorii siind koko ajan.” (H1)

”Meilld alkaa uusia ryhmidkin, mutta me myds tdydennetidén olemassa olevia ryhmi, sit ihan
viikottain tulee uusia opiskelijoita. Ne tulee sitten aika pitkalti tutkinnosta, eli talon sisélti tai
alueen lukioista tai muista kouluista sellasia, jotka on todenneet olevansa véérissa paikassa, tai
opinnot ei jostain syysté suju silld hetkelld suju ja sitten on opinto-ohjaaja todennut, ettd nyt tda

ei kulje, ettd nyt keksitddn jotain muuta.” (H3)

”Kaikki ryhmat ei alota samana, elokuussa alottaa x ryhméa ja sit véhitellen vuoden aikana muut

ryhmét.” (H5)

Tutkimuksen haastateltavien joukko kuvailee Valman tarjoavan tukea silloin, kun opiskelu tutkinto-
opiskelijana ei syystd tai toisesta suju. Yli puolet haastatteluista pitdd siséllddn vahintddn yhden
maininnan, jossa Valman ndahddin toimivan tarkedna tukipilarina opiskelijoille, jotka siirtyvét tutkinto-
opinnoista valmentavaan koulutukseen. Valman rooli on ottaa koppia niistd opiskelijoista ja tarjota
heille tukea jatko-opintoihin valmistautumisessa. Haastatteluiden perusteella tutkinnon keskeyttdneiden
opiskelijoiden ohjaaminen takaisin urapoluille tai koulukuntoisuuteen vaikuttaa olevan yksi Valman
keskeisistd tehtdvistd. Opiskelijan siirtymda tutkinnosta Valmaan voi entisestddn helpottaa myos, jos

opiskelija on yhteishaun yhteydessé jo valmiiksi haastateltu Valma-ryhméa varten.

... mutta joo kylld me varmaan aika iso koppaaja ollaan tutkinnosta keskeyttdvien kohdalla.”

(H3)

”...Ja VALMA-koulutus tarkottaa, et mietitdéin, et mik& on se mun juttu ja mihin mé l&htisin.
Elikd he on huomanneet, et ei tdd ookaan mulle oikea paikka, ni sit he péésee sinne viel

miettiméén ja sitd kautta kokeilemaan eri vaihtoehtoi...” (H11)

” ei nyt ihan kolmasosa, mut sanotaan, et ehké neljdsosa tulee vélilld miettimédén, onko ti4 nyt

oikee paikka ja minne suuntautuis.” (H1)

”Jos tutkinnoissa on aloittaneita, jotka sielld kipuilee jo ensimmaisten kuukausien aikana ja kay

ilmi keskusteluissa, ettd he on olleet Valman haastattelussa, yhteishaun haastattelussa, niin he
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voivat sanoa ecttd sd voit mennda Valmaan, ei tarvi endd haastattelua, sitten se tie on nuorelle

vahén suorempi” (H3)

Haasteltavien mukaan tyypillisid syitd keskeyttdd tutkinto-opinnot voivat olla esimerkiksi runsaat
poissaolot ja haasteet opintojen etenemisessd, vadrd alavalinta ja vddrinlaiset odotukset tietystd alasta.
Seitsemidn haastateltua ammatillisen oppilaitoksen toimijaa kuvaili Valman tarjoavan keskeyttdmisen
sijasta mahdollisuuden miettid uudelleen omaa koulutuspolkua sekd antavan opiskelijalle lisdaikaa
l6ytdd oma suuntansa. Kyky ylipdatdan tulla kouluun n&hdédén tirkeédnd, jotta opiskelijan kanssa
paistddn eteenpdin. Myods opinto-ohjaajat suosittelevat ammatillisten oppilaitosten toimijoiden mukaan

herkésti Valmaa ratkaisuksi, kun opiskelijan opinnot eivit etene.

“Sen keskeyttimisen taustalla varmasti on just se, et se mielikuva on ihan erilainen miké se

todellisuus on.” (HS)

”Suurin syy keskeyttdd on ehka se, ettd kun opinnot ei etene, kun poissaoloja tulee niin paljon.”

(H3)

Valmaan tulo mahdollisuus tutkinnosta ndhddin tarkednd vélietappina opiskelijoille, jotka tarvitsevat
aikaa ja tukea loytddkseen uuden urapolun. Valmaan tulo ei tarkoita automaattisesti opiskelijan
“epdonnistumista”  valitsemassaan tutkinnossaan esimerkiksi puutteellisten valmiuksien tai
opiskelutaitojen takia. Valman ndahdédn tarjoavan kuitenkin véliaikainen paikka uuden alan pohdintaan
ja realististen tavoitteiden asettamiseen. Haastateltavien mukaan Valmaan on ollut paljon hakijoita,
mutta moni opiskelija saattaa silti ensin menné kokeilemaan ammatilliseen tutkintoon ja tulla sitd kautta

vasta kuitenkin Valmaan.

”...Se koetaan jotenkin semmoisena, ettd ensin halutaan tulla kokeilemaan sinne ammatilliseen,

ja sitten mennién vasta sinne VALMAan.” (H9)

Joustavuus nousee haastatteluissa esille monesta ndkokulmasta, joka linkittyy opiskelijoiden
opintopolkuihin. Haastateltavien mukaan Valmassa poissaoloméérit voivat olla varsin joustavia, vaikka
tdmén asian néhtiinkin olevan hyvin kaksijakoinen asia siind suhteessa, onko se opiskelijan kannalta
jérkevdd. Valma néhtiin ammatillisten oppilaitosten toimijoiden keskuudessa kuitenkin paikkana, jolla
on mahdollisuudet joustavuuteen ja yksildllisyyteen oman alan pohdinnan tai tySharjoittelun suhteen.
Jokaiselle oppilaalle kuvattiin keksittdvin jokin paikka opiskelulle ja téssd asiassa Valmalla nahtiin

olevan térkea rooli oppilaitoksissa.

”meilld on aika joustavat poissaolomiérdt, voi paukkua satoja tuntejakin ja silti voi vield olla

jos tahtoa on. Etté siind on puolensa ja puolensa ettd onko se jarkevdd.” (H3)
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”Valmassa se téllases tapauksessa (sosiaalisten pelkojen takia) voidaan keksid jotain muuta. Tai
tyopaikka, missé ei tarvii olla kontaktissa. Et sitd muokataan sitd suunnitelmaa. Tai sé oot
vihemmén aikaa sielld. Jotenkin tehdin yksi6llinen polku siitd. Mut kun sé oot tutkinto-

opiskelija niin siiné ollaan véhéin tiukempia.” (HS)

”Se, ettd pystytddn niit henkilokohtasia polkuja kuitenkin rakentamaan. Et esimerkkini siiti,
niin meilld on nyt 1dhdetty tonne pajasektorin kans tekeméén yhteistyota. Et voidaan opiskelija,
et opiskelija menee jatkamaan tai suorittamaan tiettyd osaa opinnoista pajamaiseen
ympéristoon. Niin tdmén toiminnan lisddminen on esimerkiks yks keinovalikoimassa, et
saadaan semmosta joustavuutta. Ja ehkd niinkun tietyn tyyppiset opiskelijat etenee semmosessa

ympéristossd paremmin kuin koulussa.” (H4)

Joustavuudella on myo0s tietyt rajansa ja opiskelijoiden kanssa pyritddnkin asettamaan realistiset
tavoitteet ohjauksen avulla. Kaikki apua tarvitsevat ohjataan opintopolulla eteenpdin. Haastateltavat
kuvaavat ohjausta ja tukea jopa niin kattavaksi, ettei enempéé voisi tarjota. Opintopolun joustavaan
jatkumiseen ja oman suunnan l0ytymiseen liittyen haastateltavat nostivat esille Valman
ratkaisukeskeisyyden, nivelvaiheen koulutuksen tarjoaman mahdollisuuden pohtia tulevaisuutta,

kokeilla uusia vaihtoehtoja ja ndin ollen myds vaihtaa alaa joustavasti.

”Nuori huomaa téssd alkumetreilld ettd tdd ei ole mun ala, niin kylld me ollaan joustavasti ne

vaihdot tehty.” (H7)

”Ei ainakaan lyttaa sitd unelmaa, mut antaa realistisia tavotteita. Tai sellasia asioita, mihin, mita

taytyy opiskella tai mihin taytyy keskittyd.” (HS)

”Et sinnikkaisti sen eteen toitd, et sit 10ydettiis jokaiselle se sopiva paikka.” (H11)

Vaikka yleinen mielikuva ammatillisten toimijoiden keskuudessa Valmasta niyttda vahvasti korostavan
nidkemystéd joustavuudesta yksilollisten opintopolkujen mahdollistamisen kautta, saattavat mielikuvat
Valman toiminnasta olla jokseenkin véardnlaisia tai eridvid opinto-ohjaajien tai nuorten mielessd. Usea
haastateltava kertoi, ettd Valma on hyvin suosittu tutkintojen opinto-ohjaajien keskuudessa, varsinkin
kun kyseessd on opiskelija, jonka opinnot eivit tutkinto-opiskelijana ota sujuakseen. Aina opinto-

ohjaajilla ei kuitenkaan ole tdysin realistinen kuva Valman toiminnasta.

”Kylld meisti on ehké vihdn semmonen mielikuva varsinkin tutkinto opinto-ohjaajalla, joka on
siis tottakin, etté tottakai meille saa tulla ja ndin. Mut joissakin tilanteis se ei valttdmétti oo niin

oikea paikka opiskelijalle.” (HS)

”Opinto-ohjaajat tosi hanakasti ohjaa meille, vililld turhankin hanakasti. Vililla sielld ei ole

ehké kédyty niin perusteellista keskustelua, ettd opiskelija tietdd mihin hdn on tulossa, mutta ne
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on ihan yksittdisid, mutta joo kylld me varmaan aika iso koppaaja ollaan tutkinnosta

keskeyttdvien kohdalla. Meilld hyva yhteisty opoihin on.” (H3)

Myodskddn nuorille Valman joustavuus ei valttaiméttd niyttdydy erilaisten mahdollisuuksien véylana.
Usean haastatellun ammatillisen oppilaitoksen toimijan mukaan nuorten keskuudessa Valma jakaa
mielipiteitd. Heidédn mukaansa nuorten keskuudessa Valmalla voi olla negatiivinen maine niin sanotusti
“huonojen opiskelijoiden paikkana” tai ajantuhlauksena. Toisaalta muutama haastateltava toi myos
esille, ettd osa nuorista voi kuitenkin nihdd Valman tarjoamat mahdollisuudet rauhalliseen
opiskelutahtiin ja alojen pohdintaan tai ettei kokemusta huonommuudesta olisi, silld oppilaitoksessa

tehdéén tiivistd yhteistyotd ammatillisen puolen kanssa.

”’Mut osalla on aika kielteinen ndkemys niistd, et he kokee, et he ei halua tuhlata sitd yhtd vuotta

sithen, et he miettis sitd alavalintaa tarkasti.” (H4)

”Mutta tavallaan sekin on vdhdn semmonen, ettd nuorten mielissd se on vdhdn semmonen
negatiivinen, ettd no jos et si péaése johonkin tutkintokoulutukseen, niin sitten sd meet sinne

valmaan...” (H2)

”Joku nikee heti sen, kun se voi miettid aloja ja muuta. Ja ehkéd véhin rauhallisemmin tulee
ndyttojé ja ei ihan niin tiivistahtista se, antaa véhin aikaa ajatuksille. Mut osa nékee sen, ettd

sinne on niinku tipahtanu, sinne joutuu, eika paise.” (H6)

”Kauheesti mé en sitd semmosta luuseri-fiilingid kuitenkaan osais allekirjoittaa. Et kuitenkin
sitten tavallaan, kun se on kuitenkin koulutuksena niin tiiviisti siind ammatillisen yhteydessa, et

se ei 0o mitenkéén irrallista.” (HS)

Haastateltavat my0s nostivat esille, ettd Valman yleiseen imagoon ja maineeseen voivat hyvinkin
vaikuttaa enemman esimerkiksi sosiaalisessa mediassa nuorten keskuudessa levidavit mielipiteet ja muut
kuulopuheet kuin suoranainen koulutusmarkkinointi. Asenteet vilittyvdt ammatillisten oppilaitosten
toimijoiden mukaan nuorten lisdksi omalta osaltaan my0s vanhemmilta, joiden kuuluisi heiddn

mukaansa olla tukena nuorten opiskelijoiden isoissa valinnoissa.

”...et hei, nyt sulla ois mahollisuus menné tdnne valmaan, paisisit sielld tutustumaan eri aloihin
ja ndkemadin, niin joku siini sitten... Usein se on joku, etti aa, sielld oli se joku tyyliin, jonka se
on tuntenu, ettd en md nyt sinne ainakaan ldhe. Tai joku semmonen, ettéd siind menee nuorten

mielikuvissa jotenkin, ettd monilla se on vdhidn semmonen, etté ei se 0o hyvé paikka.” (H2)

”Nykyéédn toi sosiaalinen media tekee, et se voi tosi dkkid notkahtaa toiseen suuntaan, et me ei
voida, me ei oikeestaan meiddn markkinoinnilla ja ty6lld voida tehda sitd, mut joku semmonen,

tdé on niin merkittdva nuorten mielestd, se sanoo jotakin, sit se on suuntaan tai toiseen.” (H6)
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”Mut ehkd just semmonen, et aatellaan, et amis on nyt amis. Ja lukio on kuitenkin jotain
parempaa, niin se, ettd ei tehda, tialla ei tarvii tehdd mitddn. Ja tédl voi tulla ja mennd miten
vaan. Sitd en tiedd miten esimerkiks kotikasvatus siihen, etti tai yleistd, se yleinen kasvatus.”

(H10)

”Mut kyl se on hyvin paljon. Sitte tietysti vanhempien rooli on aika iso, et minkélaista
mielenkiintoa he osottaa sen nuoren néissé isoissa valinnoissa. Mitd esimerkkié kotona annetaan

asioihin.” (H4)

Se kuinka Valman tarjoamat joustavat opintopolut todellisuudessa ymmarretién ja kuinka koulutuksen
tarjoamat mahdollisuudet otetaan vastaan ei ole kiinni ainoastaan ammatillisen oppilaitoksen
toimijoista. Haastateltavien vastaukset osoittavat, ettd valmentavan koulutuksen maineeseen vaikuttavat

monet tekijét.
6.1.3 Valmakaan ei kannattele kaikkia opiskelijoita

Suuri osa haastatelluista ammatillisen oppilaitoksen toimijoista toi esiin sellaisen opiskelijajoukon, jolle
edes Valman kattava tuki ja ohjaus eivdt ole riittdvid. Erityisesti sellaiset oppilaat, joilla on
kehitysvamma, vaikeita terveydellisid haasteita tai erityisopiskelijataustaa ovat haasteellisia, silld heille
el pystytd tarjoamaan enempdd tukea tavallisessa ammatillisessa oppilaitoksessa kuin mitd Valma-
ryhmissd on tarjolla. Vaikeat terveydelliset haasteet ja oppivelvolliset oppilaat, jotka eivdt ole
koulukuntoisia ndhdddn haastavana asiana, joka ei ole koulutuksellisesti ratkaistavissa. Valman arki,
opintojen rakenne ja ympdristot eivit myoskdan sovellu esimerkiksi kehitysvammaisille henkil6ille.
Liahes ainoana syyna opiskelupaikan hylkddmiselle voikin erddn haastateltavan mukaan olla opiskelija,
jolle soveltuvin paikka peruskoulun jalkeen on Telma, eli koulutus, joka on vamman tai sairauden takia

laaja-alaista tukea tarvitseville opiskelijoille suunnattu koulutusmuoto.

”Meilld sdannollisesti yksi vuodessa hakee sellaisia nuoria aikuisia, jotka on kidyneet Telma -
koulutuksen peruskoulun jilkeen, eli heilld on kehitysviivistymdd sen verran, ettid
peruskoulukin on tdysin yksildllistetty, ja sit he on opiskelleet valmistautumaan itsendiseen
eldmdin, mutta sit he jostain syysti.. joku ohjaa tai he itse hakee niin heité me ei valita, se ei
johtais heidén kohdalla yhtddn mihink&én, heilld ei olis mahdollisuuksia selviytyd meiddn

arjesta...” (H3)

“mitd voidaan sit tehdé, jos opiskelija ei pysty olee koulussa, mut hénelld on kuitenkin

oppivelvollisuus, niin...” (H9)

” Ei ota, jos... jos on ongelmat sellasia, ettd ne ei koulutuksellisesti ole ratkastavissa. Eli kyl

sield taytys sit olla just tdd ammatinvalinnallinen vaikeus néil nuorilla. Toki voi olla sit jotain
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ajanhallinnan haastetta ja muuta. Mutta sanotaanko, ettd jos on pahoja vaikka terveydellisid

rajotteita tai erityisopiskelijataustaa, niin sillon Valma ei vélttdmattd pure heihin.” (H4)

Haastateltavat kuvailevat Valman tuen olevan niin kattavaa, etti jos Valma-ryhmaéssa ei parjaa on kyse
usein vaativasta erityisestd tuesta ja néissi tapauksissa opiskelijan parhaaksi olisi padstd ammatilliseen
erityisoppilaitokseen Valman sijasta. Vaikka opettajat voivat parjétd oppilaiden kanssa ja tarjota tukea,
on kyse kuitenkin siitd, ettei opiskelija itse yksinkertaisesti parjad ollessaan védirdssd paikassa.
Haastatteluissa nouseekin vahvasti esiin viesti siitd, ettd vahvaa tukea tarvitsevien oppilaiden
mahdollisuudet suorittaa normaali ammatillinen koulutus ovat vaikeat, eikd keinoja yksinkertaisesti ole

tukea oppilaita, jotka kuuluisivat erityisoppilaitoksiin.

”Kéaytinnossd sehdn on niin, ettd hin on tdysin véddrdssd paikassa. Tdssd ollaan just
kollegoidenkin kans jo syksylla puhuttu, ettd kylldhédn siind opettaja aina pérjdd, mut se oppija,

se nuori ei kylld parjad ja kun... Siis hin on totaalisesti vddrédssd paikassa.” (H8)

” Yks osa noista, jotka sitd paikkaansa etsii, niin on tietenkin sellaisia, joitten ei pitéis olla tadlla
yleisessd ammatillisissa oppilaitoksissa, joitten pitéis padstd pienryhméin, elikkd jotka on ollu
koko peruskoulun pienryhmissé ja joilla ei oo semmoisia opiskeluvalmiuksia, ettd parjiis

taglla.” (H9)

” Ja kyl me ollaan sit tddl vdahdn perddankuulutettu, et liian heikoillaki taidoilla osittain tullaan,
et sehin on haaste myos tddl meil, et meille tulee opiskelijoita, joiden parempi paikka olis
esimerkiks tommonen Spesian tyyppinen erityisammattioppilaitos, mut hakija on voinu hakee

sinne eikd oo padssy sinne, ja sit han padseeki yhteishaun kautta meille.” (H11)

Muutama haastateltavista mainitsi, ettd joskus kunnat voivat osoittaa opiskelijoille Valma-paikan
automaattisesti ilman riittévéa tietoa opiskelijan yksilollisisti tarpeista ja edellytyksistd. Téll6in on riski,
ettd opiskelija asetetaan ympéristoon, joka ei ole heille optimaalinen. Osa tillaisista opiskelijoista voi
olla niin sanottuja “viliinputoajia”, silld he eivét haastateltavien mukaan aivan tiytd ammatillisten
erityisoppilaitosten vaatimuksia. Talloin oppilas tulee useimmiten Valmaan, vaikkei se olisi se hinelle

sopivin vaihtoehto.

”Tietenki aina se toive ja halu ei kohtaa sitte ihan tyystin ja tdysin, mutta ei se silld pakollakaan.
Et kunta sitten osottaa paikan, niin ei sekdén vilttimaittd. Ja kuulin, et se paikka on
automaattisesti Valma, eli tdd valmentava koulutus sitten timmosis tilanteissa. Niin mi en ihan

allekirjota, et onks se hyvé ratkasu.” (H4)
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” Mut se opiskelu meilld ei vilttdmit onnistu, koska ei saa tarpeeks tukea. Niin téllaset
tapaukset, ne on tosi haastavia ja moni voi aatella, ettd meille vaan Valmaan. Mut kaikki ei vaan

parjaa meillakadn jos tarvii tosi paljon tukea.” (HS)

”Viliinputoajien™ eli opiskelijoiden, jotka eivit péddse erityisammattioppilaitoksiin, suurta maarda
selittdd haastateltavien mukaan ammatillisten erityisoppilaitosten paikkojen puute ja vihdinen maara.
Talloin ammatilliseen erityisoppilaitokseen hakeminen on vaikeaa. Tdmai vaikuttaa merkittévésti sithen
opiskelijamédriin, joka sitten tulee Valmaan. Osa opiskelijoista saattaa ajautua jopa védrdnlaiseen
koulutukseen perustutkinto-opiskelijaksi. Tallainen ilmié saattaa haastateltavien mukaan korostua
erityisesti alueellisesti sielld, missd on paljon heikkoja opiskelijoita erilaisilla taustoilla. Hieman
negatiivisena asiana erddn haasteltavan puheesta nousi myds seikka, ettd ammatillinen

erityisoppilaitoskin péddsee valitsemaan opiskelijansa, kun hakijoita on niin paljon.

”sitten toisaalta meilld on my0s paljon niin sanottuja heikkoja opiskelijoita, et meille tulee
alueelta sitten kaikki ne jotka eivdt lukioon pédse. Sielld on... Saattaa olla kotikoulutaustaa, tai
saattaa olla taustaa et on ollut timmdsessd erityisen tuetussa jossain koulussa koko sen
opiskeluajan, mukautettuja opiskelijoita. Se on ehkd meilld semmonen haaste mistd tilld
hetkelld keskustellaan, ettd erityisen tuen opiskelijoille ei ole riittdvésti erityisoppilaitoksesta

saatavissa paikkoja.” (H7)

” Spesia on padssyt valitsemaan opiskelijansa ja moni jadnyt ulkopuolelle ja esimerkiks nyt

nditd nuoria on sitten meill4, niin perustutkinto-opiskelijana kuin sitten Valman ryhmissé. (HS)
” Kylla he hakeutuu, mutta monet ei paise, etté sielld paikkoja on niin vdhan.” (H9)

Usean haastateltavan mukaan ammatillisten erityisoppilaitosten paikkojen puute johtaa usein siihen, ettd
opiskelijat tulevat Valmaan odottamaan paikkaa erityisammattioppilaitokseen. Osa heistd voi joutua
hakemaan paikkaa useasti. Opiskelijoita kuitenkin autetaan ja ohjataan hakuun ammatillisiin
erityisoppilaitoksiin Valma-opintojen aikana. T&lldin osa paikan saaneista sitten siirtyy haastateltavien
mukaan ammatilliseen erityisoppilaitokseen tai ennen erityisoppilaitosta esimerkiksi johonkin

ammatilliseen tyOpajaan.

”No me ldhdetdén heti miettiméén heidn kans ja kdymédn niit henkilokohtasii keskustelui,
tutustutaan erityisammattioppilaitoksiin, katotaan niit vaihtoehtosii reittejd. Et td4 on se, mité

me ldhdetdén heti sitte tyostaimédn.” (H11)

”’Monesti meiltd on taas 1&hteny tydpajaan hetkeksi. Ja hakeutunu Spesiaan tai johonkin muualle

sen jilkeen.” (HYS)
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”Kylld mé oon ainakin timmdsia tapauksia kuullu, et sitte on aina vaan hakeutunu uudestaan ja
uudestaan. Se on tosi harmi, et jotkut, aika harvat, mutta jotkut on tillasia. Et odottaa sitd niin

kauan, ettd padsee.” (HS)

”He on nyt sielld ryhmidn mukana ja kovasti koitetaan saada siti padtd kddntymién, ettd sinne

Spesiaankin vois hakea.” (HS)

Ammatillisten oppilaitosten toimijat korostivat, ettd jos opiskelija opiskelee hinen tasolleen
vadranlaisessa ryhmaéssé, ei opetus vastaa hinen taitotasoaan eikd hén hyddy siité tai saa valmiuksia
tulevaan. Vairdnlainen ryhma voi jopa pitkittdé opiskeluaikaa. Oman tasoisen ryhmén kanssa opiskelija

saa oppimisen kannalta tirkeitd onnistumisen kokemuksia haastateltavien mukaan.

”Jos hin ois erityisoppilaitoksen Valmassa vaikka, niin sais onnistumisen kokemuksia, se polku

ois heti oikea.” (HS)

”Mutta sitten tissd tulee se, ettd on kuitenkin sit jo ollut tossa kyseisessd ryhmaéssa ja tottunut
sithen ryhméan ehké ja opettajiin ja niin edelleen, sithen koulunkéyntiin, niin nyt onkin vaikea

paikka sitten enéé ajatella etté tdssd kohtaa siirtyis pois” (H8)

Kuitenkin erds haastateltava toi esille huolensa siitd, ettd Valma-ryhmissd ryhméén ja rutiineihin
tottuminen voi vaikeuttaa taas uutta tulevaa siirtoa ammatilliseen erityisoppilaitokseen, jolloin vaira

opiskelupaikka aiheuttaa tdssékin tapauksessa opiskelijalle haasteellisen tilanteen.
6.1.4 Koulutuksen jarjestamisen ratkaisut

Valmassa opintotarjonta on laaja, mikd tarkoittaa useita erilaisia jérjestelyjd opintotarjonnan
toteuttamiseksi ja tarjonnan tuomiseksi opiskelijoille saatavaksi. Osa haastatelluista pohti Valman
tarjoaman opintotarjonnan kohtaamista sen kysynnin kanssa. Erityisesti lukioon valmistavan kysynta
koettiin hyvin pieneksi, jossakin sitd ei ollut tarjolla oppilaitoksessa tai alueella lainkaan. Myds
kymppiluokka opetus oli haastateltavien ammatillisten oppilaitosten toimijoiden mukaan varsin

véhdisti. Opintotarjonnan kehittdmisen my6té on kuitenkin kehittynyt yhteisty6 suhteita lukioihin.

”Tés Turun seudulla, niin esimerkiks tdd lukioon valmistava on ollu hyvin minimaalisessa
kéytossd. Ei sitd kdytdnnossd oo pahemmin toteutettu. Kymppiluokkakin, tietysti sitd jonkin

verran kdytetddn, mut siindkin on omia haasteita.” (H1)

”Lukio-opintoja ei tarjota ollenkaan téllda hetkelld. Korotuksia vidhédn, sellasta

kymppiluokkamaista opetusta meillé ei ole, enké tiedd miten se jérjestetdén.” (H3)

“...ja sitd meilld ei ookaan sitd lukioon valmentavaa koko kaupungissa.” (H8)
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Oppilaitosten vélisestd yhteistyOstd puhuttaessa haastateltavat nostivat esille haasteita ammatillisten
opintojen ja lukio opintojen yhteensovittamisessa. Heidédn mielestddn nivelvaiheen yhteistyotd voisi

kehittdd entisestéén ja toinen aste pitéisi ndhdd yhtendisempéina kokonaisuutena.

”No, parempaakin se vois olla. Tehokkaampaakin se vois olla. Aina on... Siind on parantamisen

varaa kylld.” (H8)

”Ei oo mietitty silld tavalla, et meilld ois Suomessa toinen aste ja sille ois erilaisii
mahdollisuuksia, vaan nid on tdysin erillisid - ammatillinen puoli ja lukio, niin tekee aika

haasteelliseksi.” (H9)

Haastateltavat toteavat, ettd vaikka Valma on ollut selkeédsti ammatillinen, on arvosanojen korotus
Valmassa ollut mahdollista. Muutamaan peruskouluaineeseen tarjotaan korotusopetusta, mutta
korottamiseen téhtddvd opiskelu on myds paljolti itsendisti opiskelua. Vaikka arvosanoja on
mahdollisuus korottaa, ei korottamiselle ole paljoa kysyntdd. Yksi haastateltava kuitenkin mainitsi
harvinaisen tilanteen, jossa Valmasta on siirrytty my0s lukioon arvosanojen korottamisen jélkeen.
Valmistautuminen ammatillisiin opintoihin on yksi tirked osa koulutusta ja se mainittiin useassa

haastattelussa Valman yhteni tirkeimpéna tehtavéna.

”Meilld pystyy suorittaa ammatillisia opintoja aika ison mairin, puhutaan yto opinnoista eli
niistd mitd on kaikissa tutkinnoissa samoja teoriaopintoja. Niitd meilld pystyy suorittaa jo nyt
tosi ison méérin, se tukee sitd ammatilliseen tutkintoon siirtymistd koulutalosta riippumatta tai

koulusta riippumatta...” (H3)

”My0s opiskellaan ihan eldménhallintaan liittyvid asioita ja urasuunnittelua ja mielenterveytta
ja tietysti kaikkia aineita jotka kertaa periaatteessa sitd peruskoulua ja valmentaa opiskelemaan

ammatillist tutkintoo, tai paastotutkintoo.” (HS)

Pari ldhti lukioonkin jopa kesken vuoden téni vuonna ensimmdisen jakson jdlkeen niin he oli
meilld jo korottanut jotain arvosanaa ja sitten he paisikin lukioon mikd on aika harvinaista,

mutta ehka se lisddntyy, en tiid.” (H3)

Valmentavan koulutuksen téhdétessd tutkinto-opiskelu valmiuksiin ja tutkinto-opiskelupaikkaan, erds
haastateltavista nostaa esille tidrkedn ajatuksen siitd, ettd koulutus ei saisi olla vain erillinen sarake
yhteiskunnassa vaan sitd my0s seuraisi yhtendinen jatkumo tydmarkkinoille, jossa jokaiselle ihmiselle

olisi oma paikkansa.

... koulutus mietitddn semmoisena erillisend yhteiskunnan saarekkeena, joka jollain tavalla
ratkoo ne ongelmat, etté tavallaan pitiis sitten pystyy miettimdan myo0s sitd, ettd jos me halutaan

semmoinen yhteiskunta, missé kaikilla on joku paikka, niin tavallaan se pitéis olla sitten... Koulu
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ei sitd voi yksindén tehdé, vaan sitten sielld yhteiskunnassa pitdd olla tydmarkkinoilla ja kaikilla
eri osa-alueilla sit tavallaan... Varhaiskasvatukselle asettaa niitd tavoitteita ja peruskoululle ja
toiselle asteelle, mutta sitten tavallaan se pitiis olla semmoinen yhtendinen jatkumo, jossa

kaikilla ihmisilld on joku paikka téssé yhteiskunnassa.” (H9)

Ammatillisten oppilaitosten toimijoista noin puolet toivat esille koulutuksen jirjestdmiseen liittyen
ryhmédytymisen merkityksen ja opintojen selkeyden opiskelijoille. Etenkin opintojen alussa opintojen ja
ryhméytymisen merkitys korostuu. Valmalaiset verkostoituvat oman ryhmén lisdksi usein myos
oppilaitoksen muiden oppilaiden kanssa ryhmien vélisen yhteistyon kautta. Koulutuksen jérjestdmisen
kannalta haastateltavat korostivat ryhmien muodostamista oppilaiden ikd- ja kielitasojen mukaan.
Valmassa suositaan heiddn mukaansa ldhiopetusta, selkeitd lukujérjestyksid seka selkeitd ryhmaéjakoja.
Rutiineilla pyritddn luomaan turvallinen arki, vaikka opiskelijoilla onkin yksildityjd tyojarjestyksid.
Nuorten oppilaiden kohdalla kontrolli on tiukempaa oppivelvollisuuden laajentumisen mydta, kun taas

aikuisten ryhmissé vastuu on enemmaén opiskelijalla itselldén.

”Osa opiskelijoista Valmassakin pystyy jotenkin tosi nédppérasti suunnittelemaan ja miettiméén,
mutta meilld on aika véhdn valintoja. Enemmén me ollaan koettu tarkeeksi, ettd se opiskelija on
ensimmadiset kuukaudet aika tiiviisti oman ryhmin kanssa, etté tulee sellanen arki ennen kuin

lahtee mitéén valinnaisia kursseja, missd menee vahin ryhmét sekaisin. ” (H3)

”Iso osa nuorista tarvii selkeét kellon ajat, selkeét raamit ettd he voi kattoa lukkarista ettd nyt
tollon ja toi paikka, ja meilldkin kun luokka vaihtuu joka kahden tunnin vilein, saattaa vaihtua

ja olla tois puol koulua luokka, niin se on jo joillekin iso muutos...” (H4)

”kun puhutaan ihan niistd nuorista, niin nythén taa oppivelvollisuuden laajentaminen, nehin on
nyt niin kauheessa kontrollissa koko aika, ettd ei sieltd nyt kukaan pysty mihinkédan lipedmaéan.”

(HY)

Muutamat ammatillisten oppilaitosten haastatellut toimijat nostivat koulutuksen jérjestimiseen liittyen
my0s maksuttomuuden kysymyksen, joka laajentuneen oppivelvollisuuden myo6ta koettiin joissakin
tapauksissa aiheuttavan pohdintaa opiskelijoiden eriarvoisuudesta, silld samoissa ryhmisséd saattoi
opiskella oppivelvollisia ja ei-oppivelvollisia. Toisaalta nostettiin esille, ettd Valma on opiskelijoille

lahtokohtaisesti 1ahes maksuton. Ristiriitatilanteiden uskottiin selkeytyvén ajan myota.

“kuka saa opiskella maksuttomasti, kuka saa maksuttomat vélineet ja kuka ei saa vilineiti.
Koska se on niin tiukkaan rajattu, ettd tind vuonna peruskoulun pééttdneet saa sen

maksuttomuuden eli saa kaikki vilineet maksutta, mutta se ei koske muita” (H1)
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”Meilld ei Valmassa mikddn maksa muutenkaan, ei ole ollut mitddn maksullista vuosiin enda,
opiskelijoiden, ainut on maahanmuuttajaryhmén yksi suomen kielen kirja, jonka tarvittaessa
opettaja sivu sivulta kopioi kayttoon sitd mukaa kun sitd kdytetéén, jos ei pysty itse hankkii.”

(H3)

”” Aluks voi olla vihén semmost haparointia ja hakemista. Et miten semmoset tilanteet hoidetaan,

et si joudut maksaan mut sé et.” (H5)

Oppilaitoksen sisdisté tiedonkulkua ja henkiloston yhteistyotd pidetdén erittdin tarkednd. Ammatillisten
oppilaitosten toimijoiden mukaan opiskelijoiden etenemistd, opiskelua ja poissaoloja voidaan seurata
toimijoiden yhteistydssd. Haastateltavien mukaan koulutuksen jérjestimisen monipuolisuus vaatii siis
toimivaa yhteistyotd koulun henkilostoltd, jolloin on kaikkien etu ja velvollisuus, ettd asioista

viestiminen on toimivaa.

”Nikisin tin tiedonkulun oppilaitoksenki sisdlld olevan &ddrimméisen tirked. Ettd eri
ammattiryhmét, heiddn velvollisuus viestid toisillensa asioista. Et toki sitd tehdédédn téllékin

hetkelld, mut eritoten nyt.” (H4)

” Kylld mi koen, ettd on ja meién henkildston yhteistyo toimii, siiné ei oo mitdén ongelmaa. Se,

ma oon kokenu tosi tarkeeksi ” (HS5)

Valma-ryhmilli on omat opetussuunnitelmansa, jossa Valman opetussuunnitelman mukaisista
kursseista ei anneta arvosanoja. Silti haastattelutuloksista nousi esille koulutuksen jarjestdmiseen liittyen

toive, jonka mukaan lisdd keinoja ja menetelmid opetuksen eriyttimiseen tarvitaan.

”Mutta se juuri, ettd tarvittais mun mielestd vield enemmén sité, ettid olis nditd vanhan ajan
kunnon pienryhmié, joissa olis sitte se 8, 9, 10 korkeintaan. Ja heité vietds sit eteenpéin hyvinki

tiukalla otteella ja avulla.” (H4)

”Kylla tissd meiddn yhteiskunnassa ihan liian paljon on laitettu jo koulun tehtdviks asioita, etta
ne on siirretty sieltd vanhemmilta koulun tehtévéks, et koulu sitd ja koulu titi ja niin edelleen,
et niinkun... Mm. Onko se sit sitd, ettd kaikki vanhemmat ei sithen kykene ja sit katsotaan, etté

tasa-arvon nimissi koulun pitda hoitaa sekin homma?” (HS8)

Erés haastateltava toteaakin, ettd liikaa kasvatuksellisia tehtévid on jo nyt siirtynyt oppilaitosten niskaan,
jolloin ajatellaan koulujen hoitavan kaiken kasvatuksellisen tehtédvén opetuksen jarjestémisen ohella.
Tama kehitystrendi ndyttdd luovan omalta osalta haasteita koulutuksen jérjestamiselle ja tarvetta eriyttda

opiskelijaryhmia.
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6.2 Valman yksilollisyyden avaintekijat
6.2.1 Henkilostoresurssit

Yksil6llisyys ei voisi mahdollistua ilman riittdvid henkilostoresursseja. Tdma nousee selkeénd tuloksena
esille ammatillisten oppilaitosten toimijoiden haastatteluista. Hyvét opetus- ja ohjaushenkil6ston
resurssit mahdollistavat opiskelijoille opetusta, ohjausta, opiskelijoiden kohtaamista ja tukemista. Kun
henkilostoresurssit ovat riittdvdat on esimerkiksi mahdollista my0s tutustua oppialisiin paremmin,
ehkiistd opintojen keskeyttdmistd sekd toteuttaa koulukokeiluja eli eri aloihin tutustumisia oppilaille.
Haastateltavat korostivat, ettd Valma-opettajalle mahdollistuu aikaa yksiloty6hon ja henkilokohtaiseen
ohjaukseen riittivilld henkildstoresursseilla, johon kuuluvat myds erityisopettajat. Haastavien ryhmien

kanssa ohjausresurssia voisi olla jossakin tapauksissa vieldkin enemmaén.

”Erityisopettajat, ammatilliset ohjaajat... N4iilld resursseilla me ollaan kylld pystytty

pienentdméin siti keskeyttineiden maarad.” (H7)

”Koska meilld on paljon opiskeljoita, joita uudet tilat, uudet ihmiset, uudet sosiaaliset
ymparistot ahdistaa, mutta sitten meilld on ohjaaja, opettajan kanssa vililla jos tarvii, valilla

jopa kaksi opettajaa ettd meilld on siithenkin vahén resurssia kayttda” (H3)

”Siind on kaks opettajaa ja sitten ohjaaja. Ja itse asiassa viikon padsta, niin on kolme opettajaa.”

(HY)

”Meilld on mielesténi ohjausresurssi on ihan hyvi, enemménkin voisi olla, varsinkin haastavien

ryhmien kanssa. Opettajilla on kohtalainen resurssi tehdd yksiloohjaustyotd.” (H3)

Opettajien ohella tirkedt ammattiryhmat, jotka mahdollistavat yksil6llisen opiskelijan kohtaamisen ja
ryhmien eriyttdmisen ovat koulunkdyntiohjaajat ja ammatilliset ohjaajat. Heiddt ndhddin isona
resurssina ja tukena tuen mahdollistamisessa. Ohjaajien suhteen haastattelujen tuloksissa nousee esille
hyvit ohjaushenkildstoresurssit. Valman vastuuopettajien liséksi S2-opettajat ovat tirkedssd asemassa

etenkin monen maahanmuuttajataustaisen oppilaan opintopolulla.

”Mut sen lisdks meilldi on molemmilla, niin nuorten kuin aikuisten puolella myoskin
lissammattiryhmédnd ohjaajat. Sielld on koulunkdyntiohjaajia myoskin tukena, jolloin saadaan
sitd yksilollistd apua enemmén. Sitten sielld vield maahanmuuttajien puolella on omakielisié

ohjaajia myoskin.” (H1)

”Ettd kun meille sitten tulee opiskelijoita, joilla on se pienryhmétausta, niin sitte se isoon

ryhmdin sopeutuminen on aika kans vaativa homma. Toki me tehdédén, ettd on sitd, ettd
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eriytetidén, otetaan eri luokkaankin niinku erikseen ryhméssé, meilld on ohjaajat tulleet nyt

uutena kayttoon. Et me saadaan sinne luokkaan toinenki aikuinen, joka sitten auttaa...” (H4)

”Ammatilliset ohjaajat on sielld sitten, etti on pystytty ottamaan isommasta ryhmésté

pienryhméén vililld ja ohjaamaan ja kiddestd pitden ndyttdmaan.” (H7)

” Meilld on tilld hetkelld ldhes kaikilla aloilla esimerkiks ammatillisia ohjaajia. On kiertévét
S2-opettajat, koska maahanmuuttajien maérd... On myoskin haluttu turvaamaan, ettd
maahanmuuttajilla on paremmat mahdollisuudet paistd opiskelemaan, et se ei jdis siitd

kielitaidosta...” (H7)

Henkildstoresursseihin liittyen ammatillisten oppilaitosten toimijoiden useassa haastattelussa mainitaan
opiskeluhuolto ja resurssit oppilaitoskohtaiseen opiskeluhuoltoon. Opiskeluhuoltoresurssien
moniammatillinen tukiverkosto on tirked usealle Valma opiskelijalle, jolla on moninaisia opiskeluun ja
terveyteen liittyvid haasteita. Opiskeluhuoltoresurssit nihddin ammatillisten oppilaitosten toimijoiden
mukaan hyvéné. Opiskeluhuollon kanssa tehtivd yhteistyd nidhdéén toimivana ja tapauksissa, jossa
opiskelija tarvitsee tukea, kuvaillaan ratkaisuja ja kuntoutumismuotoja etsittdvin yhdessd niin
opiskelijan kuin opiskeluhuollon kanssa. Riittdvét resurssit yhteistyohon ja kuntoutumismuotojen

etsintddn ovat opiskelijoiden yksilollisen opintopolun kannalta hyvin merkittdvassa roolissa.

”Erilaisiin kuntoutusmuotoihin sit pyritddn hakemaan ja aina joku kontakti sitten on, ettd niin

ettd tiysin katoaisi niin...” (H3)

”Yhteistyd opiskelijahuollon kanssa, sehén on niinkun semmonen ihan A ja O juttu tdss, et sitd
voi niinkun konsultoida jonkun kanssa ja joidenkin kanssa ja sit niinkun yhdessd hakea

ratkaisuja” (HS)

Onneksi meilld on tosi toimiva moniammatillinen asiantuntijaryhmi, pidetddn opiskelijan
suostumuksella, et kokoonnutaan yhdessé miettiméién, terveydenhoitaja, psykologi, kuraattori,
opinto-ohjaaja, vastuuopettaja. Ja siitd aina lahetddn eteenpdin, mitd me voiaan koulun puolelta

antaa tukea. (HS)

”Meilld on kuitenkin oppilashuolto aika hyvd ja meilld on psykiatrinen sairaanhoitaja ja
psykologit ja kuraattoripalvelut ja ne toimii tosi hyvin. Ja timmdnen ohjaustoiminta. Myos

terveydenhoitajien kautta totta kai, niin se pelaa tosi hyvin.” (H10)

Muutama haastateltava tuo esiin tilanteen, jossa kuvaillaan opiskeluhuolto resurssien lisdéimisen tarve
esimerkiksi opintopsykologien tai kuraattorien kohdalla. Opintopsykologien kysynnén ja suosion ohella
tarkednid opiskeluhuollon osana useassa haastattelussa kuvaillaan oppilaitoksen psykiatrinen

sairaanhoitaja, joka vaikuttaa olevan myds tirked ja kysytty palvelu opiskelijoiden keskuudessa
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opiskeluhuollon kokonaisuudessa. Téllainen parannus vaikuttaa merkittévéltd opiskelijoiden
hyvinvoinnin kannalta, silld on tirke&d, ettd palveluja tarjotaan koulun siséll ja kysyntdd palveluille
my0s oppilaitoksissa on. Nadmi opiskeluhuoltopalvelut ovat merkittivia myds useille Valman

opiskelijoille.

”Onhan meil ollu tavallaan hyvd opiskeluhuoltohenkildstd, et meilldki on tédn kokoses
oppilaitokses ni kolme kuraattorii, sit nelja terveydenhoitajaa, psykiatrinen sairaanhoitaja.

Psykologit on til hetkelld kiven alla.” (H11)

”Varsinkin tdn lukuvuotena on saatu toinen psykologi meidn koulutaloon ja on myds

psykiatrinen sairaanhoitaja.” (H5)

”On saatu esimerkiks psykiatrinen sairaanhoitaja oppilaitokseen ja hén viestii koko ajan.

Hénelld on ihan koko ajan tdynna asiakasvaraukset, ettd valtava tarve on timmdselle.” (H7)

”Jos mietitddn opiskeluhuollon véked, niin opintopsykologilla on tilla hetkelld, meilld on yks
opintopsykologi talossa ja meil on kaiken kaikkiaan noin xxxx opiskelijaa. Niin... yks kuraattori,

eli kyl niinkun ollaan aika... haasteellisessa tilanteessa. ” (H4)
”Ja monihan kéyttdd meién koulun psykologia, on sen koulun sisélla on sitd tukiverkostoo” (HS5)

Henkilostoresurssien suhteen haastateltavat ammatillisten oppilaitosten toimijat korostavat opettajien ja
muun henkildston vahvaa koulutustaustaa, jossa ammattitaito korostuu ohjauksen ja tuen
toteuttamisessa. Ammattitaitoisen henkiloston avulla on mahdollista toteuttaa myds Valmalaisten

jélkiseurantaa.

”,..seurattu kuinka moni on vuoden péasté vield samalla alalla mihin meiltd 1&hti niin iso osa.”

(H3)

’kylld se ammatillisen koulutuksen ihan keskeinen asia on, ettd meilld on monipuoliset vélineet

ja se opettajien tietosuus ja osaaminen.” (H4)

“tietenkin sitten suunnitellaan kuitenkin aika tarkasti, mutta ollaan mydskin pystytty sitten
budjettivuoden keskelld tarvittaessa lisdéméén resurssia, jos on ollut semmonen tilanne etti

kerta kaikkiaan tarvitaan,” (H7)

Hyva yleinen taloudellinen tilanne oppilaitoksessa ndhdéaén edellytyksend, jotta tyon voi toteuttaa kaikin
puolin laadukkaasti. Haastatteluissa mainitaan myos tidrkeénd kyky talouden suunnitteluun ja

henkilostoresurssien kohdentamiseen oikeisiin tehtdviinsa.
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6.2.2 Aloihin tutustumisen merkittava rooli

Péitokset opiskelumuodosta, alavalinnasta ja tulevasta ammatista ovat suuria ja merkittdvid ihmisen
tulevaisuuden ja oman eldmén kannalta. Aina nuori tai aikuinenkaan ei tiysin tiedd, mikd on se oma
juttu, johon lahtisi suuntautumaan ja millaista ty6ta haluaisi tehdé tydeldmaén siirtyessd. Haastateltavien
mukaan Valmassa painotetaan mahdollisuutta tutustua eri aloihin. Tutustuminen aloihin voi
haastateltujen ammatillisten oppilaitosten toimijoiden mukaan tapahtua tiettyihin pakollisiin aloihin
tutustumalla sekd my0s opiskelijoiden toiveita kuuntelemalla toivealoihin tutustumalla. Valma tekee
yhteistyotd ammatillisen puolen kanssa aloihin tutustuttaessa. Aloihin tutustumisella tdhdétidén oman
alan I6ytymiseen. Haastateltavien mukaan keskidssd on mahdollisimman laajan kuvan muodostaminen

koulutuksista, joiden koulutusaloista opiskelijat ovat kiinnostuneet.

”Valman yksi vahvuus, ettd me tutustutaan ihan tosi paljon aloihin ja fyysisesti paikan paélla
kiydién ja jokaisella oppilaitoksen alalla johon nuori haluaa tutustua ja sitten meilld on puolet
aloista vield pakollisia kaikille, ettd on pakko tutustua, ettd sa et voi edes valita ettd menenkd

vai enko...” (H3)

”...Ettd pddsis mahdollisimman laajasti sais sen kuvan, et mitd tdd koulutus on. Ja nia

opiskelijathan sit kiertdd eri koulutusalat, mitd he on aatellu et misté he vois tykata.” (H10)

”Valman opiskelijat, milld perusteella ne menee yhteishaus laittaan vaikka jonkun tutkinnon
ykkoseks, niin ne on kdyny tutustumassa. Ne on konkreettisesti ollu yhen péivén sielld alalla,

niin ne on semmosia, et niistd he saa sen kipinin.” (HS)

Aloihin tutustumiseen liittyen haastateltavien puheesta nousee termi “koulukokeilut”. Koulukokeilulla
haastateltavat viittaavat aloihin tutustumiseen, jossa opiskelijat menevét jonnekin alalle tutustumaan
muutamaksi péiviksi. Samalla opiskelijat kuulevat alan tydmahdollisuuksista, tekevit alaan liittyvid
asioita ja kayttdvat alan tyovilineitd. Nima koulukokeilut painottuvat ammatillisten oppilaitosten
toimijoiden mukaan Valman toiminnassa ja ne ovat my0s suosittuja nuorten antamissa palautteissa.
Haastateltavien mukaan koulukokeilut koetaan tirkeiksi kaiken ikdisten keskuudessa. Koulukokeilujen
ansiosta opiskelijalle mahdollistuu tilaisuus 16ytd4 oma ala ja my6s huomata, mitké alat eivét ole itsed

varten.

”’Mutta palautteessa mité me opiskelijoilta pyydetéédn joka vuosi niin koulukokeilut on se, minké

he kokee tarkeimmaéksi koko vuoden aikana olleeksi asiaksi...” (H3)

” Koulukokeilussa on meidén painotusalue. Eli ettd opiskelijat saa tutustua erilaisiin aloihin.”

(H5)
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”Kylld se on sellanen, mistd 1&hes kaikki 16ytdé sellasen mihin haluaa hakea tai péinvastoin,

16ytd4 niitd mihin ne missédén nimessé haluakaan hakea.” (H3)

Aloihin tutustumisen mydtd saa suurta tukea alavalintaan ja on mahdollista miettid sekd kokeilla eri
vaihtoehtoja. Haastateltavien mukaan tdmé tukee opiskelijan omaa yksilollistd urapolkua ja antaa
mahdollisuuden ennakoida vaihtoehtoja ennen toista astetta. Haastattelutulosten perusteella Valma on
selked vaihtoehto ammatinvalinnanvaikeuteen ja koulutuspaikan 10ytymiseen. Ammatillisten
oppilaitosten toimijoista muutama toikin esille, ettd oman alan etsimisen ja 16ytdmisen kautta voi

avautua aivan uudenlainen motivaatiokoulunkéyntiin ja opiskeluun.

”Sitd harjotellaan ja ettd 10ytys se oma ala, ettd se motivaatiokin sitd koulunkdyntid kohtaan

kasvaa.” (H5)

”...sillon on kuitenkin se opiskelumotivaatio paljon parempi, kun se ala tuntuu mielekkailta.”

(H7)

Opiskelijat voivat olla ldhtokohtaisesti hyvin eri tasoisesti orientoineita 16ytdmiidn oman alansa.
Tamaénkin takia haastateltavien mukaan aloihin tutustuminen on vélttiméatontd. Usein nuorten kohdalla
pitkédjénteisyyden puute aloihin tutustuessa on tyypillistd. Haasteltavien mukaan opiskelijoilla voi olla
intoa, motivaatiota tai kiire tutustua aloihin ja vaihtoehtoihin. Ne nuoret, joilla ei ole minkédanlaista
kuvaa siitd, mitd haluaisivat tehdéd, erottuvat selkeimmin muista opiskelijoista. Osa opiskelijoista voi
erddn haastateltavan mukaan kokea painetta yhteiskunnan vaatimusten takia, joka my0s voi ajaa

opiskelijaa hitikoityyn paédtoksen tekoon ja vddrdnlaisen ammatin valintaan.

”Mun mielesta se ei kylld ndy semmosena vastentahtoisuutena. Se voi ehkd ndkya semmosena,
et on toinen jalka koko aika menossa jonnekin alalle ja toivoo nopeesti tutustumisia ja niinkun

silld tavalla, et koko aika kauheesti kiinnostunut niisti vaihtoehdoista ja sillai...” (H8)

”Se on sit semmoinen toinen juttu tavallaan, ettd kun yhteiskunta vaatii, ettd se tutkinto pitda
tehdé, niin kylldhin nuoret pyrkii toimimaan niin kuin heilti odotetaan, ja sitten se johtaa siihen
tosiaan, ettd se ensimméiinen ammatti ei ainakaan sitten l&dhtokohtaisestikaan johda siihen

tyollistymiseen.” (H9)

Aloihin tutustumisella on myds tirked merkitys siind, ettd alan todelliset vaatimukset konkretisoituvat
opiskelijoille. Ammatillisten oppilaitosten toimijoiden mukaan Valman opiskelijat kdyvit myos
koulukokeilujen liséksi tyOeldméssd tutustumassa eri alojen tyon tekoon. Monet jopa tutkinto-
opiskelusta tulevat opiskelijat ovat siirtyneet Valmaan juuri tydssédoppimisen jilkeen, silld
konkreettisella tyonteolla on merkittdva rooli alavalinnassa. Valman opiskelijoilla sekd myos tutkinto-

opiskelijoilla voi olla epérealistisia haaveita ja vairénlaisia ennakkoluuloja eri alojen toimenkuvista,
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vaikka puolestaan tuttujen kokemuksilla mainitaan olevan mahdollista vaikutusta oman alan valintaan.
Haastatteluissa nousee esille myds, ettéd haaveet ja ennakkoluulot realisoituvat juuri tyssdoppimisen ja

eri aloihin tutustumisen myota.

”Varsinkin Valmassa tai ykkosvuoden tutkinto-opiskelija, voi olla véhén epérealistisiaki
haaveita osalla. Mutta kun on pidemmaélld tutkinto-opiskelijana, niin sillon se on jo niin

konkretisoitunu se kun on ollu tydssdoppimassa.” (HS)

”Paljonhan ndd Valman opiskelijat kiy myos tuol tydeldmis kattomassa, et mitd ne tyot...”

(H10)

Suuresta osasta haastatteluja nousee esille ammatillisten oppilaitosten toimijoiden mielipide tai nikemys
siitd, kuinka Valma voisi olla hyddyllinen vaihtoehto hyvin monien opiskelijoiden opintopolulla,
etenkin heti peruskoulun jilkeen. Epdvarmuus ja haasteet koulutuspaikan valinnassa kuulostavat olevan
varsin tyypillisid ongelmia tydeldmaistd kokemattomalle, peruskoulun paittiville nuorelle. Mutta

epidvarmuutta esiintyy my0s haastateltavien mukaan iista riippumatta.

”Se ois hyvi justiin, ettd on mahollisuus vaihtaa sitd vield, koska eihén sitd oikeesti voi tietda.
Ja jos aatellaan vaikka nyt niitd, jotka peruskoulusta valmistuu, niin ainakin tdalld [kunnassa],
niin eihén td4lld oo ees tetteja ollu kenelldkéén. Sielld ei oo mitéédn tydeldiméakokemusta vield,

kun tén koronan takia on kaikki peruttu” (H2)

”Kun sielld on 25 -vuotiaitakin joilla ei ole mitdén hajua, ja nyt he pédsee tutustumaan
ensimmadistd kertaa eri aloihin ja 16ytda sitd kautta sitd omaa kiinnostusta niin kyll4 se 16 on
aika nuori, osa tietdd tietysti mihin haluaa. Tai ainakin mihin silli hetkelld haluaa, mutta iso osa

on niin kaffella, ettd kylld se on vdhan vékisinkin paatettyd vélilld.” (H3)

Selked huoli vilittyy ammatillisten oppilaitosten toimijoiden haastattelutuloksista siind suhteessa,
kuinka hataralla pohjalla alavalintoja tehdéan. Témén takia jokaisen opiskelijan oman alan etsiminen
nidhdddn Valmassa hyvéné asiana. Ammatillisten oppilaitosten toimijoiden mukaan yldkouluihin tulisi
myos lisdtd kdytannon kokemusta alavalinnan tueksi ja todella hyodyntédd TET-jaksoja ammatinvalinnan

tukena.

”Nuorilla néitd vaihtoehtoja, ne TET-jaksot pitds hyddyntdd ehdottoman hyvin peruskoulussa,

et ne ois semmosta johdonmukasta ja systemaattista, tukis sitd ammatinvalintaa.” (H4)

”...mut varmaan se kdytdnnon kokemus, sité pitds saada jo jotenkin varhaisemmin yldkoulussa.
Mut miten se tapahtuu, niin pitdis olla joku pidempi jakso sitd jotain tydharjottelua tai

tyokokeiluu tai jotain tutustumisia.” (HS)
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”Kylldhén se hyvé asia on, ettd etsii sitd omaa alaansa ja sitten ehkd sen l0ytd4. Jotenkin méa
ajattelisin, ettd nuorten mielikuvat, sielld kasi-, ysiluokkalaisilla, niin kun siit tydeldmésta ei
oikeestaan oo minkéénlaisia késityksid, niin ne on niin huterat, ettd kylld se aikamoista arpapelia

on sitten siind kohtaa.” (H9)

Usein peruskoulusta tuleva nuori ei ole haastateltavien mukaan kypsd tekeméddn vield omaa alaa
koskevia padtoksid. Toisaalta haastatteluista nousee esille, etti valtaosa osaa tehdd kuitenkin valinnan

lukion ja ammatillisen koulutuksen vilill.
6.2.3 Kohdataan yksilo

Jotta voidaan kohdata yksild, mahdollistaa yksil6llisyys opintovalinnoissa ja tukea tulevaisuuden alan
loytymistd, vaatii se erilaisia toimia ammatillisessa oppilaitoksessa tyOskenteleviltd toimijoilta. Asia,
joka nousi useassa haastattelupuheessa esille, oli Valman vastuuopettajan tdrked rooli opiskelijoiden
opintotaipaleella. Valman opettajat koettiin ammattitaitoisiksi ja heilld kuvailtiin olevan vahva koulutus-
sekd tyotausta toteuttaa opiskelijoiden ohjausta ja tukea. Niin Valman opettajat kuin my0s ohjaajat
kuvattiin helposti ldhestyttdviksi ja korostettiin opiskelijan ja opettajan vilisen luottamuksellisen
suhteen syntymisen merkitystd. Haastateltavien mukaan tirkedd on toimia yhteistydssd opiskelijan
kanssa, olla positiivinen ja kannustaa opiskelijaa. Valman opettajien kuvattiin toimivan tydssdén

opiskelijoita arvostaen ja aidosti kohdaten.

”’Se ryhmén ohjaajan rooli on aivan dlyttoman tiarked. Ja sit me muut ihmiset siel taustalla ollaan
sitd tukiverkostoa, niin sille opiskeljialle kuin sille vastuuopettajalle mydski. Se vastuuopettajan

rooli on aika hurja tidni paivana.” (H4)

”Ja siel VALMA-koulutukses meil on opettajina kaks opinto-ohjaajan ja erityisopettajan

patevyyttd omaavaa.” (H11)

”...kylla sillakin on tosi paljon merkitysté, ettd tosiaan miten se opiskelija kohdataan sielld
koulussa ja se, ettéd ois es semmonen ettd aidosti kuunnellaan ja... Ja jotenkin arvostetaan, et on

se tausta sit miké hyvénsa.” (H7)
”Just se yhteistyd on myds tdrked. Ja my0s positiivisuus, kannustaminen.” (HS)

Suhde opettajan ja opiskelijan vélilld ei synny itsestddan. Haastateltavien ammatillisten oppilaitosten
toimijoiden mukaan kaikki Valmaan tulevat opiskelijat haastatellaan ennen Valmaan tuloa, oli se sitten
yhteishaun kautta tapahtuva aloitus tai tutkinnosta Valmaan siirtyminen. Alkuhaastatteluiden avulla
saadaan muodostettua oppilastuntemusta ja tutustuttua opiskelijoihin. Oppilastuntemus koetaan Valman
toiminnassa tdrkedksi. Haastattelut ndhdddn myoOs merkittdvdnd osana opiskelun aloitusta, silld

opiskelun alku on yleensd Valma opiskelijoiden kohdalla erittdin kriittinen ja tirked opintoihin
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kiinnittymisen kannalta. Kun opiskelija tunnetaan, voidaan hantd ldhted myds tukemaan opiskelijan
tarvitsemalla tavalla. Erds haastateltava mainitsee haastattelujen ohella myos tasotestit, joita voidaan
my0s hyodyntdd tukimuotoihin ohjauksessa. Ammatillisten oppilaitosten toimijoiden kokemusten
mukaan usea opiskelija on avoin haasteistaan ja vastaanottavainen tukimuodoille. On my0s

opiskelijoita, joista osa saattaa hdvet ja piilotella peruskoulun diagnoosejaan.

”Opiskelijoista, jotka on hakeutuneet meille tdn harkinnanvarasen haun kautta ja olleet néis
haastatteluissa, niin meilld on heisti dokumentaatiota aika hyvin. Eli me tiedetddn niitd

ongelmia mité sield on taustalla, niinku etukéteen.” (H4)

”Koen, ettd me tunnetaan meidin opiskelijat tosi hyvin. Me haastatellaan henkilokohtaisesti
kaikki, ennen aloitusta ja me keskustellaan kaikkien kanssa... meilld on haastattelussa aina
opinto-ohjaaja ja jompi kumpi ohjaajista kun meité on kaksi. Sitten me hirveesti keskustellaan,
ettd timmonen tulee ja nuoret kertoo aika avoimesti suurin osa jo haastatteluvaiheessa, ettd mika

on heille vaikeeta.” (H3)

”Esimerkiks jos on ollu vaikka erityisen tuen suunnitelma tai p4étds, niin jotkut ajattelee, et he
ei tarvii enda sité. Ja sit ei halua sanoa vastuuopettajalle ettid on ollu semmonen, haluaa pimittaa

sitd. Tai vaikka joku mielenterveysongelma, siitd ei halua kertoa.” (H5)

Valman toiminnassa korostuu henkilokohtainen ohjaus ja Valmassa panostetaan juuri alavalintaan ja
yhteishakuun. Haastattelutulosten mukaan ndyttdd siltd, ettd jokainen opiskelija Valmassa saa
yksilollista ohjausta tulevaisuuden suunnitteluun jossakin kohtaa Valman opintojaan. Valman kuvataan
yksinkertaisesti tarjoavan laajempaa tukea kuin mité tutkinto-opiskeluissa on mahdollista saada. Valman
toiminnan yksilollinen tuki konkretisoitui erddn haastateltavan puheessa varsin darimmilleen vietyna

tukimuotona herdtyspuheluina.

”Valmassa saa paljon enemmin tukea kun tutkinto-opiskelijana. Niin sit selviytyy sielld

tutkinnossa enemmaén itse ohjautuvasti.” (H5)

”Kyllda me péivittdin herdtyspuheluita tehdéén. Siihen ei tutkinnoissa missédn nimessé ole ikiné

mahdollisuus.” (H3)

Vaikka tukea kuinka tarjotaan Valmassa, on tosi asia, ettd myds Valmassa on opiskelunsa keskeyttavia
opiskelijoita. Osassa haastatteluja korostuu koulun rooli oppilaitoksena, jonka ei tulisi olla hoitolaitos,
vaikka tukea tarjotaankin laajasti. Suurin osa keskeyttdjistd on koulukunnottomia, eli he eivit
terveytensd tai muun vaikean syyn takia yksinkertaisesti kykene kdymédn koulua. Ammatillisen

oppilaitoksen toimijat nékevit tillaisiin tilanteisiin liittyen térkeédksi tehdé yhteisty6td huoltajien kanssa
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opiskelijan  takaisin koulukuntoisuuteen tukemiseksi. Opiskelijat 10ytdvdt oman alansa

todennédkdisemmin silloin, kun eldmén muut osa-alueet ovat myos kunnossa.

”Koulu ei oo kuitenkaan hoitolaitos, et pitiis olla koulukuntoinen. Jokainen, kun tulee taas sinne

oppilaitokseen, niin pitéis olla koulukuntoinen. (H8)

”Mutta isoin osa keskeyttdd, ei pysty kdyméén. Etté sitten etitddn muita vaihtoehtoja kun koulu,
ettd se on se suurin syy keskeyttéd, ettd ei ole siind kunnossa etté pystyisi kdymééan koulua tai

sitten ei halua kéydakééan koulua” (H3)

”Ma4 en taas tarkota et kaikkien pitdis hankkia se auto tai asunto, mutta md ndin niin etti
kaikkien pitdis kuitenkin ndhda syy siihen et pérjaa itse, omillaan. Ja se luo sité tavoitteellisuutta

ja syyté tehda jotain. Aihetta tehdé jotain.” (H8)

”Jotenkin se ois vaan niin tosi tarkeeti, ettd aina 10ytyy sieltd takaa jotenkin se ihmisyys ja sitten
se miten siihen sais sen tuen. Tukea on paljon tarjolla. Sitd on todella paljon tarjolla, mutta

kaikki eivit ole valmiita sitd vastaanottamaan. ” (H7)

Haastattelutuloksissa korostetaan tuen saatavuutta ja oppilaskohtaisia yksilollisid tukia muotoja, mutta
yksinkertaisesti aina niiden suhteen opiskelija ei ole vastaanottavainen. Haasteltavat tuovatkin esille
huolensa siitd opiskelijajoukosta, joka ei kykene ndkemién koulutuksen tuomia mahdollisuuksia eivatka
tulevaisuuden tavoitteita. Erds haastateltava toteaa, ettd tukea on Valmassa niin paljon saatavilla, ettd

ihan loppu peleissa on opiskelijasta kiinni, onko sité valmis ottamaan vastaan.

6.3 TUVA-uudistuksen kokonaisvaltaiset mahdollisuudet
6.3.1 Entista joustavampi ja houkuttelevampi koulutusmuoto

TUVA-uudistuksen mydtd haastateltavat ammatillisen oppilaitoksen toimijat ennakoivat opintopoluilla
tapahtuvan yksildllisten mahdollisuuksien tarjoamisen korostuvan ja monimuotoisen opintotarjonnan
tulevan vield aiempaa enemmén kaikkien opiskelijoiden saataville. Uudistuksen my&td ndhdédian
tirkednd, ettd uudistus ei jad vain uusiksi julkikirjoitetuiksi tavoitteiksi ja koulutusmuodoksi, vaan
TUVA-uudistuksen myd6td oppilaitoksissa aidot sekd toimivat valinnan vaihtoehdot ja véaylat
mahdollistuvat opiskelijoille. Haastateltavat toivovat, ettd uudistus helpottaisi opiskelijan

henkilokohtaistamista ja lisdisi toimivia ratkaisuja.

”Se on hyvin timmonen yksilollinen, yksilolliset ratkaisut mahdollistava.” (H11)
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”Sitd mé toivon, et se sen opiskelijan se henkilokohtaistaminen ois jotenkin helppoa , Et s

voit tadltd ottaa tdtd ja mitd si sitte haluisit...” (HS)

”... et kyl mé néén, et tdd on ihan jarkevéa, tdd TUVA-paketti sillon, kun siihen tulee oikeet,

aidot valinnan vaihtoehdot, et on ne véylat tarjota...” (H1)

Valinnan vaihtoehtoja pidetddn tdrkednd. TUVA-uudistuksen myotd ammatillisten oppilaitosten
toimijat ennakoivat etenkin kasvavia mahdollisuuksia valmentavan koulutuksen opiskelijoiden
valinnaisiin opintoihin. Uudistuksen tarjoamassa opintotarjonnassa ndhddin korostuvan aiempaa
ammatilliseen koulutukseen valmentavaa koulutusta vahvemmin ammatillisten tutkintojen tutkinto-
opintojen suoritus mahdollisuus. Tutkinto-opintojen ennakkoon suorittamisen ndhddin tukevan
opiskelijoiden tulevaa ammatillisen tutkinnon suorittamista esimerkiksi ajallisesta nékdkulmasta.
Tutkinto-opintojen suorittamiseen liittyen haastateltavat toivovat, ettd tutkinto-opintojen suoritus
mahdollisuus tulisi uudistuksen my6ti nimenomaan kaytinnollisemmaéksi ja helpommin saavutettavaksi

vaihtoehdoksi niin opiskelijalle kuin myds opettajalle.

”No siin tavotellaan semmost hyvin monipuolista mallia, elikd tavallaan ku siel tehdddn
yksilolliset opiskelupolut, et eihén siel ollu ko muistaakseni yks yhteinen toteuttamismalli oli
siin. Et yks opinto, mitd oli kaikilla oli se opiskelu- ja urasuunnittelutaidot, niin se oli yhteisii

opintoi, kaikki muut on valinnaisii.” (H11)

” Aikandkokulmasta mé nddn sen hyvéand, ettd nyt siin uudessa koulutuksessa tulee oleen niin,

ettd niit ammatillisia tutkinnon osia, niitd pystyy olemaan suoraan siin koulutuksessa.” (H6)

TUV A-uudistuksessa ennakoidaan yhdistyvin niin uutta kuin myos vanhaa ammatilliseen koulutukseen
valmentavaa koulutusta. Haastateltavien ammatillisten oppilaitosten toimijoiden haastatteluista
valittyvit ndkemykset siitd, ettd ennen oppivelvollisuuden pidentdmisté tai valmentavan koulutuksen
uudistusta kaikki apua tarvitsevat opiskelijat on jo aiemminkin ohjattu opintopoluillaan eteenpiin.
Haastateltavista reilu kolmasosa tuo esille jonkinlaisen néikemyksensa siité, kuinka nykyinen Valman
koulutus ajaa jo hyvin pitkalti tulevan TUV A-uudistuksen sisdltdjd. Suuren suurta muutosta uudistuksen

siséllossé ei heiddn mukaansa ole odotettavissa uudistuksen myota.

”Sehén se on vaan nimen muutos, tai sit siithen tulee jotain eri painotuksia. Mut jotenkin néén,

ettd aika moni nuori kyll4 tarviis sellasta.” (H2)

”Ku me nytkdédn ei jitetd ketdén tyhjén péélle, vaan me ohjataan se aina joko seuraavaan
tutkintoon tai sitten ndihin nivelvaiheen koulutuksiin, tai johonkin ohjaamoon, kokeiluihin”

(H6)
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”...Niin, ettd mitddn kauheen suurta muutosta ei tuu, koska meilld on nyttenkin hyvin
monenlaista opiskelijaa, on omilla opintopoluillaan ja sitten me tehddin nyt jo yhteistyotd.”

(H8)

Vaikka jo Valmassa ndhdddn olevan paljon samaa kuin TUVA-koulutuksessa, ammatillisten
oppilaitosten  toimijat  toivoivat TUVA-uudistuksen my6td uudesta  koulutusmuodosta
houkuttelevampaa kaikille opiskelijoille. Uudistuksen uskotaan voivan lisitd valmentavan koulutuksen
kiinnostusta ja vetovoimaa my0s ensisijaisena hakukohteena peruskoulun paittaville nuorille.
Haastatellut toimijat nikevdt mahdollisena, ettd uudistuksen myotd valmentavien koulutusmuotojen
maine paranee, silld esimerkiksi juuri lisdfintyvdt mahdollisuudet opintotarjonnassa voivat lisété
houkuttelevuutta. Haastateltavat tuovat esille, kuinka heiddn mielestédn olisi tarkedd, ettd useampi nuori
uskaltaisi rauhassa ottaa aikaa ja pohtia omaa suuntaansa, oli se sitten ammatillinen koulutus tai
lukiokoulutus, johon TUV A-koulutuksen jélkeen jatkaakaan. Ndin voidaan mahdollisesti my&s ehkéista

keskeytyneita tutkintoja sekd alanvaihtajien mééraa.

”kyl ma odotan, et se niinku, tai tulee jarkeviks, myyvemmaiksi nuorille. Koska tél hetkel

edelleen kuulee sitd, niinku Valmasta, et mitd hy6tyy mul on siitd?” (H6)

”...saadaan kokemuksia siitd, ettd mitd se lukio-opiskelu on, mitd se ammatillisten aineiden
opiskelu on, niin sitd kautta sitten tulee nuorille sitd pohjaa siitd, miti itse haluaa tehda ja mihin

omat vahvuudet parhaiten kytkeytyy.” (H9)

... se vois monella olla todella hyvé juttu, auttas hahmottamaan, et miké kiinnostaa, ja ei tulis
niin helposti vdarid valintoja. Koska eihdn sekddn sitten, et ihan koko ajan pomppii alalta

toiselle, niin ei siitdkddn mitdan tun.” (H2)

Valintojen mahdollistuminen opiskelijoille vaatii ammatillisten oppilaitosten toimijoiden mukaan
henkilostoltd aiempaa tiiviimpdd yhteistyGtd ja joustavuutta suunnitella opetustarjontaa niin
oppilaitoksen sisdlld kuin my0s eri oppilaitosten vililld. Haastateltavien mukaan TUVA-uudistuksen
opetustarjonta tulee vaatimaan toteutuakseen henkiloston orientoitumista uudistukseen. Riskini voi olla
henkilokunnan joustamattomuus ja asenteet uudistuksen vaatimuksia kohtaa. Henkildstod orientoimalla
joustavat opintopolut ja opintotarjonnan saatavuus voidaan varmistaa. Talloin TUV A-uudistus ndhdién

mahdollisesti entistd joustavampana koulutusmuotona.

”Ei mun mielest tdhén sillee opiskelijan ndkokulmast liity riskejé, et se riski timmdses on, et
jos ei henkilokunta oo tarpeeks joustava niis toteutuksis, et sen takia meién pitda hyvin tarkkaan
miettii ja ohjata sitd henkilokunnan kans, et mité télld tavotellaan, et se todellaki on semmonen

joustava koulutusmuoto.” (H11)
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Haastateltavat ennustavat opiskelijoiden kasvavaa ohjauksen tarvetta TUVA-koulutuksen
monimuotoisten opiskelumahdollisuuksien takia. Monimuotoisten opiskelumahdollisuuksien keskelld
opiskelija voi tarvita enemméin ohjausta opintojensa valinnassa ja opintopolkunsa suunnittelussa.
Lisdéntyvéidn ohjaus tarpeeseen ollaan selkedsti reagoimassa ja panostamassa, silld usea haastateltava

tuo esille ohjausresurssien lisddmisen.

”... Toki meilld on kaks ohjaajaa, jotka on ddrimmaiisen tirkeitd. Joko lisdd ohjaajia tai oma
opinto-ohjaaja tuva-koulutukseen, et hdn ois vaan tuvassa. Et hédnell4 ei ois mitddn tutkintoja,
koska luultavasti tdé tuva tulee tarviin enemmén ohjausta, koska on niin monta mahollisuutta

opiskelijalla” (HS)

7Kyl tilla hetkelld ainakin sitd on sitd uutta henkilokuntaa tullut tosi paljon. On oikeesti tullut

tosi paljon...” (H8)
... janyt sinne on palkattu vield kolmas opettaja ja ruvetaan rakentamaan sité tulevaa...” (H11)

Samalla kun ohjausresurssit ndhdéan merkityksellisind TUV A-uudistuksessa, nousee vahintdinkin yhta
tirkedén rooliin my0s opettajien ammattitaito ja ohjaustaidot. Ohjaukselliset taidot tulevat uudistuksen
myotd korostumaan entisestdin. TUVA-uudistuksen jilkeen tirkednd ndhdéén edelleen myds sopiva

ryhmékoko ja tyon aikataulutus.

”...tA4 vaatii opettajilta semmost ohjauksellist osaamista, et si pystyt suunnittelemaan niit
henkilokohtasii polkuja. Silti sul pitdd olla opetustarjonta mietitty niin, et sd pystyt rakentamaan

siel tarjonnas sitten niit henkildkohtasii polkui opiskelijan tarpeen mukasesti.” (H11)

Haastateltavien mukaan, samanlailla kun valmentavan koulutuksen edeltijélld Valmalla, tulee TUVA-
koulutuksella olemaan merkittdava rooli opiskelijoiden urapohdinnalle, itsetuntemuksen kehittdmiselle,
opiskeluvalmiuksien vahvistamiselle sekd tutkintotavoitteisiin opintoihin valmistautumiselle.
Koulutuspaikkojen kysynnin uskotaan jatkossakin olevan korkeaa tai kasvavan. Hakijamédarien kasvuun

on kuitenkin ammatillisissa oppilaitoksissa varauduttu.

”Téé on selkeesti sellanen, joka me ennustetaan, etté tarve tulee kasvamaan. Sinne on nytkin

hakijoita paljon...” (H1)

... Toki me varaudutaan siihen, ettd meilld on isompi paine ottaa tiheimmin sisdéin, mutta me

ollaan muutenkin otettu ldhes kaikki hakijat nii ei ehka sellasta.” (H3)

Osa haastatelluista ammatillisten oppilaitosten toimijoista arveli, ettd TUV A-uudistus voisi osaltaan
vaikuttaa myds muiden toimijoiden ndkemyksiin valmentavasta koulutuksesta. TUVA-uudistuksen

arvioidaan voivan herittda lisda kiinnostusta myos uusien koulutuksenjarjestijien keskuudessa. Lisédksi
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vanhempien negatiivisiin nidkemyksiin valmentavasta koulutuksesta voi uudistus mahdollisesti
vaikuttaa. Muutama haastateltava toi esille, ettd vanhemmat voivat ndhdé lapsen uudistuksen jilkeisen

valmentavan koulutuksen hyddyllisempéna ja opintoja konkreettisesti eteenpdin vievana vaylana.

”...Oletettavaa, ettd varmaan vanhat, olemassaolevat jatkaa kylla, mutta mitka on sit niitd uusia,

ettd ketkd sit... Niin, koulutuksenjéirjestamisesté sitten innostuvat.” (HS)

”se voisi olla vetovoimaisempia, ettd tavallaan siind ei sit niinku... Monesti sit tulee ehkd ne
kodinkin ajatukset siitd, ettd menee koko vuosi ihan hukkaan, jos VALMAan, jos ei suorii
suorituksia... ... Toi olis ehkd enemmén, tois sitd konkretiaa siihen, etti opinnot menevét

eteenpdin. ” (H9)
”Eli ehké se tarkottaa ldhinna sité, ettd se on virallisempi...” (HS)

Mahdollisesti TUVA-koulutus néyttdytyy uudistuksen jédlkeen virallisempana valmentavana
koulutusmuotona niin itse ammatillisten oppilaitosten toimijoille, uusille toimijoille, kuin myos

vanhemmille.

6.3.2 Ristiriitaisuus uudistuksen toteutuksessa

Tutkintokoulutukseen valmentava koulutusuudistus vaatii usean haastateltavan ammatillisen
oppilaitoksen toimijan mukaan hyvaid yhteistyotd onnistuakseen. Uudistuksen toteutuksessa yhtend
merkittdvana avaintekijana pidettiin aiempaa yhteistyo kokemusta. Haastateltavien mukaan uudistuksen
toteutus edellyttdd paljon suunnittelua ja yhteistyotd esimerkiksi opintotarjonnan toteuttamiseksi
kaytannossd. Muutamat haastateltavat toteavat, ettd aiempi oppilaitosten vilinen yhteistyd on saattanut
olla ndenniisesti toimivaa, esimerkiksi saamatonta. Uudistuksen my&td uskotaan, ettd yhteistyo tulee

nyt pakon edessé tehostetuksi.

”Mut se on semmosta saamatonta ja sitten kun tdmé uudistus ajaa siihen, pakottaa siihen... Taas

lainausmerkeissé pakottaa, niin se on hyvi. Tehostaa sitd.” (HS)

”Kaikki on saavutettavissa tdssé ldhelld, ettd jos me vaan... ja uskon ettd saadaan, kylld me sen
verran kymppiluokan henkilokunnan kanssa soitellaan ja x-lukioon meilld on hyvét yhteydet,

ettd kylld uskon ettd yhteisty0 saadaan toimimaan sinne, koska pakko on saada.” (H3)

Haastatellut nékevét, ettd uudistus tulee vaatimaan aiempien suhteiden lisdksi myds uusien
sidosryhmésuhteiden luontia, jotta uudistus saadaan toteutettua. Samalla kun haastateltavat korostavat
uudistuksen onnistumista yhteistydon avulla, toivovat he myds aiempaa tiiviimpdd yhteistyOta.
Tiiviimmén yhteistyon avulla varmistetaan esimerkiksi opetustarjonnan saatavuus kaikille

opiskelijoille.
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M4 néédn, et se on sitten niiden yhteistyon ja sidosryhmésuhteiden luomista.” (HS)

M4 toivoisin semmost tiiviimpaé yhteistyotd just esimerkiks [kunnan] alueella niin kun meidédn

Valma, kymppiluokat ja esimerkiks iltalukio.” (HS)

”...et ku siin tulee nditten perusopetuksen arvosanojen korottaminen ja lukiokurssei
mahdollistetaan my0s siind, ni kyl se aika tiivistd yhteistyotd on kaupungin osalt sitte eri

toimijoiden ndkdkulmasta.” (H11)

Suunnittelussa tdytyy huomioida ja puntaroida monta asiaa. Opetuksen jérjestimiseen voi olla monia
kiytdnnoén vaihtoehtoja, joista sopivimman Idytdminen vaatii perusteellista suunnittelutyotid ja
ratkaisuja, jotka helpottavat niin opiskelijan kuin my0s opettajan arkea. Esimerkiksi ammatillisen
oppilaitoksen aineenopettaja voi opettaa myds lukioaineita, mutta ammatillisella puolella ei ole
valtuuksia antaa arvosanoja lukion kursseista. Toimivan yhteistydn edellytyksend n#hdédén
jarjestelméllinen yhteinen suunnittelu. Mahdollisuuksia ja vaihtoehtoja on monia, mutta ratkaisujen

loytyminen tulee haastateltavien mukaan vaatimaan aikaa ja paneutumista vaihtoehtoihin yhteistyossa.

”Meiédn pitdd vaan sit ldhtee miettiméén sitd, et kuka toteuttaa ja miten toteutetaan esimerkiks
ne lukiokurssit. Et onko néé opiskelijat siel aikuislukios vai saadaanko me paikkoi pédivalukiost
heille, vai otetaanko me lukiost opettaja meille vai tehddédnkd me ne meién olemassa olevat
opettajat valmentaa niit lukiokurssei ja sit he meneeki suorittamaan vaan sen kokeen sinne
lukioon ja todentaa arvosanaks sen, et mitd he on opiskellu. Et kyl tds on paljon variaatioit.”

(H11)

”Tai no on meilld aikuisten perusopetus samassa tiimissi, maahanmuuttaja aikuisten

perusopetus. Sielldhén olisi periaatteessa osaaminen ehkd kymppiluokan.” (H3)

Vaikka aiempi yhteistyd kokemus nousi esiin uudistuksen toteutuksen tukena, haastattelu hetkelld
haastateltavien ammatillisten oppilaitosten toimijoiden haastattelussa yli puolesta vilittyi myos
skeptisyys ja epétietoisuus uudistusta kohtaan. Usea haastateltava mainitsee tietimattomyyden ja
epdavarmuuden kuvaillessaan kdytdnnon jarjestelyjd ja toteutusta. Niin ikddn useassa ammatillisessa
oppilaitoksessa kéytdnnon jérjestelyt ja suunnittelu oli vield epédselvdd tai suunnittelutyd ei ollut
kunnolla vield alkanut. Epéselvyyttd liittyi esimerkiksi juuri kdytdnndn opetusjérjestelyihin sekd
tulevien ryhmien muodostamiseen ja painotuksiin seké koko uudistuksen perusideaan yhdistda aiemmat

valmentavat koulutukset.

”MaA en tiid onks se tdd tuva sit, et korvaako se sitten tin valman, sitd mi en tiid, kun mi en

tunne hyvin, et miten se menee.” (H2)

”véahin skeptinen olen tisti tuva-uudistuksesta...” (H3)
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”Et onks edelleen vaan niin, et ensin se on vaan paperilla ja sitte painopisteita? Ja tavallaan ne
on kuitenki véhi eri suuntauksia, ja sitte vasta, kunnes se yhdistyy? Et se on ehkid se. Tulee

nihtavaksi” (H6)

”Se on ollu viel semmosta vaan kuuntelua ja lukemista, tutustumista. Ei olla sen tarkemmin

kylla viela sitd mietitty.” (HS)

Kun haastatteluissa ilmenee runsaasti mainintoja epdvarmuudesta, nousee tuloksista esiin myos
uteliaisuutta ja innostusta uudistuksessa yhdistyviin valmentaviin koulutusmuotoihin. Muutama
haastateltavista ammatillisten oppilaitosten toimijoista mainitsi jérjestelyjen olevan jollain tasolla jo
kaynnissi ja uusista vastuualueista on my06s pystytty sopimaan. Innostus tai uteliaisuus voi nidkyd myos

kiinnostuksena tutustua ennakkoon itselle tuntemattomaan koulutuksen osa-alueeseen.

”Kyl me ollaan aika innostuneina ldhdetty siithen, et meil on nyt, alkaa siit semmonen

yhteiskoulutus.” (H11)

”Uteliaisuuttani vdha oon seurannu tdtd luvaa, mut en tiedi siitd suinkaan niin, et ku se ei oo

mun aluettani, et miten se meilld 1dhtee toimimaan” (H6)

”...eli se tulee olemaan ammattiinstituutin vastuulla ja sielld on nié eri vdyldt valinnaisina

tarjonnassa ndille TUV A-opiskelijjoille.” (H1)

Yksi tekijd, joka voi haastateltavien mukaan johtaa harhavalintoihin eri TUVA-koulutuspaikan
valinnassa, on opiskelijoiden ja opinto-ohjaajien rajallinen tieto eri vaihtoehdoista. Ammatillisten
toimijoiden mukaan riskind on, ettd opiskelijat ja peruskoulun opinto-ohjaajat saattavat valita
koulutuksen, joka ei valttdmattd vastaa opiskelijan henkilokohtaisia tavoitteita, vaikka periaatteessa
valmentavien koulutusmuotojen tarjonnan pitdisi olla sama. Haastateltavien mielestd selked
profiloituminen voisi olla yksi ratkaisu opintotarjonnan erotteluun ja oikean TUVA-koulutuksen
valitsemiseen. Kun oppilaitokset profiloituvat selkedmmin tiettyihin vahvuusalueisiin ja
erityisosaamiseen, opinto-ohjaajat voivat selkedmmin ohjata opiskelijat omien mielenkiinnon kohteiden

perusteella oikeaan TUV A-koulutukseen.

”Osaako peruskoulun opo sitten miettié, ettd mika néisté kaikista tuva-koulutuksista, kun nimi
on sama niin on nyt sit sun juttu? Tuleeko enemmén harhalaukauksia sen suhteen, ettd mika

koulu mitikin tarjoaa, vaikka periaatteessa tarjonta pitdisi olla sama.” (H3)

Aiempien uudistus kokemusten perusteella valmentavan koulutuksen painopisteiden ja ryhmien

merkityksen ajatellaan edelleen olevan tirkeédsséd asemassa. Painopisteet auttavat selkeyttdméain
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koulutuksen siséltdjd ja suuntaa, kun taas ryhméytyminen edistié yhteisollisyytté ja tukee opiskelijoiden
opintoihin  kiinnittymistd.  Uudistuksen ennakoitiin  myds lisdévin opiskelijamateriaalin
monipuolistumista sellaisilla koulutuksen jérjestdjilld, jotka TUV A-uudistukseen asti ovat keskittyneet

esimerkiksi vain lukioon valmentavaan koulutukseen.

”...siit tuli Valma, se oli se edellinen semmonen muutos, ja alkuunhan siiné oli, et on painopiste
enemmaén keittids, painopiste enemmaén suomen kielessa. Ja sit on se ammatteihin tutustuminen.
Eli tavallaan heti ei tehty niin, et meil on se kaikki tdssd, et tdd on yhtd ihanaa kokonaisuutta,

vaan edelleen ne painopisteet ja ne ryhmaét niinku, nyt en tiedd miten tés tulevassa.” (H6)

”Jotkut esimerkiks koulutuksen jérjestdjat on keskittyneet vaan ja ainoastaan vaikka siihen
lukioon valmentavaan, niin onhan se sillon suuri muutos, koska molemmat tiedetdén et se on

tietyntyyppistd opiskelija-ainesta sillon heilld.” (H8)

Ammatillisten oppilaitosten haastatteluissa uudistus néyttaytyy aikataulullisesti nopeasti tulevalta.
Haastateltavat toivoisivat enemmaén aikaa uudistusten viliin, silld uudistukset ovat aina tyol4ité ja niisséd
on paljon tehtévai. Pelko ja jinnitys mainitaan, kun kuvataan kiytdnnon toteutumista seké pelkoa uusia
tulevia uudistuksia kohtaa. Heiddn mukaansa uudistus vaatii aina tietynlaista asennoitumista ja jos
toinen uusi uudistus tulee nopealla aikataululla, voi se olla kuormittavaa. Télld muutama haastateltava
viittasi oppivelvollisuutta koskevaan uudistukseen ja heti perdén tulleeseen TUVA-uudistukseen.
Vaikka pelkoa tai epdvarmuutta voi olla, suuntautuminen uudistukseen olla voi samaan aikaan

opettavaista.

”Ma4 en oo ite jotenkin miettiny, oon vaan asennoitunu, et ne tapahtuu. Ettd on pysyttiva siind

mukana. Mutta joo, onhan se aika kiire aikataulu.” (HS)
”...et kyl tds on monta semmost mietittdvaa juttuu...” (H11)

”Aina vililla pelottaa, ettd mitd sit seuraavaks tapahtuu, ettd tuleeks taas joku ihmeellinen

mullistus ...” (H9)

”Kylla siitd selvitéén ja aina kun tulee joku ongelma niin sité oppii kun selvittelee. ” (H5)

Muutaman haastateltavan puheesta vilittyy asennoitumisen merkitys koulutusuudistuksen
toteuttamisessa. Vaikka aikataulu TUVA-uudistukselle oppivelvollisuuden laajenemisen jilkeen voi
olla haasteellinen, haastateltavien mukaan uudistuksesta selvitiddn ja se voi olla my0s opettavainen

muutosprosessi.
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7 Pohdinta

7.1 Tulokset suhteessa aiempiin tutkimuksiin ja TUVA:n tavoitteisiin

Tutkintokoulutukseen valmentavan koulutuksen perusteissa (2022) valmentavan koulutuksen
paétavoitteiksi on eritelty selkedsti kolme, jotka ovat esitetty myos tdmén tutkimuksen luvussa 4.2. Kun
tarkastellaan ~TUVA-koulutusuudistuksen tavoitteita suhteessa ammatilliseen koulutukseen
valmentavan koulutuksen toimintaan tdmén tutkimuksen tulosten perusteella, voi nykyisen
tutkintokoulutukseen valmentavan koulutuksen mukaisten tavoitteiden havaita olleen vahvasti ldsni jo

uudistusta edeltdneen ammatilliseen koulutukseen valmentavan koulutuksen toiminnassa.

Ammatilliseen koulutukseen valmentavalla koulutuksella eli Valma-koulutuksella on ollut merkittiva
tehtévé opiskelijoiden hyvinkin moninaisiin tarpeisiin vastaamisessa ja tuen tarjoamisessa erilaisissa
tilanteissa. Valmentavan koulutuksen opiskelijajoukossa oli paljon opiskelijoita, jotka tarvitsevat
ohjausta, tukea ja vahvistusta etenkin monenlaisiin perustaitoihin ja valmiuksiin. Valma-koulutuksen
tyypillisiin opiskelijoihin liittyi erityisesti opiskelijoiden oppimiseen ja terveyteen liittyvét haasteet,
kielitaidon kehittiminen seka erilaiset diagnoosit. Néiden tulosten voi ajatella olevan linjassa Niemen
ja Kurjen (2013) esitysten kanssa siind, ettd valmistavaan koulutuksen kohderyhmiksi kategorisoidaan

usein erityisté tukea tarvitseva opiskelija, maahanmuuttaja ja syrjdytymisvaaraan paikannettu opiskelija.

Perustaitojen ja opiskeluvalmiuksien vahvistamisen Valmassa voi ndhdé ajaneen tutkintokoulutukseen
valmentavan koulutuksen tavoitteita (OPH 2022). Opiskelijoiden oppimiseen ja terveyteen seké
perustaitoihin ja valmiuksiin liittyvien haasteiden ratkomisessa on toteutettu tavoitetta antaa valmiuksia
hakeutua ja opiskella tutkintotavoitteissa koulutuksessa lukiokoulutuksessa tai ammatillisessa
koulutuksessa. Samalla toiminnassa on toteutunut kolmas tavoite eli vahvistaa edellytyksid suorittaa

lukiokoulutus tai ammatillinen tutkinto.

Jo Tolonen, Vehkalahti ja Aapola-Kari (2021) toivat ilmi, ettd nivelvaiheen koulutuksiin hakeudutaan
hyvin erilaisissa eldméntilanteissa. Usein ajatellaan, etti Valma on tarkoitettu vain heikommin
menestyneille oppilaille mutta tutkimus osoittaa, ettei asia ole ndin yksiselitteinen. On tarkedd huomata,
ettd valmentava koulutus voidaan ndahda valietappina, joka mahdollistaa opiskelijoiden oman suunnan
16ytamisen, olipa heidédn taustansa mika tahansa. Valma ei ole siis vain paikka korjata puutteita, vaan se
on myos mahdollisuus tutustua eri aloihin ja tehdd tietoisia valintoja. Se ei ole tarkoitettu vain

heikoimmille oppilaille, vaan se tarjoaa lisdaikaa ja tukea kaikille.

Koska tutkimuksen tulosten mukaan joustavuus ndhtiin keskeisend Valman toiminnassa, korostui
henkilokohtaisten opintopolkujen rakentamisen mahdollisuus ja alan vaihtaminen suhteellisen helposti
jajoustavasti. Opiskelijoille haluttiin antaa realistisia tavoitteita, jotta jokainen loytéisi itselleen sopivan

opiskelupaikan. Tdmi ndkokulma viittaa Niemen ja Kurjen (2013) esille tuomaan valmentavan
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koulutuksen tehtédvién ehkaistd yhteiskunnallista syrjaytymisté tukemalla hakeutumista ammatilliseen
koulutukseen ja tyoeldmidn omien edellytysten mukaisesti. Valman ja ammatillisten oppilaitosten
toimintaa voikin tdmén tutkimuksen perusteella kuvata hyvin ratkaisukeskeiseksi. Vaikka tuloksista
vélittyi paljon positiivista Valman toiminnasta, on huomioitava, ettd Valman joustavuus ei ndyttaytynyt
aina yhtd myonteisend esimerkiksi nuorten keskuudessa, missd silld saattaa olla leimaava tai
negatiivinen maine. My0s vanhemmat voivat suhtautua valmentavaan koulutukseen negatiivisesti, mika

voi vélittyd tatd kautta my0s oppilaiden suhtautumiseen koulutusmuotoa kohtaan.

Suomessakin tulisi pohtia keinoja, kuinka toisen asteen kahtia jakautumisen jannitettd (Carruthers &
Jepsen, 2020) voisi purkaa. Alanen (2021,88) on korostanut koulutusjirjestelmdmme kahtia
jakautumisen ongelmallisuutta, jossa opiskelijat ohjataan lukioon tai ammatilliseen koulutukseen jo
peruskoulun jilkeen. Tdma tuo esille, kuinka tdrkedd on tarjota joustavia koulutusratkaisuja, erityisesti
nivelvaiheessa, kun useat nuoret eivét ole varmoja tai kypsid tekeméén tulevaisuuden suunnitelmia.
Yhtenevd on myos linja Vallanvaaran ja Saarijarven (2019) tutkimuksen kanssa, jossa Valma-koulutusta
pidettiin tirkednd ilman koulutuspaikkaa jaédville nuorille ja ammatillisesta koulutuksesta pois tippuville.
Tamén tutkimuksen tulokset korostavat valmentavan koulutuksen merkitystd tarjota lisdaikaa ja
ohjausta opiskelijoille, jotka eivit ole vield valmiita valitsemaan tiettyd koulutusalaa. Alasen (2021,91)
mukaan koulutuksellisia ratkaisuja tulisi olla tarjolla erilaisissa eldméntilanteissa my0s aikuisena.
Tutkimus tulosten mukaan Valma onkin tarjonnut juuri téllaista joustavuutta. Joustavuuden kautta on jo
Valmassa toteutunut tutkintokoulutukseen valmentavan koulutuksen toinen tavoite (OPH 2022) jatko-

opintoihin ja tydeldméin liittyvien toiveiden ja tavoitteiden selkeyttdmisestd ja suunnittelusta.

Vaikka Valma pyrki tarjoamaan kattavaa tukea ja ohjausta, kaikki opiskelijat eivdt hyody valmentavasta
koulutuksesta yleisissd ammatillisissa oppilaitoksissa. Erityisesti ne, jotka tarvitsevat vaativaa erityista
tukea tai joilla on vaikeita terveydellisida haasteita, tarvitsevat tulosten mukaan sopivamman
opiskeluympdriston, kuten ammatillisen erityisoppilaitoksen. Lisdksi koulutusjarjestelméidn liittyy
haasteita, kuten "viliinputoajien” ongelma ja kuntien automaattiset sijoitukset, jotka eivit aina vastaa
opiskelijoiden yksilollisid tarpeita. Viliinputoajilla viitataan tdssé kohtaa opiskelijoihin, jotka eivit saa
paikkaa tarvitsemastaan ammatillisesta erityisoppilaitoksesta ja joutuvat hakeutumaan yleisen
ammatillisen oppilaitoksen valmentavaan koulutukseen vasten heidédn valmiuksiaan. Sama ongelma
nousi esiin jo aiemmin oppivelvollisuus uudistuksen yhteydessd (Opetushallitus 2021). Tissa
yhteydessd herdd kysymys, kuinka paljon resursseja ja tukea on mahdollista ja mielekéstd tarjota

erilaisille opiskeljjoille.

Hakalan, Mietolan ja Teittisen (2013) mukaan alueelliset erot ammatillisen erityisopetuksen tarjonnassa
on jo aiemmin ndhty haasteellisena. Tutkimuksessa esiin selkeésti nostettu erityisammattioppilaitosten
paikkojen vahdisyys on merkittdvd tutkimustulos ja toisen asteen koulutuksellinen ongelma, joka

vaikuttaa siithen, ettd opiskelijat pdatyivat Valmaan, vaikkei se olisi heille sopivin vaihtoehto. My0s
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Toivola (2019, 86) on tuonut esille, etteivét erityisen tuen resurssit aina seuraa opiskelijoiden erityisen
tuen tarpeen kasvua. Tdma korostaa entisestddn ammatillisten erityisoppilaitosten tarpeellisuutta ja sit,
ettd niiden suhteen tulisi tehdd panostuksia. Ongelman voi olettaa olevan ldsnd edelleen, vaikka
valmentavan koulutuksen rakenne ja nimi muuttuivat uudistuksen myd6td. Valmassa tai nykyisessa
tutkintokoulutukseen valmentavassa koulutuksessa opiskeleminen védrdnlaisessa ryhméssd voi
pahimmillaan pitkittdd opiskeluaikaa, eikéd opiskelija saa tarvittavia onnistumisen kokemuksia, jotka
olisivat tdrkeitd oppimiselle ja kehitykselle. Ratkaisu téhin koulutukselliseen ongelmaan voi olla

tutkimuksessakin ehdotettu erityisammattioppilaitosten paikkojen lisidminen.

Tulosten perusteella valmentavan koulutuksen tuen pitéisi olla koulutuksellista eikd hoitavaa. Jos
opiskelija ei ole parjannyt Valmassa, syyna on usein se, ettd opiskelija ei ole koulukuntoinen tai tarvitsee
sellaista tukea, jota Valma ei ole pystynyt tarjoamaan. Opetus- ja kulttuuriministerion (2023) linjaus
turvata oppimisen tuen ja ohjauksen sekd moniammatillisten palvelujen saatavuus toisen asteen
opiskelijoille on huomion arvoinen. Tukea ei tulisi jatkossa nédhdé vain valmistavan koulutuksen vaan

koko toisen asteen vastuuna.

Koulutuksen jérjestdmisessé tarvitaan joustavuuden ja selkeyden tasapainoa, seki tiivistd yhteistyotd
koulun henkildston ja muiden toimijoiden vélill4, jotta valmentava koulutus saadaan osaksi yhtendista
koulutuspolun jatkumoa. Ammatillisissa oppilaitoksissa kaivattiin jopa inkluusion ideologian vastaisia
pienryhmid ja osittain myds tiukempaa ohjausotetta, jotta opiskelijoita pystyttdisiin kunnolla
yksilollisemmin viedd eteenpdin. Koulutuksen jarjestimisen ratkaisut vaativat ajantasaista tarkastelua
ja kehittdmistd, jotta voidaan mahdollistaa sellainen koulutuspolku, joka vastaa sekd opiskelijoiden

odotuksiin ettd tyomarkkinoiden vaatimuksiin.

Pienryhmit ja tiukempi ohjaus voivat olla tarpeen joillekin opiskelijoille, jotta he saavat tarvitsemansa
tuen. Inkluusion poliittinen ndkokulma (Hakala, Miettinen & Teittinen 2013) asettaa kuitenkin haasteita
kaytannon toteutukselle, vaikka kaikki opiskelijat eivét valttamattd hyddy samoista opetusmalleista.
Kupiainen, Hotulainen, Hautaméki & Vainikainen (2017) vahvistavat koulutuksellisen ja sosiaalisen
eriytymisen lisddntyneen erityisesti suurissa kaupungeissa. Tdmén voi ndhda korostavan yleista tarvetta
huomioida opiskelijoiden erilaiset taustat ja tarpeet vahvemmin koulutuksen jérjestimisessd kuten
timin tutkimuksen tulokset osoittavat Valman pédasiassa huomioineen. Myds jo aiemmissa
tutkimustuloksissa (Réity 2016,121) on tuonut ilmi vaatimukset yksil6llisten ja pedagogisten ratkaisujen

kehittdmiselle.

Koulutuksen yksilollisyyden mahdollistaminen vaatii tiettyjd tekijoitd ja resursseja. Riittdvét
henkildstoresurssit mahdollistivat toiminnan laadun, opiskelijoiden tukemisen, ohjauksen, eriyttdmisen
ja heidan yksilollisten tarpeidensa huomioimisen. Oppilaitosten taloudellisen tilanteen mukaan resurssit

ndytetddn tdman tutkimuksen valossa kohdennettavan opiskelijoiden parhaaksi. Toimiva ja saatavilla
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oleva opiskeluhuollon moniammatillinen tukiverkosto on tirked opiskelijoiden hyvinvoinnille ja
ammatillisten oppilaitosten tukipalvelukokonaisuudelle. Tuloksiin vedoten moniammatillisen
tukiverkoston saatavuus ja toimivuus opiskelijalle tulisi varmistaa kaikissa ammatillisissa

oppilaitoksissa.

Yksilon kohtaaminen nihtiin keskeisend tekijand Valman toiminnassa yksilollisten opintopolkujen
mahdollistamisessa. Tata tuki erityisesti Valma-opettajien vahva koulutustausta. Yksilon kohtaamisessa
korostui avoimuus, kuunteleminen, arvostus ja tuki sekd opiskelijan ja opettajan vilinen yhteistyo.
Opiskelijoiden haasteiden tunnistaminen ja niihin vastaaminen voi ndhdéa olevan keskeisid yksilollisten
opintopolkujen rakentamisessa. On kuitenkin tdrkedd tuloksiin vedoten huomioida, ettd kaikkien
opiskelijoiden ei ole aina helppoa vastaanottaa tukea, ja siksi opiskelijoiden tavoitteellisuuden ja
motivaation tukeminen on oleellista. Yksilollisyyden mahdollistuminen eri resurssien avulla tukee
tutkintokoulutukseen valmentavan koulutuksen kaikkia tavoitetta (OPH 2022), siksi yksildllisyyden
mahdollistumisen  toimintamallien  kehittdmistd tulisi  tutkintokoulutukseen valmentavassa
koulutuksessa kehittdd edelleen. Tuloksiin viitaten, on myds tdrked varmistaa, ettd uudistuneessa
tutkintokoulutukseen valmentavassa koulutuksessa tyOskentelee jatkossakin tyohonsd sitoutuneita ja

ammattitaitoisia opettajia.

Ketonen (2018) toi jo aiemmin esille kuinka ylédkouluissa tarvittaisiin enemmén ohjausta tulevaisuuden
suunnitteluun, silld vddrd alavalinta hankaloittaa opintoihin kiinnittymistd ja on riski tekija
keskeytyksille. Valman pédasiassa hyvit opetus- ja ohjaushenkiloston resurssit, johon voitiin lukea
mukaan myo0s erityisopettajat, olivat mahdollistaneet opiskelijoille tutustumisen eri aloihin ja resurssit
koulukokeilujen toteuttamiseen. Tdméa monipuolinen tydhdn ja koulutuksiin tutustuminen oli keskeinen
osa ammatilliseen koulutukseen valmentavaa koulutusta, silli Valmassa alojen tutustumiseen oli
selkedsti panostettu hyvin kattavasti ja konkreettisesti. Taméan myd6té opiskelijoille tarjoutui laaja kuva

eri koulutusvaihtoehdoista.

Oman alan 16ytymiselld voidaan tulosten mukaan lisdtd opiskelijoiden motivaatiota, hyvinvointia ja
myOhempéd menestystd opinnoissa sekd tydeldmaissd. Henttosen & Suomisen (2010) mukaan nuoren
opintoalan vaihto ndhdéén usein epdonnistumisena. Valmentavan koulutuksen avulla voidaan kuitenkin
tarjota mahdollisuus tutustua eri aloihin, jotta opiskelijat voisivat tehdé oikeita valintoja heti alkuun ja
vélttyd myohemmiltd turhilta alanvaihdoilta. Aloihin tutustumiseen panostaminen on ajanut
tutkintokoulutukseen valmentavan koulutuksen tavoitetta (OPH 2022) suunnitelmien selkeyttdmisesté
jatko-opintojen ja tydeldmaén liittyvien toiveiden ja tavoitteiden suhteen. Kun alavalinnat ovat selkeésti
ongelmallisia ja haasteellisia nivelvaiheessa, mutta valmentavassa koulutuksessa niihin panostamalla ne
voivat muuttua vahvuudeksi, miksei alavalintojen ja opiskelu mahdollisuuksien esittelyyn panostettaisi

enemméin jo perusopetuksen aikana? Tuomalla aloihin ja tydeldméédn tutustuminen isommaksi ja
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nidkyvdmmaéksi osaksi peruskoulun opetussuunnitelmaa, voitaisiin mahdollisesti auttaa useampaa

nuorta, joiden paitoksenteko on epdvarmaa ja hataralla pohjalla.

Uudistuksen myotd opintopolkujen yksilollisyyden merkitys voi kasvaa entisestddn. Uudistuksen
odotettiin monipuolistavan opintotarjontaa, mik&d mahdollistaisi opiskelijoiden entistd paremman ja
joustavamman padsyn juuri heiddn tarpeisiinsa ja kiinnostuksen kohteisiinsa sopiviin
opintokokonaisuuksiin. Opintopolkujen kasvavien mahdollisuuksien voi onnistuessaan ndhdé tukevan
opiskelijoiden henkilokohtaisten tavoitteiden saavuttamista ja auttaa heitd navigoimaan koulutuksen
kentélld oman tahtinsa ja osaamisensa mukaisesti. Uudistuksen toivotaankin olevan aito mahdollistaja
eikd pelkkd muodollinen muutos. On tirkeédd, ettd opiskelijat kokevat saavansa oikeita ja toimivia
valinnanmahdollisuuksia, jotka vastaavat heididn henkilokohtaisia tarpeitaan ja tavoitteitaan. Nahtavéksi
kuitenkin ji&, kuinka uudistunut ja yhdistynyt valmentava koulutus TUVA, onnistuu jalkautumaan

koulutusmarkkinoilla opiskelijoiden keskuuteen.

Tamaén tutkimuksen tulosten mukaan tutkintokoulutukseen valmentavan koulutus uudistuksen toivotaan
vaikuttavan valmentavan koulutuksen muotoutumiseen virallisemmaksi koulutusmuodoksi, joka olisi
entistd joustavampi ja houkuttelevampi. Vertailussa Valman toimintaan, joka jo siséltdd paljon samoja
elementtejd kuin TUV A-koulutus, uudistuksen toivotaan olevan houkuttelevampi kaikille opiskelijjoille,
mutta erityisesti peruskoulun paittiville nuorille ja lisddvan valmentavan koulutuksen kiinnostavuutta
ja vetovoimaa, jotta se ndhtdisiin jopa ensisijaisena vaihtoehtona opintopolulla. Tolosen ym. (2021) ja
Sundqvistin ym. (2024) tutkimukset korostivat peruskoulusta toiselle asteelle siirtymén kriittisyytta
nuorten eldmissd. Suomessa, kuten monessa muussa valtiossa, voi olettaa eldvin tietynlainen kuva
katkeamattomasta, normitetusta ja ideaalista koulutuspolusta, johon valmentavat koulutukset eivit
ensisijaisesti kuulu. Pohdinta-ajan tai opintosuunnan vaihtamisen ei kuitenkaan pitdisi méadrittaa
kenenkddn elamda lopullisesti (Aalto & Lappalainen 2013,126). Tamén takia Valmaa seuraava
tutkintokoulutukseen valmentava koulutus voi olla hyvin merkityksellinen tulevaisuuden opiskelu- ja
tyOllistymispoluille. Uudistuksen my6td valmentavien koulutusmuotojen maineen toivotaan
parantuvan, mikd my6s omalta osaltaan vahvistaisi TUV A-koulutuksen roolia tirkeén4 ja arvostettuna

koulutusvaihtoehtoina.

Koulutus tarvitsee toimivat raamit toimiakseen. Vallanvaaran & Saarijirven (2019) tutkimus osoitti jo
aiemmin, ettd opetussuunnitelmien jatkuva muuttuminen valmentavassa koulutuksessa on aiheuttanut
turhautumista ja toivetta vakaammasta opetussuunnitelmasta. Tutkintokoulutukseen valmentavan
koulutuksen uudistuksen toteutuksessa oli haastatteluajankohtana havaittavissa ristiriitaisuutta, joka
ilmeni eri nédkdkulmista. TUVA-uudistuksen toteutukseen liittyi tuolloin monia haasteita ja
epavarmuustekijoitd. Vaikka TUV A-koulutuksesta toivottiin houkuttelevampaa koulutusmuotoa, timén
onnistumisen ndhtiin edellyttdvan vahvaa yhteistyotd, selkeda tiedonkulkua, riittdvid resursseja ja aikaa

suunnittelulle. Tuloksiin pohjaten, olisi ensiarvoisen tdrkedd, ettd kaikki toimijat ovat tietoisia
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uudistuksen tavoitteista ja kdytdnnon toteutuksesta. Joustava asenne ja avoin suhtautuminen ovat
suuressa merkityksessd uudistuksen ja sen ajamien tavoitteiden onnistumisen kannalta. Lehtosen (2023)
tutkimustulokset ovat samassa linjassa, silld hinen tutkimuksensa osoittaa, ettd henkilokunnan
motivointi ja sitouttaminen uudistusten toimeenpanoon on tirkedd ja vaatii koulunjohdosta alkaen

kiinnostuksen osoittamista uudistuksen toteutukseen.

Oppilaitosten, kuntien, ja muiden sidosryhmien tulee tehdd tiivistd yhteistyGtd opetustarjonnan
suunnittelussa ja toteutuksessa. Erityisesti ammatillisen ja lukio-opetuksen vélinen yhteisty0 nousee
keskeiseksi. Koska uudistus yhdistdd aiemmat valmentavat koulutukset, on huomioitava, ettid aiemmilla
valmentavan koulutuksen koulutusmuodoilla on erilaisia painopisteitd. Tuloksiin peilaten voidaan
hypoteettisesti pohtia esimerkiksi lukioon téhtddvdn valmentavan koulutuksen ja ammatteihin
tutustumisen yhdistimisen olevan haastavaa. Miten siis varmistetaan, ettd TUVA-koulutus tarjoaa
aidosti tasavertaisen kokonaisuuden kaikille opiskelijoille. Esimerkiksi Pilz, Berger & Canning (2008)

tutkimus osoitti eroja opetussuunnitelman ja sen kdytinnon toteutuksen vililla.

Uusliberalistinen ndkdkulma korostaa yksilon vastuuta omasta oppimisestaan ja eldméstidén. Valma niin
kuin my6s sen seuraaja TUVA, pyrkii tavoitteiden puolesta tasapainottelemaan inklusiivisen
koulutuksen ja uusliberalistisen ajattelun vililld. Tutkintokoulutukseen valmentavan koulutuksen
tavoitteet (2022) toisaalta edistiavit tasa-arvoa ja osallisuutta, mutta samalla korostavat yksilon vastuuta
omasta oppimisestaan ja tulevaisuudestaan. Valmassa ja jatkossa TUVA-koulutuksessa pyritddn
tukemaan opiskelijoita tunnistamaan omat valmiutensa ja taitonsa sekd tekemaén mielekkaitd valintoja,
joita opiskelijat eivit ole todennékdisesti aiemmin kyenneet tekeméén. Kuitenkin on oleellista muistaa,
kuten esimerkiksi Sipild ja Tikakoski (2019), Ivanis (2021) sekd Tolonen, Vehkalahti ja Aapola- Kari
(2022) ovat tutkimuksissaan aiemmin osoittaneet, ettei kaikilla ole automaattisesti samanlaisia
mahdollisuuksia tai resursseja eldmaissé, ja sosiaalisilla verkostoilla on suuri rooli koulutusvalinnoissa.
Koulutusmuotona aiempi valmentava koulutus Valma seké nyt uusi valmentava TUV A-koulutus pyrkii

vastaamaan tdhin haasteeseen tarjoamalla tukea niille, jotka siti eniten tarvitsevat.

Tutkimus osoittaa, ettd uudistukset ovat tyolditd ja ihmiset kokenevat ne eri tavalla. Uudistuksen
suunnitteluun ja toteuttamiseen on varattava riittdvasti aikaa. Tutkintokoulutukseen valmentavan
koulutuksen osalta aika ndyttds, kuinka uudistus todellisuudessa palvelee valmentavan koulutuksen
kohderyhmié vai oliko uudistus turhan kiireellisesti aikataulutettu, kuten téssé tutkimuksessa nousi esiin.
Néhtéviksi jad4 myos, ratkaiseeko pelkkd nimenmuutos ja valmentavien koulutusten yhdistyminen jo
Opetushallituksen vuonna 2021 havaitsemaa ongelmaa jokaiselle sopivan toisen asteen koulutuspaikan
l6ytymisestd. Lisdksi on toivottava parasta seuratessa, miten hallituksen ammatilliseen koulutukseen
kohdistuvat leikkaukset tulevat lopulta vaikuttamaan ammatillisissa oppilaitoksissa toimiviin

tutkintokoulutuksiin valmentaviin koulutuksiin.
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7.2 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Tutkimusprosessi on tutkijalle henkilokohtainen oppimisprosessi, jossa tutkimuksen kuluessa
tavoitteena on kasvattaa tutkijan ymmaérrysté tutkittavasta ilmiosté ja siihen liittyvistd tekijoista.
Tamén tutkimuksen tutkijana tiedostan, ettd omat nikemykseni ovat laajentuneet ja ymmarrykseni
esimerkiksi valmentavista koulutuksista on kasvanut ja monipuolistunut tutkimusprosessin edetessa.
Tutkimusprosessin kuluessa ymmarryksen ja tiedon lisddntyminen on tukenut analyysiprosessiani ja

tulosten muodostumista sekd tutkimuksen pohdintaa.

Laadullinen tutkimus on tutkijan henkilokohtaisten tulkintojen ja valintojen mukainen kirjallinen
tuotos. Aineiston analysointi ja laadittu raportti on tutkijan konstruktio tutkittavasta ilmidsta.
Tutkimusta raportoidessaan tutkija esittdd oman ndkemyksensa ilmidsté, joka tekee siitd luonteeltaan
tulkinnallista. (Kiviniemi 2018, 78—79, 83.) Tutkimusta tehdessé olen tehnyt monia valintoja aineistoa
kasitellessd analysoidessa. Koko tutkimusprosessin ajan yhtend tirkeimpané asiana on ollut pitda
mielessd oman tutkimuksen tavoite ja tarkoitus. Tavoite on ohjannut minua paljon tutkijana aineiston
kasittelyssé sekd tulosten analysoinnissa ja yhdistdmisessa siihen jarjestykseen, kuin ne tulososiossa
tutkimuksessani on esitetty. On todettu, ettd kaikkea aineistoa ei kannata yrittaa sisallyttaa
varsinaiseen tutkimusraporttiin, vaan laadullisessa tutkimuksessa korostuu tutkimusasetelmien

tarkoituksenmukaisen rajaamisen valttimattomyys (Kiviniemi 2018).

Vuoren (2021) mukaan laadullisessa tutkimuksessa tutkijan on tirkeda aina pohtia ja raportoida
eettisid valintojaan. Tama tarkoittaa, ettd tutkija selittdd avoimesti tekemansa ratkaisut, perustelee ne ja
arvioi niiden vaikutusta tutkimuksen lopputulokseen. On myds tarkedd kertoa vaikeista paatoksista ja
mahdollisista virheistd. Tutkimusta lukevan tuleekin olla tietoinen ja kriittinen sen suhteen, ettia
laadullisessa sisédllonanalyysissé tutkimuksen tulokset voisi esittdd monella eri tapaa. Luotan kuitenkin
tutkimus prosessissani noudattamaani hyvaén tutkimusetiikkaan ja tarkkuuteen sen suhteen, ettei

tutkimuskysymysten kannalta mitiin oleellista ole aineistossa jatetty huomioimatta.

Tutkimuseettinen neuvottelukunta (2023) muistuttaa hyvin tieteellisen kidytdnnon mukaisesti
noudattamaan tiedeyhteison tunnustamia toimintatapoja, jotka ovat rehellisyys, yleinen huolellisuus ja
tarkkuus tutkimustyossé, tulosten tallentamisessa, esittdmisessa seki tutkimusten ja niiden tulosten
arvioinnissa. Tutkimuksen kaikissa vaiheissa edellytetdén rehellisyyttd, tarkkuutta ja huolellisuutta.
Tédmén tutkimuksen aineiston keruussa ja késittelyssé osana jo laajempaa tutkimushanketta on
aineiston kerédjien toimesta noudatettu hyvéa tieteellistd kaytintod. Hyvaa tieteellistd kéytintod itse
my0s tutkijana sitouduin noudattamaan tdmén tutkimuksen aineiston analyysissi, tulosten
kirjoittamisessa sekd pohdinnassa. Olen myds tutkimusta tehdessd useaan otteeseen varmistanut, ettd

tutkimukseni viitekehys sopii yhteen aineistoni kanssa.



71

Tutkijan kriittinen suhtautuminen omaan tyohonsé ei vihenné tutkimuksen arvoa, vaan pdinvastoin
parantaa sitd. (Vuori 2021.) Koska tédssi tutkimuksessa kiytetdan sekundiériaineistoa, ei minulla
tdmén tutkimuksen tekijéni ole ollut mahdollisuutta vaikuttaa valmiin aineiston haastatteluihin ja
esimerkiksi esittdé haastateltaville lisdkysymyksié. Téssé tutkimuksessa tutkijana olen luottanut
aiemman tutkimushankkeen aineiston kerdnneeseen tutkijaan, hinen ammattitaitoonsa ja hanen
tekemiin valintoihin haastattelutilanteessa. Aineiston analyysin olen pyrkinyt tekeméén niin tarkasti
vaihe vaiheelta, ettd se huomioi aineiston pienetkin yksityiskohdat, jotta tutkimuksen l4pindkyvyys ja

luotettavuus kasvavat.

Tatd tutkimusta tehdessd olen pohtinut tarkkaan 1&hteiden luotettavuutta ja relevanssia. Valitut ldhteet
ovat perdisin luotettavista tieteellisistd julkaisuista ja tietokannoista, jolloin ne myos tukevat
tutkimuskysymystd hyvin. Eettisyyden varmistamiseksi on viitattu asianmukaisesti alkuperdisiin
lahteisiin. Valmiin aineiston alkuperédisten kerédéjien oikeuksia ja valmista aineistoa on kunnioitettu ja
kaytetty eettisesti hyvien toimintatapojen mukaisesti lépi tutkimusprosessin. Analyysivaiheessa olen
varmistanut analyysin objektiivisuuden toteutumisen kéyttimalla systemaattisia ja lapindkyvid
menetelmid. Tama tarkoittaa esimerkiksi sitd, etti jokainen aineistoni haastattelu on analysoitu
systemaattisesti samalla tarkkuudella. Analyysiprosessi on dokumentoitu huolellisesti, mika auttoi

tulosten puhtaaksi kirjoittamista loogisessa jarjestyksessa.

Tutkijan roolissa tiedostan, ettd omat ennakko-oletukseni ja nakemykseni ovat voineet vaikuttaa
aineiston tulkintaan, ja olen ldpi tutkimusprosessin pyrkinyt minimoimaan tdmén vaikutuksen olemalla
tietoinen omista asenteistani ja reflektoimalla niitd jatkuvasti tutkimusprosessin aikana. Tamén
tutkimuksen tuloksia niin kuin muitakin laadullisia tutkimuksia, on luettava osin kriittisesti, sill4
vaistdmatta ja tiedostamattakin tutkijan omat intressit ja tarkastelundkokulmat voivat vaikuttaa
tutkimus tulosten Iuonteeseen. Jo tutkimustehtdvaa rajatessa tutkija on ottanut kantaa siithen, mikd on
aineiston ydinsanoma, joka tutkimuksessa halutaan tulkinnan kautta nostaa erityiseen tarkastelun
keskioon. Tutkimusta luettaessa on hyva pitdd mielessi, ettd jokaiselle tulkinnalle voidaan my6s
esittdd vaihtoehtoja. (Kiviniemi 2018.) Tédssa tutkimuksessa esitetyt tulkinnat ja tulokset on pyritty

perustelemaan mahdollisimman johdonmukaisesti, jotta se liséisi tutkimuksen luotettavuutta ja

lapindkyvyytta.
7.3 Jatkotutkimusmahdollisuudet

Tdaméd tutkimus vahvisti nivelvaiheen valmentavien koulutusten merkitystd suomalaisessa
koulutusjérjestelméssd. Valmentavien koulutusten yhdistyminen tutkintokoulutukseen valmentavaksi
koulutukseksi voi onnistuneena uudistuksena tarjota lisdd mahdollisuuksia opiskelijoille seka
koulutuksenjérjestdjille. Ei tule kuitenkaan sulkea silmid tdssdkin tutkimuksessa ilmenneille

ongelmakohdille, jotka kaipaavat vield jatkossa tarkastelua ja lisdtutkimusta. On térkedd seurata ja
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arvioida miten tutkintokoulutukseen valmentava koulutus on todellisuudessa jalkautunut eri
oppilaitoksiin, jotta tunnistetaan uuden koulutusmuodon mahdolliset haasteet ja kidytdnnon asiat, jotka
kaipaavat kehittdmistd. Toisaalta on myods mielenkiintoista ja mielekdstd selvittdd, millaisia uusia
mahdollisuuksia ja positiivisia muutoksia uudistus tosiasiassa on tuonut opiskelijoiden, opettajien ja
koulutuksen jdrjestdjien arkeen ja ovatko esimerkiksi tdssd tutkimuksessa ennakoidut entistéd

yksildllisemmiét opinnot mahdollistuneet.

Jotta jatkossa uudistuksia voisi toteuttaa jérkevasti, nousi timdn tutkimuksen pohjalta tarve selvittdd
yksityiskohtaisemmin, kuinka uudistusprosessit todella etenevét eri oppilaitoksissa kaytdnnon
suunnittelusta aina toteutuneeseen uuteen toimintaan. Téhén olisi tarpeellista saada nimenomaan myos
muiden kuin itse koulun johtokunnan nikokulmaa. Néen, ettd my0s poliittisten pééttéjien tietoisuuteen
olisi tarve tuoda konkreettista tietoa, kuinka koulutusuudistus prosessi kokonaisuudessaan néyttiytyy ja
kuinka se koetaan tyontekijoiden nikokulmasta. Tdmédn avulla uudistuksia voidaan mahdollisesti

ajoittaa huomioiden enemmin erindisié tekijoita.

Hyvin mielenkiintoisena seikkana tutkimustulokset ennakoivat tutkintokoulutukseen valmentavan
koulutuksen mahdollisuuksia muotoutua virallisemmaksi ja houkuttelevammaksi koulutusmuodoksi
etenkin nuorille. Jatkotutkimusideana olisi mielekésti kohdistaa haastattelututkimus suoraan itse nuoriin
peruskoulun  padattdviin  opiskelijoihin  ja  selvittdd heiddn ndkemyksiddn nivelvaiheen
tutkintokoulutukseen valmentavasta koulutuksesta sekd miten sen markkinointi nayttdytyy nuorille.
Valmalla kuin myds sen seuraajalla TUV A:lla oli hyvin suuri merkitys tulevaisuuden opintosuunnan
16ytymisessd. Suuren otannan madrélliselld tutkimuksella, joka kohdistuisi peruskoulun paittdvien
paattotodistusten keskiarvoihin, voisi selvittdd, minkdlaisen keskiarvon omaavia nuoria uudistuksen

jalkeen on tutkintokoulutukseen valmentavaan koulutukseen hakeutunut.

Tamin tutkimuksen tuloksista nousseena selkeénd toisen asteen koulutuksellisena ongelmana on
véliinputoajien joukko, jolle ei riitd omille valmiuksilleen sopivia koulutuspaikkoja ammatillisista
oppilaitoksista tai ammatillisista erityisoppilaitoksista. Tarkednd jatkotutkimus tarpeena nien selvittaa,
miten valmentavien koulutusten yhdistyminen ja nimenmuutos on vaikuttanut tdhdn asiaa. Ilmeneekd
tisséd tutkimuksessa havaittu ongelmallisen suuri joukko edelleen tutkintokoulutukseen valmentavassa

koulutuksessa.

Koska ammatillinen koulutus on suurten leikkausten keskelld, on myds térkedd tutkimustietoon
perustuen tutkia, kuinka nima leikkaukset mahdollisesti vaikuttavat tutkintokoulutukseen valmentavaan
koulutukseen ja onko sen jarjestdmisen suhteen jouduttu jo tekemién kompromisseja tai tinkimédén

laadusta.
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