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Tutkimus koskee luokanopettajien valmiuksia opettaa késitditd ympéaristossa, jossa
monimateriaalisuus ja kokonainen késitydprosessi ovat keskidssd. Kaikilla luokanopettajilla ei voi olla
absoluuttista tietdmysté kasitydonopetuksessa, mutta riittddko nykyinen taitotaso innostavan seka
opetussuunnitelman mukaiseen opetukseen.

Tutkimus on toteutettu aineistoldhtdisend, laadullisena sisidllontutkimuksena, johon on otettu
elementtejd myos madrillisestd sisdllonanalyysistd. Vastaukset on kerédtty Webropol -
kyselylomakkeen avulla, jotka ldhetettiin Porin Kaupungin alakoulujen opettajille. Aineistoon kuuluu
19 vastaajaa, jotka ovat vastanneet sekd Likertin asteikolla ettd avoimiin kysymyksiin.

Avoimien kysymysten vastaukset ovat teemoiteltu ja niistd muodostui nelji teemaa: tydohjeiden
saatavuus joko fyysisend tai verkkosivulla, opetussuunnitelman mukainen kasity6 sekd koulutus
erilaisiin tyotapoihin. Lopuista viidestd teemasta muodostuu kategoria “muut”, johon kuuluu
esimerkiksi skeptisyys monimateriaalisuutta kohtaan, rahalliset resurssit, motivaatio ja eriyttiminen
sekd ei minkdinlaista tarvetta parantamiselle.

Tutkimus osoitti, ettd luokanopettajat olisivat valmiita lisa- tai tdydennyskoulutuksille joko verkossa
tai lahiopetuksena. Lisdksi opettajat toivoisivat materiaalipankkia, johon luokan- seké
késityonopettajat voivat lisétd ohjeita eri késitdihin ja ne olisivat perusopetuksen opetussuunnitelman
tavoitteen mukaisia.

Tulokset ovat samansuuntaisia aiempien tutkimustulosten kanssa, vaikka tulkinnallisuuden varaa on
jétetty. Saadut vastaukset eivit tdysin vastaa teoriapohjaa, mutta samoja asioita sekd teemoja on
16ydetty sekd tdman tutkimuksen tulosten ettd aikaisempien tutkimusten valilla.
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1 Johdanto

Tutkimuksemme késittelee luokanopettajien valmiuksia opettaa kisitditd monimateriaalisessa
oppimisympadristossd. On tirkedd, ettd jokainen oppilas saa tasavertaisen sekd nykyaikaisen
kisityon opetuksen, joka motivoi, innostaa seki auttaa oppilasta ymmartdmaan kasityon
merkityksen (P6lldnen & Kroger, 2004). Opetussuunnitelmassa korostuu lisidksi kokonainen
kisity0, jonka toteuttamiseen vaaditaan opettajalta tietdimysta késityon eri prosesseista,

materiaalitietoutta sekd ymmaérrys monimateriaalisuudesta (Jaatinen & Lindfors, 2016).

Monimateriaalisessa késityonopetuksessa hyddynnetdin eri késityotekniikoita seké
materiaaleja, jotta oppilas voi luoda toimivan ja esteettisen lopputuloksen. Tekniikat voivat
olla joko pelkén tekstiilikdsityon tai teknisen késitydn tydtapoja ja niiden yhdistelmia.
Kokonainen kisityOprosessi on se kokonaisuus, jonka oppilas luo harkiten tyotavat ja
materiaalivalinnat ideointiin, suunnitteluun valmistamiseen ja arviointiin. Oppilas luo tuotteen
vastaamaan johonkin ongelmaan ja hyodyntdd omaa tietoa seka taitoa hyodyntadkseen eri

kasityotekniikoita. (Jaatinen & Lindfors, 2016.)

Ihmisen oppiminen on elinikiisté, se ei lopu ammatin saamiseen tai koulujen paittymiseen.
Ammattitaidon kehittdmiseksi opettajan on tirkedd ottaa selvdd muun muassa uuden voimaan
astuneen opetussuunnitelman teemoista ja tarvittavista opetustavoista. (Lehtinen, n.d.)
Monimateriaalisuus késitteend voi tuntua monelle vieraalta, varsinkin jos késitdiden
opetuksesta on jo enemmaén aikaa. On tirkeda, ettd elinikdistd oppimista ja ammattitaidon
kehittdmisté voitaisi tukea yliméaéraisilla koulutuksilla, esimerkiksi suoritettavalla

verkkokurssilla tai muulla toteutettavalla koulutuksella.

Elinikédisen oppimisen tukemiseksi opettajille tarvitaan tdydennyskoulutuksia késitdiden
opettamiseen, jotta on mahdollista toteuttaa opetussuunnitelman mukaista monimateriaalista
késityon opetusta syvemmin (Lehtola & Wilen, 2010). Tdydennyskoulutuksen toteutuksessa
on tullut nykypaiviné vastaan haasteita suurien leikkauksien myo6td. Tdma hankaloittaa
tdydennyskoulutuksien toteuttamista sekd niiden saatavuutta, vaikka tdydennyskoulutuksille

olisi aina tarvetta. (YLE, 2024.)

Jos luokanopettaja on opettanut késityotd 2014 valtakunnallisen opetussuunnitelman voimaan
astumisen jilkeen, pitdisi yhteinen kisity0d ja monimateriaalisuus olla kdytossd opetuksessa.

On kuitenkin luokanopettajia, jotka eivit ole opettaneet késitoitd timin opetussuunnitelman



aikana ja haluammekin tutkia, kuinka hyvin niilld luokanopettajilla on yhteinen késityo seka
monimateriaalisuus hallussa. Tutkimuksella selvitimme, tarvitsevatko luokanopettajat lisé- ja
tdydennyskoulutuksia monimateriaalisen késityon opettamiseen, ja mitd sisdltojd tai muita
materiaaleja opettajat kokevat tarvitsevan opettamisen tukena. Kaiken l&htokohta on, ettd

kaikki oppilaat ansaitsevat opetussuunnitelman mukaista, innostavaa késityon opetusta.



2 Monimateriaalisuus kasitoissa

Kisittelemme monimateriaalista kédsityonopetuksen teoriaa osittain my0s aineenopettajan
ndkokulmasta, silld aihetta on tutkittu huomattavan vahédn luokanopettajien ndkdkulmasta.
Monimateriaalinen kisityd koskee kaikkia peruskoulun luokka-asteita 1-9, ja kdsityon
aineenopettajia 10ytyy sekd luokka-asteilta 1-6 ettd 7-9. Teoriapohja pyrkii ohjaamaan
tutkimustamme yleiselld tasolla, joka voidaan liittdd myos alakoulun késitydnopetukseen, oli

opettajana luokanopettaja tai aineenopettaja.

Kaisityon opetuksen tavoitteena on ohjata oppilaita hallitsemaan kokonainen késitydprosessi.
Késityon oppiaine on monimateriaalinen, jossa yhdistyvit késity6ilmaisu, muotoilu seka
teknologia. Késityohon kuuluu niin itsendinen kuin yhteisollinenkin suunnittelu ja valmistus
sekd prosessin arviointi. TyOskentelysséd korostuvat kokeileva, luova ja tutkiva ote, ja siind
hyddynnetdéin monipuolisia visuaalisia, materiaalisia ja teknisid ratkaisuja. (Opetushallitus,

2014.)

Késityon opetuksessa oppilaat oppivat soveltamaan teknologiaa ja hyddyntdméén hankittuja
taitojaan arjessa. Liséksi se kehittdd avaruudellista hahmotuskyky4, tuntoaistia ja késilld
tekemisen taitoja, jotka edistdvat motorisia valmiuksia, luovuutta ja suunnittelutaitoja. Opetus
tukee pitkdjdnteistd ja innovatiivista tyoskentelyd seké tarjoaa onnistumisen kokemuksia,

jotka vahvistavat itsetuntoa. (Opetushallitus, 2014.)

Oppilaiden omat kiinnostuksen kohteet ja yhteis6llinen toiminta ovat keskeisessé roolissa.
Kaésityon opetuksessa tarkastellaan laajoja teemoja kokonaisvaltaisesti, yhdistden eri
oppiaineita luonnollisella tavalla. Materiaalisen maailman tuntemus tukee kestavaa
eldmintapaa ja kehitystd. Opetuksessa huomioidaan oppilaiden oma elinympaéristo,
paikallinen kulttuuriperintd ja yhteison monimuotoisuus. Kisity0 kasvattaa eettisesti
tiedostavia, aktiivisia ja osaavia kansalaisia, jotka arvostavat omaa kédentaitoaan ja haluavat

vaalia ja kehittdd kasityokulttuuria. (Opetushallitus, 2014.)



Monimateriaalisuus
eheyttdjana

Kuvio 1. Monimateriaalisuus eheyttdjind.

Kuviossa keskelld on monimateriaalisuus eheyttdjani, joka muodostuu tutkimuksessamme
kolmesta tekijista: turvallisesta sekd innostavasta oppimisymparistostd, opettajan didaktisista
taidoista sekd kokonaisesta késityoprosessista. Luokkahuone, jossa on turvallinen ja innostava
ilmapiiri, on jokaisen miellyttdvan kasitydoppitunnin perusta. Haasteena
monimateriaalisuuden nédkokulmasta on kuitenkin luokkatilojen erilldin oleminen (Lindfors &
Jaatinen, 2016). Opettajalla tulee olla riittévét didaktiset taidot tuottaa oppilaan ndkdkulmasta
luotettavaa opetusta, joka innostaa toimimaan ja tukee ongelmanratkaisua kasityon
kontekstissa (Lindfors & Jaatinen, 2016). Kokonainen késityoprosessi tukee oppilaan
ongelmaratkaisutaitoja ja ohjaa oppilasta miettimain materiaalisia valintoja kasitoissa

luomaan esteettisen seké toimivan lopputuotteen (Opetushallitus, 2014).

2.1 Monimateriaalisuus innostajana ja eheyttajana

Monimateriaalisen késityon on tarkoitus innostaa oppilasta kokeilemaan, luomaan ja
ajattelemaan omia valintojaan kdsityonopetuksessa. Oppilaat keksivit itse ratkaisuja
ongelmiin yhdistden eri tekniikoita ja tekemadlld itse harkittuja valintoja toteuttaakseen itsedén.
(Lindfors & Jaatinen, 2016.) Opetushallituksen (2014) perusopetuksen kdsityonopetuksen

perusteet kannustavat oppilaita innovatiiviseen sekd monimateriaaliseen tyoskentelyyn.



Innostavaa ja kokeilevaa késity6td voidaan harjoittaa kouluissa esimerkiksi
yhteisopettajuuden voimin. Tdlloin kaksi opettajaa voivat yhdistdd vahvimmat
osaamisalueensa ja luoda toimivan sekd innostavan oppimisympariston oppilaille (Krapi,
Lindfors & Ronkkd, 2019). Opettaminen voi olla yksindistd ja se nékyy oppilaalle opettajan
uupumuksena sekd vihemmaén innostavana ymparistoni. Yhteisopetus koostuu suunnittelusta,
ideoinnista seki arvioinnista ja kaikki ndmai vaiheet helpottuvat, kun opettaja saa rinnalleen

toisen nakokulman. (Vistbacka, 2023.)

Vaikka opetussuunnitelman (2004) puitteissa on saanut valita itselleen mieluisan késityon,
tekstiilin tai teknisen, valinnat ovat olleet hyvin sukupuolittuneita. Lahes kaikki tytot
valitsevat tekstiilin ja pojat teknisen. Monimateriaalinen késityd mahdollistaa eri tekniikoiden
oppimiseen ilman kavereiden luomaa ryhmépainetta valita kdsityon suuntaus. Oppilaat saavat
paremman késityksen monimateriaalisesta maailmasta ja eri tyotavoista, mikd voi

parhaimmillaan edistdéd sukupuolten vilistd tasa-arvoa. (Lepistd & Lindfors, 2015.)

2.1.1 Kasilla tekeminen ja kokemalla oppiminen

Monimateriaalinen kasityd yhdistdd kokonaisvaltaisen suunnittelun ja valmistusprosessin
hyodyntdmalld monipuolisesti erilaisia materiaaleja, niin pehmeitd kuin kovia. Oppilas
kehittdd luovia ja innovatiivisia ratkaisuja, joissa eri materiaalit yhdistyvét
tarkoituksenmukaisesti tietyn ongelman ratkaisemiseksi. Kisityon ytimessd on materiaalien
muokkaaminen kasilld, jolloin niiden ominaisuudet ja mahdollisuudet tulevat konkreettisesti

esiin. (Lepistd & Lindfors, 2015.)

Kisilla tekeminen on keskeinen keino tiedon hankkimiseen ja kokeelliseen oppimiseen, silld
se mahdollistaa materiaalien ymmirtdmisen kdytdnnon kautta. Vaikka kasitydssd
hyddynnetddn myds tyokaluja, koneita ja erilaisia teknologioita, thmisen suora kosketus
materiaaliin on edelleen olennainen osa prosessia. Luonnossa materiaalit muodostavat eldmén
perustan, ja ihmiset kayttavat ja kehittdvit niitd rakentaakseen ja laajentaakseen ymparistodin.
Kun yksilo tydskentelee materiaalien parissa, hin saa konkreettisen yhteyden aineelliseen
maailmaan ja syventdd ymmarrystddn sen rakenteista ja mahdollisuuksista. (Lepistd &

Lindfors, 2015.)

Monimateriaalinen kdsityonopetus antaa jokaiselle lapselle mahdollisuuden tutustua erilaisiin

tekniikoihin sekd materiaaleihin ilman sukupuolittuneen maailman stigmaa. Oppilaiden
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loogista paidttelykykyé vahvistaa 16ytdmailld vastauksen maailman erilaisiin ongelmiin
monimateriaalisen késityon kautta. Omiin aisteihin ja vaistoihin luottaminen materiaalien ja

tyotekniikoiden valinnassa vahvistaa oppilaan taitoa kdsityon oppiaineessa.

2.2 Monimateriaalisen kasityon opetuksen haasteita
2.2.1 Kasityon opetuksen tuntijako

Kaisityon opetuksen tuntijako on ollut viime vuosina merkittdva huolenaihe. Perusopetuksen
valtakunnalliset tavoitteet ja tuntimadrdt maaritelldédn valtioneuvoston asetuksessa, jonka
mukaan késityOtd opetetaan kaikille oppilaille vuosiluokilla 1-9 yhteensd 11
vuosiviikkotuntia. Yksi vuosiviikkotunti vastaa 38 oppituntia lukuvuoden aikana.
Perusopetuksen jérjestdjit voivat myos painottaa kisitydn opetusta osoittamalla sille osan
taide- ja taitoaineiden valinnaisista 11 vuosiviikkotunnista. (Manninen & Rissanen, 2019.)
Lisdksi oppilaille voidaan tarjota tekniseen tai tekstiilitydhon painottuvaa opetusta osana
valinnaisten aineiden yhdeksdn vuosiviikkotunnin kokonaisuutta. Nopeasti laskevat maarat
valinnaisainetunneissa vaikuttavat myds késityon aineenopettajien opetustuntimairiin, mika
huolestuttaa késityonopettajien asemaa tulevaisuuden koulumaailmassa. (Kokko, Kouhia &

Kangas, 2020.)

2.2.2 Kasityon opetuksen tulevaisuus Suomessa

Kansainvilisesti késity0 on poistettu opetussuunnitelmasta, koska arjessa ei ole endd tarvetta
tuottaa niitd tuotteita, joita kdsityon oppitunneilla on perinteisesti tehty (Lepistd & Lindfors,
2015). Opetussuunnitelma ei sisdlld tarkkoja ohjeita késity6tuotteiden valmistamisesta,
pedagogisista ratkaisuista tai siitd, mitd materiaaleja, tydtapoja, tekniikoita tai teknologioita
tulisi kdyttdd. Sen sijaan opetuksessa tulee huomioida oppilaiden yksildlliset kiinnostuksen
kohteet, yhteisollinen tyOskentely seké laaja-alainen, oppiainerajat ylittiva teemojen késittely.

(Lindfors & Jaatinen, 2016.)

Perinteisestd opetusmallista, jossa oppilaat harjoittelevat erikseen teknisen tyon tai
tekstiilityon menetelmid, on siirrytty laajempaan nikokulmaan, jossa oppilaat ratkaisevat
késity0llisid ongelmia rakennetussa ympaéristossd hyddyntden monipuolisesti erilaisia
materiaaleja, tekniikoita ja teknologioita. Koska pyrkimyksend on mahdollistaa

monimateriaalinen kisityd, oppimisymparistdjen sijoittaminen ldhekkain olisi tirkeaa.
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(Lindfors & Jaatinen, 2016.) Todellisuudessa késityon oppimisympaéristot ovat kuitenkin
edelleen usein sijoitettu kauas toisistaan, miké vaikeuttaa materiaalien ja tekniikoiden
yhdistdmistd. Oppilaiden on siirryttiva tilasta toiseen, ja eri materiaalien parissa toimivien
késityOnopettajien vélinen yhteistyd sekd yhteisten projektien suunnittelu on haasteellista.

(Lindfors & Jaatinen, 2016.)

Lisdksi oppilaiden késityotaidot ovat heikentyneet huomattavasti viime vuosina.
Kaésityonopettajat kokevat tilanteen vakavaksi ja saattavat pitdd monimateriaalista kédsityoté
jopa turvallisuusriskind. (Kokko, Kouhia & Kangas, 2020.) Oppilaiden kognitiivisten taitojen
heikentyminen vaikuttaa suoraan tyoturvallisuuteen, silld tyovilineiden oikea ja turvallinen
kayttd on keskeinen osa opetusta. Tyoturvallisuuden varmistaminen on olennaista niin laitetta

kayttdvéan oppilaan kuin koko ryhmén turvallisuuden kannalta.

2.2.3 Teknologiakasvatuksen sukupuolittuneisuus

Teknologiakasvatus on lisdtty Opetushallituksen (2014) opetussuunnitelmaan oppiainerajat
ylittdvana kokonaisuutena, jota tulisi kdsitelld eri oppiaineiden yhteydessa.
Teknologiakasvatuksella on kuitenkin vahvat yhteydet kdsityohon ja se miellettdén usein
osaksi kdsityon oppiainetta. Koska opetussuunnitelma ei madrittele teknologiakasvatuksen
tarkkoja sisdlt6jd, sen opettamiseen liittyvit kdytdnnot vaihtelevat, eikd aiheesta ole saavutettu

yhtendistd ndkemysti. (Kokko, Kouhia & Kangas, 2020.)

Teknisen kidsityon opettajat pitavit teknologiakasvatusta luontevana osana teknisté késityotd,
silld molemmat liittyvit keskeisesti tulevaisuuden teknologiseen kehitykseen ja niiden
yhteydelld on erityistd merkitysti tydeldamén ndkokulmasta. Tekstiilityon opettajat puolestaan
ndkevit teknologiakasvatuksen eheyttivdnd kokonaisuutena, jota voitaisiin soveltaa myds

tekstiilityossd. (Kokko, Kouhia & Kangas, 2020.)
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3 Opettajien lisakouluttautuminen seka taydennyskoulutus

Erilaisille opettajille jarjestetddn erilaisia lisdkoulutuksia seké tdydennyskoulutusta.
Opettajien lisdkouluttamisella seké tdydennyskoulutuksella tarkoitetaan oman
ammatillisuuden seka opettajuuden kehittdmisti. Taydennyskoulutuksella on monijakoinen
tehtdvi: huomioida koulutustarpeet oman opettajuuden mukaan seké sen liséksi huomioida
koulutusjérjestelman ulkopuoliset tahot. Niilld tahoilla on kiinnostusta tietdd, miten ja mitd

kouluissa opetetaan oppilaille. (Lehtola & Wilen, 2010.)

Suomessa tdydennyskoulutusta opettajille on yleisimmin keskiméirin vuoden aikana kolme
paivad VESO- tai TESO-paivilld. Niilla tarkoitetaan suunnittelu- seké koulutuspdivid, joiden
tarkoituksena on kehittdd opettajuutta ja kouluttautua opetusvelvollisuuden mukaisesti. (OAJ,
2024.) Suomessa jérjestettavit tdydennyskoulutukset ovat erilaisia, omakustanteisia seka

valtion rahoituksella toteutuvia lisi- tai tiydennyskoulutuksia. (Lehtola & Wilen, 2010.)

Ajankohtaisena ongelmana on opettajien tdydennyskoulutusten suuret leikkaukset. Rahoitusta
ollaan leikkaamassa melkein 15 miljoonalla eurolla. Télld summalla on tiydennyskoulutettu
joka vuosi tuhansia opettajia. Tdma vdhentdd tdydennyskoulutusten mééraé ja laatua tulevina
vuosina huomattavasti. (Yle, 2024.) Ainekohtaiset tdydennyskoulutukset ovat
koulutustarjonnassa erityisen toivottuja, mutta valitettavasti eivit ole todenndkdisia

leikkausten vuoksi.

3.1 Opettajan elinikdaisen oppimisen tukeminen tdydennyskoulutuksen avulla

Opettajien lisdkouluttamisella on myds positiivisia vaikutuksia. Esimerkiksi joidenkin
nikokulmasta tdydennyskoulutuksilla ja lisdkoulutuksilla on vaikutusta myos sithen, miten
oppilas oppii. Oppilaan huomiointi luokkatilanteissa on koettu haasteeksi, koska
oppimistapoja on monia ja néiden erityisempdin huomiointiin tarvitaan mahdollisesti
tdydennyskoulutusta. Erityisesti oppilaiden mahdollisia erityisid tarpeita huomioidessa on
koettu tdydennyskoulutus hyddylliseksi myos késitydopetuksessa. Ainekohtaisesta
tdydennyskoulutuksesta on kisityon opetuksessa erityistd hyotyd esimerkiksi perehtymalld
mahdollisesti uusiin tai itselle haastaviin aihealueisiin. Tdydennyskoulutuksissa voidaan myds
yhdessé pohtia ja ideoida, minké avulla osallistujat voivat jakaa vinkkejé ja erilaisia ideoita,
joita osallistujat voivat hyddyntdd omassa opetuksessaan tai tydeldmassa.

Taydennyskoulutuksilla voidaan myos parantaa opettajien psyykkisti ja fyysistd jaksamista
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luomalla mahdollisuuksien mukaan erilaisia yhteyksii ja vertaistukea. (Lehtola & Wilen,

2010.)

Tédydennyskoulutuksissa on hydtyd myos oppilaiden ndkdkulmasta. Kun opettaja on
motivoitunut opettamaan, voi hin opetuksellaan innostaa oppilasta luomaan jotain uutta.
Esimerkiksi my0s tilanteessa, jossa tulee vastaan oppilas, jolla on eri didinkieli erilaisista
syistd, opettajan on tarkedd ylldpitdd hyvia kielipohjaa my0s kisityonopetuksessa. (Lehtola &
Wilen, 2010.)

Taydennys- ja lisdkoulutuksesta on my0s hyotyé neljassé eri ndkdkulmassa; yksilollinen
hyéty, tydyhteisollinen hydty, tydeldmén hyoty sekd hyoty Suomen
korkeakoulujirjestelmélle. Yksilolliselld hyddylld tarkoitetaan esimerkiksi oman ammatillista
ja henkistd kasvua sekd péatevoitymistd. Tyoyhteisolliselld hyodylld tarkoitetaan esimerkiksi
patevyydellistd osaamista. Esimerkiksi tydyhteison kesken voidaan jakaa ideoita liittyen
monimateriaaliseen opetukseen. Tydeldmén hyodyllé tarkoitetaan sitd, miten oma tekeminen
kehittyy ja tarkentuu. Hyoty Suomen korkeakoulujirjestelméille on listattu yhdeksi neljésta
aiheesta, mutta se ei ole relevantti tdssd tutkimuksessa. Lisé- ja tdydennyskoulutuksiin
osallistuvilla oli korkeampi motiivi itsekehittymisessd kuin niilld, jotka eivit osallistuneet.

(Mikeld, 1997.)

3.2 Opettajien tadydennyskoulutusten haasteet

Lisé- ja tdydennyskoulutuksilla on koettu myos kriittisyyttd. Joissakin tapauksissa lisd- tai
tdydennyskoulutukset eivét ole vastanneet opettajien omia tarpeitaan eikd vaatimuksiaan.
Taydennyskoulutuksia ei voida toteuttaa yksilollisesti opettajien henkilokohtaisten
tdydennyskoulutustarpeiden tai -toiveiden mukaan, mika voi aiheuttaa vastahakoisuutta
hakeutua tdydennyskoulutukseen. Tdydennyskoulutuksissa panostetaan yleensi teoriaan eikd

niinkdin konkreettiseen tyontekoon.

Tadmaén lisdksi on ollut suurta puutetta omien tarpeiden mukaisista tdydennyskoulutuksista
seka sijaintikohtaisia ongelmia. Tdydennyskoulutuksien jdrjestiminen on hankalaa siten, etti
se olisi inklusiivista ympéri maan, eikd vain suurimpien kaupunkien luona. Joillekin
opettajille on pientd vastenmielisyytté lisd- ja tdydennyskoulutuksiin myds koulutuksien
hinta- ja laatusuhteista sekd mahdollisen omakustanteisuuden vuoksi. Jotkut opettajat kokivat

tdydennyskoulutuksen turhana, koska he eivit kokeneet tarvitsevansa siti. (Lehtola & Wilen,
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2010.) Lisa- ja tdydennyskoulutuksiin osallistumista hankaloittaa opettajien oma vapaa-aika,
joka rajoittaa etenkin esimerkiksi perheellisid opettajia osallistumaan koulutukseen (Mékeld,

1997).

3.3 Taydennyskoulutuksien tarve erityisesti kasityon opetuksen kontekstissa

Erityisesti késityon opetuksessa on tarvetta kehittdd opettajia tiydennyskoulutuksilla.
Taydennyskoulutuksilla on koettu hyotyja esimerkiksi tietoteknisissd asioissa. On tiarkedé
tietdd, miten késityon opetussuunnitelmaan kuuluvia tietoteknisid sovelluksia, kuten piirto-
ohjelmia sekd sivustoja kdytetddn. (OPS, 2014.) Téll4 viltetddn epdvarmuuden tunnetta
omassa opettajuudessa. Késityon opetuksessa tarvitaan moniin erilaisiin aihealueisiin
tdydennyskoulutuksia, kuten mahdollisiin uudenlaisiin tydskentelytapoihin seké
opetusmenetelmiin, syvennysta nykyiseen tietimykseen sekd ideointiin. Késitydssd opettajan
oma osaaminen on tdrkedssa roolissa erityisesti siksi, koska timin oma osaaminen voi
heikentyé rivakasti, mikéli jotakin aihetta tai tyotapaa seké tekniikkaa ei opeteta
saannollisesti. Tdydennyskoulutuksilla toivotaan konkreettisten ideoiden ja ideoinnin lisdksi
my0s fyysisemmaén tyoskentelyn harjoittamista, esimerkiksi hitsausta seki teknisen kdsityon
perusteita. (Lehtola & Wilen, 2010.) Hydtyja tdydennyskoulutuksissa on vihentéd kielellisid

mahdollisia haasteita.

Luokanopettajien nikokulmasta on ollut toiveita saada tdydennyskoulutuksia seka yleista
perehdytystd késityon opetukseen syvemmin. Luokanopettajat kokivat tarvetta
tadydennyskoulutuksiin mahdollisesti suppean pohjatiedon kannalta peruskoulutuksen aikana,
joista voi olla oman kokemuksen mukaan pitkidkin miérid aikaa. Timé koskee my06s muita

taito- ja taideaineita kuten kuvataidetta. (Lehtola & Wilen, 2010.)

3.4 Opettajan motivaatio ammattitaidon kehittamisessa

Elinikdinen oppiminen on yksilon jatkuva kehitysprosessi, joka lisdd henkilokohtaista
pétevyytti, tdssd kohtaa puhutaan opettajan henkilokohtaisesta pétevyydesta eli
ammattitaidosta (Lehtinen, n.d.). Opettaja tarvitsee motivaatiota kehittdd ammattitaitoaan
tarjotakseen oppilaille laadukasta ja ajankohtaista opetusta. Esimerkiksi
tadydennyskoulutukseen hakeutuminen tai itsendisesti tiedon selvittdminen ei aina kiireisen

uran ohella ole itsestdénselvyys.
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Opettajien motivaatioon vaikuttaa monet erilaiset asiat: yleinen tydilmapiiri, yleismotivaatio
seka sisdinen ja ulkoinen motivaatio (Jousmaki, Jarvinen & Siitonen, n.d.). Yhteinen
tyoilmapiiri voi kehittdd opettajan omaa ammattitaitoa. [lmapiirilld on vaikutus seka
oppilaiden ettd opettajien motivaatioon ja viihtyvyyteen koulussa. Koulussa pitiisi olla
turvallinen ja kannustava ilmapiiri, jossa perustarpeet otetaan huomioon yhdenmukaisuuden
tunteen avulla. Yleinen motivaatio on pysyvidmpdd jotakin tekemisté kohtaan. Sisdisesti
motivoinut opettaja huomioi erilaisten tehtdvien haastavuuden sekd vaikeuden, kun taas
ulkoisesti motivoitunut opettaja motivoituu esimerkiksi ulkopuolelta tulleista haasteista kuten

palkkiosta ja kunniasta. (Jousmaéki, Jarvinen & Siitonen, n.d.)

Taydennyskoulutus

Oman opettajuuden
kehittaminen

Kuvio 2. Tdydennyskoulutus monimateriaalisessa opettajuudessa.

Kuvio 2 kuvastaa sitd, miten tdydennyskoulutus voi auttaa opettajia tdydentimadn
monimateriaalista kisityon opetusta sekd kehittdd omaa opettajuutta. Tdydennyskoulutuksella
on olennainen rooli erityisesti oman opettajuuden kehittimiseen monista syistd kuten, oman
osaamisen ylldpito, ajankohtaisuus opetustoissd sekd oman tekemisen motivaatio. (Lehtola &

Wilen, 2010.)

Taydennyskoulutukset ovat osa monimateriaalista késityon opetusta sekd oman opettajuuden
kehittdmistd. Tdydennyskoulutuksilla voidaan saada erilaisia hy6tyjd monimateriaaliseen
opetukseen sekd parantaa omaa opettajuutta kehittymalld esimerkiksi uusien tekniikoiden

opettelulla tai yleisilld ideoilla toteuttaa kdsityon opetusta. (Lehtola & Wilen, 2010.)
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Tdydennyskoulutukset ovat kuitenkin erillinen osa kuvion 2 kokonaisuudesta.
Taydennyskoulutukset eivit ole kuitenkaan vélttdméttomid monimateriaaliseen opettamiseen

tal niitd el vaadita sen toteuttamiseen.
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4 Teoreettinen viitekehys ja tutkimuskysymykset

4.1 Teoreettinen viitekehys

Opettajien
motivaatio

Opettajien valmius
opettaa
monimateriaalisessa
ymparistdssa

Kasitys

Taydennyskoulutus monimateriaalisuudesta

Kuvio 3. Teoreettinen viitekehys.

Opettajien valmius opettaa késitditd monimateriaalisessa ympdristossa kulminoituu kolmeen
tarkeimpéén tekijdén: opettajan oma késitys monimateriaalisuudesta, tdydennyskoulutuksista
sekd opettajan motivaatiosta. Liséksi kaikki kolme tekijda tarvitsevat toisiaan, esimerkiksi
opettaja tarvitsee motivaatiota sekd mahdollisesti tiydennyskoulutuksen muodostaakseen
kattavan kdsityksen monimateriaalisesta késity0std niin, ettd timéa voi soveltaa eri tekniikoita
ja materiaaleja luodakseen oppilaalle innostavan késityon opetusjakson. Tekijat myos

tarvitsevat toisiaan niin, ettd hakeakseen tdydennyskoulutukseen, opettaja tarvitsee
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jonkinlaisen kdsityksen monimateriaalisuudesta sekd motivaatiota oppia ja hakeutua
tdydennyskoulutukseen. Opettajan luodakseen kdsityksen monimateriaalisuudesta, hédn saattaa

tarvita tdydennyskoulutusta sekd motivaatiota muun muassa etsié tietoa aiheesta.

Tekijat sijoittuvat ulkokehélle tasaisin vdlimatkoin, eikd kolmella tekijalld ole hierarkkista
suhdetta, eli yksi ei ole parempi kuin toinen. Ndma tasavertaiset tekijit kehystivit sitd, mika
on tutkimuksessamme oleellisinta: luokanopettajien valmiudet ja kyvyt kdsityon opetukseen

monimateriaalisessa maailmassa ja miten niité voitaisi parantaa.

4.2 Tutkimuskysymykset

Tutkimuksessa halusimme tutkia sitd, millaiset valmiudet luokanopettajilla on opettaa
kisitoitd monimateriaalisessa ympdaristossd. Valitsimme kysymykset sen perusteella, ettd ne
avaisivat meille, miten luokanopettajat kokevat saamaan mahdollisesti tarvittavia
tdydennyksid. Esimerkiksi tarvitsevatko vastaajat tdydennyskoulutuksia késityostd ja
minkélaista siséltod vastaajat toivoisivat késityon lisdkoulutukselta, sekd pohdintaa siité,

miten tietoa monimateriaalisuudesta voitaisi lisdtd opettajien keskuudessa.

Tutkimuskysymyksemme ovat:

1. Tarvitsevatko luokanopettajat kisityon tdydennyskoulutuksia?
2. Miti sisdltod luokanopettajat toivovat késityon lisdkoulutuksille?
3. Miten tietoa monimateriaalisuudesta voidaan lisétd luokanopettajien keskuudessa?

Valitsimme kysymykset saadaksemme mahdollisimman kattavan kasityksen siitd, onko
tdydennyskoulutuksille tarvetta sekd mité niiltd toivottaisiin. Kysymykset ohjaavat saamaan
vastauksen padongelmallemme, eli tarvitsevatko luokanopettajat tdydennyskoulutuksia
kdsityOn opettamiseen monimateriaalisilla tydtavoilla, ja mitkd sisdllot hyodyttaisivét heitd

eniten.

Ensimmaiseksi olisi tirkeda tietdd, onko luokanopettajilla ylipddtdin mitdén tarvetta
kisityonopetuksen tdydennyskoulutuksille ja kuinka merkitykselliseksi luokanopettajat
pitdvit koulutuksia itselleen. Koulutukseen hakeutuminen vaatii paljon resursseja seki

opettajalta itseltddn motivaatiota oppia uusia ty6tapoja tai kerrata vanhaa osaamista.



Toiseksi haluamme kartoittaa, mika on se rajoittava tekija opettajien keskuudessa, mika
rajoittaa innostavan monimateriaalisen kdsityonopetuksen toteuttamista. Kukaan opettaja ei
voi osata kaikkia maailman kisityOtapoja, mutta onko perusopetuksen opetussuunnitelman
mukaisen kisitydnopettamisen toteuttamisessa jotain selkedd puutetta, jota voitaisi

tadydennyskoulutuksilla paikata.

Kolmanneksi mielestimme olisi hyva tietdd, miten ja mité tietoa voitaisi lisdtd opettajille
monimateriaalisesta kasityostd. Koska télld hetkelld tdydennyskoulutuksia on vaikea
kiytdnnossé toteuttaa, haluamme tietdd, onko esimerkiksi materiaalioppaalla tai esitteilld
mahdollista korjata joitakin aukkoja monimateriaalisen késityon tietimyksessé. Olisi myds

kiinnostavaa tietdd, mitd sellaiset asiat voisivat olla.

19
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5 Tutkimuksen toteutus
5.1 Osallistujat ja aineistonkeruu

Tutkimuksemme kohteena oli kaikki tydeldmissé olevat luokanopettajat. Aluksi meinasimme
rajata tutkimuksemme niihin luokanopettajiin, jotka ovat opiskelleet kdsityota sivuaineena,
mutta jdtimme lopulta rajauksen pois. Teoriassa kaikki luokanopettajat ovat pétevia
opettamaan késityoitd kuudenteen vuosiluokkaan asti ja halusimme saada todellisen kuvan
kaikkien luokanopettajien osaamisesta opettaa monimateriaalista késity6td. Kohteenamme oli
erityisesti Porin kaupungin luokanopettajat, silld Porin kaupungissa on monta peruskoulua,

johon tutkimuskyselyn voi ldhettéa.

Haimme tutkimusluvan Porin kaupungilta ja hyvaksytyn luvan saamiseen meni kaksi viikkoa,
mika oli odotuksiamme pidempi aika. Saimme sen onneksi hyvéksyttyné takaisin viikolla 8,
mutta se oli Satakunnan alueella talvilomaviikko, joten viivytimme kyselylomakkeen

lahettamista viikon 9 alkuun.

Lihetimme kyselylomakkeen Porin koulujen rehtoreille saatekirjeen, tutkimussuunnitelman,
tutkimusluvan seka tietosuojalomakkeen kanssa. Itse kyselylomakkeeseen teimme nettilinkin,
jonka liitimme saatekirjeeseen. Koulun rehtori teki paatoksen jakaa kyselylomakkeen tai
sdahkopostin edelleen henkilokunnalleen, jotka saivat itse padttdd vastaamisesta. Suljimme
kyselylomakkeen 10.3, jolloin vastauksia oli kerddntynyt 19 kappaletta. Olimme tyytyviisia

lopullisten vastaajien madrdén ja kdytimme aineistossamme kaikkia saamiamme vastauksia.

5.2 Tutkimusmenetelma

Tutkimuksemme tulosten analysointiin olemme kéyttaneet kvalitatiivista eli laadullista
sisdllonanalyysid. Laadullisessa siséllonanalyysissé pyritddn tutkimaan objektiivisesti
tutkittavien kokemuksia ja vastaamaan tutkimuskysymyksiin seké tuomaan oleellista tietoa
tutkijalle (Elo, ym., 2022). Laadullisessa sisdllonanalyysissi ei ole yksiselitteisesti méériteltya
ihannekokoa hyvin tutkimuksen tekemiseksi, joten tyydymme 19 vastaukseen laadullisen
sisdllonanalyysin suorittamiseksi (Eskola & Suoranta, 1998). Kidytdmme teoriaohjaavaa
siséllonanalyysid, eli haemme ensin valmiiksi tutkittua tietoa tutkimusongelmaamme liittyen
ja vertailemme saatuja tuloksia kirjoittamaamme teoriapohjaan (Elo, ym., 2022). Koska osa
kysymyksistimme on esitetty Likertin asteikolla, hyddynnamme liséksi maaréllista eli

kvantitatiivista sisdllonanalyysid. Ndiden analyysimenetelmien yhdistiminen on perusteltua,
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koska Likertin asteikko tuottaa lisétietoa ja tiedon syvyyttd laadulliseen sisidllonanalyysiin
(Akerblad, Seppinen-Jirveld & Haapakoski, 2020). Vaikka méirilliseen sisdllonanalyysiin
vaaditaan yleensd suurempi maird vastaajia, pyrimme olemaan liikaa yleistdmattd Likertin
asteikolla saatuja tuloksia ja tarkastelemme niitd yhdessd avoimien vastausten kanssa.
Paamenetelmdmme on kuitenkin laadullinen sisdllonanalyysi ja erityisesti vastausten

teemoittelu.

Aloitimme kyselylomakkeen tulosten l&pikdymisen ensin tutustumalla itsendisesti aineistoon
Webropolissa. Kun molemmat olivat saaneet ensikasityksen tuloksista, keskusteltiin
havainnoista yleisluontoisesti. Itse analyysi tehtiin valmistelemalla avoimen kysymysten
vastaukset teemoittelua varten. Siirsimme vastaukset Webropolista Word-dokumentille, johon
vastaajat oli nimetty itse keksityssd algoritmissa vastaajasta 1, vastaajaan 19. Kdvimme
avoimen vastauskentin tuloksia vastaaja kerrallaan, ja aina uuden teeman muodostuessa
lisdsimme sen dokumenttiin ja virikoodasimme vastaukset. Koodaamisella saimme aikaan
paremman késityksen teemojen seki teemoihin liittyvien vastausten mééristi, joka selkeytti

sekd havainnollisti syntyvid teemoja molemmille tutkijoille.

Teemoittelussa tekstimassasta on pyrittivé erottelemaan toistuvat asiat ja teemat. Teemoittelu
vaatii hyvén teoriapohjan ja teemojen tulee sitoutua tutkimuksen pddongelmaan luontevasti,
jotta tuloksista saatu tieto olisi mahdollisimman relevanttia (Eskola, Suoranta, 1998). Koska
haluamme tutkimuksessamme selvittdd mitd opettajat toivovat kisityon
tdydennyskoulutuksilta ja onko niille ylipdétién tarvetta, saimme muodostettua vastauksista

neljd teemaa, joista saa lisdé tietoa kappaleesta 6 “Tulokset”.

5.3 Tutkimusetiikka ja luotettavuus

Hyvin tieteellisen kdytdnnon perusperiaatteita ovat eurooppalaisen tutkimuseettisen
ohjeistuksen mukaan luotettavuus, rehellisyys, arvostus ja vastuunkanto (TENK, 2023).
Tutkimuksen luotettavuutta olemme huomioineet sillé, ettd kyselymme tiyttdminen
toteutettiin anonyymina. Kyselyssé ei vaadittu mitddn henkildkohtaisia tietoja, eikd kyselyyn
vastanneita ole mahdollista tunnistaa kyselyn vastauksien perusteella. Tutkimuksessamme
aineistonkeruu toteutettiin Porin kaupungin kouluissa anonyymin Webropol -
kyselylomakkeen avulla. Webropol -kyselylomake ja sen toimivuus testattiin ennen sen

jakamista eteenpdin Porin kaupungin kouluihin. Tutkimukseen osallistuvilla henkil6illd on
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oikeus saada tietoa tutkimuksen toteutuksesta sekd henkilotietojen ja aineiston késittelysta.
Lisdksi osallistuminen perustuu vapaaehtoisuuteen, ja vastaajilla oli oikeus kieltdytya
vastaamasta kyselyyn milld hetkelld tahansa. (TENK, 2019.) Suomen perustuslain mukaan
jokaisella yksilolld on tieteellinen vapaus. Thmiseen kohdistuvassa tutkimuksessa eettiset
kysymykset korostuvat tutkijan ja tutkittavan kohtaamisessa. (TENK, 2023; Eskola ja
Suoranta, 1998.)

Tutkimuseettisten seikkojen toteuttamisen sekd luotettavuuden varmistamiseksi
kyselylomakkeen yhteydessa toimitettiin saatekirjeen kanssa tutkimussuunnitelma,
tietosuojailmoitus sekd Porin kaupungin myontdma tutkimuslupa, joissa kuvattiin aineiston
késittelyyn liittyvat kdytannot ja tutkimuksemme tarkoitus sekd vaikutus. Tutkimuksen tulee
kunnioittaa thmisarvoa ja toteuttaa niin, ettei tutkittaville aiheudu haittaa, riskejé tai vahinkoa.
Erityisesti henkil6tietojen késittely edellyttdd huolellista pohdintaa siitd, miten anonymiteetti
ja luottamuksellisuus séilytetdén sekd miten tutkittavien yksityisyyttd suojataan. (Eskola &

Suoranta, 1998; TENK, 2019.)

Tutkimusaineiston sdilytyksessd noudatamme tietosuojakaytintdjd. Alkuperdinen aineisto
sdilytetddn Turun yliopiston Seafile-kansiossa, joka on luotu tutkimusta varten. Aineisto
hévitetdén ja tuhotaan 1.6.2027 mennessd. Tutkimusaineistoon on paisy ainoastaan tutkijoilla

ja tarvittaessa ohjaavalla opettajalla, eikd aineistoa jaeta eteenpdin. (TENK, 2019.)

Laadullisessa tutkimuksessa korostuvat tutkijan vilpittdmyys tiedonhankinnassa ja tulkinnassa
seka tutkimuksen ldpindkyvyys. Lukijan on voitava ymmartda tutkimuksessa tehdyt valinnat
janiiden vaikutukset tulosten tulkintaan. Tésté syystd tutkimuksen tulokset esitetddn
rehellisesti ja avoimesti, ja mahdolliset tulosten luotettavuuteen vaikuttavat tekijat tuodaan
esiin. Tutkimuksessamme kéytetyt ldhteet ilmoitetaan asianmukaisesti ja nithin viitataan

huolellisesti tutkimuksen vilpittdmyyden séilyttdmiseksi. (TENK, 2019.)



23

6 Tulokset
6.1 Vastaajien kokemus kasityon opettamisesta seka koulutustausta

Tutkimuksemme Webropol-kysely on avattu 49 kertaa seké vastaaminen on aloitettu 23
kertaa. Tutkimukseemme vastasi kuitenkin yhteensi 19 vastaajaa. Vastaajista yli puolet ovat
tyoskennelleet opettajina melko pitkddn, véhintddn 16 vuotta. Vastaajista vain kolme on
tyOoskennellyt opettajana alle viisi vuotta. Otoksemme koostuu padsddntoisesti siis suhteellisen
kokeneista opettajista, joille opetussuunnitelman siséllot pitdisi olla hyvin tiedossa. Noin
kaksi kolmasosaa vastaajista on opettanut kasitditd perusopetuksessa alle viisi vuotta sitten ja
opettajia, jotka eivit ole opettaneet nykyisen opetussuunnitelman aikana on vain noin alle
viidesosa vastanneista. Koska monimateriaalisuus on lisétty perusopetuksen
opetussuunnitelmaan vasta vuoden 2014 jilkeen, vihintddn neljd viidesosaa vastanneista tulisi

olla tietoisia monimateriaalisesta kdsityon opetuksesta.
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Kuvio 4. Vastaajien viimeisin kokemus kdsityon opettamisesta perusopetuksessa.

Kysyimme vastaajilta taustaa heidin kisityon opinnoista korkeakoulussa, jotta voisimme
kartoittaa monimateriaalisen késityokasvatuksen opiskelleita joko teknisen tai tekstiilin
tyotapoja opiskelleista. Annoimme lisdksi vaihtoehdon valita késitydopintojen pituus:

luokanopettajien monialaisten kisityd, lyhyt sivuaine eli noin 30 opintopistettd tai 15
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opintoviikkoa seké pitkd sivuaine tai padaineopinnot 60 opintopistettd eli noin 30
opintoviikkoa. Viimeisend vaihtoehtona oli “Joku muu, mikd?”, joihin olisi voinut lisétd
osaamisen esimerkiksi ammatilliselta puolelta tai vield jonkun koulutuksen, jota emme

harkinneet tai epdhuomiossa unohdimme.
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Kuvio 5.Vastaajien kdsityon opintojen tausta.

6.2 Vastaajien kokemus monimateriaalisuudesta seka kokonaisesta
kasityoprosessista

Tavoittaaksemme enemmaén vastaajia halusimme antaa vastaajille “helpomman” tavan vastata
tutkimukseemme oleellisiin kysymyksiin. Pdddyimme kysyméén kuusi kysymysti Likertin
asteikolla ja antamalla vastausvaihtoehdot 1-5. Arvo 1 tarkoittaa, ettd kysymyksen véite sopii
vastaajalle erittdin hyvin ja arvo 5 taas puolestaan tarkoittaa, ettd se sopii vastaajalle erittdin

heikosti.
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Likertin asteikolla halusimme selvittdd opettajien omaa kokemusta monimateriaalisen
késityon sekd kokonaisen kisityOprosessin kanssa opetuskiytossd. Halusimme jéttaa
opettajien tietimyksen aiheista heidén itsensid arvioitavaksi, silld emme kokeneet
tutkimuksessamme térkedksi tietdd opettajien absoluuttista tietimysti. Vastaajista jopa kolme
neljdsosaa kokee tietdvéinsd, mitd monimateriaalinen kisityo tarkoittaa. Vaikka tietimys
aiheesta on melko korkea, vain alle puolet ovat ottaneet monimateriaalisen kédsityon osaksi
opetustaan. Neljd viidesosa vastaajista kokee tietdvansa mitd on kokonainen kasitydprosessi ja
yli puolet vastaajista kdyttda sitd osana opetustaan. Heistd kolme neljdsosaa kokee tietdvinsa,
miten oppilaita motivoidaan késityon opetukseen. Vain alle puolet vastaajista kokevat
tarvitsevan erittdin paljon tai melko paljon tdydennyskoulutusta, kun taas yli puolet kokee
tarvitsevan melko vihin seka erittdin viahan tdydennyskoulutusta. Noin puolet kokevat, etta

heille on helposti saatavilla tietoa monimateriaalisesta késityonopetuksesta.

Alla olevan kuvion viitteet ovat jirjestyksessd ylhééltd alas seuraavat: 1. Tieddn, mité
monimateriaalinen késityo tarkoittaa, 2. Olen ottanut opetukseeni mukaan monimateriaalista
kisityotd, 3. Koen tietdvéni, miten oppilaita motivoidaan kasityohon, 4. Tiedan, mita
kokonainen késityOprosessi tarkoittaa, 5. Koen tarvitsevani tdydennyskoulutusta késityon
opetukseen, jossa hyodynnetdédn monimateriaalista kidsityotd, 6. Minulle on helposti saatavilla

tietoa monimateriaaliseen késityonopetukseen.



26
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monimateriaalinen - 22
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Olen ottanut opetuks. .. 2.6
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KasityBprosessi 26% 2,0
tarkoittaa
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Kuvio 6. Vastaajien vastaukset vdittidmiin Likertin asteikolla.

6.3 Vastaajien toiveet taydennyskoulutusten sisalldille

Kysyimme kyselylomakkeessamme kolme avointa kysymysti: “Mité toivoisit kdsityon
tdydennyskoulutukselta?”, “Miten monimateriaalisesta késityOstd saataisiin tietoa helpommin
saataville kaikille luokanopettajille?”, seké “Mita tietoa haluaisit monimateriaalisesta
késityOstd helpommin saataville?”. Saimme 19 vastaajaa, joista 18 vastasi jotain avoimiin

kysymyskenttiin, mikd tarkoittaa sité, ettd saimme hieman suppean aineiston analysoitavaksi.

Aluksi jaoimme vastaukset kahdeksaan teemaan, huomasimme vastauksista muodostuvan
kolme suurempaa teemaa: tyoohjeiden saatavuus joko fyysisend tai verkkosivulla,
opetussuunnitelman mukainen késityd sekd koulutus erilaisiin tydtapoihin. Lopuista viidesti
teemasta muodostuu kategoria “muut”, johon kuuluu esimerkiksi skeptisyys
monimateriaalisuutta kohtaan, rahalliset resurssit, motivaatio ja eriyttiminen seka ei

mink&énlaista tarvetta parantamiselle.

Useampi vastaaja toivoo saavansa opetuksen tueksi esimerkiksi verkossa sijaitsevaa
“pankkia”, johon opettajat voisivat jakaa joko toiden ohjeita tai jopa kokonaisen opintojakson

toteuttamisen ideoita, jotka voi liséksi luokitella eri luokka-asteelle sopiviksi.
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Vastaaja 10 “Jokin ohjelma, johon voisi listata mitd materiaaleja loytyy ja se
antaisi idean, mitd loytyvistd materiaaleista voi tehdd. Eli siis ikddnkuin.
“reseptipankki” kdsitoille.”

Vastaaja 1 “Ideoita esim yhdessd paikassa kuvineen ja tyoohjeineen , ehkd pakkia
Jjonne voi lisditd useampi opettaja omia ideoita”

Opetussuunnitelman mukaisen kdsitydnopetuksen koulutusta toivoi kahdeksan vastaajaa.
Suurin osa vastaajista ei avannut tahtovansa opetussuunnitelmasta tiettyja sisdlt6jd, 1ahinna

yleisluonteisella tasolla.

Vastaaja 19 “OPSin mukaista kdsityon tekemistd ja paljon esimerkkejd
toteutetuista toistd.”

Vastaaja 8 “Kdytinndllisid esimerkkejd monimateriaalisen kdsityon
opettamisesta suhteessa OPS:n vaatimuksiin.”

Kasityon eri tyotapojen kertaamista haluaisi seitsemén vastaajaa. Vastaaja joko on
kiinnostunut oman vahvuusalueen eli tekstiilin tai teknisen puolen tydtapojen kertaamista,

joku on myos kiinnostunut oppimaan uutta toisen késityopuolen tekniikoita.

)

Vastaaja 11 “Teknisen tyon tyotapoja. Vain tekstiilipuoli sujuu tdilld hetkelld.’

Vastaaja 2 “Olen melko hiljattain kdynyt opettajankoulutuksen, ja olen
toistaiseksi opettanut vain 1-2.luokkalaisia. Jos opettaisin vanhempia oppilaita,
tarvitsisin tukea ompelukoneen kéyton opetukseen ja myos muihin
"haastavampiin" tekniikoihin.”

Erds vastaaja toivoisi saavansa lisdd tietoa, miten késitditd voisi opettaa edullisesti seka
kuinka kierrdtysmateriaaleja voisi hyodyntdd. Vaikka resursseista ainoastaan yksi vastaaja
kertoi tutkimuskyselyssdmme, piddmme aihetta ajankohtaisena koulumaailmassa. Késityon
opetukseen tarvitaan rahallisia sekd materiaalillisia resursseja ja opettajat voisivat hyotya
vinkeistd resurssien venyttdmiseen sekd riittimiseen. Kestéva kehitys ja kierrétys teemoina
ovat ajankohtaisia ja niistd voi hyotya jopa kisityon opetuksessa.

Vastaaja 1 Eri luokka-asteille toitd ohjeineen ja kuvineen , ehkd enemmdn myos
nykypdivind kierrdtysteemaista ja edullista tekemistd .”

Lahes kaikki vastaukset ovat myoOnteisid monimateriaalista kasitydtd kohtaan tai siitd ainakin

kaivataan lisdd tietoa, on vastaajiimme pédtynyt epéilevdisempidkin vastaajia.

Vastaaja 8 “En koe tarvitsevani koulutusta yhtendiseen kdsityéhon tai
monimateriaalisuuteen. Asennoidun edelleen hyvin epdilevdsti yhtendistd



28

kdsityotd ja monimateriaalisuuteen vdikisin pyrkimistd kohtaan, vaikka tottakai
opsin mukaan opetankin. Tamd epdileviinen asenne aihetta kohtaan varmasti
vaikuttaa sithenkin, ettd en koe koulutusta tarpeelliseksi.

’

Yksittdisiin késityotapoihin voisin mielelldni ottaa vastaan koulutusta.’

Vastaaja 8 “Onko monimateriaalisuus itseisarvo vai viline? Vieko se
motivaatiota ja tyoskentelyn iloa oppilailta? Pakotettu yhdistiminen ei
tarkoituksenmukaisella tavalla ei ole jéirkevdd.

Eli vastaukseni rivien vdilistd on luettavissa, ettd en koe lisdkoulutusta/tiedonjakoa
tarpeelliseksi. Jos tietoa halutaan jakaa, verkkokurssit olisivat ndistd
vaihtoehdoista mielestdni eniten opettajia tavoittavat.”

Kyseiselld vastaajalla on erilainen ja poikkeava pohdintatapa, joka erottuu muiden vastaajien
vastauksista. Vastaaja on epdilevdinen monimateriaalisuudesta ja monimateriaalisesta
opetuksesta kisityon opetuksessa, vaikka hén itse toteuttaa monimateriaalisuutta OPS:in
mukaisesti omassa opetuksessaan. Vastaaja ei koe myos minkéénlaista tdydennys- tai
lisdkoulutusta tarpeelliseksi, muuta kuin yksittéisiin kdsityon tyOstdmistapoihin. Vastaaja
pohtii my6s monimateriaalisuutta epdilevélld ndkokulmalla, esimerkiksi viekd
monimateriaalisuus pakotettuna oppilaan motivaatiota seki tyoskentelyn iloa kdsityon teon
yhteydessi. Vastaajistamme 10ytyy erilaisia pohdintoja, jotka korostavat siti, ettd oikeita ja

vaarid vastauksia ei ole.

Vastaaja 10 ”Ndin ldhelld eldkeikdd en koe tarvitsevani lisdkoulutusta.”

Kyselyn avoimien tulosten mukaan moni vastaajista hyotyisi tdydennyskoulutuksesta
monimateriaalisessa késityonopetuksessa. Yksi vastaajaa korostui kyselyiden vastauksista ylla
olevan vastaajan mukaan lukien. Kyseinen vastaaja kertoi avoimessa vastauksessaan

tarpeettomuudestaan lisdkoulutukselle ldhestyessdédn eldkeikaa.
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7 Johtopaatokset
7.1 Monimateriaalisuus opetuksen lahtokohtana

Tutkimuksemme teoriaosuudessa on kisitelty paljonkin monimateriaalisuutta sek sen
haasteita ja eheyttavad vaikutusta. Saamamme vastaukset eivét tdysin vastaa tai tue tuloksia,
joita kyselylomakkeen kysymyksilld haimme. Suurin osa vastauksista liittyi enemmaén

tdydennyskoulutusten teemaan, mika vesitti monimateriaalisuuden teoriaosuutta.

Kuten Lindfors ja Jaatinen (2016) kirjoittavat tutkimuksessaan, opetussuunnitelma ei tarjoa
opettajille selkedd esimerkkid valmistettavista kisitoistd, joihin vastaajamme kokevat
tarvitsevansa tukea. Perusopetuksen opetussuunnitelma jéttda varaa tulkinnalle, mikéd saattaa
aiheuttaa hankaluuksia tai mietityttdé varsinkin niitd opettajia, jotka eivit opeta tilla hetkella

kisitoitd tai siitd on jo paljon aikaa.

Ainoastaan yksi vastaaja oli huolissaan siitd, miten kisityotd voidaan opettaa alakoulussa
edullisesti sekd kestidvén kehityksen kannalta. Lepist6 ja Lindfors (2015) pitavit
tutkimuksessaan tirkedna sitd, ettd oppilaat padsevit kokemaan késillddn erilaiset materiaalit,
jotta ymmarrys luonnosta ja sen moninaisuudesta lisdéntyisi lapsen ajattelussa. Kestéva
kehitys aiheena koulumaailmassa on térked, ja siti on tirkedd myds opettaa kédsityon

kontekstissa.

7.2 Tukea opettajille lisa- ja tadydennyskoulutuksella

Tutkimuskyselyn tulosten perusteella luokanopettajat hyotyisivét nettimateriaalipankista,
jonne voi ladata tydohjeita opetustarkoitukseen. Tydohjeet perustuvat perusopetuksen
opetussuunnitelman mukaisiin tavoitteisiin eri luokka-asteilla. Tydohjeet olisivat internetissi
helposti saatavilla ja valtakunnallinen materiaalipankki hyddyttdisi kaikkia Suomen opettajia,
jotka opettavat kasitditd. Innostavan kisityonopetuksen takaamiseksi olisi tarkedd jarjestda
tarpeellisia lisd- tai tdydennyskoulutuksia joko etidluentona tai ldhikoulutuksena, jotka olisivat

helposti saavutettavissa. (Lehtola & Wilen, 2010.)

Osa vastaajista toivoi erityisesti konkreettista tyOskentelyd ja kertausta kdsityon opetuksessa
(Lehtola & Wilen, 2010). Luokanopettajat kaipaavat késityon opettamiseen tdydennys- ja
lisdkoulutuksia, erityisesti tyotapojen kertaamista. Opettajakoulutuksessa ei ehditd

syventymain jokaiseen kasityotekniikkaan, joten késitydtekniikkojen opettelu yleensd jaa
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opettajan omalle vastuulle. Tuloksista tuli myds ilmi, ettd jotkut opettajat ovat valmiita
opiskelemaan tai opettelemaan monimateriaalisen késityon, mikéli tdmé on opiskellut vain

tekstiili- tai teknisen késityon.

Vaikka kédsityon tdydennyskoulutuksia tarvitaan luokanopettajille, on niiden kdytdnnon
toteuttaminen huomattavasti hankaloitunut Ylen (2024) artikkelin mukaan, silla
koulutustuesta on vdahennetty merkittdvd maira resursseja. Taméan vuoksi
tadydennyskoulutuksesta on maksettava isompi osa itse. My0s oikeanlaisen
tdydennyskoulutuksen toteuttaminen seké osallistuminen voi olla haasteellista. Tahén on
syynd esimerkiksi tdydennyskoulutuksen laajat toiveet huomioiden resurssien vihennykset.
(YLE, 2024.) Kuitenkin osa vastaajista ei koe tarvitsevansa minkdanlaista
tdydennyskoulutusta. Osa syysté oli monimateriaalisuuden epardivéd ndkdkulma sen
oleellisuudesta, ja jotkin vastaajat eivit kokeneet sitd vain kokemansa perusteella
tarpeelliseksi. Joku vastaaja ei koe tarvitsevansa tdydennyskoulutusta eldkeidn lahestymisen

vuoksi. (Lehtola &Wilen, 2010.)

Joistakin vastauksista voidaan yhdistdd oppilaiden hy6ty tdydennyskoulutuksella.
Vastauksissa tdma ei ole suoraan sanottu, mutta on paiteltivissa, ettd tdydennyskoulutuksilta
saaneiden uusien ideoiden ja vaihtoehtojen antaminen oppilaille voi lisiti heidan
motivaatiotansa tyoskentelyyn ja oppimiseen késityon opetuksessa. (Lehtola & Wilen, 2010.)

Tama voi heréttidd oppilaissa uutta intoa myOs monimateriaalisessa kdsityon tydskentelyssa.

7.3 Kyselylomakkeen epakohdat ja tulkinnanvaraisuus

Esitiedoissa vastaajista vdhén alle puolet oli vastannut opiskelleensa monialaisten
monimateriaalisen kédsityon, mikd mielestimme on melko suuri osuus vastaajista ottaen
huomioon sen, ettd selvésti yli puolet vastaajista on ollut tyoeldmissi ennen
monimateriaalisen kédsityon tuomista perusopetukseen, saati sitten yliopistoon. Vain 8
vastaajaa eli hieman alle puolet vastaajista ilmoittaa opiskelleensa joko tekstiilin tai teknisen
késityon opettajakoulutuslaitoksessa. Tdémé epdhuomio voi johtua esimerkiksi siitd, ettd
vastaaja on lukenut kysymyksen nopeasti ja ajatellut sen kysyvin sitd késityoti, jota opettaa

télld hetkelld. Todellista syyté tille virhemarginaalille emme osaa sanoa.

Lisidksi esitiedoissa kysyimme koulutustaustaa, joihin kaksi oli vastannut “joku muu, mika?”

Eris vastaaja oli vastannut “Monialaisten seké tekninen etté tekstiilikdsity6”, joka tarkoittaa
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monialaisten monimateriaalista kasityotd. Kyselylomakkeemme olisi voinut tarkentaa, etti
mitd monimateriaalinen kisityd tarkoittaa epdselvyyksien vihentdmiseksi. Toinen vastaaja
vastasi “Lyhyt sivuaine 18 opintoviikkoa”, joka todennékdisesti vastaa vaihtoehtoa “lyhyt
sivuaine”. Olimme laittaneet kyselylomakkeeseen, ettd lyhyt sivuaine olisi noin 15
opintoviikkoa, eli aiheesta saamamme tieto on mahdollisesti vadirassé tai kyseinen henkil6 on

opiskellut suuremman mééran késityota.

Kyselylomakkeessamme olisimme voineet olla selkedmpié termeistd sekd lyhyen tai pitkin
kidsityon sivuaineen opintoviitkkoméaarastd. Saimme siitd huolimatta mielestimme riittdvan
médrin vastauksia ja suurimmalla osalla ei vaikuttanut olevan hankaluuksia vastata

kyselylomakkeen kysymyksiin.
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8 Pohdinta

Monimateriaaliseen opettamiseen vaikuttaa monet tekijét, usein eri tekniikoiden
késityonluokat eli teknisen ja tekstiilikdsityon luokkahuoneet ovat erilldén toisistaan, jolloin
materiaalien yhdistiminen kesken késityOprosessia vaikeutuu. Vaikka se ei ole mahdotonta,
on saavutettavuustekijit joillekin opettajille kynnys toteuttaa monimateriaalista kdsityota.
Kouluissa tyoskentelevét opettajat ovat usein joko teknisen tai tekstiilikdsityon opiskelleita,
jolloin materiaalitietimys seka tekniikkatietimys eri puolen késitdissé jad heikoksi. Télloin
yhteisten tdiden suunnittelu perusopetuksen opetussuunnitelman mukaisilla tavoitteilla seka
oppilaita innostavalla tavalla on hankalaa. Se vaatii opettajilta perehtymisti toisen tekniikan
kisitoihin sekd sujuvaa kommunikaatiota késityonopettajien vélilld. Tutkimuksessamme tuli
ilmi, ettd opettajat voisivat hyotyé yhteisestd materiaalipankista, jonne opettajat voisivat
suunnitella opetussuunnitelman mukaisia monimateriaalisia késitydprojekteja hyvilld seka

tarkoilla ohjeilla, jotta saavutettavuus kasityonopetukseen monimateriaalisesti lisddntyisi.

Taito- ja taideaineiden vdhenevit tuntiméairit tarkoittavat myds sitd, ettd opettajille sekd
oppilaille jd4 yhia vdhemmaén aikaa toteuttaa toité ja eri tekniikat saattavat jaada vain
pintaraapaisun tasolle. Toisaalta monimateriaalinen késity0 ohjaa kayttimaan
mahdollisimman laajasti eri tekniikoita yhteen tyohon, jolloin yksittiiset projektit voivat olla

lyhyempid, mutta ne vaatisivat enemmén aikaa ja vaiheita.

Tédydennyskoulutuksia tarvitaan erityisesti monimateriaalista kisityotd opettaville
luokanopettajille. Tdydennyskoulutuksia voitaisi tehdd saavutettavammaksi esimerkiksi
virtuaalisilla keinoilla tai toteuttaa tdysin konkreettisella ldhiopetuksella.
Tdydennyskoulutuksen toteutumiseen vaikuttaa moni asia: erityisesti ldhiopetuksella
opetettavaan tdydennyskoulutukseen vaikuttaa tdydennyskoulutuksien saavutettavuus seki
resurssipula. Vaikka tdydennyskoulutuksia voitaisi toteuttaa sijainnin kannalta saavutettavissa
kohteissa, tulee ongelmaksi resurssisyyt suurien leikkausten jilkeen. Vaikka virtuaalisilla
keinoilla toteutettava tdydennyskoulutus olisi mahdollinen, se ei opeta asioita niin
konkreettisesti 1dhiopetukseen verrattuna. Kisitoita ja sen opetusta tehdddn késin eli
virtuaalinen opetus vaatii luokanopettajalta suurta motivaatiota tekniikoiden opetteluun seké
tiloja, joissa niitd voi tehdé. Ei ole itsestddnselvyys, ettd luokanopettaja voi harjoitella

esimerkiksi teknisen kasityOn tydtapoja tai laitteiden kayttoad itsendisesti.
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Jatkotutkimusaiheena voisimme ndhda esimerkiksi monimateriaalisen késityonopetuksen
toteutumisen peruskoulun ylemmilld luokilla 7-9, vaikka se ei tdysin sovi tdhédn tutkimukseen.
Halusimme keskittyd nimenomaa luokanopettajiin, silld kaikki heisti eivét opeta késitoita,
vaikka heilld olisi pitevyys toteuttaa peruskoulun luokkien 1-6 késitditd. Aineenopettajat ovat
taas alansa ammattilaisia, vaikka haasteita monimateriaaliseen opetukseen 10ytyy sieltdkin.
Lisidksi voisi olla mielenkiintoista tutkia, miltd mahdollisen tiydennyskoulutuksen rakenne

ndyttdisi ja mitd sisdltojé sielld tulisi olla.
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Liitteet

Liite 1. Saatekirje
Hei!

Opiskelemme késityokasvatuksen 3. vuosikurssia Turun yliopiston opettajankoulutuslaitoksessa
Rauman kampuksella. Teemme kandidaatintutkielmaa luokanopettajien valmiuksista opettaa késitoitd
monimateriaalisessa ymparistdssi, eli kartoitamme tarvetta seké sisdltod mahdollisille
tdydennyskoulutuksille kdsityon monimateriaalisuuteen liittyen.

Kyselyyn voit osallistua, vaikka et opettaisi késitoité tdlla hetkelld, kunhan olet kiynyt
luokanopettajan monialaiset opinnot. Kyselylomakkeessa on yhteensi 10 kysymysti, ja ne ovat
luonteeltaan valintakysymyksié seké kaksi avointa kysymysti. Kyselyyn vastaamiseen kuluu aikaa
noin 5-10 minuuttia. Lomake on avoinna 10.3.2024 asti.

Vastaaminen kyselyyn on vapaaehtoista ja sen voi keskeyttdd milloin tahansa. Vastaus tapahtuu
anonyymisti, eli sinun ei tarvitse antaa henkilGtictoja kyselyssdmme. Vastauksia kisitellddn ja
sdilytetddn luottamuksellisesti. Vastaukset hévitetidin tietoturvallisesti 1.6.2027 mennessa.
Tietosuojailmoitus on viestissa liitteena.

Kiitdimme jo ennakkoon!
Ystavillisin terveisin,

Hilla Meri
Essi Soukainen



Liite 2. Tietosuojailmoitus

Turun yliopisto
University of Turku

38

Tietosuojailmoitus 38 (43)
EU:n yleinen tietosuoja-asetus,
artiklat 13 ja 14

1.  Rekisterin nimi

Luokanopettajien kokemuksia monimateriaalisessa ymparistéssa

2. Rekisterinpitaja

Hilla Meri
hameri@utu.fi

3. Vastuuhenkildén
yhteystiedot

Hilla Meri
hameri@utu.fi

4. Tietosuojavastaavan
yhteystiedot

DPO@utu.fi
+358 29 450 4361

5. Henkilétietojen
kasittelyn tarkoitukset
ja kasittelyn
oikeusperuste

Tutkimuksessa keratdan vastauksia luokanopettajien kokemuksia
monimateriaalisessa ymparistdossa. Sahkopostiosoitteita
kaytetaan kyselyn lahettamiseen. Kyselyssa kerataan tietoa
luokanopettajien kokemuksista monimateriaalisessa
ymparistdssa esimerkiksi opetuksen kokemuksen maarasta,
taustasta, monimateriaalisuuden tietamyksesta sekd mahdollisen
taydennyskoulutuksen tarpeesta.

Henkilotietojen EU:n yleisen tietosuoja-asetuksen 6 artiklan
mukaisena kasittelyperusteena on

kasittely on tarpeen tieteellista tutkimusta varten (yleinen
etu 6 art. 1 a-kohta)

LI rekisterdity on antanut suostumuksensa henkilotietojen
kasittelyyn (suostumus 6 art. 1 e-kohta)

CImuu mika

6. Kasiteltavat
henkilbtietoryhmat

Rekisteriin talletetaan rekisterdidysta seuraavia taustatietoja:
Suurinpiirteinen tieto opettajauran pituudesta, kuinka kauan
kasitydn opettamisesta on aikaa seka taustat kasitydn opinnoista.
Lisaksi kysymme rekisteroidyiltd kokemuksia kasityon
opettamisesta, tietoa monimateriaalisuudesta ja ehdotuksia
mahdollisten taydennyskoulutusten sisalldlle.

I 4 e
Turun yliopisto * University of Turku

F1-20014 Turun yliopisto, Finland * www.utu.fi
Puhelin/Telephone +358 29 450 5000 « Faksi/Fax +358 29 450 5040
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Tietosuojailmoitus 2 (43)

EU:n yleinen tietosuoja-asetus,
artiklat 13 ja 14

7. Henkilotietojen

vastaanottajat ja
vastaanottajaryhmat.

Aineistoa ei kéasittele mikdan/ kukaan muu taho, kuin
tutkimusryhma itse. Tutkimustietoja ei luovuteta
tutkimusryhman ulkopuolelle.

8. Tiedot tietojen

siirrosta kolmansiin

maihin

Henkilbtietoja ei luovuteta EU:n tai Euroopan talousalueen
ulkopuolelle.

9. Henkildtietojen

sailyttamisaika tai
sen maarittamisen

kriteerit

Emme keraa tutkimuksessa henkildtietoja. Tutkimuksen
aineisto sailytetdan 1.6.2027 asti Turun yliopiston
tietoturvallisella Seafile-alustallasalasanakirjautumisella
suojattuna. Taman jalkeen tiedot tuhotaan tietoturvallisesti.

10. Rekisterdidyn
oikeudet

Kun kohdassa 5 on valittu ensimméinen kohta (tieteellinen
tutkimus), lisdéa tdma teksti:

Rekisterdidylla on oikeus pyytaa paasy hanta itsedan koskeviin
henkil6tietoihin seka oikeus pyytaa tietojensa oikaisemista tai
poistamista taikka kasittelyn rajoittamista tai vastustaa niiden
kasittelya. Oikeutta henkilotietojen poistamiseen ei sovelleta
tieteellisessa tai historiallisessa tutkimustarkoituksessa silloin,
kun poisto-oikeus todennakdisesti estaa tai vaikeuttaa
kasittelya.

Rekisterdidylla on oikeus tehda valitus valvontaviranomaiselle.
Yhteyshenkild rekisterdidyn oikeuksiin ja velvollisuuksiin
liittyvissa asioissa on Turun yliopiston tietosuojavastaava,
yhteystiedot ilmoituksen alussa.

Turun yliopisto * University of Turku

FI-20014 Turun yliopisto, Finland « www.utu.fi

Puhelin/Telephone +358 29 450 5000 « Faksi/Fax +358 29 450 5040
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Tietosuojailmoitus 40 (43)
EU:n yleinen tietosuoja-asetus,
artiklat 13 ja 14

11. Tiedot siita, mista
henkilotiedot on
saatu

Tutkimuksen kysymykset on lahetetty oppilaitosten rehtoreiden
sahkopostiosoitteisiin, jotka I0ytyvat internetistad (esimerkiksi
kunnan Peda.net). Oppilaitoksen rehtori on valittanyt
tutkimuksen kysymykset henkildston sahkdpostiosoitteisiin.
Meille ei jaa tietoa siitd, kuka tai mitkd sahkopostiosoitteet
ovat vastanneet kyselyyn.

12. Tiedot
automaattisen

paatdksenteon ml.

profiloinnin
olemassaolosta

Tietoja ei kayteta automaattiseen paatoksentekoon tai
profiloinnin tekemiseen.

L
Turun yliopisto * University of Turku

F1-20014 Turun yliopisto, Finland * www.utu.fi

Puhelin/Telephone +358 29 450 5000 « Faksi/Fax +358 29 450 5040
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Liite 3. Webropol -kysely

Luokanopettajien valmiudet opettaa monimateriaalisessa
ympéristossi

Pakolliset kysymykset merkitty tahdella (*)

Opiskelemme késityokasvatuksen 3. vuosikurssia Turun yliopiston
opettajankoulutuslaitoksessa Rauman kampuksella. Teemme kandidaatintutkielmaa
luokanopettajien valmiuksista opettaa késitoitd monimateriaalisessa ympéristossé, eli
kartoitamme tarvetta sekd sisdltdd mahdollisille tdydennyskoulutuksille kdsityon
monimateriaalisuuteen liittyen.

Kyselyyn voit osallistua, vaikka et opettaisi kasitdita tilld hetkelld, kunhan olet kdynyt
luokanopettajan monialaiset opinnot. Kyselylomakkeessa on yhteensd 13 kysymysti, joista
kymmenen on monivalintakysymyksid ja kolme avointa kysymysti. Kyselyyn vastaamiseen
kuluu aikaa noin 5—10 minuuttia. Lomake on avoinna 3.3.2024 asti.

Vastaaminen kyselyyn on vapaaehtoista ja sen voi keskeyttdd milloin tahansa. Vastaus
tapahtuu anonyymisti, eli sinun ei tarvitse antaa henkildtietoja kyselyssdmme. Vastauksia
kasitelldédn ja sdilytetddn luottamuksellisesti. Vastaukset hdvitetdan tietoturvallisesti 1.6.2027
mennessd. Tietosuojailmoitus on viestissa liitteena.

Kiitos paljon vastauksestasi!

Terveisin Hilla Meri ja Essi Soukainen

Linkki tietosuojailmoitukseen
https://seafile.utu.fi/f/e484a94ce5184942aebc/



https://utufi-my.sharepoint.com/:w:/g/personal/easouk_utu_fi/EWs5zVi2dOZHrLjXFpLxT9oBBFS6NvL2RrmiNwyDNPqdkg

1. Kuinka monta vuotta olet tyoskennellyt luokanopettajana? *

o

O O O O O

alle vuoden
1-4 vuotta
5-10 vuotta
11-15 vuotta
16-25 vuotta
yli 25 vuotta

2. Milloin olet viimeksi opettanut kasitoitd perusopetuksessa? *

O

O O O O O

Opetan tdlla hetkelld
alle vuosi sitten

1-4 vuotta sitten
5-10 vuotta sitten
11-15 vuotta sitten
yli 15 vuotta sitten

3. Miki on taustasi kasityon opinnoista? *
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Sivuaine ja erikoistumisopinnot tarkoittavat samaa asiaa. Lyhyt sivuaine on 30 opintopistetta
eli 15 opintoviikkoa. Pitkd sivuaine on 60 opintopistetté eli 30 opintoviikkoa.

Monialaisten monimateriaalinen késityo

Monialaisten tekstiilikasityd

Monialaisten tekninen késityo

Lyhyt sivuaine, monimateriaalinen késityd

Lyhyt sivuaine, tekstiilikasityd

Lyhyt sivuaine, tekninen késityd

Pitkd sivuaine (tai pddaineopinnot), monimateriaalinen kasityo
Pitka sivuaine (tai pddaineopinnot), tekstiilikésityo

Pitka sivuaine (tai pddaineopinnot), tekninen kasityod

Joku muu, mik4?

O O O OO O O O O O

4. Miten seuraavat viittimit sopivat sinulle? 1 = erittiin paljon, 2 = melko
paljon, 3 = ei vihan, mutta ei paljoa, 4 = melko vahén, 5 = erittiin vihan

1 2 3 4 5

Tieddn, mitd monimateriaalinen
Olen ottanut opetukseeni mukaan
monimateriaalista kdisityétd *

Koen tietivini, miten oppilaita
motivoidaan kdsityohon *

kdisityo tarkoittaa *




Tieddn, mitkdi kokonainen
kdsitydprosessi tarkoittaa *

Olen ottanut opetuksessani huomioon
kokonaisen kdsityoprosessin *

Koen tarvitsevani
tdaydennyskoulutusta kdsityon
opetukseen, jossa hyodynnetddn
monimateriaalista kdsityotd *

Minulle on helposti saatavilla tietoa
monimateriaaliseen
kdsityonopetukseen *

5. Miti toivoisit kisityon tiydennyskoulutukselta? (esim. yksittaisten
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tyotapojen kertaaminen, yhteniinen kisityon koulutus, OPS:in mukainen

kiisityd) *

6. Miten monimateriaalisesta kasityosti saataisiin tietoa helpommin
saataville kaikille luokanopettajille? (esim. esitteiti, nettisivuja,

verkkokursseja) *

7. Miti tietoa haluaisit monimateriaalisesta kiisityosta helpommin saataville?

*




	1 Johdanto
	2 Monimateriaalisuus käsitöissä
	2.1 Monimateriaalisuus innostajana ja eheyttäjänä
	2.1.1 Käsillä tekeminen ja kokemalla oppiminen

	2.2 Monimateriaalisen käsityön opetuksen haasteita
	2.2.1 Käsityön opetuksen tuntijako
	2.2.2 Käsityön opetuksen tulevaisuus Suomessa
	2.2.3 Teknologiakasvatuksen sukupuolittuneisuus


	3 Opettajien lisäkouluttautuminen sekä täydennyskoulutus
	3.1 Opettajan elinikäisen oppimisen tukeminen täydennyskoulutuksen avulla
	3.2 Opettajien täydennyskoulutusten haasteet
	3.3 Täydennyskoulutuksien tarve erityisesti käsityön opetuksen kontekstissa
	3.4 Opettajan motivaatio ammattitaidon kehittämisessä

	4 Teoreettinen viitekehys ja tutkimuskysymykset
	4.1 Teoreettinen viitekehys
	4.2 Tutkimuskysymykset

	5 Tutkimuksen toteutus
	5.1 Osallistujat ja aineistonkeruu
	5.2 Tutkimusmenetelmä
	5.3 Tutkimusetiikka ja luotettavuus

	6 Tulokset
	6.1 Vastaajien kokemus käsityön opettamisesta sekä koulutustausta
	6.2 Vastaajien kokemus monimateriaalisuudesta sekä kokonaisesta käsityöprosessista
	6.3 Vastaajien toiveet täydennyskoulutusten sisällöille

	7 Johtopäätökset
	7.1 Monimateriaalisuus opetuksen lähtökohtana
	7.2 Tukea opettajille lisä- ja täydennyskoulutuksella
	7.3 Kyselylomakkeen epäkohdat ja tulkinnanvaraisuus

	8 Pohdinta
	Lähteet
	Liitteet
	Liite 1. Saatekirje
	Liite 2. Tietosuojailmoitus
	Liite 3. Webropol -kysely


