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TIIVISTELMA

Tama tutkielma selvittdd millaisena luokanopettajat kokevat oman lukijuutensa sekd minkélaisia kei-
noja luokanopettajat kéyttivét oppilaiden lukemisen ohjaamisessa. Lukutaito on yksi keskeisimmista
oppimisen taidoista ja sen kehittymiseen vaikuttaa monet eri tekijit. Miten luokanopettajien oma luki-

juus vaikuttaa sithen minkélaisia keinoja he kéyttiavit oppilaiden lukemisen ohjaamisessa?

Tutkimus toteutettiin laadullisena kyselytutkimuksena, johon osallistui 20 luokanopettajaa. Aineisto
muodostui valmiista aineistosta, jonka sain kdyttooni Turun yliopiston yliopistonlehtori Juli-Anna
Aerilalta ja yliopisto-opettajalta Johanna Lihteeltd seké Jyvaskyldn yliopiston yliopistonlehtorilta
Merja Kauppiselta. Aineistoa analysoimalla pyrittiin 16ytdméén vastaukset kahteen tutkimuskysymyk-
seen: 1. Millaisena luokanopettajat kokevat oman lukijuuden? 2. Mitki ovat luokanopettajien kéytté-

mét keinot ohjata oppilaiden lukemista?

Kyselyssé selvitettiin luokanopettajien lukijahistoriaa seké heiddn ndkemyksiénsa lukemista koskeviin
asioihin. Liséksi selvitettiin miten luokanopettajat ohjaavat oppilaiden lukemista ja mité asioita he pi-

tavat tarkeind lukemisen opettamisessa.

Tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd luokanopettajien lukijuus on monivaiheinen ja eri eldmaéntilantei-
den mukaan muotoutuva kokonaisuus. Oppilaiden lukemisen ohjaamisessa luokanopettajat jakautuivat
kolmeen opettajatyyppiin: sopivuutta korostavat, maaréllisid tavoitteita painottavat seké néitd yhdista-
vit opettajat. Sopivuus-opettajatyypissé painottuu oppilaiden yksil6llisten kiinnostuksenkohteiden
huomiointi, méari-opettajatyypissé keskityttiin lukemisen mééréin lisdéimiseen ja sopivuus ja miéra -

opettajatyyppi yhdisti molempia aikaisempia l&hestymistapoja.

Avainsanat: luokanopettajat, lukijuus, lukeminen, lukutaito, oppiminen, oppimisen ohjaaminen, laa-
dullinen tutkimus, kyselytutkimus
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1 Johdanto

Lukutaito on yksi tirkeimmistd oppimisen ja tiedon hankinnan taidoista, joka toimii perustana
monille muille oppiaineille seké elinikdiselle oppimiselle. Siksi on olennaista ymmaértai,
mitka tekijat vaikuttavat oppilaiden lukutaidon kehittymiseen ja sithen, miten he motivoituvat

lukemaan. Oppilaiden lukemiseen vaikuttaa myos opettajan rooli lukevana aikuisena.

Yleisesti ottaen lukutaito on elintdrked taito ja se vaikuttaa jokapidivdiseen eldamddamme. Luke-
minen on sekd havaintojen tekemisté ettd ajatteluprosessi, jossa yhdistyvit seké tekninen suo-
ritus ettd luova tulkinta. Sen monipuolisuus juontuu seka itse ilmidsti ettd lukijasta, jonka
tapa lukea vaihtelee hinen taitojensa ja tavoitteidensa mukaan. Lukemista ei saa mydskdin
pitdd itsestdén selvdnd taitona. Sen voidaan ajatella olevan sekd henkilokohtainen ettd yhtei-
sOllinen kokemus, johon on eri aikakausina liitetty vaihtelevia kédsityksid. (Sarmavuori, 2011.)
Lukemista voidaan pitdd myos moniulotteisena toimintana. Edellytyksend on halu lukea seké
itse motivaatio. Lukemiseen tarvitaan myds tietynlaisia valmiuksia kuten luku- ja kirjoitustai-
don perusteiden ymmaértdminen, tiedonhalu seka taito abstraktiin ajatteluun. (Ahvenjérvi &

Kirsting, 2013.)

Suomi on pirjdnnyt yleisesti ottaen hyvin kansainvilisissd lukutaitomittauksissa kuten esi-
merkiksi Pisa-tutkimuksen lukutaito-osiossa. Kuitenkin uusimman vuonna 2022 jéirjestetyn
Pisa-tutkimuksen tuloksissa suomalaisten nuorten lukutaidon taso on heikentynyt merkitta-
viésti aikaisempiin mittauksiin ndhden. Muutos on suurempi kuin koskaan aikaisemmin. (Ope-

tus- ja kulttuuriministerié6 [OKM], 2022.)

Juli-Anna Aerilan ja Merja Kauppisen kirjassa Kirjasta kaveri: sytykkeitd lukijaksi kasvami-
seen (2021) puhutaan lapsen kasvamisesta lukijaksi. Liséksi kirjassa mainitaan, ettd lapsi on
osa lukijayhteisdd jo ennen syntyméainsi, kun vanhemmat lukevat hénelle odotusaikana.
Aerila ja Kauppinen mainitsevat myds, ettd lukijuus kehittyy erilaisten roolien kautta ja eri-
laisten roolien kehittymisessa aikuisilla on merkittdvi osuus. Motivaatiota lukemiseen tulee
mallintaa, silld lapsi oppii aikuisten eleistd ja d4nensévyistd mité kirjasta nauttiminen ja luke-
misen ilo tarkoittavat. Lisdksi Ylen artikkelissa (2024): ”Helsinkildisopettajan oppilaat ovat
lukenet ldhes 15 000 kirjaa — poikkeuksellisen tyon huomasi my6s presidentti” korostetaan

sitd, miten yhteis6llisyys on avain siihen, ettd oppilaat ovat innostuneita lukemisesta. Artikke-



lissa mainitaan vield, ettd ahkera lukeminen heijastuu myds suoraan parempaan koulumenes-
tykseen. Opettajilla ja heiddn lukijuudellaan on siis valtava vaikutus ja rooli lukemisesta pu-

huttaessa.

Opettajan rooli oppimisessa on merkittivi ja opettajat toimivat roolimalleina oppilailleen mo-
nilla eri eldménalueilla. Sitd kautta heidén lukutottumuksensa ja asenteensa lukemista kohtaan
vaikuttavat my0s sithen, miten oppilaat suhtautuvat lukemiseen. Aerila ja Kauppinen (2019)
ovat jo aikaisemmin selvittdneet luokanopettajien lukijuutta ja sen vaikutusta oppilaisiin. He
mainitsevat, ettd opettajan lukijuus ja laadukas kirjallisuudenopetus ovat yhteydessé toisiinsa.
Lisdksi he nostavat esille sen, ettei kukaan opettaja voi synnyttdd luokassaan lukemisen iloa ja

intoa, jos hén ei ole itse sitd kokenut.

Tutkimukseni tavoitteena on tarkastella millaisena luokanopettajat kokevat oman lukijuuden
merkityksen sekd minkélaisia keinoja luokanopettajat kayttévit oppilaiden lukemisen ohjaa-
misessa. Aiheen valintaan on vaikuttanut oma kiinnostukseni, silld opiskelen sivuaineenani
suomen kirjallisuutta ja toivon saavani tulevaisuudessa luokanopettajan patevyyden lisdksi
my0s didinkielenopettajan patevyyden. Téstd syysté lasten ja nuorten lukutaitoon liittyvét ky-
symykset ovat minulle erityisen merkityksellisid. Tutkimukseni keskeisid késitteitd ovat luki-
juus, lukutaito ja keinot lukemisen ohjaamisessa. Nédiden kisitteiden vilinen suhde on olen-
nainen, silld voidaan olettaa, ettd opettajan lukijuudella on vaikutusta heidén kiyttamiin kei-

noihin oppilaiden lukemisen ohjaamisessa ja sitd kautta oppilaiden lukutaidon kehittymiseen.



2 Teoriatausta

Téssd kappaleessa kiydéén lapi tutkimuksen teoreettista viitekehystd. Tutkimuksen teoria-
tausta muodostuu lukutaidon médritelmasta sekd lukemiseen liitetyistd asenteista ja motivaati-
osta. Lisdksi kappaleessa kdydddn ldpi lukijuuden muotoutumista ja opettajan roolia lukemi-

sen ohjaajana ja mallina.
2.1 Lukutaito

Lukutaito on perustaidoista keskeisin. Sen varaan rakentuvat elinikdinen oppiminen, identitee-
tin kehittyminen sekd lukemisen ilo. Lukutaito méaéritellddn myos yhteison edellyttimien
ja/tai yksilon arvostamien kirjoitettujen tekstien kiytoksi ja ymmartdmiseksi. (Leino ym.,
2017.) Lukutaitoa on tutkittu my®ds yksilon kognitiivisena kykyné seki sosiaalisena taitona.
On my®os tirked muistaa, ettd lukutaito ei ole vain yksildiden asia vaan se on yhi enenevissi
méérin my0s yhteiskunnallinen ilmi6. (Hiidenmaa, 2018.) Lukeminen taas ndhdéaén rakenta-
vana ja vuorovaikutteisena prosessina, jossa lukukokemuksen myoti merkitys rakentuu teks-
tin ja lukijan vélisend vuorovaikutuksena. Lukemisen kautta yksilo pystyy kehittiméén itse-
din ja oppimaan asioista, joita hin kokee esimerkiksi mielenkiintoisiksi. Riittdva lukutaito on
my0s suoraan yhteydessd opinnoissa etenemiseen ja yleisesti yhteiskuntaan osallistumiseen.

(Leino ym., 2017.)

Aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksen pyrkimykseni on kehittii oppilaiden kielellisii ja
tekstin tuottamisen taitoja sekd vahvistaa vuorovaikutusosaamista. Opetus ohjaa myds oppi-
laita kiinnostumaan kielesti, kirjallisuudesta sekd muusta kulttuurista. Itse kielitaidon kehitty-
minen alkaakin varhaislapsuudesta ja jatkuu elinikéisend kehityksend. (Opetushallitus, POPS
2014.) Peruskoulun ensimmadisten luokkien keskeinen tavoite on peruslukutaidon oppiminen.
Opetuksen painopiste siirtyy tdimén jilkeen intensiivisemmin luku- ja kirjoitustaidon seké lu-
kuharrastuksen vakiinnuttamiseen. (Leino ym., 2017.) Koulun didinkielen ja kirjallisuuden
opetuksessa keskeistd on kielen monipuolinen kaytto erilaisissa tilanteissa. Tamén mydta op-
pilaiden kielitietoisuus ja monilukutaito kehittyvét. Opetus tukee myds oppilaiden itseluotta-
musta ja kannustaa heitd osallistumaan vuorovaikutukseen rakentavasti ja vastuullisesti. (Ope-

tushallitus, POPS 2014.)

Frithin (1985) ja Ehrin (1987, 1989) vaihekuvaukset ovat yksié kédytetyimpia luku- ja kirjoi-

tustaidon kehityksen teorioita. (Lerkkanen, 2006.) Frithin kolmivaiheisen mallin ensimmé&inen



vaihe kisittelee lapsen visuaalisia havaintoja ympdriston kirjoitetusta kielesti ja taidosta tun-
nistaa sanoja niiden tavallisissa yhteyksissd esimerkiksi logoina tai kokosanahahmoina. Tata
ensimmadistéd vaihetta kutsutaan logografiseksi vaiheeksi. Toinen vaihe eli alfabeettinen vaihe
taas kdsittelee sitd, ettd lapsi kykenee lukemaan sanoja, kun hidn oppii erottamaan erillisid d4n-
teitd sanoista ja kdyttiméaan kirjain-ddnnevastaavuuden periaatetta. Ajan myotéi lapsi oppii
hyodyntdméaan sekd kokonaisvaltaista sanatunnistusta etti ddnteiden yhdistimisti, mika auttaa
héntd lukemaan ja tunnistamaan sanoja yhi nopeammin. Tdma on Frithin kolmivaiheisen mal-
lin viimeinen vaihe eli ortografinen vaihe. Ehrin mukaan vastaavasti lukutaidon kehittyminen
vaatii kirjainten tuntemusta sekd kykya yhdistda kirjaimet niitd vastaaviin dénteisiin. Lapsen
valmius hahmottaa kirjainten muodot ja nimet tukevat seké kirjoitusasun ettd déntdmisen pro-
sessointia. Ehrin mallissa on viisi tasoa, jotka kuvaavat lapsen tapaa ymmaértad ja hyodyntaa

kirjoitetun kielen rakennetta lukemisen eri vaiheissa. (Lerkkanen, 2006.)

TARU — Tarinoilla lukijaksi -toiminta perustuu erilaisiin menetelmiin, malleihin ja materiaa-
leihin, jotka on kehitetty lukemisen tutkimuksen pohjalta. Kirjallisuuskasvatusohjelman ta-
voitteena on vahvistaa lasten ja nuorten oppimista, kasvua ja lukijuutta. TARU-ohjelmassa
lasten ja nuorten lukijuuden kehittyminen perustuu MSM-malliin. MSM-malli perustuu kol-
men keskeisen kasitteen ympdrille, joita ovat méérid, sopivuus ja mielekkyys. Maéra-kisite
pohjautuu lukemisen méérdin, jota voidaan kasvattaa luokassa kirjojen ja erilaisen lukumate-
riaalin saatavuutta parantamalla. Ndiden lisddminen tarkoittaa myds yhteystyotd esimerkiksi
kirjastojen kanssa. Lukemisen méaréin lisddmisté itsessdén ei kuitenkaan koeta mallin mukaan
tehokkaana tai mielekkdana. Itse lukumateriaalin tulee my0s olla sopivaa lasten ja nuorten tar-
peiden, lukutaidon osataitojen sekd mielenkiinnon kohteiden kannalta. Sopiva luettava saa lu-
kijan syventymda lukemiseen seké toivomaan lisdd luettavaa. Oikeanlainen eli sopiva luettava
on myos suoraan yhteydessi lukemisen méédrdan. Lukemiseen keskittyminen ja rauhoittumi-
nen sopivan tekstin ddrelle oikeanlaisessa lukuympéristdssé liittyvit vahvasti lukemisen mie-
lekkyyteen. Lukemisen mielekkyys muotoutuu toimivasta lukutavasta ja rauhallisesta luku-
ympéristostd, jotka tuotavat positiivisia mielikuvia lukemisesta ja vahvistavat tekstiin syven-

tymistd. (Aerila & Kauppinen, 2022.)

Hyvin lukutaidon kehittyminen edellyttda sitoutumista niin itse lukemiseen, aktiiviseen har-
joitteluun ja lukuharrastuksen yllapitdmiseen myos koulun ulkopuolella. Lukemaan oppimi-

sen yhteydessa on tirkeda tukea ja vahvistaa sisdistd motivaatiota sillé taitavan lukijan kehit-



tyminen vaatii sekd kykyd ymmaértdi luettua ettd halua harjoitella ja lukea sdénnollisesti. Lu-
kutaidon opettamisessa on keskeistd huomioida oppilaiden erilaiset ldhtdtasot, silld osa ensim-
maéisen luokan oppilaita hallitsee jo peruslukutaidon, kun vastaavasti toiset vasta tutustuvat

kirjaimiin. (Opetushallitus, POPS-tukimateriaali 2016a.)
2.2 Lukeminen — asenteet ja motivaatio

Lukeminen on sosiaalista toimintaa. Lukutaito, tottumukset ja asenteet muodostuvat vuoro-
vaikutuksessa sosiokulttuuriseen ymparistoon, kuten yhteisdjen ja kulttuurien toimintatapoi-
hin ja arvoihin. Mielekk&ét lukukokemukset taas vastaavasti toimivat lukumotivaation ja lu-
kuinnon polttoaineena. On kuitenkin tirkedd muistaa, ettd kaikki lukeminen ei suoraan edista
lukutaitoa vaan esimerkiksi kirjojen lukemisella on tutkittu olevan yhteys lukutaitoon. Lisdksi
lapset voivat sekd nauttia lukemisesta ettd ymmaértad lukemansa siséllon vain silloin kun luku-
materiaali vastaa heidédn lukutaitonsa tasoa. Ja lukemisen pditavoitteena onkin juuri tekstin
ymmérrys, jotta vuorovaikutus tekstin kanssa ja siind esitetyn tiedon yhdistiminen omiin ko-
kemuksiin on mahdollista. (Aerila & Merisuo-Strom, 2017.) Huolestuttavaa on se, ettd kiin-
nostus lukemiseen on jatkuvasti vihentynyt, koska tutkimukset osoittavat, ettd lukumotivaatio

ja omaehtoinen lukeminen ovat suoraan yhteydessd vankkaan lukutaitoon. (La Rosa, 2023.)

Lukemiseen liittyvien asenteiden tarkastelu on erityisen tarkedd, koska lukeminen on vihenty-
nyt. Tutkimukset ovat osoittaneet, ettd positiivisesti lukemiseen suhtautuvilla on my6s korke-
ampi lukutaidon taso. Positiivisen suhtautumisen on myds huomattu muodostavan lukutaitoa
tukevan kehén eli lukemiseen positiivisesti suhtautuvat lukevat enemmain, ja sité kautta he ko-
kevat myds onnistumisia ja myOnteistd asennetta lukemista kohtaan. (Leino ym., 2017.) Luke-
miseen liitetyt asenteet muotoutuvat osittain myds vuorovaikutuksessa ldheisiin ihmisiin. Tut-
kimukset ovat osoittaneet, ettd kotoa tulevalla tuella tiedetdin olevan suuri merkitys lukutai-
dosta puhuttaessa. Lisdksi eri lukuyhteisdjen kuten kaverien ja vertaisryhmien tuki on myds
merkittdvad ja myonteisesti lukemiseen suhtautuvat ajattelevat myos kaveriensa olevan luki-
joita ja saavat sitd kautta kannustusta ja tukea. (La Rosa, 2023.) Vanhempien merkittdvé asen-
teellinen vaikutus lastensa lukutaidon kehittymiseen ja siten vaikutus lukuharrastukseen on
olennainen. Koulun henkilékunnalla kuten erityisopettajalla on kuitenkin mahdollisuus tukea
vanhempia tissé tehtdvassd moni eri tavoin. Kodin ja koulun yhteistyon merkitys siis koros-

tuu. (Inovaara & Malmio, 2002.)



Lukumotivaatiota tutkittaessa on huomattu, ettd motivoitunut lukija arvostaa lukemista toi-
mintana ja lukee koska pitdé toimintaa tirkednd ja ajankdyton arvoisena. Lukija my0s luottaa
sithen, ettd lukeminen onnistuu ongelmitta. Lukumotivaatiota voidaankin pitdd valttimatto-
méina sille, ettd nuori harrastaa lukemista ja lukee omaehtoisesti. (La Rosa, 2023.) Lukumoti-
vaatioon liittyvét piirteet nousevat esille myos yleisesti oppimismotivaatiosta puhuttaessa. Eri
oppimismotivaatioteoriat tuovat esille erilaisia asioita, jotka vaikuttavat oppilaiden motivaa-
tion muodostumiseen. Nditd ovat esimerkiksi autonomia, minékasitys, yhteenkuuluvuus seki
omat odotukset. Lisdksi oppiainekohtaiseen motivaatioon vaikuttaa vahvasti oppilaan kiinnos-
tus ja se mitkd asiat hin kokee itselleen térkeiksi ja tulevaisuuden kannalta hyddyllisiksi. (Sal-

mela-Aro, 2018.)
2.3 Lukijuuden muotoutuminen

Ajatukset kirjallisuudesta ja lukemisen rutiinit muotoutuvat jo varhain. Lasten ja nuorten luki-
juus rakentuu sosiokulttuurisen l&hestymistavan mukaan lukijayhteisdihin kiinnittymisestd ja
lukijaidentiteetin mydnteisen kehittymisen kautta. Tétd kautta lapsuuden tavoilla ja asenteilla
on vaikutusta sekd merkitystéd yksilon lukijuuteen ja sen muotoutumiseen. Asenteet ja rutiinit
kehittyvit siis ensin varhaiskasvatuksessa seké vahvistuvat alkuopetuksen aikana. (Aerila &

Kauppinen, 2019.)

Yleisesti suhde kieleen ja sitd kautta erilaisiin teksteihin muotoutuu vuorovaikutuksessa la-
himpiin ihmisiin kuten esimerkiksi vanhempiin. Lukeva vanhempi tai muu ldheinen on kes-
keinen tukipilari lukutaidon kehittymiselle ja mahdolliselle myohemmélle lukuharrastukselle.
(Aerila & Kauppinen, 2019.) On kuitenkin pohdittava, mitd mahdollisesti tapahtuu, jos lap-
selta ei 16ydy tdllaisia l&heisid ihmisid. Griinthal ym. (2019) huomauttavatkin artikkelissaan,
etteivat kaikki saa tukea lukemiseensa kotoa, vaikka kodin tuki néytteleekin merkittdvad osaa

lukuharrastuksen syntymiselle.

Aerila ja Kauppinen (2019) méérittelevét lukijuuden kirjallisuudentutkimuksen viitekehyksen
kautta tekstin ja lukijan aktiiviseksi kanssakdymiseksi. Lisdksi lukijuus muotoutuu lukijaiden-
titeetin kehittyessd subjektiivisten lukukokemusten ja niiden jakamisen kautta. Lukiessaan
fiktiivistd teosta lukija rakentaa samalla myds omaa minuuttaan ja suhdetta ympéroivdin maa-
ilmaan. Lisdksi fiktiivinen kirjallisuus tarjoaa kokemuksen lukijalle siitd, kuinka tekstit autta-

vat hintd hahmottamaan itsedén ja ympéristodédn muuttuvien ja monimuotoisten identiteettien
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keskelld. Voidaan siis sanoa, ettd lukijan suhde teksteihin ndhddén muuttuvana ja se eldi jat-

kuvasti. (Aerila & Kauppinen, 2019.)
2.4 Opettajan rooli lukemisen ohjaajana ja mallina

Opettajia voidaan pitdd kuin puutarhureina oppimisen maailmassa. He kylvévit tietimyksen
siemenid, tukevat hyvien ajatusten kasvua ja nostavat esiin olennaisia asioita. Liséksi he autta-
vat kitkeméén pois véddrinkisityksid ja mahdollista virheellistd tietoa. (Sarmavuori, 2011.)
Opetusalan ammattijérjestd OAJ on listannut ylos opettajan tyohon liittyvid vastuita ja velvol-
lisuuksia. OAJ:n sivulla mainitaan my®ds, ettd opettajan tehtidvind on ohjata ja tukea oppilaita
oppimaan seka kehittimiin taitojaan. Tdma tarkoittaa, ettd opetuksen tulee vastata oppilaiden

yksilollista kehitystasoa seki tarpeita.

Lukemisesta puhuttaessa on opettajalla keskeinen rooli lukemismotivaation herdttamisessa.
Opettaja voi toimia lapselle esimerkkind lukevasta aikuisesta ja saattaa olla ainoa henkilo,
joka aktiivisesti rohkaisee lukemaan. Opettaja ohjaa oppilaita kirjallisuuden pariin, pyrkii
muodostamaan luokkaan mydnteisté lukuilmapiirid ja sekd kannustaa yksilolliseen lukuhar-
rastukseen koko opiskeluajan. Opettajat tukevat oppilaiden lukijaidentiteetin kehittymistd kes-
kustelemalla myonteisistd lukukokemuksista oppilaiden kanssa, avustamalla lukumateriaalin
valinnassa, lukemalla luokalle d&neen sekd jakamalla ajatuksia itsedédn kiinnostavista kirjoista.
Néiden toimien kautta opettajat tarjoavat oppilaille erilaisia malleja itselle merkitykselliseen
omachtoiseen lukemiseen seké ohjaavat yksinkertaisesti oppilaita kirjan pariin. (Aerila &
Kauppinen, 2019.) Liséksi kirjallisuuskasvatuksen on todettu auttavan esimerkiksi sosiaalis-
emotionaalisten kasitteiden, kuten empatian ja ihmissuhteiden, muotoutumisessa. Tutkimuk-
set ovat my0s osoittaneet, ettd lastenkirjallisuus voi lisétd lasten taitoa ja valmiutta puhua tun-
teistaan. Kirjallisuuskasvatus tarjoaa siis opettajan ja lapsen vilille erilaisia mahdollisuuksia
dialogiin: mielekastd ja tarkoituksenmukaista paneutumista erilaisiin aiheisiin sekd samalla

yhteydenluomista ja reflektointia. (Aerila ym., 2021.)

On myos huomattu, ettd opettajilla, jotka itse harrastavat lukemista on erityisen suuri merkitys
oppilaille, joilla ei ole perheen tai ystdvépiirin tukea lukemisen kehittdmisessd. Liséksi mo-
nissa perheissé ajatellaan, ettd kun lapsi on oppinut sujuvan lukutaidon, yhteiset lukuhetket tai
lukemiseen kannustaminen eivét ole endd tarpeen. Luokanopettajat, jotka korostavat lukemi-
sen merkitystd ja luovat myonteistd lukukulttuuria voivat merkittivisti vihentia kuilua kodin

véhiisen lukemisen tuen ja oppilaan kehitystarpeiden vélilld. (Aerila & Kauppinen, 2019.)
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Opettajan lukijuuden vahvistumisen ndhdédn my0s vahvistavan hidnen toimijuuttansa luo-
kassa. Liséksi on osoitettu, ettei opettaja voi synnyttdd luokassaan mielihyvéa ja iloa luke-
mista kohtaan, jos hénelld itsellddn ei ole kokemusta niistd. Opettajien nikemykset kirjallisuu-
den opetuksen merkityksestd vaikuttavat hdnen pedagogisiin valintoihinsa luokassa, kuten op-
pilaille tarjottaviin lukumateriaaleihin ja niiden arvostukseen. On myds todettu, ettd opettajat,
joka harrastavat kirjallisuutta pyrkivét sitouttamaan oppilaat lukemiseen esimerkiksi yhteistoi-
minnallisten kirjavalintojen ja lukemiskdytanteiden kautta toisin kuin niukasti lukevat. Koko-
naisuudessaan on huomattu, ettd opettajien lukijuudessa on eri tasoja, koska opettajat jakautu-

vat niukasti lukeviin ja vastaavasti kirjallisuuden harrastajiin. (Aerila & Kauppinen, 2019.)
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3 Menetelmat

Menetelméosiossa kerrotaan tutkimuksen luonteesta ja tutkimuskysymyksistd. Liséksi mene-
telméosiossa kdydaén 1dpi tutkimuksen toteutus ja se, miten aineistoa on analysoitu. Menetel-

miosiossa huomioidaan myds tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys.
3.1 Tutkimuksen luonne ja tutkimuskysymykset

Tutkimukseni perustuu kvalitatiiviseen eli laadulliseen l&hestymistapaan, koska tavoitteena
oli koota kuvailevaa tietoa tutkittavasta aiheesta kyselyn avulla. Tutkimus pyrkii vastaamaan
kahteen tutkimuskysymykseen:

1) Millaisena luokanopettajat kokevat oman lukijuuden?

2) Mitka ovat luokanopettajien kayttdmat keinot ohjata oppilaiden lukemista?
3.2 Tutkimuksen toteutus ja osallistujat

Tutkimus toteutettiin laadullisena eli kvalitatiivisena tutkimuksena. jossa tutkittiin luokan-
opettajien kasityksid heidén lukijuuden vaikutuksesta oppilaiden lukutaidon kehittymiseen ja
lukumotivaation muotoutumiseen. Laadullisessa tutkimuksessa pyritdin yleensd ymmaérta-
méiin ilmioité tarkasteltavien henkildiden omasta ndikdkulmasta. Tdma ldhestymistapa syven-
tyy tutkimuksen kohteena olevien ihmisten ajatuksiin, tunteisiin, kokemuksiin seki niihin
merkityksiin, joita he tuovat esille tutkimuksessa kisiteltdville aiheelle. (Puusa & Juuti,
2020.) Lisdksi kvalitatiivisessa eli laadullisessa tutkimuksessa aineiston analyysi ja siité teh-

tavit tulkinnat ovat keskiossd (Cohen ym., 2007).

Aineistonkeruumenetelméni kiytin kyselyi, joka on yksi yleisimmistd laadullisen tutkimuk-
sen aineistonkeruumenetelmisti. Kysely méadritellddn menettelytavaksi, jossa vastaajat taytté-
vit itse heille osoitetun kyselylomakkeen (Tuomi & Sarajérvi, 2018). Kyselylomake koostui
eri tyyppisistd kysymyksistd. Kysymykset muodostuivat arviointiasteikkokysymyksista, Li-

kert-asteikko kysymyksistd, monivalintakysymyksistd sekd avoimista kysymyksista.

Tutkimuksen aineisto muodostui valmiista aineistosta, jonka sain kdyttooni Turun yliopiston
yliopistonlehtori Juli-Anna Aerilalta ja yliopisto-opettajalta Johanna Léhteeltd seké Jyviasky-
lan yliopiston yliopistonlehtorilta Merja Kauppiselta. Kyselyn tavoitteena on ollut selvittda

lukemisen ja kirjallisuuden opetukseen liittyvid tekijoitd opettajien ndkokulmasta. Alkuperai-
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sen kyselyn aineisto koostui opettajista, jotka tydskentelevét niin varhaiskasvatuksessa, luo-
kanopettajana, didinkielen ja kirjallisuuden opettajana tai esimerkiksi jonkun muun kielen
opettajana. Rajasin tutkimuksen vastaajat 20 luokanopettajaan ja keskityn tutkimuksessani

heidin vastauksiinsa.

3.3 Aineiston kasittely ja analyysi

Se miti tutkimuksella halutaan selvittdd vaikuttaa tutkimuksen analyysimenetelméin valintaan
keskeisesti. Tutkimuksen analyysin tavoitteena on muodostaa selked ja ymmarrettavd kuvaus
laadullisesta ilmiosti. Siséllonanalyysin avulla aineisto jarjestetiddn ytimekkddseen muotoon
sen sisdltimdd informaatiota kadottamatta. Sisdllonanalyysin tavoitteena on selkeyttéé aineis-
toa, jotta siitd on mahdollista muodostaa luottavia ja selkeitd johtopédétoksié tutkittavasta ilmi-
Ostd. (Tuomi & Sarajdrvi, 2018.) Laadullisen aineiston analyysissid on myos tirked kiinnittda
huomiota tutkijan mahdollisiin ennakko-oletuksiin, jotka saattavat vaikuttaa puolueellisuuteen
tutkimuksessa. Tutkija, jolla on vahvoja ennakkokésityksid tutkittavasta aiheesta, saattaa tul-
kita aineiston tukevan omaa nikokulmaansa enemmaén kuin se todellisuudessa tekee. (Metsa-

muuronen, 2008.)

Lihdin analysoimaan aineistoa teorialdhtdisesti. Teorialdhtoisessa sisdllonanalyysissa aineis-
ton analyysin luokittelu perustuu esimerkiksi aikaisempaan teoriaan, malliin tai késitejérjes-
telméén. Teorialdhtoisessd sisdllonanalyysissa on valmiin mallin tai teorian tarkoitus ohjata
tutkimusta ja samalla mallia tai teoriaa voidaan testata uudessa tutkimusyhteydessé. Teo-
rialdhtdinen siséllonanalyysi etenee vaiheittain, jossa aineisto ensin pelkistetddn, ryhmitellddn

ja sen jalkeen aineisto késitteellistetddn. (Tuomi & Sarajdrvi, 2018.)

Aloitin aineiston analysoinnin pelkistimailld aineiston. Rajasin sen vastaamaan parhaiten kan-
didaatintutkielmassani tutkittavia tekijoitd. Lisdksi rajasin aineiston keskittymdin erityisesti
kysymyksiin, jotka koskivat vastaajien omaa lukijuutta ja oman lukijuuden vaikutusta heidén
kasityksistddn lukemiseen liittyvistd teemoista kuten opettamisesta ja lukemisen térkeydesta.
(Liite 1) Néin karsin aineistosta tutkimukselle epdolennaisen tiedon pois. Konkreettisesti siir-
sin webropolissa olevan kyselylomakkeen vastauksineen Excel-ohjelmaan ja muokkasin siti,
jotta se olisi toimiva ja vastaisi parhaiten tutkimukseni tavoitteita. Tdmén jilkeen ldhdin kay-

méiin aineistoa lapi.
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Perustin aineiston teorialdhtdisen analyysin teoriataustassani esittdméén TARU-ohjelman
MSM-malliin. Lahdin tutkimaan aineistoa MSM-mallissa esitettyjen kolmen keskeisen késit-
teen kautta, joita ovat madré, sopivuus ja mielekkyys. Léhdin siis ryhmitteleméién aineistoa
jaotellen ensin jokaisen kysymyksen vastaamaan jotakin MSM-mallin kolmesta késitteesté.
Jaottelussa hyodynsin MSM-mallissa kéytettyjd madritelmii ja jokaiselle késitteelle esitettyja
ominaisia piirteitd. Tamén kautta huomasin osan kysymyksistd vastaavan kuitenkin useampaa
kuin vain yhti kisitettd, joten lisdsin kysymyksiin molemmat késitteet. Tein timédn vérikoo-

daamalla, jotta kokonaisuuden muodostuminen ja hahmottuminen helpottuisi.

Kun jokainen aineiston kysymys oli kdyty ldpi, siirryin luokittelemaan jokaiselle kysymyk-
selle tietyn vastausehdon, jonka kautta kysymyksen kisite toteutuu. Vastausehdot loin siten,
ettd esimerkiksi Likert-asteikko kysymyksissé ehto tiyttyi, kun vastaajat ilmaisivat olevansa
samaa tai tdysin samaa mieltd. Lisdksi kysymyksissi, jossa vastaajat ilmaisivat tietyn toimin-
tatavan tai asian kdyttotiheyttd ehto tdyttyi, kun vastaajat ilmaisivat tekevinsé sitd usein tai
toiseksi useimmin. Tétd tehdessd huomasin kuitenkin, ettd niihin kysymyksiin, jotka olin maa-
ritellyt liittyvdn useampaan kuin yhteen késitteeseen oli vaikea luoda vastausehtoja. Pdadyin
siis médrittelemddn ndmi kysymykset uudestaan siten ettd ne vastasivat vain yhti MSM-
mallin kasitettd. Esimerkiksi kohta  Pidédn lukutunteja, jolloin oppilaat lukevat kirjoja” oli
médritelty ensin sekd méara ettd mielekkyys kasitteiden kautta. Lopulta paddyin méadrittele-
méén sen kuitenkin vain mielekkyys késitteen kautta, koska se tiytti timén késitteen méadritel-

mén paremmin.

Tédmin vaiheen jélkeen siirryin jokaisen tutkimukseen osallistuneen vastaajan vastauksiin ja
kisitteellistimédn aineistoa. Lahdin kdymaan lapi osallistuneiden vastauksia ja katsomaan
tayttavitko he kysymyksille annetut vastausehdot. Konkreettisesti laskin jokaisen vastaajan
vastauksista ne kysymykset, joissa ehdot toteutuivat. Jaottelin kysymykset MSM-mallin kisit-
teiden mukaan ja laskin miké késite nousee eniten esille osallistuneiden vastauksissa. Tdmén
jélkeen tyypittelin aineiston. Tuomi ja Sarajdrvi (2018) mainitsevat, etti tyypittelyssi aineisto
on tarkoitus ryhmittdd médritettyihin tyyppeihin ja jokaiselle tyypille etsitdéin samanlaisia
ominaisuuksia ja teemoja. Ndin yhteisistd ominaisuuksista ja nakemyksistd muotoutuu yleis-

tys eli tyyppiesimerkki. Aineiston tyypittelyn kautta sain muodostettua kolme opettajatyyppié.
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3.4 Luotettavuus ja eettisyys

Tutkimuksen tekemisessé keskeistd on huomioida tutkimuksen luotettavuutta ja eettisyytta.
Kyseinen tutkimus suoritettiin hyvén tieteellisen kiytannon periaatteita noudattaen, painottaen
luotettavuutta rehellisyyttd, kunnioitusta ja vastuunkantoa. Ndmi perusperiaatteet ovat keskei-
sid tutkimuseettisen neuvottelukunnan mukaan. (TENK, 2023.) Kyseiset perusperiaatteet otet-
tiin huomioitiin koko tutkimusprosessin ajan. Tieteellisen toiminnan laatua tarkasteltiin eri

tutkimuksen vaiheissa kuten suunnittelussa, menetelmissi seké analyyseissa.

Tuomi ja Sarajirvi (2018) mainitsevat my0s, ettd tutkimuksen luotettavuutta voidaan arvioida
tutkimuksen kohteen, aineistonkeruun, tutkimuksen osallistujien seké analyysin ja raportoin-
nin kautta. Tutkimuksen johdonmukaisuus on myds yksi luotettavan ja hyvin tutkimuksen
kriteeri. Johdonmukaisuuteen liitetddn esimerkiksi se millaisia lahteitd tutkija hyddyntéa ja
ovatko ne tutkimuksen kannalta oikeanlaisia. Osaksi tutkimuksen luotettavuutta nostetaan eet-
tisen kestdvyyden kasite. Eettinen kestdvyys koskee tutkimuksen laatua eli tutkijan on huoleh-
dittava tutkimuksen laadusta. Tutkimussuunnitelman tulee olla toimiva, tutkimusasetelma on
oikeanlainen ja kaikki raportointi on selkedd. Tdmi huomioitiin tutkimuksessa siten etti tutki-
mukseen liittyva toiminta suunniteltiin huolellisesti. Tutkimuksesta raportoiminen oli lisdksi

avointa ja oikeudenmukaista. (Tuomi & Sarajirvi, 2018.)
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4 Tulokset

Tutkimuksen tulokset ilmaistaan tutkimuskysymyksittdin. Ensimmaéisessd luvussa kdydéaan
lapi tutkimuskysymystd, joka késittelee luokanopettajien lukijuutta. Toisessa luvussa keskity-
tadn tutkimuskysymykseen, jossa selvitetddn luokanopettajien kiyttdmié keinoja ohjata oppi-

laiden lukemista.
4.1 Millaisena luokanopettajat kokevat oman lukijuuden?

Ensimmadisen tutkimuskysymyksen kautta haluttiin selvittdd luokanopettajien ajatuksia heidén
omasta lukijuudesta. Opettajien lukijuutta selvitettiin useamman kysymyksen avulla, joissa he
kertoivat itse minkédlainen heidén lukijahistoriansa on, kuinka paljon he nauttivat lukemisesta
sekd kuinka usein he lukevat vapaa-ajalla. Lisdksi luokanopettajat avasivat myds sitd kuka tai

mitk4 asiat ovat tukeneet heidin lukemistansa lapsina ja nuorina.
4.1.1 Lukijuuden muotoutuminen eri elamanvaiheissa

Luokanopettajien lukijuuden muotoutuminen ilmenee aineistossa hyvin. Luokanopettajien lu-
kijuus on selkedsti rakentunut varhaisesta lapsuudesta alkaen ja se on muovautunut eri elé-
méntilanteiden ja kiinnostuksenkohteiden mydtd. Aineistosta nousee esille se, ettd useat luo-
kanopettajat ovat oppineet lukemaan varhain ja sitd kautta lukeneet jo lapsesta asti paljon. Li-
sdksi osa luokanopettajista kuvaa itseddn lapsuudessa ahmimisluonteisiksi lukijoiksi. Erds
vastaaja toteaakin: ”Olen aina lukenut; ensin lastenosasto ldpi ja sitten romanttisiin romaanei-
hin ja siité sitten Kingin kauhujen kautta dekkarien suurkuluttajaksi.” Tama tuo hyvin esille
sen, kuinka lukemisharrastus on monilla vastaajilla alkanut lastenkirjoista ja kehittynyt niin

ian kuin kiinnostuksenkohteiden kautta kohti aikuisten kirjallisuutta.

Luokanopettajien vastauksissa nousevat esille myos samat lapsuudessa kiinnostaneet lasten-
kirjasarjat kuten Viisikot, Tiina-Sarja seké Neiti Etsivdt. Yksi vastaaja kertoo: ”Sen jdlkeen
luin kirjastosta lahes kaikki kirjasarjat 14pi, kuten Viisikot, Seikkailu-sarjan, Tiina-sarjan,
Nummelan Ponitallin.” Monien luokanopettajien vastauksista nousee esille myds se, miten lu-
kemisen kiinnostus suuntautui nuorena usein romantiikkaan, jannitykseen seké fantasiakirjal-
lisuuteen. Fantasian kiehtovat maailmat mainittiin useamman opettajan vastauksessa ja niiden
lukeminen painottui pdédasiassa nuoruuteen. ”Eniten minua viehéttid fantasia- ja kauhukirjalli-

suus, joihin ihastuin jo nuorena.”
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Aikuisuuden myd6téd lukeminen on selkeédsti muuttanut monella muotoaan. Erilaiset elamén
kiireet, opiskelut, ty6 sekd perhe-eldmai ovat ajoittain vaikuttaneet vapaa-ajan lukemiseen ja
viahentidneet sitd. Vastauksista nousee kuitenkin esille se, ettd lasten kanssa lukeminen on sii-
lynyt vahvana. ”Luen péivittdin lapsille ja opiskeluiden takia viikottain. Vapaata lukemista

kaipaisin enemman nykyisin.”

Aikuisiélld luokanopettajat mainitsevat lukevansa erityisesti dekkareita, historiallisia ro-
maaneja sekd elaménkertoja. Moni kuitenkin kertoo lukevansa yhd monenlaisia kirjallisuuden
lajeja omien kiinnostuksenkohteiden mukaan. ”Nykyaén luen laidasta laitaan. Télld hetkelld
luen paljon dekkareita, homppéé, kuten chick litid ja romantiikkaa, ja niiden vastapainoksi ko-

timaista historiaa sivuavia fiktiivisié kirjoja.”

Lukeminen on monelle vastaajalle myds ammattitaitoa ylldpitiva asia sekd tyon kannalta mer-
kittdva asia. Useat luokanopettajat mainitsevatkin seuraavansa aktiivisesti lasten- ja nuorten
kirjallisuutta. "Nykydin opettajana luen omalle lapselleni péivittdin. Seuraan uusia lapsille

suunnattujen kirjojen julkaisemista ja lukisin mielelléni myds toissdni.”

Aineiston kautta voidaan todeta lukijuuden olevan selkedsti monivaiheinen ja elaméntilantei-
den kautta muotoutuva kisite. Lukijuutta ohjaavat lapsuuden varhainen kiinnostus lukemi-
seen, perheiltd ja koululta saatava tuki sekd henkildkohtaiset kiinnostuksen kohteet. Lukemi-
nen on useimmille vastaajista yhé tdnd pédivina tirked harrastus ja eldméintapa, vaikka sen

muoto ja painopisteet ovat muuttuneet elimén eri vaiheissa.
4.1.2 Perhe ja ymparoiva yhteiso lukijuuden taustalla

Luokanopettajat vastasivat tutkimuksessa monivalintakysymykseen, jonka tarkoituksena oli
selvittdd kuka tai miké on tukenut heiddn lukemistansa lapsena tai nuorena. Vastaukset kerit-
tiin valmiiden vastausvaihtoehtojen sekd avoimen vastauskentédn kautta. Monivalintakysy-

myksissd vastaaja pystyi valitsemaan yhden tai useamman vastausvaihtoehdon.

Luokanopettajien vastauksista kily ilmi, etti eniten lukemista tukivat iiti, isi ja opettajat. Aiti
mainittiin esimerkiksi ldhes jokaisessa vastauksessa. Kahdestakymmenesté vastaajasta 19
mainitsi didin olleen tukemassa lukemista lapsuudessa. Vastaavasti taas isd mainittiin selke-

dsti harvemmin (14/20). Monet vastaajat kokivat my0s opettajien olleet keskiossd lukemisen
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tukemisessa, silld 11 vastaajaa mainitsi vastauksissaan opettajan. Vastauksissa opettaja nousi

esimerkiksi isovanhempien, sisarusten ja ystdvien edelle.

Erilaisista lukemisen tukimuodoista ja paikoista kirjastot, kotona saatavilla olevat kirjat, sarja-
kuvat ja lehdet seki se ettd heille luettiin, nousivat vastauksissa eniten esille. Vastaajien kes-
kuudessa kirjastot nousivat merkittdvain rooliin puhuttaessa paikoista, jotka tukivat luke-
mista. Viisitoista vastaajaa mainitsi kirjastojen olleen térked tuki lukemisessa. Liséksi kotona
saatavilla oleva lukumateriaali oli my0s yksi useimmiten mainituista asioista. Seitseméntoista
vastaajaa mainitsi kotona olevan lukumateriaalin vaikuttaneen lukemisen tukemiseen. Luke-
minen ddneen ja se ettéd heille oli luettu déneen, oli myds aineistoon vastanneiden luokanopet-
tajan vastausten perusteella yksi keskeinen tekiji. Viisitoista luokanopettajaa vastasi heille lu-

kemisen olleen tukemassa heiddn omaa lukemistansa.

Kirjakaupat, hengelliset paikat, julkisuuden henkil6t seka tekstien kuuntelu eivdt korostuneet
luokanopettajien vastauksissa. Ndiden asioiden ei koettu olevan merkityksellistd lukemisen
tukemisessa tai sitten vain muutama vastaaja oli huomioinut nama.

Kokonaisuudessaan luokanopettajien vastauksista kdy ilmi se, ettd perheen merkitys lukemi-
sessa on suuri. Lisdksi vastauksista voidaan todeta, ettd myds ympardivélld yhteis6lld kuten
opettajilla, isovanhemmilla, ystévilld seki sisaruksilla on oma rooli lukemisen tukemisessa.
Vastausten kautta nousee my0s esille, miten suuri rooli kirjastolla on lukemisen tukijana seké

miten kotona saatavilla oleva lukumateriaali ja se ettd heille luettiin &dneen, tukivat lukemista.
4.2 Mitka ovat luokanopettajien kayttamat keinot ohjata oppilaiden lukemista?

Toisen tutkimuskysymyksen kautta haluttiin selvittdd minkilaisia keinoja luokanopettajat
kayttidvat oppilaiden lukemisen ohjaamisessa. Aineiston (Liite 1) analysointi pohjautui MSM-
malliin, jonka kautta muodostui kolme opettajatyyppid. Opettajatyypit ovat sopivuus, maédra

sekd sopivuus ja médri. (Taulukko 1)
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Opettajatyyppi Keskeiset keinot lukemisen ohjaamisessa

Sopivuus Yksilollinen ohjaus, sopiva lukumateriaali ja

kiinnostuksenkohteiden huomioiminen

Maiira Lukemisen méérin lisddminen, sddnnolliset
lukutuokiot
Sopivuus & maéra Kiinnostuksen kohteiden huomioiminen ja

lukemisen méairan lisddminen

Taulukko 1. Opettajatyypit ja keskeiset keinot lukemisen ohjaamisessa
4.2.1 Opettajatyyppi — Sopivuus

Sopivuus-opettajatyyppi oli selkeésti suurin ryhmé. Kahdestakymmenesti luokanopettajasta
12 lukeutui tdhén ryhméédn. Tdmédn opettajatyypin vastauksista korostui oppilaiden yksilollis-
ten kiinnostuksen kohteiden ja lukumotivaation huomioiminen. Sopivuus-opettajatyypin luo-
kanopettajat pitivit tirkeénd, ettd oppilailla on mahdollisuus valita itsedédn kiinnostavaa luetta-

vaa.

Téhin opettajatyyppiin kuuluvat luokanopettajat pitivit myos tirkedné lukemisen eri osataito-
jen huomioimista lukemisen ohjaamisessa. Sopivuus-opettajatyypin kuuluvat luokanopettajat
vastasivat esimerkiksi luetun ymmartdmisté ja kirjoitustaitoja késitteleviin kysymyksiin pitéi-
vénsd nditd taitoja erittdin tirkeind. Liséksi lukemisen ohjaamisessa sopivuus-opettajatyypin
luokanopettajat huomioivat myds muita opettajatyyppejd paremmin déneen lukemisen merki-
tyksen. Kahdestatoista luokanopettajasta 9 vastasi lukevansa oppilailleen ddneen useita ker-

toja viikossa tai jopa pédivittéin.

Lisdksi sopivuus-opettajatyypin vastauksista nousi esille myds lukemisen mielekkyyden huo-
mioiminen. Luokanopettajat pitivét lukemisen opettamisessa tarkeind lukemisen mielekkyy-
teen liittyvid asioita kuten lukuilon lisdamistd seki ajatteluntaitojen kehittymistd. Nama piir-
teet nousivat kuitenkin esille myds muiden opettajatyyppien vastauksissa. Téahén opettajatyyp-
piin kuuluvien luokanopettajien vastauksista kdy ilmi, ettd heille véhiten tarkein asia lukemi-
sen opettamisessa on klassikkokirjallisuuden tuntemus. Tama viittaa selkeésti sithen, ettd luo-

kanopettajat keskittyvét oikeanlaiseen lukumateriaaliin.
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Sopivuus-opettajatyyppiin kuuluvien luokanopettajien omaa lukijuutta tarkastellessa kéy ilmi,
ettd he seuraavat Suomessa julkaistavaa kirjallisuutta. Lisdksi he myds lukevat lasten ja nuor-
ten kirjallisuutta. Luokanopettajien omaa lukijuutta tarkastellessa nousee esille se, ettd moni
heistd on lapsena lukenut kattavasti erilaista lasten- ja nuortenkirjallisuutta. Lisdksi osa vas-

taajista mainitsee lukevansa sitd edelleen. ”Nykyisin taas kaikenlaista: tyohon sopivaa.”
4.2.2 Opettajatyyppi — Maara

Maéra-opettajatyyppi muodostui kolmesta aineistoon vastanneesta luokanopettajasta. Méara-
opettajatyyppiin kuuluvat luokanopettajat ohjasivat oppilaiden lukemista ensisijaisesti luke-
misen madrin kautta. Médri-opettajatyyppiin lukeutuvat luokanopettajat pitivit myos kirjoja

esilld luokassa ja ohjasivat oppilaita sitd kautta lukemisen pariin.

Lisdksi méiéra-opettajatyypin vastauksissa korostui myds kirjaston palveluiden kayttd. Nama
luokanopettajat esimerkiksi kannustivat perheitd hyddyntdmaéén kirjaston palveluita. Luokan-
opettajat kivivit myos itse oppilaidensa kanssa kirjastossa muutamia kertoja kuukaudessa.

Luokanopettajat, jotka kuuluivat médri-opettajatyyppiin kokivat my6s yhdeksi koulun tehté-

véksi tukea vanhempia ja perheité lukemisessa.

Myds miird-opettajatyypin vastauksissa nousi esille lukemisen mielekkyyteen viittaavia piir-
teitd. Luokanopettajat esimerkiksi suosivat erilaisia lukuhetkid. Luokanopettajat pitivét oppi-
lailleen esimerkiksi lukutunteja. Kolmesta luokanopettajasta kaksi piti oppilailleen lukutun-
teja kerran viikossa ja yksi péivittdin. Lisdksi koulupdiviin siséltyvat lyhyemmat lukuhetket
olivat myds ndiden opettajien kiytossd. Ndiden lukuhetkien kautta luokanopettajat pystyvit
siis seuraamaan oppilaiden lukemista ja sen edistymistd. Sddnnoéllisten lukuhetkien kautta luo-
kanopettajan oli mahdollista myds vaikuttaa siihen, ettd oppilaat lukevat ja ettd lukutuokiot

toteutuivat sovitusti.

Maéra-opettajatyyppiin kuuluvien luokanopettajien omasta lukijuudesta kdy ilmi, ettd he ovat
myos itse lukeneet méarillisesti paljon elamédnsé aikana. He mainitsevat esimerkiksi luke-
vansa omaksi ilokseen vapaa-ajalla joka pdivd. Suomalaisen kirjallisuuden seuraaminen nou-
see myds esille heidén vastauksistaan. Mééri-opettajatyyppiin lukeutuvat luokanopettajat
mainitsevat myo0s juttelevansa seki suosittelevansa kirjoja muille kuten kollegoille, tutuille

sekd vanhemmille.
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4.2.3 Opettajatyyppi — Sopivuus ja maara

Viimeiseksi opettajatyypiksi muodostui sekd sopivuutta ettdi méaédrad suosiva opettajatyyppi.
Sopivuus ja médri -opettajatyyppi muodostui viidestd aineistoon vastanneesta luokanopetta-
jasta. Ndmi opettajat yhdistivit lukemisen ohjauksessaan niin médarilliset tavoitteet kuin oppi-

laiden yksildllisten kiinnostuksenkohteiden huomioimisen.

Sopivuus ja madré -opettajatyypin vastauksissa ilmenee eri lukemisen osataitojen huomioimi-
nen opetuksessa. Samalla he pitivit kuitenkin lukemisen opettamisessa tirkein esimerkiksi sa-
naston oppimista ja sujuvaa lukemista. Luokanopettajien vastauksista nousee esille myos se,
ettd he antavat lapsille ja vanhemmille suunnattuja yhteisid tehtdvid sekd kannustavat perheité
kirjaston hyodyntdmisessd. Lisdksi luokanopettajat huomioivat oppilaiden yksilolliset tarpeet

ja lukevat oppilailleen déneen.

Téhin opettajatyyppiin kuuluvien luokanopettajien omasta lukijuudesta erottuvat myos selke-
dsti niin lukemisen méérd kuin sopivuus. Luokanopettajat kertovat olleensa kovia lukijoita ja
lukeneet paljon. Lisdksi heiddn vastauksistansa kdy ilmi my6s heiddn lukumateriaalin sopi-
vuus heidédn kiinnostuksenkohteisiin ja eri eldménvaiheisiin. Yksi luokanopettaja kertookin:
”Minulle on luettu lapsena paljon ja minusta kasvoi lukeva nuori ja aikuinen. Olen lukenut
omille lapsilleni ja omille luokilleni paljon. Nautin lukemisesta, se on eldmintapa. Seuraan
sekd kirjailijoita ettd kirjallisuuteen liittyvid asioita. Pyrin lukemaan uudet kirjat mahdollisim-

man pian, niin ajankohtaiset kuin nuorten/lasten kirjatkin.”

My0s sopivuus ja médrd -opettajatyyppiin kuuluvat luokanopettajat seuraavat Suomessa jul-
kaistavaa kirjallisuutta. Lisdksi he myds lukevat lasten- ja nuortenkirjallisuutta sekd keskuste-
levat ja suosittelevat kirjoja tutuilleen. Moni luokanopettaja myos lukee vapaa-ajalla omaksi

iloksi péivittdin.
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5 Pohdinta

Tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd, millaisena luokanopettajat kokevat oman lukijuutensa
sekd minkélaisia keinoja he kéyttivit oppilaiden lukemisen ohjaamisessa. Tulokset osoittivat,
ettd luokanopettajien lukijuus muotoutui elimén eri vaiheiden myo6ti, ja sithen on vaikuttanut
vahvasti niin perheen kuin ympérdivan yhteison tuki. Lisdksi tulokset osoittivat, ettd luokan-
opettajien kayttdmid keinoja oppilaiden lukemisen ohjaamissa voidaan tarkastella kolmen

opettajatyypin kautta.

5.1 Johtopaatokset

Tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd vastaajien lukijuuden muotoutumisen kannalta kes-

keiseksi nousi erityisesti varhaislapsuus. Lapsuudessa lukemisen mallintaminen, déneen luke-
minen sekd kotiympériston lukumateriaali ovat toimineet keskeisind lukutaidon ja lukuharras-
tuksen herdttdjind. Tdma on linjassa myds aiempien tutkimusten kanssa (Aerila & Kauppinen
2019; Aerila & Merisuo-Storm 2017), joissa korostettiin kodin ja perheen merkitystd lukemi-

sen tukemisessa.

Aikaisemmat tutkimukset tukivat myds tdssd tutkimuksessa muodostuneita opettajatyyppeji
ja heidén kayttdmii keinoja oppilaiden lukemisen ohjaamisessa. Néisté yleisin oli sopivuus-
opettajatyyppi, jossa keskeistd on oppilaan yksilollisten kiinnostuksen kohteiden ja motivaa-
tion huomioiminen. Opettajat pyrkivit tukemaan oppilaiden lukemista tarjoamalla oppilaille
oikeanlaista ja heitéd kiinnostavaa lukumateriaalia. Tulos tukee aiempaa tutkimusta (Aerila &
Kauppinen, 2021), joka korostaa oppilaiden omien kiinnostuksenkohteiden huomioimista ja
monipuolisen, lapsen kokemusmaailmaa vastaavan kirjallisuuden valintaa. Liséksi opetus-
suunnitelmassa (Opetushallitus, 2016b) mainitaan, ettid koulussa tulee olla monipuolisesti saa-

tavilla oppilaita kiinnostavaa kirjallisuutta sekd monimuotoisia teksteja.

Maéra-opettajatyypin luokanopettajat ohjaavat lukemista asettamalla selkeitd miérallisié ta-
voitteita, kuten péivittdisid lukuaikoja tai lukupdivékirjan kiyttod. Téllainen ldhestymistapa
korostaa sdaannollistd lukemista ja sen seurantaa. Opetushallitus (2016b) opetussuunnitelmassa
esiintyy méérd-opettajatyyppid tukevia piirteitd. Opetussuunnitelman tavoitteissa edellytetdin

esimerkiksi lukutaidon edistymista.
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Kolmas havaittu opettajatyyppi sopivuus ja médrd, yhdistdé néitd kahta keinoa. Opettajat aset-
tavat oppilaille sekd méarillisid ettd yksilollisid lukutavoitteita, kannustavat oppilaita oman

kiinnostuksen mukaisiin kirjavalintoihin ja hyddyntidvat monipuolisia lukemisen tapoja, kuten
lukupiirejé ja ddneen lukemista. Opetushallituksen (2021) kansallisen lukutaitostrategian suo-
situkset monipuolisen ja motivoivan lukukulttuurin edistimisestéd tukevat myos tdmén opetta-

jatyypin kayttdmid keinoja lukemisen ohjaamisessa.

Aineiston analyysissa hyddynnettiin TARU-ohjelman MSM-mallia, jonka kautta tutkimuksen
tuloksissa esitetyt opettajatyypit muotoutuivat. MSM-malli esittdd kolme késitettd: méiéra, so-
pivuus ja mielekkyys, joiden kautta lasten ja nuorten lukemista voidaan tarkastella. Taimén
tutkimuksen aineistosta ei kuitenkaan muodostunut mielekkyys-opettajatyyppié. Lisdksi on
tarked huomioida, ettdi MSM-mallin késiteet liittyvit toisiinsa ja sitd kautta esimerkiksi téssi
tutkimuksessa esitettyjen opettajatyyppien hyddyntdmistd keinoista 16ytyy jokaista MSM-

mallissa esitettyd kohtaa.

Yhteenvetona luokanopettajien oma lukijuus liittyy my6s keskeisesti heiddn kdyttamiin kei-
noihin oppilaiden lukemisen ohjaamisessa. Tutkimuksen tulokset osoittivat esimerkiksi, ettd
luokanopettajien omalla lukijuudella on vaikutusta sithen minkalaisia keinoja, he hyddynsivit
luokanopettajina. Kokonaisuudessaan tulosten perusteella voidaan todeta, ettid luokanopetta-

jien keinovalikoima oppilaiden lukemisen ohjaamiseen on monipuolinen.

5.2 Tutkimuksen luotettavuus

Luotettavuuden arviointi on olennainen osa kaikkea tutkimusta (Hakala, 2024). Tutkimuksen
luotettavuus vaihteleekin paljon eri tutkimuksissa. Tdmén takia tutkimuksen luotettavuuteen
on tirkedd kiinnittdd huomiota ja sité tulee arvioida tutkimusta tehdessé. Laadullisen tutki-
muksen luotettavuutta voidaan pohtia kéasitteiden uskottavuus, luotettavuus ja eettisyys kautta.
Uskottavuudesta puhuttaessa tarkoitetaan sité, ettd tutkimuksen tulokset hyviksytdin tosiksi
niin muiden tutkijoiden kuin tutkimuksen kohteena olevien henkildiden keskuudessa. (Puusa
& Juuti, 2020.) Témén tutkimuksen luotettavuuden takaamiseksi tutkimus on suoritettu joh-
donmukaisesti ja huolellisesti. Liséksi tutkimuksen tulokset ovat yhtendisid aikaisempien tut-

kimusten kanssa. Tdmaé tukee siis tutkimuksen luotettavuutta ja paikkansapitdvyytta.

Luotettavuudella viittaa sithen, ettd tutkija on kéyttinyt perusteltuja ja oikeanlaisia menetel-

mid ja ldhestymistapoja tutkimuksessaan (Puusa & Juuti, 2020). Tdma tutkimus toteutettiin
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laadullisena tutkimuksena. Tutkimuksen jérjestelméllinen toteutus ja aineiston analyysin tark-
kuus seki lapindkyvyys ovat olleet tutkimusprosessissa keskidssi. Eettisyydelld vastaavasti
tarkoitetaan sitd, ettd tutkija on noudattanut koko tutkimusprosessin ajan eettisid periaatteita.
(Puusa & Juuti, 2020). Téssa tutkimuksessa luotettavuutta on pyritty lisidméain noudattamalla
tutkimuksen eettisid periaatteita, analysoimalla aineistoa objektiivisesti seké esittdmaélla tutki-
muksen tulokset totuudenmukaisesti. Liséksi aineistosta saadut vastaukset on analysoitu tutki-

musasetelman ja tavoitteiden mukaisesta ndkokulmasta.

Tutkimuksen luotettavuutta voidaan kuitenkin arvioida useista eri nakdkulmista. Tuomi ja Sa-
rajarvi (2018) nostavat esille tutkimuksen otannan koon vaikutuksen luotettavuuteen. Téssa
tutkimuksessa osallistujina oli 20 luokanopettajaa. Tutkimuksen otanta oli siis melko pienti,
mika asettaa tietynlaisia rajoituksia tutkimuksen tulosten yleistettdvyydelle. Tutkimuksen suu-
remman otoskoon kautta on mahdollista havaita enemmén erilaisia eroja ja yhteyksii tutki-
muksen tuloksissa. Vastaavasti pienempi otanta tarjoaa syvéllisempéé ja tarkempaa kuvausta

tutkittavasta ilmiosta.

Tutkimuksen luotettavuutta tarkastellessa tulee myos huomioida tutkijan puolueettomuus.
Puolueettomuus nousee esille tarkastellessa sitd, pyrkiiko tutkija kuuntelemaan ja ymmaérta-
méén tutkimukseen osallistuneita vai tarkasteleeko tutkija osallistuneiden vastauksia oman ni-
kokulmansa kautta. Laadullisessa tutkimuksessa tdimé on osittain viistimatontd, koska tutkija
muodostaa tutkimusasetelman ja toimii tutkimuksen tulkitsijana. (Tuomi & Sarajérvi, 2018.)
Tutkijan mahdolliset ndkemykset ja kdsitykset aiheesta voivat siis véistimattd vaikuttaa tutki-

muksen luotettavuuteen.
5.3 Jatkotutkimusehdotukset

Tutkimuksen aineistona kéytettiin valmista kyselyaineistoa. Yhtend mahdollisena jatkotutki-
mus ideana voisi olla luokanopettajien lukijuuden seké oppilaiden lukemisen ohjaamisessa
kiyttamien keinojen tarkastelu haastattelun kautta. Téll6in voitaisiin syventyé opettajien luki-
juuteen vaikuttaviin teemoihin seka siithen, miten heidédn lukijuus vaikuttaa heidén hyodynta-
miin keinoihin ohjata oppilaiden lukemista. Tdmé mahdollistaisi tarkemman ja syvemmén
analyysin. Tdmén tutkimuksen aineisto rajautui vain 20. luokanopettajan vastauksiin olisi tu-
levaisuudessa hyddyllistd toteuttaa laajempi tutkimus. Niin saataisiin kattavampi kuva luo-

kanopettajien lukijuudesta sekd heidin kayttdmistdnsd keinoista ohjata oppilaiden lukemista.
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Lisdksi jatkotutkimusaiheina voitaisiin tarkastella, millaisia vaikutuksia erilaisilla opettajatyy-
peilld ja heiddn kayttdmilld keinoilla ohjata lukemista on oppilaiden lukemiseen pitkall aika-
vélilld. Jatkossa olisi myds hyddyllisté tarkastella tarkemmin, millaisia vaikutuksia eri 1dhes-
tymistavoilla on oppilaiden lukumotivaatioon ja -taitojen kehittymiseen seka selvittdd, millai-
sia tukimuotoja opettajat kokevat tarvitsevansa lukemisen ohjaamiseen. Oppilaiden ja van-
hempien nidkokulmien tutkiminen toisi myds aiheeseen arvokasta lisdtietoa. Vanhemmilla ja
huoltajilla on suuri vaikutus lapsen lukuinnon ja lukuharrastuksen muotoutumiseen. Siksi oli-
sikin tiarkedd tutkia miten koulun ja kodin yhteisty6 vaikuttaa lasten lukuharrastuksen tukemi-
seen. Sekd minkélaisena kodin ja koulun yhteistyd néyttaytyy lukemisen ndkokulmasta tar-

kasteltuna.
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KYSYMYKSET

VASTAUSVAIHTOEHDOT

Nikemykset ja kasityk-

set:

Lukutaito kehittyy lapi

koko eliniédn

Taysin eri mielta..

.Ei samaa eiki eri mielti. .

.Téysin samaa mielt

Lukemaan oppii vain lu-

kemalla

Taysin eri mielta..

.Ei samaa eiki eri mielti. .

.Taysin samaa mielté

Luetun ymmértdmisen
taito on térkeda eri oppiai-

neiden opiskelussa

Taysin eri mielta..

.Ei samaa eiki eri mielti. .

.Taysin samaa mielté

Jokaisen aineenopettajan
tehtéivd on opettaa luetun

ymméartamisté

Taysin eri mielta..

.Ei samaa eiki eri mielti. .

.Taysin samaa mielté

Koulun tehtéva on tukea
vanhempia perheita luke-

maan

Taysin eri mielta..

.Ei samaa eiki eri mielti. .

.Taysin samaa mielté

Péivikodin tehtéva on tu-
kea vanhempia ja perheité

lukemaan

Taysin eri mielta..

.Ei samaa eiki eri mielti. .

.Taysin samaa mielté

Koulussamme arvostetaan

kirjoja ja lukemista

Taysin eri mielta..

.Ei samaa eiki eri mielti. .

.Taysin samaa mielté

Kunnassamme arvoste-

taan kirjoja ja lukemista

Taysin eri mielta..

.Ei samaa eiki eri mielti. .

.Taysin samaa mielté

Yhteiskunnassamme ar-
vostetaan kirjoja ja luke-

mista

Taysin eri mielta..

.Ei samaa eikd eri mielti. .

.Taysin samaa mielté

Lukutaidon kehittdminen
edistdd myos kirjoistustai-

toja

Taysin eri mielta..

.Ei samaa eiki eri mielti. .

.Taysin samaa mielté

Mielesténi opettajan on
tunnettava monipuolisesti

lastenkirjallisuutta

Taysin eri mielta..

.Ei samaa eiki eri mielti. .

.Taysin samaa mielté
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Miti mielti olet, tay-
tyyko pitai lukemisesta
henkilokohtaisesti kan-
nustaakseen lapsia va-

paa-ajan lukemiseen?

Kylla...Ehka.. Fi...En tiedd

Valitse kolme itsellesi
tirkeinti asiaa lukemi-

sen opettamisessa:

Sujuva lukeminen (no-

peus, virheettomyys)

Lukuilon lisddminen

Kielen ja sanaston oppi-

minen

Ajatteluntaitojen kehitty-

minen

Klassikkokirjallisuuden

tuntemus

Luetun ymmaértaminen

Koulumenestyksen tuke-

minen

Kokemuksellisuus ja teks-

tiin eldytyminen

Tunnetaitojen kehittdmi-

nen (esim. empatiataidot)

Tiedon hankinta

Lukeminen yhdessé ja
ajatusten jakaminen lue-

tusta

Miki seuraavista on it-
sellesi vahiten tarkein
asia lukemisen opetta-

misessa:

Sujuva lukeminen (no-

peus, virheettomyys)
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Lukuilon lisddminen

Kielen ja sanaston oppi-

minen

Ajatteluntaitojen kehitty-

minen

Klassikkokirjallisuuden

tuntemus

Luetun ymmaértaminen

Koulumenestyksen tuke-

minen

Kokemuksellisuus ja teks-

tiin eldytyminen

Tunnetaitojen kehittdmi-

nen (esim. empatiataidot)

Tiedon hankinta

Lukeminen yhdessé ja
ajatusten jakaminen lue-

tusta

Miten tuet kodeissa ta-

pahtuvaa lukemista:

Annan lapsille kotiin kir-

joja luettavaksi.

En koskaan...

Joitakin kertoja lukuvuoden aikana..

.Useamman kerran kuukaudessa

Annan lapsille ja vanhem-
mille yhteisid lukemiseen

liittyvid tehtavia.

En koskaan...

Joitakin kertoja lukuvuoden aikana..

.Useamman kerran kuukaudessa

Kannustan perheité kirjas-

ton palvelujen kayttoon.

En koskaan...

Joitakin kertoja lukuvuoden aikana..

.Useamman kerran kuukaudessa

Jérjestén kirjallisuus- ja
lukemisaiheisia vanhem-

painiltoja.

En koskaan...

Joitakin kertoja lukuvuoden aikana..

.Useamman kerran kuukaudessa
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Pidén kirjoja ja lukemista
monin tavoin koulussa

esilla.

En koskaan... Joitakin kertoja lukuvuoden aikana...Useamman kerran kuukaudessa

Miten ohjaat oppilaita

lukemiseen:

Pidén lukutunteja, jolloin
oppilaat lukevat kirjoja.

Emme tee tétd...Muutamia kertoja kuukaudessa...Péivittdin

Luen oppilailleni 44neen

kirjaa

Emme tee tétd...Muutamia kertoja kuukaudessa...Péivittdin

Kaéyn kirjastossa oppi-

laideni kanssa

Emme tee tétd...Muutamia kertoja kuukaudessa...Péivittdin

Kuuntelemme yhdessé 44-
nikirjoja oppilaideni

kanssa

Emme tee tétd...Muutamia kertoja kuukaudessa...Péivittdin

Meillé on kdytossa luku-
vartti/lukusiesta tai muu
vastaava lyhyempi luku-

hetki

Emme tee tétd...Muutamia kertoja kuukaudessa...Péivittdin




