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Téssé tyGssa tutkittiin kulttuuri-identiteettid sekd suomalaista kulttuuriperintda peruskoulun
aidinkielen oppikirjoissa. Lisaksi tutkimuksessa kartoitettiin eroja eri oppikirjasarjojen valilla.
Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittad, kuinka hyvin oppikirjojen vélittdma arvomaailma vastaa
opetussuunnitelman sek& monikulttuurisuuskasvatuksen periaatteiden mukaista arvopohjaa ja kuinka
se néin ollen tukee oppilaiden kulttuuri-identiteetin kehitysta.

Tutkimus toteutettiin laadullisena sisallénanalyysina, aineiston kvantifiointia hyodyntaen.
Tutkimusaineistona oli kolmen eri suomen kielen oppikirjasarjan 4-6 luokkien oppikirjat. Kukin
oppikirja analysoitiin edell& mainitun sisallénanalyysin pohjalta. Tutkimuksessa keskityttiin
oppikirjojen sisallélliseen puoleen.

Analyysin pohjalta muodostui kahdeksan eri arvokategoriaa, jotka heijastavat oppikirjojen
arvomaailmaa. Arvokategorioiden esiintyvyytta eri kirjasarjoissa verrattiin prosentuaalisesti, jolloin
paastiin kasiksi eroihin ja yhtéalaisyyksiin eri oppikirjasarjojen valilla. Tutkimustulokset osoittavat, ettd
eri oppikirjasarjojen vélilla esiintyy eroja niiden valittdman arvomaailman suhteen ja néin ollen ne
tarjoavat erilaisen pohjan kulttuuri-identiteetin rakentumiselle. Suomalainen kulttuuriperintd
nayttaytyy oppikirjoissa pelkistettyna ja rajoittuu pitkalti tiettyjen kirjallisten teosten esittelyyn.

Jatkotutkimuksen kannalta olisi tarkeé keskittya siihen, kuinka oppikirjojen kéytt6 ilmenee
luokkahuoneopetuksessa ja kuinka kulttuuri-identiteetin kehitysté pyritadn konkreettisesti tukemaan
luokkahuoneopetuksessa.
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1 Johdanto

Y hteiskunnan monimuotoisuus kasvaa kovalla vauhdilla erilaisten muuttoliikkeiden,
globalisaation seka kulttuurisen kehityksen my6td. Tamé on ndhtévilla myos Suomessa ja
samalla sen vaikutukset ulottuvat peruskouluun sek& opetuksen piiriin. Monet opettajat
tydskentelevat kulttuurisesti hyvinkin monimuotoisissa tydympaéristdissa, silla
oppivelvollisuus ikéisista lapsista ja nuorista yha useammalla on nykyisin ulkomaalaistausta
(Pitkanen, 2014). Opettajat kohtaavat tydssaan péivittdin erilaisista kulttuuritaustoista tulevia
lapsia ja nuoria. Aihe onkin ajankohtainen ja opettajan ndkokulmasta tarvitaan viisautta
siihen, kuinka huomioida erilaiset kulttuuritaustat opetuksessa ja luokkahuoneessa. Kuten
Rissanen (2024) toteaa, kuuluvat opettajan ammattitaitoon seka yhdenvertaisuuden

edistdminen ettd oppilaiden moninaisuuden huomioiminen.

Perinteisen yhteiskuntamallin muuttuminen monikulttuurisemmaksi seka kielellisten ja
kansallisten raja-aitojen mataloituminen on johtanut myds perhemallien monipuolistumiseen
kaksikulttuuristen avioliittojen myo6ta. Kaikki tdiméa muutos on kuitenkin saanut aikaan sen,
etta kulttuuri- ja kieliperinto eivét siirry endd yhta itsestdén selvasti vanhemmilta lapsille.
(Benjamin, 2014.) Tama tarkoittaa sitd, ettd opetuksellinen vastuu lasten kulttuurisen

identiteetin rakentamisessa kasvaa kouluissa.

Opettajan ensisijaisena opetusvalineend ovat oppikirjat ja siksi tutkimuksessa aihetta
ldhestytédan oppikirjatutkimuksen nakdkulmasta. Oppikirjat ohjaavat vahvasti opetusta
(Heinonen, 2005) ja luovat sille siten raamit yhdessé valtakunnallisen ja paikallisen
opetussuunnitelman kanssa. On siis merkitystéa silla, millaista tietoa ja ajatusmaailmaa

oppikirjat valittavat. Siksi oppikirjoja on syyté tarkastella myds tutkimuksen valossa.

Kulttuurinen moninaisuus on nostettu yhdeksi Perusopetuksen opetussuunnitelman
(Opetushallitus, 2014) keskeiseksi arvoksi. Opetussuunnitelman mukaan opetuksen tulisi
tukea oppilaiden oman kulttuuri-identiteetin rakentumista ja vahvistaa kulttuurisen
moninaisuuden kunnioitusta, samalla edistden vuorovaikutusta kulttuurien sisalla ja niiden
valilla. Tasta syysté tassa tutkimuksessa haluttiinkin tarkastella oppikirjojen vélittdmaa

arvomaailmaa sekd suomalaisen kulttuuriperinnén ilmentymista oppikirjateksteissé.



Aidinkielen oppituntimaéra on alakoulussa suurimpia ja kulttuuri-identiteetilla seka sen
rakentumisella on vahva yhteys kieleen. Aidinkielen osaaminen vaikuttaa siis myos kulttuuri-
identiteetin kehittymiseen (Benjamin, 2014). Tésta syysta tutkimus pééatettiin kohdistaa juuri
aidinkielen, tarkemmin ottaen suomen kielen oppikirjoihin. Koska tuntimaaré oppiaineessa on
verrattain suuri, on myos oppitunneilla kasitellyill4 ja oppikirjoista I0ytyvilla teksteill&
keskeinen rooli kulttuuri-identiteetin rakentumisessa. Opetussuunnitelman (Opetushallitus,
2014) 3- 6 vuosiluokille asettamissa opetuksen tavoitteissa suomen Kielen kohdalla nostetaan
esille oppilaan kielellisen ja kulttuurisen identiteetin rakentaminen seké ohjaus eri kielien ja
kulttuurien arvostamiseen. Onkin syyté tarkastella, kuinka oppikirjojen vélittdma
arvomaailma vastaa tata tavoitetta ja ilmeneekd eri oppikirjasarjojen vélilla eroa kasitellyissa

aiheissa.



2 Tutkimustaustaa

2.1 Oppikirjat ja oppikirjatutkimus

Oppikirjoilla tarkoitetaan yleensa opetustarkoituksiin laadittua teosta (Lappalainen, 1992).
Perinteisesti oppikirjoina on pidetty painettuja kirjoja seké tehtavakirjoja, mutta myos
séhkaisten oppikirjojen kéytto on lisdadntynyt viime vuosina huomattavasti. Oppikirjoilla on
merkittava rooli opetuksessa, silld riippumatta oppikirjan kayttotavasta, opiskelevat oppilaat
yleensa asiat oppikirjasta ja oppikirjat ohjaavat vahvasti opetuksen rakennetta (Heinonen,
2005). Oppilaiden saama tietopohja rakentuu siis pitkalti tietoon, jota oppikirjat valittavat ja

toisaalta tdma tieto muovaa vahvasti myds opetusta.

Kuten Antikainen (1990) on todennut, on tieto yleensa seka sosiaalisesti maaraytynytta etta
valikoitunutta. Suomessa valtakunnallisen opetussuunnitelman laatii opetushallitus.
Antikainen korostaakin, kuinka Suomessa koulutiedon valikointi tapahtuu osana valtion
toimia, heijastaen néin esimerkiksi sen poliittisia tavoitteita. Oppikirjat, seké teksti- etta
tehtdvakirjat, perustuvat aina opetussuunnitelmiin ja opetussuunnitelmien perusteisiin
(Heinonen, 2005), joten omalta osaltaan niiden tulisi noudattaa opetushallituksen laatimaa
arvopohjaa. N&in oppikirjat oppimateriaalina heijastavatkin oman aikansa arvoja ja ovat mygs
siten osa koulutuksen historiaa (Lappalainen, 1992). Oppikirjoissa heijastuvat ympardivan
yhteiskunnan arvot, normit seké késitykset siitd, mika on tietamisen arvoista (Rissanen,
2024). Rissasen mukaan oppikirjoilla on myos keskeinen merkitys opetussuunnitelman
ideaalin toteuttamisessa seké kulttuurien valisessa kasvatuksessa. Tamé kaikki osaltaan

korostaa oppikirjojen merkitysta tietoldhteena seka kulttuuri-identiteetin rakentajana.

Suomessa oppikirjoja on tutkittu monipuolisesti eri ndkdkulmista (Karvonen, Tainio &
Routarinne, 2017). Tutkimustuloksien perusteella on osoitettu, ettd oppimateriaalien
valittdmat normit ja arvot ovat valtaosin ristiriidassa esimerkiksi sellaisten
opetussuunnitelmasta I6ytyvien arvojen kanssa, kuten ihmisarvon kunnioittaminen,
sukupuolten vélinen tasa-arvo sek& monikulttuurisuuden arvostaminen, eikd oppimateriaalien
valisiin eroihin ole juuri kiinnitetty huomiota (Karvonen ym., 2017). Oppikirjoissa on myds
havaittavissa lansi- ja Eurooppa-keskeista ajattelutapaa, joka nakyy esimerkiksi arvottavissa

nékokulmissa seké alueellisissa rajauksissa (Rinne, 2019).



Suomessa oppikirjojen ideologisia piirteitd tarkastelevat tutkimukset ovat keskittyneet
esimerkiksi historian, yhteiskuntaopin, maantiedon seka &idinkielen oppiaineisiin, silla ndmé
oppiaineet rakentavat mielikuvia eurooppalaisuudesta, suomalaisuudesta ja lannesta
(Rissanen, 2024). Aidinkieli ja taideaineet voivat jopa toimia nationalismin vélineen4 ja siksi
niiden valittamilla sisalloilla on merkitysta (Rasanen, 2009). Peruskoulun luokilla 1-6 edetddn
luokanopettajien ké&sitysten mukaan eniten oppikirjan mukaan juuri didinkieless ja
matematiikassa (Heinonen, 2005), siksi voidaankin todeta, etta oppikirjojen siséllolla on suuri

merkitys.

2.2 ldentiteetti ja kulttuuri-identiteetti

Ihmiselle on luontaista tarkkailla ymparist6d, luoda johtopaatoksia ja erilaisia kategorioita
seka pyrkia itse osaksi erilasia yhteisdja. Kulttuurinen kasvuymparistd, jonka keskella lapsi
kasvaa ja kehittyy, muovaa aivoja ja vaikuttaa nain ollen mydés hyvinvointiin (Parviainen,
2023). ldentiteetti ja sen rakentuminen linkittyvéat osaltaan kulttuuriseen kasvuymparistoon.
Tarkemmin ottaen voidaan puhua seké identiteetista laajemmin ettd kulttuurisesta

identiteetistd omana kasitteenaan.

Oman identiteetin muodostaminen vaatii identiteettityotd, jota jokainen ihminen elaméansa
aikana kay lapi. Karkeasti ajateltuna identiteettityon voidaan katsoa olevan itsensa ja muiden
luokittelemista sekd muiden tekemisté luokitteluista neuvottelemista. (Haikkola, 2010.) Se
mité identiteetilla tarkoitetaan ei kuitenkaan ole aivan yksiselitteistd, vaikka arkikielessa

termill& onkin melko vakiintunut asema ja merkitys.

Vallitsevien tulkintojen mukaan identiteetti koostuu neljasta eri osa-alueesta, joita ovat
henkilokohtainen, kollektiivinen, relationaalinen sek& materiaalinen identiteetti (Vignoles,
Schwartz & Luyckx, 2011). Namé kaikki yhdessd muodostavat ihmisen identiteetin.
Identiteetista puhuttaessa ei ole siis kyse pelkéstdan henkilokohtaisista arvoista tai tavoitteista,
vaan mukaan on myds laskettava roolit erilaisissa ryhmissa, yhteisoissa ja yhteiskunnassa
sekd esimerkiksi omistettu materia ja omaisuus. Jenkinsin (2008) mukaan identiteetissa
pelkistetyimmill&an on kyse vastavuoroisesta kyvysté tunnistaa ja tietda keitd me olemme,
keitd muut ovat ja keitd muut meidan ajattelevat olevan. Ymmarrys ja tietoisuus omasta

identiteetist auttavat siis ymmartamaan paremmin itsed, muita sek& ymparoivaa yhteiskuntaa.



Jos identiteetin katsotaan olevan yksi isompi varjokésite sen alaluokille, voidaan kulttuuri-
identiteetti k&sitteend sijoittaa kollektiivisen identiteetin alaluokkaan. Kollektiivinen
identiteetti siséltdd kuulumisen osaksi jotakin kategorista ryhmaa (ryhman jésenet jakavat
yhteisid ominaisuuksia), mutta toisaalta myos tahén kategoriaan liittyvia kognitiivisia
uskomuksia, kuten opittuja tapoja tai ideologisia aatteita. Ndiden liséksi kollektiiviseen
identiteetti voi ilmentya tietynlaisena kaytoksend, kuten kielen tai osallistumisena osaksi

uskonnollista yhteisod. (Ashmore, Deaux, & McLaughlin-Volpe, 2004.)

Kulttuuri-identiteetti on lahelld kollektiivisen identiteetin k&sitettd. Se muodostuu erilaisista
uskomuksista ja kayttaytymistavoista, jotka jaetaan oman yhteison kesken (Jensen, 2003).
Kuitenkin erityista kulttuuri-identiteetin muodostumisessa on péaatdsten tekeminen siité
kulttuurisesta kontekstista, johon itse kokee identifioituvansa (Jensen, 2003). Kaydaéan siis
prosessia siitd, millaiset kulttuuriset perinteet, uskomukset, arvot tai esimerkiksi tavat ovat
sellaisia, joita itse haluaa sailyttdd omassa eldmadssé tai minka pariin kuulua. Kulttuuri-
identiteetilld voidaan tarkoittaa myds, yksilon identiteettia kulttuurisessa nékokulmassa,
jolloin puhutaan esimerkiksi uskonnollisesta tai kielellisesta taustasta tai sosiaalisesti opituista
asenteista tai tavoista. Toisaalta kulttuuri-identiteetistd puhuttaessa, voidaan myds viitata
kulttuuriseen rynmaén kuulumiseen. Talloin on usein kuitenkin vaikea maarittad, misté

tallainen ryhma kollektiivisesti koostuu. (Gilbert, 2010.)

Tassa tutkimuksessa kulttuuri-identiteetin ké&sitteell viitataan yksilolle muodostuneeseen
kasitykseen kuulumisesta tiettyyn kulttuuriryhmé&an ja kasvamisesta osaksi tiettyja kulttuurisia
arvoja omaavaa yhteisoa. On kuitenkin hyva huomioida, ettd kuten kulttuurissa itsessaan,
my0s kulttuuri-identiteetissd on monia ulottuvuuksia ja siksi mustavalkoisten paatelmien
tekemisté toisen henkildkohtaisesta kulttuuri-identiteetistd, sen ilmentymisesté tai
lokeroimista kulttuuri-identiteetin suhteen tulisi valttdd. Tutkimuksessa ndkokulma
keskittyykin enemmaén abstraktimpaan késitykseen kulttuuri-identiteetista ja sen
rakentamisesta oppikirjoissa. Millaista kulttuuri-identiteettid oppikirjat siis kéytannossa

rakentavat vélittdmiensa arvojen kautta.

Sosiaalitieteilijoiden parissa kulttuurin ndhd&an koostuvan ensisijaisesti ideologisista,
aineettomista ja symbolisista asioista eri yhteisoissa. Kulttuurin ydinajatuksena ndhdééan siis
se, kuinka ryhmén jasenet kayttavat, tulkitsevat ja mieltvat naitd ominaisuuksia, eiké

niinkaan ulkoisesti nakyvat elementit ja niiden pohjalta tapahtuva luokittelu. (Banks, 2016.)



Banks on identifioinut kulttuureja muovaavia padéelementteja tai osatekijoita, joita on yhteensa
kuusi. Nama padelementit voidaan erottaa kaikista kulttuureista ja yhtend niista on kulttuurin
jakamat arvot. Arvoilla Banks tarkoittaa abstrakteja ja yleisia periaatteita, jotka muokkaavat
kayttaytymista ja joille yhteiso antaa suuren arvon. Myos kulttuuri-identiteetin voidaan siis

katsoa rakentuvan tietylle arvopohjalle.

Kuten voidaan néhdé, on kulttuuri vahvasti kytkoksissa tapaan eléé ja hahmottaa maailmaa.
Mya0s opettajan olisi hyva lahestya erilaisia kulttuureja tasta nakokulmasta. Kun kulttuureja
seka kulttuurin ké&sitettd lahestytdan oikeasta ndkokulmasta, nahdaén ihmiset arvokkaina
yksil6ing, jotka ovat omaksuneet tiettyja toimintatapoja ja esimerkiksi ajatusmalleja tai arvoja
eri kulttuurisista kasvuymparistoistddn. On hyva huomioida, ettd tdma ei kuitenkaan tarkoita
sitd, ettd kaikki johonkin tiettyyn kulttuuriperinteeseen liittyvét tavat, uskomukset, arvot tai
muut piirteet siirtyisivat automaattisesti tassa kulttuuripiirissa kasvaneelle yksilolle, vaan

my0s kulttuurien sisélla on huomattavaa monimuotoisuutta.

Identiteettityd ja siihen liittyvat prosessit eivét aina ole tietoisia (Vignoles ym., 2011). Tama
on hyva tiedostaa, kun puhutaan kulttuuri-identiteetin rakentumisesta koulukontekstissa.
Vaikka varsinainen identiteetinmuodostusprosessi alkaakin nuoruusiassa, on lapsuudella seka
erilaisilla kasvuympéristoilla merkittava vaikutus identiteetin sek& myos kulttuuri-identiteetin
muodostumiselle. Opettajan rooli tiedonvalittajana seka opettajana korostuu tassa
ikdvaiheessa, kun lapsi ei vield itse kykene ottamaan samanlaista tietoista vastuuta oman
identiteettinsd kehityksestd, kuin vastaavasti nuori tai aikuinen. Kuten opetushallituksen
sivuilla todetaan (Oph.fi, 2024), ei kulttuuri-identiteetti ole koskaan valmis, vaan se kehittyy
ja muokkautuu lapi elaman. Téssa prosessissa myods opetuksella ja opettajalla on keskeinen

rooli.

2.3 Monikulttuurisuuskasvatus

Kulttuuri-identiteetin rakentumisesta puhuttaessa on hyvé kasitella monikulttuurikasvatusta.
Opetussuunnitelman perusteet (Opetushallitus, 2014) korostaa ajatusmallien laajentamista
juuri kulttuurisen monimuotoisuuden suhteen, silla kulttuurisesti moninaisen ympariston
katsotaan takaavan edellytykset aidolle vuorovaikutukselle ja yhteisollisyydelle.

Monikulttuurisuuskasvatus onkin yksi keino tallaisen oppimisympériston luomiselle.
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Monikulttuurikasvatuksen historia juontaa juurensa 1970-luvun Yhdysvaltoihin, jossa
tunnustettiin kulttuurien vélinen merkitys yhtenéd oppimistulosten eroja selittavana tekijana
kulttuurisen deprivaation sijaan. Oppimiseen liittyvien ongelmien ei siis enda katsottu
johtuvan vahemmistokulttuurien vajavaisuudesta, vaan eroista kodin ja koulun kulttuurien
valilla. Tama uusi kasvatusajattelu perustui ajatukseen kulttuureista erilaisina, mutta

yhdenvertaisina. (Rissanen, 2024)

Monikulttuurisuuskasvatuksen padmaarand on muovata kouluja niin, etta kaikki oppilaat
omaavat valmiudet (tiedot, asenteet ja taidot) toimiakseen etnisesti ja rodullisesti erilaisissa
kansoissa, yhteisoissé ja maailmassa. Taman lisaksi monikulttuurisuuskasvatuksen kautta
pyritadan tarjoamaan oppilaille oppimiskokemuksia, joiden avulla he voivat sitoutua omaan
kulttuuriyhteis6dnsa, mutta samalla oppia toimimaan osana laajempaa yhteisoa ja kansallista
kulttuuria. (Banks, 2009.) Kaytannéssa monikulttuurikasvatus siis tukee oppilaiden oman
kulttuuri-identiteetin rakentumista ja antaa valmiuksia kohdata erilaisen kulttuuri-identiteetin

omaavia ihmisia.

Toisin kuin Yhdysvalloissa, suurimassa osassa Euroopan maita maahanmuutto ei ole paéssyt
vaikuttamaan kansallisen identiteetin rakentamiseen ja siksi maahanmuuttajien on vaikeampi
kokea kuuluvansa osaksi yhteiskuntaa (Verkuyten, 2007). Tama heijastuu myods
koulumaailmaan. Suomessa laajamittainen maahanmuutto on alkanut vield myéhemmin kuin
monissa muissa Euroopan maissa. Tdmén takia suomalaisen koulun piirissda moninaisuuden
huomioimista on pidetty uutena tarpeena, vaikka todellisuudessa kulttuurista, kielellista ja
katsomuksellista moninaisuutta on aina ollut Suomessa. (Rissanen, 2024.) Saamen kulttuuri,
romani kulttuuri seka esimerkiksi vendjankieliset vahemmistéryhmaét ovat esimerkkeja

Suomessa jo vuosisatoja vallinneesta moninaisuudesta.

Ajatus yhtendisestd suomalaisuudesta sek& ké&sitys suomalaisista homogeenisend kansana,
onkin hidastanut moninaisuuden tunnistamista sekd tunnustamista osaksi suomalaisuutta
(Rissanen, 2024). Historian saatossa tallaisten ajatusmallien sek& kasitysten vahvistaminen on

liittynyt vahvasti kansallisen identiteetin rakentamiseen (Huhta, 2012).

Monikulttuurisuuskasvatuksen periaatteiden mukaisella opetuksella voidaan luoda
oppimisymparisto, jossa erilaisia kulttuuritaustoja arvostetaan ja huomioidaan. Liséksi

monikulttuurikasvatuksen avulla voidaan tukea oikeanlaista kulttuuri-identiteetin kehittymista
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suhteessa muihin kulttuureihin. Monikulttuurisuuskasvatus voidaankin nahda opetuksellisena
arvona, silla sen perusajatuksena on opetuksen sekd oppimisen prosessien muuttaminen niin,
etta erilaisista etnisista, kielellisista, kulttuurisista taustoista tulevien seké eri sukupuolia
edustavien oppilaiden mahdollisuudet oppia olisivat mahdollisimman yhdenvertaiset
(Rissanen, 2024). Tata opetuksellista arvoa vaalimalla voidaan tukea oikeanlaisen kulttuuri-

identiteetin rakentumista.

2.4 Suomalainen kulttuuriperintd

Opetussuunnitelman (Opetushallitus, 2014) mukaan opetuksen tulisi rakentua moninaiselle
suomalaiselle kulttuuriperinndlle. Onkin syyta pohtia, mitd suomalaisella kulttuuriperinndlla

oikein tarkoitetaan, sill& oppikirjojen tulisi vastata opetussuunnitelman arvopohjaa.

Anttilan (1993) mukaan suomalaisuus liittyy aina joihinkin maarattyihin asioihin, ilmioihin,
esineisiin tai ihmisiin eli todellisuudessa suomalaisuutta ei ole olemassa sellaisenaan. Anttila
toteaakin suomalaisuuden olevan kulttuurisesti sopimuksenvarainen méére, joka on saanut
maadrittelynsa historiallisen prosessin kuluessa. VVoidaankin puhua suomalaisuuden
representaatiosta eli tulkinnasta, jonka ihmiset ovat suomalaisuudesta muodostaneet. Se on
osa luokittelua, jota ihmiset maailmasta tekevét. (Anttila, 1993.) Sama logiikka patee myds

muihin kulttuuripiireihin.

Suomalaisuus on osa kansallisidentiteettid. Kansallisen identiteetin muodostaminen edellyttaa
paikkaan ja aikaan sijoittuvia kertomuksia kansakunnan lahtokohdista sek& ominaisuuksista.
Nama kertomukset voivat olla faktuaalisia eli tosiasioissa pitaytyvia seka fiktiivisia eli
kansallisesti varittyneitd kertomuksia, kuten Seitseman veljesta tai Kalevala suomalaisen
kulttuurin kontekstissa. (Jokinen & Saaristo, 2006.) Téllaisten teosten lisdksi kansallista
tietoisuutta luotiin 1800-luvulla korostamalla suomalaisia myytti- ja pyhékasityksia
erottavana tekijana suhteessa ymparoiviin kansallisuuksiin (Anttonen, 1993).

Edelld mainitut nationalististen pyrkimysten avulla kansasta pyrittiin rakentamaan vahva ja
yhtendinen. Ongelmallisiksi téllaiset ajatusmallit osoittautuvat silloin, kun muita
kansallisuuksia tai kansanryhmié pyritaan alistamaan omalla paremmuudella.
Suomalaisuuden myytit, symbolit ja pyhakésitykset elavét viela tdnékin paivéna vahvoina

suomalaisten keskuudessa. Ne ovat arvokkaita ja tarkeitd. Ainoastaan silloin, jos néitéa
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elementteja verrataan muihin kulttuuriperinteisiin nahden halventavasti tai alentavasti, on

riski nationalistisen ajattelun vahvistumiselle (Helkama, 2015).

Suomalaisuuden myytteja ovat esimerkiksi késitykset suomalasista pienena ja erikoisena
kansana, suomalaisten eristaytyneisyys, metséldisyys ja kommunikaatiovaikeudet. Vaikka
myytit eivat perustukaan rationaaliseen todellisuuteen, on niiden elinvoipaisuus osoitus siitd,
ettd ne luovat edelleen jonkinlaista, turvallisuutta, jatkuvuutta seké yhteishenked. (Jokinen &
Saaristo, 2006.) Kansallisuusaate, joka on myds vahvasti vaikuttanut suomalaisen
kansallisidentiteetin rakentumiseen, muodostuu Anttosen (1993) mukaan pyhien arvojen
varaan, joita ovat oikeus omaan kieleen, itsendisyys, vapaus seké alueellinen

koskemattomuus.

Yksi ndakdkulma suomalaisen kulttuuriperinnén tutkimiseen onkin suomalainen arvomaailma
ja suomalaisten arvot eli tarkeind ja merkityksellisind pidetyt asiat. Jo suomalaisuus itsesséan
kasitteend on sellainen, jonka rakentaminen on monelle historioitsijalle ollut arvokysymys
(Helkama, 2015). Arvoista puhuttaessa, ei ole silti syyta ajatella, etta kaikki suomalaiset
jakaisivat kesken&én taysin samanlaiset arvomaailman, vaan kyse on ennemminkin
kasityksistd, joita suomalaisilla tyypillisesti on suomalaisista arvoista (Helkama, 2015).
Arvojen sekéd suomalaisen arvomaailman pohtiminen kulkee kasikadessa suomalaisuuden
presentaation kanssa, silld molemmissa on kyse ihmisten muodostamista nakemyksista ja
tulkinnoista. Kuten Helkama esittad, voidaan nditd nakemyksié tutkimalla saada tietoa

kulttuurisista arvostuksista.

Suomalaiselle kulttuuriperinteelle tyypillisia arvoja ovat Helkaman (2015) mukaan muun
muassa luonto, rehellisyys, sitkeys, isinmaallisuus, tasa-arvo, ahkeruus seka oikeusvaltio.
Helkama on myos listannut Seitsemén veljeksen valittdmid arvoja, joita ovat sisu, itsekuri,
séastavaisyys, anteeksiantavuus, tasa-arvoiset ihmissuhteet seka sovinnollisuus. Kuitenkin
vield tarkedmpad kuin ndiden suomalaiselle kulttuuriperinteelle tyypillisten arvojen
listaaminen, on sen tiedostaminen, etta erilaiset yhteiskunnalliset liikkeet muovaavat

arvomaailmaa jatkuvasti eika tiettyd kansanluonnetta ole olemassa (Helkama, 2015).

Oppikirjoja tutkiessa olisikin syyté kiinnittdd huomiota siihen, minké&laista kuvaa
tdmanhetkinen yhteiskuntamme haluaa suomalaisuudesta luoda ja minkalaista arvomaailmaa

valittaad kasittelemiensa aiheiden avulla. Minkélaisia asioita oppikirjoissa halutaan tuoda esille
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suomalaiseen kulttuuriperintoon liittyen ja mité asioita jatetadn esimerkiksi mainitsematta.
Koska oppikirjojen sivumaéara on rajallinen ei kaikkia haluttuja aiheita voida varmastikaan
kasitelld, mutta talloin korostuukin vastuu sen suhteen, mité asioita oppikirjoissa lopulta

valitaan kasitella. Taméa voidaankin ndhda arvovalintana.

Suomalaista kulttuuriperintté tarkasteltaessa olisi myos syyta keskittyd pohtimaan, toteutuuko
monikulttuurisuuskasvatuksen vaalimat arvot suomalaisuutta kasiteltdessd, vai lahestytdaanko
kulttuuriperint6a nationalistisesta ajattelutavasta késin. Jos nationalistista ajattelutapaa
vaalitaan oppikirjoissa, voi vaarana voi olla suomalaisen kulttuuriperinnén pelkistdminen ja
yksipuolisuus. Tall6in moninaisuudelle ei anneta riittdvasti sijaa ja se saatetaan ndhdé jopa
uhkana kulttuuriperinteelle. Tdma voi johtaa vaaranlaisten ajatusmallien seké
ennakkoluulojen syntymiselle, mika osaltaan vaikuttaa negatiivisesti kehittyvaan kulttuuri-
identiteettiin sekd vuorovaikutukseen eri kulttuuritaustoista tulevien ihmisten kanssa.
Monikulttuurisuuskasvatuksen tarjoama ndkokulma seka arvopohja voi osaltaan olla

ehkaisemassa tallaisten ajatusmallien syntymista.
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3 Tutkimuskysymykset

Tassa tutkimuksessa aineisto analysoitiin kolmen tutkimuskysymyksen pohjalta, jotka olivat;
Minkalaista kulttuuri-identiteettid aidinkielen 4-6 luokkien oppikirjojen valittdmét arvot
rakentavat? Kuinka suomalainen kulttuuriperintd nakyy naissa oppikirjoissa? Minkélaisia
eroja tai yhtalaisyyksia eri oppikirjasarjojen valilla ilmenee? Tutkimuskysymykset vastasivat
kukin omaan nédkokulmaansa, mutta niiden katsottiin yhdessa rakentavan yhtenéisen

kokonaisuuden kulttuurisen kasvatuksen nakokulmasta.

Ensimmaéinen tutkimuskysymys koettiin tarkeéksi, koska koululla ja sitd kautta opetuksella on
merkittava rooli erilaisten mielikuvien synnyttamisessa tai yllapitamisessa. Liséksi valta- tai
kansalliskulttuuri valittyy lapsille vaistaméatta koulumaailmassa esimerkiksi erilaisten
tarinoiden ja traditioiden kautta. (Benjamin, 2014.) Tama kaikki luo pohjaa kulttuuri-
identiteetin rakentumiselle, sill& kulttuuri-identiteetti rakentuu ja muovautuu erilaisten
elaménkokemusten sekéd samaistumiskohteiden mydété (Benjamin, 2014).
Tutkimuskysymyksen kautta haluttiinkin perehtyé oppikirjojen merkitykseen ja siihen,

millaista arvomaailmaa ja pohjaa ne luovat kulttuuri-identiteetin rakentamiseksi.

Suomalaisen kulttuuriperinnon tarkastelu nahtiin keskeisena osana tutkimusta, silla
suomalaisen peruskoulun kontekstissa se liittyy vahvasti kulttuuri-identiteetin rakentumiseen
ja on osa sitd. Jotta oppilaalle kehittyy kyky tarkastella omaa identiteettid&n seka perinnettaan
osana kansainvélistd ja maailmanlaajuista toimintaympéristod, tulisi asioita tarkastella
kulttuuriperintokasvatuksen nakdkulmasta osana maailmanyhteiséd, eika pelkéstaan
kansallisesta tai esimerkiksi eurooppalaisesta nakokulmasta (Pitkénen, 2014).
Kulttuuriperintokasvatuksen tehtavéné on seké kansallisen tai paikallisen identiteetin
vahvistaminen, ettd globaaliin vastuuseen ja tietoisuuteen kasvattaminen (Pitkénen, 2014).
Suomalaisen kulttuuriperinteen késittelyyn oppikirjoissa haluttiinkin suhtautua tdmén takia
kriittisesti. Kuinka kulttuuriperint6a tuodaan esille ja kuinka se esiteelldan suhteessa muihin

kulttuureihin.

Kolmannen tutkimuskysymyksen avulla kartoitettiin eroja eri oppikirjasarjojen valilla.
Nakokulma koettiin tarkedksi, silla aikaisemman tutkimuksen mukaan (Karvonen ym., 2017)
oppimateriaalien valisiin eroihin ei ole kiinnitetty paljon huomiota. Myos sanoilla ja

maaritelmilld, joita opettaja kayttdd puhuessaan tietyista ryhmisté tai kulttuureista, on suuri
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merkitys, silla oppilaat aistivat herkasti asenteet seka syrjinnan (Benjamin, 2014). Oppikirjat
ohjaavat opetusta ja antavat seké opettajalle ettd oppilaille tietynlaisen nakdokulman seka
maadritelmia kasittelemiinsa aiheisiin. Erot eri oppikirjasarjojen valilla voivatkin olla siis

merkityksellisia ja vaikuttaa opetukseen keskeisesti.
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4 Menetelmat
4.1 Oppikirjatutkimuksen metodologiasta

Yksi tarkeimmista oppikirjatutkimuksessa kaytetyistd metodeista on vertailu. Kuitenkin my0ds
muiden metodien, kuten diskurssianalyysin ja sisallon analyysiin kaytto on lisd&ntynyt viime
aikoina ja ndin erilaisten metodien kéyttd oppikirjatutkimuksen parissa on monipuolistunut
(Christophe, Bock, Fuchs, Macgilchrist, Otto, Sammler, 2018). Téssa tutkimuksessa
sisallonanlayysi koettiin relevantiksi menetelmaksi kahteen ensimmaéiseen
tutkimuskysymykseen vastaamiseen. Ndin keratysta aineistosta olisi my0ds luontevaa siirtyé
kolmannen tutkimuskysymyksen tarkasteluun ja samalla toiseen analyysimenetelmaan eli eri

oppikirjasarjojen vertailuun.

Oppikirjojen valittdmaa monikansallista kuvaa tutkittaessa monet tutkijat ovat kdyttaneet
analyysissa temaattista sisallonanalyysia (Szakacs, 2018) ja joissakin tapauksissa tutkimusta
on myos taydennetty laadullisella sisallonanalyysilla (EImersjo, 2011; Pingel, 2000).
Aikaisempi oppikirjatutkimus tukee siis myds tahan tutkimukseen valittua lahestymistapaa.
Tassa tutkimuksessa tarkoituksena oli keskittyd oppikirjojen siséltoon ja vélittdmaan tietoon,
mutta ei niink&an savyyn tai ilmaisutapoihin, joilla erilaisia merkityksia luotiin.
Jalkimmaisessé tapauksessa diskurssianalyysin kaytto olisi ollut tutkimuksen kannalta hyva
metodinen lahestymistapa, mutta tassa tutkimuksessa nakokulma haluttiin keskittaa

nimenomaan oppikirjojen sisallélliseen puoleen.

4.2 Aineistonhankinta

Tutkimusaineistoiksi valittiin kolme 2000-luvulla julkaistua didinkielen ja kirjallisuuden
oppikirjasarjaa: Huima, Kirjakuja ja Kipind. Kustakin kirjasarjasta aineistoksi valikoitui 4-6
vuosiluokkien oppikirjat. Tehtdvakirjat seké opettajanoppaat rajautuivat tutkimuksen
ulkopuolelle, sill& aineistomé&arasta ei haluttu liian suurta. Oppikirjojen sisalto koettiin myds
merkittavimmaksi tutkimuskysymysten kannalta. Tutkimusaineistossa péétettiin keskittyé 4-6
vuosiluokkien oppikirjoihin, koska ndilla luokka-asteilla erilaisten kulttuuriin ja identiteettiin
liittyvien teemojen kasittely on jo laajempaa seka abstraktimpaa, verrattuna ensimmaisiin
luokka-asteisiin. Tutkimusaineistoksi haluttiin myds valita oppikirjoja, jotka ovat joko

aktiivisesti kaytossa peruskouluissa tai joita on kdytetty vield 2010-luvulla. Tutkimusaineisto
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lainattiin Turun kaupunginkirjastosta sekéd Rauman opettajankoulutuslaitoksen kirjastosta.

Yksi aineiston kirjoista saatiin lainaan Rauman Normaalikoulusta.

4.3 Analyysimenetelmat

Tutkimusaineiston hankinnan jalkeen aineisto analysoitiin ensin laadullisen sisallénanalyysin
keinoin. Siséllénanalyysi on perus analyysimentelma, jota voidaan kayttaa kaikessa
laadullisessa tutkimuksessa (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Tuomen ja Sarajarven mukaan
sisallonanalyysi on analyysimuoto, jota ei varsinaisesti ohjaa mik&an teoria tai epistemologia,
mutta siihen voidaan soveltaa melko vapaasti monenlaisia epistemologisia ja teoreettisia
l&htokohtia.

Tassa tutkimuksessa aineiston analyysi toteutettiin aineistolahtoisen sisélldnanalyysin
pohjalta. Analyysin luokittelu ei siis perustunut aikaisempaan késitejarjestelmaan eli
esimerkiksi teoriaan, kuten teorialéhtdisessa sisallénanalyysissa (Tuomi & Sarajarvi, 2018),
vaan aineistoa pyrittiin analysoimaan sellaisenaan ilman ennakko-oletuksia. Tutkimusaineisto
eli jokainen oppikirja luettiin Iapi ja samalla tehtiin muistiinpanoja. Analyysivaiheessa ja
muistiinpanoja tehdessa keskityttiin siithen, minkalaisia teemoja ja aihealueita oppikirjoihin
valitut tekstikatkelmat kasittelivat. Tekstikatkelmilla tarkoitetaan téssa tutkimuksessa eri
teoksista valittuja tekstipatkid, joiden kasittelyyn on oppikirjoissa varattu usein oma
aukeamansa. Analyysissa otettiin my6s huomioon ndihin tekstikatkelmiin selkeasti linkittyvét
tehtavat. Oppikirjoista ei analysoitu kuvia, puuha- tai projektiaukeamia, eiké pelkkaa

kielioppia késittelevia osuuksia.

Kyseisen sisallollisen analyysin tarkoituksena oli kartoittaa tekstikatkelmien valittdmid arvoja
sek& arvomaailmaa. Laineen (2018) mukaan laadullisen tutkimuksen analyysissa olennaista
on muodostaa kokonaisuuksia aineistosta 16ydetyista merkityksisté ja taman jalkeen esittéa
néiden merkityskokonaisuuksien sisélto tutkijan omalla kielelld. Oppikirjojen teemojen
késittelylld ja niiden valittdmien arvojen kartoittamisella sek& kategorioiden rakentamisella

pyrittiinkin juuri tdhan.

Analyysi aloitettiin tarkastelemalla oppikirjojen siséllysluettelojen teemoja, jonka jélkeen eri

teemojen alaluvut késiteltiin erikseen. Jokaisesta tekstiaukeamasta merkattiin ylos
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tekstikatkelman otsikko, kirjoittaja sek& muutamalla sanalla tiivistettyné tekstikatkelman
kasittelemd aihe. Analyysissa haluttiin keskittya tekstikatkelmiin, koska niiden katsottiin
heijastavan oppikirjojen valittdméa arvomaailmaa ja sita kautta kulttuuri-identiteettia kaikkein
selkeimmin. Liséksi tekstikatkelmien kasittely oppitunneilla heréttda usein keskustelua niiden
kasittelemista aihepiireistd. Osa tekstikatkelmista oli valittu oppikirjoihin selkeasti
luetunymmaértdmisen kehittdmiseksi ja esimerkiksi eri kirjallisuuden lajien tai
klassikkoteosten esittelyksi, joten néille tekstikatkelmille ei merkattu varsinaista aihetta,

mutta ne huomioitiin analyysissa.

Kun koko aineisto oli kayty lapi, poimittiin tekstikatkelmien késittelemat aihealueet
oppikirjasarjoittain yl6s. Aihealueista pyrittiin tdssa kohtaa kategorisoimaan samankaltaiset
aiheet omiksi luokikseen. Nain pystyttiin kartoittamaan, mitd aihealueita kasiteltiin kaikissa
oppikirjasarjoissa ja mita ei. Kun kaikkien oppikirjojen kéasittelemét aiheet oli listattu ylos,
yhdisteltiin aiheita yha edelleen selkeimpiin luokkiin. Néista luokista muodostui lopulta
kahdeksan varsinaista aiheluokkaa, joita tutkimuksessa nimitetaén arvokategorioiksi. Ndma
kahdeksan arvokategoriaa esiintyivét kaikissa oppikirjasarjoissa ja oppikirjojen eri
tekstikatkelmat kasittelivat nditd arvokategorioita eri nakokulmista. Arvokategoria-
nimityksella haluttiin korostaa oppikirjoissa esille nostettujen aiheiden merkitysta kulttuuri-
identiteetin rakentumiselle, sillé eri aiheiden esille nostaminen ja niiden késittely voidaan
itsessadan ndhda arvovalintana. Analyysin perimmaisend tarkoituksena olikin kartoittaa,
minkalaisia aiheita ja sit4 kautta arvoja oppikirjat kasittelemiensa tekstikatkelmien kautta

nostavat esille.

Naéistd arvokategorioista seitsemén oli luonteeltaan selkedsti arvottavia, silla niiden
sisaltdmien aihealueiden kautta haluttiin nostaa esille tiettyja aiheita ja ilmi6ita. Kahdeksas
arvokategoria puolestaan muodostui tekstikatkelmista, jotka eivat varsinaisesti kasitelleet
mitéan tiettyd aihetta, vaan tekstien tavoitteena oli parantaa luetunymmartamista.
Kahdeksannen arvokategorian arvona voidaankin pitda lukutaidon kehittdmisté yleisella
tasolla. Naiden arvokategorioiden lisaksi jotkin oppikirjat kasittelivat yksittaisia aiheita, mutta
niihin ei kiinnitetty huomiota myohemmaéssé analyysivaiheessa, koska ndiden aiheiden

esiintyvyys aineistossa oli niin pieni.

Kun arvokategoriat ja muut aihealueet oli saatu luokiteltua, aineisto vari koodattiin. Tdma

selkeytti arvokategorioiden jakaantumisen tarkastelua. N&in paastiin myos kasiksi eroihin ja
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yhtélaisyyksiin eri oppikirjasarjojen vélill4&. Arvokategorioiden suhdetta k&siteltyihin aiheisiin
haluttiin kuitenkin tarkastella vield tarkemmin ja siksi paéadyttiin aineiston kvantifiointiin.
Kvantifioinnilla tarkoitetaan méaéarallista analyysia, jossa tekstimassasta lasketaan esimerkiksi
erilaisten asioiden esiintyvyyttd. Tdman avulla paéastdén kuvamaan ja havainnollistamaan
tutkimusaineiston sisélt6a. (Puusa, 2020.) Aineiston marallinen analyysi mahdollisti eri
kategorioiden esiintyvyyden vertailun. T&ma nahtiin tarpeellisena erityisesti viimeisen
tutkimuskysymyksen kannalta. Liséksi eri aihekategorioiden vertailu olisi jaanyt epatarkaksi
kuvailuksi, jos aineistoa ei olisi kvantifioitu. Kvantifiointia voidaankin kayttaa myds
laadullisessa tutkimuksessa siséllonanalyysin apuna (Tuomi & Sarajérvi, 2018), kun sisallon
tarkemmasta erittelystd on tutkimustulosten kannalta erityista hyotya.

Aineiston maaréallisessa analyysissa laskettiin eri aiheisiin liittyvien mainintojen maaraa
oppikirjojen tekstikatkelmissa. Jotkin tekstikatkelmat saattoivat késitella useampaa kuin yhta
aihetta, joten mainintojen maaréa ei voi suoraan verrata tekstikatkelmien méaraa. Mainintoja
eri aiheista saatiin yhteensa 411. Aihemainintojen kokonaismaérassa oli laskettuna mukaan
mya0s yksittdiset aihemaininnat, joista ei kuitenkaan muodostettu omaa arvokategoriaa, silla
niiden maaré oli niin pieni. Kun kokonaismaéara oli saatu laskettua, verrattiin ensin
arvokategorioiden esiintyvyytté suhteessa kaikkiin aihemainintoihin, jolloin saatiin laskettua
kunkin arvokategorian esiintyvyyden prosenttiosuus koko aineistossa. Taman jalkeen
laskettiin myds kaikkien oppikirjojen siséltdmat maininnat jokaisesta arvokategoriasta ja néin
saatiin vertailuluku jokaiselle arvokategorialle. N&ihin lukuihin suhteutettuina saatiin
laskettua kunkin arvokategorian esiintyvyys prosentteina kussakin oppikirjasarjassa. Vertailu

eri oppikirjasarjojen vélilla toteutettiin ndiden prosenttilukujen pohjalta.
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5 Tutkimuksen tulokset

Tassa osiossa tutkimuksen tuloksia tarkastellaan kahdessa osassa. Ensiksi keskitytdén
tarkastelemaan tuloksia siséllénanalyysin pohjalta, jotka vastaavat kahteen ensimmaiseen
tutkimuskysymykseen ja tdméan jalkeen siirrytddn vertailusta saatuihin tuloksiin eli eroihin ja
yhtélaisyyksiin eri oppikirjasarjojen vélilla. Tutkimustulokset on jaettu otsikoittain eri
alakategorioihin tulosten selkeyttamiseksi. Arvokategoriat ja niiden esiintyvyys prosentteina
suhteessa kaikkiin aihemainintoihin, on esitelty alla olevassa kuviossa (ks. Kuvio 1).
Vertailussa on mukana myos arvokategorioiden ulkopuoliset aihemaininnat, joista ei
kuitenkaan muodostettu omaa arvokategoriaa, jotta suhdeluku séilyy oikeana. Néita

mainintoja nimitetadn kuviossa erillisiksi aihemaininnoiksi.

Arvokategorioiden suhteellinen esiintyvyys
prosentteina

Kuvio 1 Arvokategoriat ja niiden esiintyvyys

On hyva huomioida, ettd kukin arvokategoria on itsesséén laaja kokonaisuus ja siihen liittyvia
eri aiheita on kasitelty eri oppikirjoissa erilaisten tekstikatkelmien ja ndkokulmien kautta.
Arvokategorioiden sisaltod pyritadnkin seuraavaksi avaamaan tarkemmin ja antamaan
konkreettisia esimerkkeja siitd, kuinka ne ilmenivét eri oppikirjoissa. Arvokategorioiden
sisalloista pyritddn nostamaan tutkimuksen kannalta keskeisimmat tulokset.

Arvokategorioiden esiintyvyysluvut esitetddn myoéhemmin tekstissa pyoristettyina lukuina.
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5.1 Arvokategoriat

Yleissivistys ja historia

Oppikirjoja tutkittaessa yhdeksi keskeiseksi arvokategoriaksi nousi yleissivistyksellisia seka
historiallisia aiheita kasitteleva kategoria. Yleissivistyksellisilla ja historiaan liittyvilla aiheilla
tarkoitetaan tekstikatkelmia, joiden ensisijaisena tarkoituksena oli valittaa tietoa jostakin
asiasta, ilmiosta, historiallisesta aikakaudesta tai tapahtumasta. Kaikkiin oppikirjojen

arvokategorioihin verrattuna tdiman kategorian prosenttiosuus oli 19 prosenttia.

Y leissivistyksen ja historiaan liittyvien aiheiden arvokategoriassa kasiteltyjé aiheita olivat
esimerkiksi ajan rakenne, urheilulajit, ilmastonmuutos, teknologia ja keksinnét, media, tiede
ja tiedonhaku. Historiallisista aikakausista ja tapahtumista esille nostettiin Yhdysvaltojen
kultakuume, ensimmaéinen kuulento, Helsingin olympialaiset, juutalaisvainot, dinosaurukset,
suomalaiset linnat, eri eldinlajit, rautatie, viikinkiaika seka Titanic-laiva. Naihin historiallisiin
aiheisiin liittyvat nostot olivat siis melko satunnaisia, eika oppikirjoista ollut nahtavissa
selke&é linjaa, jonka mukaan aihevalintoja olisi tehty. Tdman arvokategorian tekstikatkelmat

olivat suurimmaksi osaksi tietoteksteja.

Tunteet ja vuorovaikutus

Tunteiden ja vuorovaikutuksen arvokategorian siséltamat tekstikatkelmat kasittelivat
vuorovaikutukseen, tunteisiin, ystavyyteen seka perhesuhteisiin liittyvia aiheita. Tamén
arvokategorian esiintyvyys suhteessa kaikkiin muihin oppikirjojen aihealueisiin oli 10
prosenttia. Vaikka kyseisen arvokategorian esiintyvyys suhteessa oppikirjojen kaikkiin
aihealueisiin onkin verrattain matala, 10ytyi useammasta oppikirjasta siséllysluetteloon
Kirjattu teema, joka oli otsikoitu arvokategoriaa vastaavalla teemalla. Oppikirjoista olikin siis
selkedsti varattu oma osionsa tai useampia osioita, joissa tunteisiin ja vuorovaikutukseen

liittyvien aihealueiden kasittelyyn oli haluttu keskittyé.

Tunteiden ja vuorovaikutuksen arvokategoriassa teemoina korostuivat ystavyyden
moniulotteisuus, tunteet, tunteiden ilmaisu sek& kasittely ja erilaiset ihmis- ja perhesuhteet.

Néité teemoja késiteltiin erilaisten kaunokirjallisten tekstikatkelmien avulla. Usein
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tekstikatkelmissa kasiteltiin arvokategorian teemoja paéllekkéin, silla esimerkiksi tunteet
liittyvat ihmissuhteisiin ja ihmissuhteet tunteisiin. Rakkauden ja ihastumisen tunteen
kasittelya korostettiin jokaisen oppikirjasarjan kuudennen luokan oppikirjassa. Aiheeseen

haluttiin selkedsti tarttua, kun oppilaat ovat murrosian kynnyksella.

Kulttuuri ja monimuotoisuus

Kulttuuriin ja monimuotoisuuden arvokategoria koostui erilaista kulttuuria ja niin sanottua
erilaisuutta kasittelevista tekstikatkelmista. Erilaisuudesta puhuttaessa viitataan erilaisiin
stereotypioista poikkeaviin ominaisuuksiin tai piirteisiin, joita tekstikatkelmien kasittelemilta
henkiléhahmoilta 16ytyi. Myds kulttuuriin liittyvien aiheiden sisélta 16ytyi moninaisuutta, kun

kasiteltiin esimerkiksi kaksikielisyytta ja monikulttuurisia perheité.

Arvokategorian esiintyvyys suhteessa muihin aihealueisiin oli 7 prosenttia. Esiintyvyyden
voidaan katsoa olevan melko alhainen, kun pohditaan kyseisen arvokategorian merkitysta
suhteessa kulttuuri-identiteetin kehitykselle. Kyseisen arvokategorian tekstikatkelmat
sisdlsivét erilaisia tekstilajeja, joiden kautta k&siteltiin muun muassa monikielisyytt,
yhdenvertaisuutta, erilaisia kulttuureja, ihmisarvoa ja stereotypioita.

Tekstikatkelmien valilla ilmeni eroa sen suhteen, mista ndkdkulmasta kulttuuria ja
monimuotoisuutta kasiteltiin. Toisissa tekstikatkelmissa aiheita kasiteltiin tarkastelemalla eri
kulttuureja, kun taas toiset tekstikatkelmat pyrkivét késittelemaén aiheita universaalimmasta
nakokulmasta, linkittamatta aihetta mihinkaan tiettyyn kulttuuriin. On myds huomion
arvoista, ettd saamelaiset nostettiin esille ainoastaan yhdessa aineiston oppikirjassa.

Alkuperaiskansoja ja heidan asemaansa késiteltiin siis vain hyvin vahan oppikirjoissa.

Yhteiskunnalliset aiheet

Yhteiskunnallisten aiheiden arvokategoria oli esiintyvyydeltdan kaikkein pienin kategoria 2
prosenttiyksikolla. Yhteiskunnallisilla aiheilla tarkoitetaan yhteiskunnallista asemaa,
eriarvoisuuttaa sekd moraalia kasittelevaa arvokategoriaa. Arvokategoriana yhteiskunnalliset
aiheet ottivat myos kantaa eli tietynlaisen ndkékulman néiden aiheiden kasittelyssa. Lukijaa
kannustettiin selkedsti pohtimaan lukemaansa sen sijaan, ettd aiheita olisi esitelty vain

yleiselld tasolla. Tassé arvokategoriassa tekstikatkelmien teemoina olivat suurimmaksi osaksi
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naisten asema ja varallisuuserot. Tekstikatkelmissa toistuivat eniten kdyhyys ja sen

synnyttdma eriarvoisuus. Tata kasiteltiin eri kulttuurien ndkokulmasta.

Identiteetti

Vaikka tutkimuksessa kaikkien arvokategorioiden katsotaan rakentavan osaltaan kulttuuri-
identiteettid, nousi aineistosta selkedsti esille myos erillinen arvokategoria, joka késittelee
nimenomaan identiteettié ja sen kehitystd. Arvokategoriana identiteetti keskittyi pitkéalti
henkilokohtaisen mindkuvan rakentamiseen ja sen eri elementteihin eika siten ottanut
huomioon kaikkia kulttuuri-identiteettiin vaikuttavia tekijoitd. Arvokategorian esiintyvyys oli
my0s suhteellisen matala 3 prosenttiyksikolla. Tassa arvokategoriassa tekstikatkelmien teemat
kasittelivat esimerkiksi mindkuvaa, ulkonékod, henkilokohtaisia unelmia ja kykyjé,
ryhmaidentiteettia sekd kuuluisuutta. Tekstikatkelmissa kannustettiin lukijaa pohtimaan omaa
identiteettid ja tarjottiin erilaisia mahdollisuuksia rakentaa omaa identiteettia esimerkiksi

nostamalla esille bandikulttuuria.

Kirjallisuus ja kirjoittaminen

Kaikkein suurin arvokategoria esiintyvyydeltdan oli kirjallisuus ja kirjoittaminen. Se saavutti
jopa 26 prosentin esiintyvyyden eli noin neljasosan kaikissa oppikirjoissa késitellyista
aihealueista. Tama selittyy luonnollisesti oppiaineella, jonka oppikirjoja aineistoon valitut
kirjat olivat. Aidinkielen oppiaineen nakékulmasta on tarkeda rakentaa oppilaan identiteettia
seka lukijana etté kirjoittajana. Aidinkieli on yhteydessa kulttuuri-identiteettiin, joten
kyseinen arvokategoria on siten huomionarvoinen myos kulttuuri-identiteetin rakentumista
tarkasteltaessa. Tassa kategoriassa tekstikatkelmat esittelivat erilaisia teoksia,
kirjallisuuslajeja, lukemista seké tekstin tuottamista. Lukijaa pyrittiin tutustuttamaan
monipuolisesti erilaiseen kirjallisuuteen ja samalla kannustettiin seka tarjottiin apua oman

tekstin tuottamisen suhteen.
Opetukselliset tavoitteet
Opetuksellisten tavoitteiden arvokategoria poikkesi muista edelld mainituista kategorioista

siten, ettd sen siséltdmat tekstikatkelmat eivéat varsinaisesti kasitelleet mitdan aihetta, vaan oli

valittu oppikirjoihin luetunymmaértamisen kehittdmisen vuoksi. N&issa tekstikatkelmissa ei
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siis katsottu olevan varsinaista arvottavaa ndkokulmaa tai lahestymistapaa, mutta lukutaidon
kehittaminen yleisesti voidaan katsoa opetukselliseksi arvoksi. Vaikka opetuksellisten
tavoitteiden ja kirjallisuuden ja kirjoittamisen arvokategoriat ovat luonteeltaan
samantyyppisia oli keskeisené erona se, etté kirjallisuuden ja kirjoittamisen kategoriassa
tekstikatkelmista kavi selkeasti ilmi, ettd niiden avulla haluttiin kasitell4 kyseiseen aihepiiriin
liittyvid aiheita. Opetuksellisten tavoitteiden kategoriassa tdmé ei kaynyt selkeésti ilmi. Tahén
kategoriaan lukeutuvien tekstikatkelmien esiintyvyys suhteessa kaikkiin oppikirjoissa
kasiteltyihin aihealueisiin oli jopa 27 prosenttia eli suuri. Esiintyvyyden méaéaraa selittda

osaltaan oppiaineen luonne lukutaitoa kehittdvana.

5.2 Suomalainen kulttuuriperintd oppikirjoissa

Suomalainen kulttuuriperinté muodostui analyysivaiheessa yhdeksi arvokategoriaksi.
Analyysivaiheessa kartoitettiin yleisten arvojen lisdksi suomalaisen kulttuuriperinnén
kéasittelya ja ilmenemisté oppikirjoissa. T&ma arvokategoria kasitelladn tulososiossa erikseen,
koska se vastaa yksin toiseen tutkimuskysymykseen. Suomalaisen kulttuuriperinnén
esiintyvyys suhteessa muihin kasiteltyihin aihealueisiin oli 4 prosenttia. Kaikissa aineiston
oppikirjasarjoissa késiteltiin kyseista aihealuetta vahintdan yhdessa oppikirjassa. Seké Kipina
ettd Kirjakuja oppikirjasarjoissa aihetta késiteltiin kahdessa eri oppikirjassa.

Suomalaisen kulttuuriperinndn kasittely oli huomattavan samankaltaista oppikirjasarjasta
riippumatta. Kaikissa sarjoissa Kalevalan késittelyyn oli varattu véhintaan yksi kappale
oppikirjasta. Kahdessa yhdeksésta oppikirjoista késiteltiin Kalevan yhteydessa myods
kalevalaista runomittaa. Taman lisaksi suomalaiseen kulttuuriperintoon liittyvista teoksista
esille nostettiin Aleksis Kiven seitsemén veljestd, jonka yhteydessa késiteltiin myos suomen
kieltd, sen kehitystd sek& murteita. Huomioitavaa on se, ettd kaikissa oppikirjasarjoissa
Kalevalaa ja Seitsemaa veljesté kasiteltdessé oli valittu samat tekstikatkelmat. Kalevalasta
kasiteltiin Sammon rydstoéd ja Seitsemasta veljeksestd Venlan kosintaa. Kaikissa sarjoissa oli

siis haluttu keskittya juuri ndihin tapahtumiin.

Huima-sarja oli ainoa aineiston sarjoista, joka toi selkeasti esille Kalevalan asemaa
suomalaisena kansalliseepoksena ja vertasi sitd Kreikkalaiseen Odysseus-eepokseen. Muissa
Kirjasarjoissa Kalevalan taustaan ei keskitytty niin paljon. Kirjallisen kulttuuriperinnon lisaksi

Kipin&-sarjan viidennen luokan oppikirjassa kasiteltiin suomalaista kansanperinnetta seké
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myytteja. Aiheita kasiteltiin kaunokirjallisuuden pohjalta, eik& niink&an tiedollisesta
nakokulmasta. Aihetta kasittelevissa kaunokirjallisissa tekstikatkelmissa suomalaista

kansanperinne sekoittui osittain mielikuvitukselliseen tarinankerrontaan.

Tuloksista voidaan huomata, ettd suomalaisen kulttuuriperinnon késittely oppikirjoissa
keskittyi pitkalti kansanperinteen kannalta merkittavien kirjallisten teosten tarkasteluun, eika
niinkaan esimerkiksi suomalaisessa kulttuurissa keskeisinad pidettyihin arvoihin. Oppikirjojen
antama kuva suomalaisesta kulttuuriperinndsta on melko suppea. Opetussuunnitelman
(Opetushallitus, 2014) arvopohjan kuvaama moninainen suomalainen kulttuuriperintd”, jolle

opetuksen tulisi rakentua, jadkin oppikirjojen ndkdkulmasta hieman kyseenalaiseksi.

5.3 Erot ja yhtalaisyydet eri oppikirjasarjoissa

Erojen ja yhtaldisyyksien tarkastelu eri oppikirjasarjojen vélilla toteutettiin siséllénanalyysin
ja kvantifioinnin avulla muodostettujen tulosten perusteella. Ensiksi keskitytdén erojen ja
yhtélaisyyksien méaralliseen tarkasteluun kvantifioidun aineiston pohjalta, jonka jalkeen

nostetaan vield esille muita tdhan osioon liittyvia tuloksia.

Kvantifioinnin perusteella paé&stiin vertailemaan eri arvokategorioiden esiintyvyytta eri
oppikirjasarjassa. Esiintyvyytta kartoitettiin prosenttiosuuksia vertaillen. Jakauma
arvokategorioiden kasittelyn suhteen vaihteli riippuen arvokategoriasta. Kaikkein tasaisinta
hajonta oli yleissivistyksen ja historian -arvokategoriassa, jossa Huima-sarjan Kirjoissa
kategorian esiintyvyys oli 34 prosenttia, Kirjakuja-sarjassa 33 prosenttia ja Kipind-sarjassa 33
prosenttia. Tasta voidaankin paatella, etta yleissivistavien seka historiaan liittyvien aiheiden
késittelyé oppikirjoissa pidetadén tarkeand riippumatta kirjasarjasta. Suurinta hajontaa ilmeni
kulttuurin ja monimuotoisuuden arvokategoriassa. Kirjakuja-sarjassa tdmén arvokategorian
esiintyvyys oli O prosenttia eli sarjan oppikirjojen tekstikatkelmat eivat kasitelleet
arvokategorian aiheita laisinkaan. Huima-sarjassa arvokategorian esiintyvyys oli kaikkein
suurin 59 prosentilla ja Kipiné-sarjassa esiintyvyys oli 41 prosenttia. Hajonta eri kirjasarjojen

valilla on huomattavaa.

Myos yhteiskunnallisten aiheiden arvokategoriassa ilmeni vaihtelua. Huiman ja Kipinana

valilla ero oli vain 10 prosenttia Huiman esiintyvyyden ollessa 40 prosenttia ja Kipinan 50
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prosenttia, mutta Kirjakuja-sarjassa Yhteiskunnallisten aiheiden kasittely jai vain 10

prosenttiin.

Muissa arvokategorioissa hajonta ei ollut yhtd huomattavaa. Tunteiden ja vuorovaikutus -
arvokategoriaa esiintyi kaikkein eniten Huima-sarjassa, samoin kuin kirjallisuuden ja
Kirjoittamisen -arvokategoriaa. Tosin jalkimmaisessa arvokategoriassa esiintyvyyden ero
Huiman ja Kipinana valilla oli vain 3 prosenttiyksikkoa. ldentiteetin arvokategoriassa
esiintyvyys oli tasaista Kipina- ja Kirjakuja-sarjoissa, silla molemmilla prosenttiluvuksi
muodostui 23 prosenttia. Huimassa taméankin arvokategorian esiintyvyys oli kaikkien suurin
54 prosentilla. Arvokategorioiden ulkopuolisten aiheiden kategorian esiintyvyys jakaantui

suhteellisen tasaisesti kaikkien oppikirjasarjojen valilla.

Tulosten perusteella voidaan todeta, etté eri oppikirjasarjat painottavat vaihtelevasti eri
aiheiden kaésittelyd. Huima-sarjan esiintyvyysprosentit olivat todennakoisesti suurimmat siité
syystd, etta kyseisessa Kirjasarjassa kasiteltiin erilaisia aiheita kaikkein laajimmin. Tahén
verrattuna Kirjakuja-sarja kasitteli aiheita vahiten ja myds suppeammin. Taméa luo myos eroa
sen suhteen, minkélaista kulttuuri-identiteettia eri oppikirjasarjat rakentavat. Kirjakuja-sarja
oli my®s aineiston sarjoista vanhin, mika nakyi valituissa tekstikatkelmissa. Osa
tekstikatkelmista, esimerkiksi vanhat sadut, olivat melko suorapuheisia ja niissa saatettiin

kommentoida ulkondk6a negatiiviseen savyyn.

Kirjakuja-sarjan oppikirjoissa korostui asioiden tiedollinen kasittely sek& kirjallisten taitojen
korostaminen, mutta toisaalta késiteltiin myds verrattain paljon tunteisiin ja
vuorovaikutukseen liittyvia aiheita. Kipina sarjassa jakauma eri arvokategorioiden ja niiden
sisaltdmien aihealueiden kasittelyssa oli tasaista, joskin tunteisiin ja vuorovaikutukseen
liittyvien teemojen kasittely jai véhemmalle kuin muissa oppikirjasarjoissa. Esimerkiksi
Huima-Kkirjasarjassa tdiman arvokategorian késittelyyn keskityttiin huomattavasti enemman.

Kipina-kirjoissa késiteltiin myos eniten arvokategorioiden ulkopuolisia aiheita.
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6 Pohdinta

Tassa tutkimuksessa tutkittiin kulttuuri-identiteettié ja suomalaista kulttuuriperint6a
peruskoulun &idinkielen oppikirjoissa. Lisaksi tutkittiin eroja ja yhtélaisyyksia eri
oppikirjasarjojen valilla. Tutkimuksen p&atulokseksi muodostui kahdeksan arvokategoriaa
oppikirjojen sisaltamien tekstikatkelmien aihepiirien perusteella. Nama kategoriat sisélsivat
erilaisia arvoja, joiden katsotaan liittyvan keskeisesti kulttuuri-identiteetin rakentumiseen seka

suomalaiseen kulttuuriperintéon.

Arvokategorioiden esiintyvyytta eri oppikirjoissa seké oppikirjasarjojen valilla verrattiin
kvantifioinnin avulla saatujen prosenttilukujen pohjalta. Eri arvokategorioiden esiintyvyys oli
kaikkein tasaisinta Huima-sarjassa. Myos Kipiné-sarjassa eri arvokategorioita kéasiteltiin
muuten tasaisesti, mutta tunteiden ja vuorovaikutuksen arvokategoriaa véhén suhteessa
muihin oppikirjasarjoihin. Kirjakuja-sarja osoittautui sarjoista arvokategorioiden kasittelyn
suhteen kaikkein suppeimmaksi. Tulosten perusteella voitaisiinkin kysya, rakentavatko sen

kasittelemét aihealueet ja arvot riittdvan laajaa ja monipuolista kulttuuri-identiteettia.

Aikaisemmassa oppikirjatutkimuksessa ei ole juuri kiinnitetty huomiota eri oppimateriaalien
valisiin eroihin (Karvonen ym., 2017), mutta tutkimustulosten perusteella voidaan todeta, etta
eri oppikirjasarjojen késittelemissa aiheissa ja valittdmissa arvoissa on nahtéavilla melko
suuriakin poikkeavuuksia. Tutkimus myos vahvistaa kasitysta siité, ettd monikulttuurisuuden
arvostaminen on osittain puutteellista oppikirjoissa (Karvonen ym., 2017). Verrattuina
muiden arvokategorioiden esiintyvyyteen, jaa kulttuurin ja monimuotoisuuden esiintyvyys

tulosten mukaan melko pieneksi.

Suomalaisen kulttuuriperinnon kasittely keskittyi pitké&lti muutamaan suomalaisen
kulttuuriperinndn kannalta merkittdvaan kirjalliseen teokseen, minka voi tietyssa mielessa
katsoa tukevan nationalistista ajattelutapaa, josta myods Rasénen (2009) artikkelissaan
varoittaa. Esimerkiksi Kalevalaa késiteltdessa sen taustoihin tai syntyyn ei keskitytd, vaan teos
esitelldén suomalaisen kulttuuriperinndn keskeisend rakennuspalana ja itsestdanselvyytena.
Maininnat muista kulttuuriperinteista ovat yksittaisia, joten Opetussuunnitelman
(Opetushallitus, 2014) tavoitteiden mukainen “eri kulttuurien vélinen vuorovaikutus™ jaa
pintapuoliseksi. Toisaalta yhdeksi suomen kielen 3-6 vuosiluokkien opetuksen tavoitteiksi

nostettu ohjaus eri kulttuurien arvostamiseen on oppikirjoissa lasnd. Vaikka suomalaisen
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kulttuuriperinnon kasittely oppikirjoissa oli melko rajoittunutta tai vahaisté, ei
suomalaisuudesta kuitenkaan pyritty luomaan yhtendista tai homogeenista kuvaa, vaan
oppikirjojen valittdma kulttuurinen kuva oli yleistasolla laaja ja erilaisuus seké yksilollisyys

otettiin huomioon eri tekstikatkelmissa.

Oppikirjasarjoista Huima seka Kipin& olivat arvomaailmoiltaan monimuotoisia ja loivat ndin
laajan pohjan kulttuuri-identiteetin rakentamiselle. Oppikirjasarjoista Kirjakuja oli selkeasti
arvomaailmaltaan suppein ja keskittyi myos aiheissaan enemmaén asioiden tiedolliseen
kasittelyyn. Oppikirjan tarjoamasta arvomaailmasta riippumatta korostuu oppikirjan kéytossa
ja tiedon valittdmisessa opettajan vastuu. Oppimateriaalin kdyttokelpoisuuden arviointi ja&
lopulta opettajien arvioitavaksi, koska kirjantekijoiden tekemia ratkaisuja ei ennakko
tarkasteta (Aalto & Kemppinen, 2020).

Tassa tutkimuksessa luotettavuuteen liittyvat kysymykset kohdistuvat erityisesti aineiston
analyysiin. Koska tutkimusaineisto koostui kolmen eri oppikirjasarjan oppikirjoista, ei
eettisyyteen liittyvia seikkoja taytynyt huomioida samalla tavalla, kuin esimerkiksi
haastattelututkimuksessa, joissa aineisto kootaan henkilthaastattelujen pohjalta. Aineiston
oppikirjat ovat kaikkien saatavilla paikallisten kirjastojen sek& oppilaitosten kautta, joten

tutkimuksessa kéytetty aineisto oli niin sanottua avointa aineistoa.

Tuomi ja Sarajarvi (2018) ovat listanneet tutkimuksen luotettavuuden arviointiin liittyvia
kohtia ja yhtend niista on aineiston analyysi. Tassa tutkimuksessa analyysi toteutettiin
padasiassa aineistolahtdisena sisallonanlyysina, kvantifiointia hyddyntaen. Aineistoa pyrittiin
lukemaan objektiivisesta nakdkulmasta, mutta esimerkiksi eri tekstikatkelmien aiheiden
nimedmisessa korostuu tutkijan oma nakemys ja tekstin tulkinta. Lisaksi aiheiden luokittelu
eri arvokategorioiden alle voisi olla erilaista tutkijasta riippuen. Kvantifioinnin apuna olisi
voitu hyodyntad teknistd ohjelmaa, jolloin lasketuista luvuista olisi saatu vield luotettavampia.
Analyysimenetelmaét on kuitenkin kuvattu tutkimuksessa mahdollisimman tarkkaan ja néin

pyritty tutkimuksen toistettavuuteen

Kulttuuri-identiteetti yhtend tutkimuksen aiheena oli sellainen, etta sen kasittely vaati
tietynlaista eettisté silmé&é ja pohdintaa sen suhteen, kuinka asioita esitettiin lukijalle. Tassa
korostui aihepiirin, aikaisempaan tutkimukseen ja eri teoksiin tutustuminen, jotta aiheesta

kykeni saamaan riittdvéan laajan ja monipuolisen kuvan. Voidaankin puhua tutkijan omasta
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sitoumuksesta (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Tutkimuksen luotettavuutta arvioitaessa on
huomioitava tutkijan oletukset ja ajatukset tutkittavasta aiheesta. T&té tutkimusta tehdessa
omaa ajatusmaailmaa pyrittiin laajentamaan jatkuvasti seka kyseenalaistamaan omia
ajatusmalleja. Tutkimusta tehdessa etsittiin myds mahdollisimman luotettavia, mutta erilaisia

l&hteitd, jotta tietoa paastiin vertailemaan.

Jatkotutkimuksen kannalta tutkimuksen aihe tarjoaa erilaisia vaihtoehtoja. Jatkotutkimus juuri
tassa aihepiirissa on térkeda, silla erilaisten kulttuurien kohtaaminen koulumaailmassa on
nykyadn arkipdivaé. Yhtena jatkotutkimusaiheena voitaisiin keskittya esimerkiksi
opettajaopiskelijoiden tai jo valmistuneiden opettajien kulttuurisen kompetenssiin ja siihen,
millaisilla konkreettisilla keinoilla oppilaiden kulttuuri-identiteettia pyritdén vahvistamaan ja
rakentamaan luokkahuoneopetuksessa. Talib (2005) on tutkinut opettajien monikulttuurista
kompetenssia monikulttuurisissa kouluissa, mutta tutkimusta olisi hy6dyllisté laajentaa myds
jo valmiiksi monikulttuuristen ymparistdjen ulkopuolelle esimerkiksi pienempiin kuntiin ja

kouluihin, jossa oppilasaines on usein homogeenisempaa.

Yhtena jatkotutkimusaiheena on myos oppikirjojen diskurssinen analyysi. Talldin paastaisiin
syvemmin kasiksi siihen, kuinka eri aiheita ja arvoja oppikirjoissa tuodaan esille. Kielellisten
valintojen merkitys juuri timénkaltaisten aiheiden kasittelyssa on suuri ja pienetkin
merkityserot voivat muuttaa lukijan kokemuksen joko positiiviseen tai negatiiviseen suuntaan.
Ei siis riit4, ettd oppikirjojen sisaltoa tarkastellaan vain yleiselld tasolla, vaan olisi myds hyva
tutkia, kuinka tdmaé sisélto tuodaan esille lukijalle.

Varmasti yksi tarkeimmista jatkotutkimusaiheista on oppikirjojen kayttdminen
luokkahuonevuorovaikutuksessa. Vaikka oppikirjojen analysointi itsessaan tuottaakin
tarpeellista tietoa niiden sisélloistd, ei tallaisen tutkimuksen perusteella kyeté kuitenkaan
vastaamaan siihen, kuinka néiden sisaltojen kasittely todellisuudessa ilmenee oppitunneilla ja
eri opettajien opetuksessa. Kuten Christophe ym. (2018) toteavat, vain vahan tiedetaan siita,
kuinka opettajat ja oppilaat oikeasti kayttavat oppikirjaa, silla vaikka jotakin aihetta
kasiteltaisiinkin oppikirjassa, eivat opettajat valttamétta itse siihen koske. Oppikirjat ovat siis
opetuksen tukena, mutta niiden varsinainen kaytto j&a opettajien oman harkinnan varaan.
Tutkimus oppimateriaalien k&ytosta opetuksessa, onkin hyvin pientd suomalaisessa

tutkimuskentéssa (Karvonen ym., 2017).
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