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Tutkimus kasittelee kaanteistd oppimista ja sen ohella kaanteista opetusta seka
yksildllisen oppimisen opetusmallia. Tutkimuksen kohteena on opettajan roolin muutos
opettajien siirryttya kayttamaan kaanteistda opetusta. Tutkimuksessa tarkastellaan
myos oppilaiden tydoskentelyn muutosta opettajan roolin muutoksen myoéta. Toisena
tarkastelun kohteena on opetusprosessin muutos kaanteisessa oppimisessa. Tutkimus
on luonteeltaan kvalitatiivinen. Tutkimusaineisto koostui oppilaiden ja opettajien

vastauksista, jotka kerattiin kyselylomakkeilla.

Tutkimuksen keskeisimpina tuloksina kavi ilmi, ettd opettajat nakivat roolinsa
muuttuneen lahemmaksi oppimisen tukijaa. Uutta roolia kuvailtiin esimerkiksi ohjaajaksi
tai opastajaksi. Opettajat nakivat kaanteisen opetuksen vaikuttaneen myds
opetusprosessiin. Oppilaat puolestaan kokivat vastuun omasta oppimisestaan
kasvaneen ja tatd kautta oman seka opettajan roolin muuttuneen. Osa oppilaista piti

uudesta tavasta opiskella, kun taas toiset oppilaat kokivat sen haastavana.
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1 Johdanto

Viime vuosina on alettu keskustella paljon oppilaskeskeisistda oppimis- ja
opetustyyleista, joihin kuuluu myos flipped learning eli kaanteinen oppiminen ja
siihen liittyva kasite flipped classroom eli kdanteinen opetus. Useat tutkimukset
ovat osoittaneet, etta tallaisten mallien mukainen opetus voi parantaa
oppilaiden oppimistuloksia ja lisdtd vuorovaikutusta oppilaiden ja opettajien
valilla, seka keskenaan oppilaiden valilla (Schultz, Duffield, Rasmussen ja
Wageman, 2014.) Ennen kaikkea kaanteisen opetusmallin mukainen opetus
mahdollistaa  oppilaiden  yksilollisten  tarpeiden  palvelemisen, seka

lahjakkaammille etta heikomman taitotason oppilaille.

Suomessa Pekka Peura (Peura 2012) on kehitellyt kdanteisen opetuksen
mukaisen yksilollisen oppimisen opetusmallin 2010-luvulla. Malli haastaa
perinteisen opettajajohtoisen opetuksen ja vastuu oppimisesta siirtyy enemman
oppilaille itselleen. Mallia kaytetdan nykyaan monissa peruskouluissa, lukioissa
ja toisen asteen muissa oppilaitoksissa. Se on kehitetty matematiikan

opetukseen, mutta sita hydodynnetaan myods muissa oppiaineissa.

Tarkastelimme  kandidaatin  tutkielmassamme  oppilaiden  kokemuksia
yksilollisen oppimisen opetusmallista. Tyo avasi mielenkiintoisia nakokulmia ja
halusimme siksi jatkaa aiheen tarkastelua myos pro gradu -tydssamme.
Kaanteista opettamista ja oppimista on tarkasteltu tutkimuksessa useista eri
lahtokohdista. Myos yksildllisen oppimisen opetusmallin  on perehdytty
kandidaatin- ja pro gradu -tutkielmissa jo melko laajasti. Useimmissa
tutkimuksissa tarkastelun kohteena ovat olleet oppilaat. Lahdimmekin taman
kautta pohtimaan, miten opetusmallin mukaista opetusta voitaisiin tarkastella
opettajan ja oppilaiden muuttuneen roolin nakdkulmasta. Oppilaiden
kokemuksia on tarkasteltu enemman, opettajien jonkin verran, mutta

kummankaan roolin muutos ei niinkdan ole ollut tutkimusten lahtokohtana.



Naemmekin, ettd tassa kohtaa tutkimustiedossa on aukko, joka kaipaa

lisatietoa.

Tutkimuksemme lahtékohtana onkin opettajien roolin muutos heidan siirryttya
opettamaan kaanteisella opetusmallilla, tarkemmin Pekka Peuran yksilOllisen
oppimisen opetusmallilla. Tarkastelemme myoOs oppilaiden roolin muutosta
samalla. Opettajan ja oppilaiden roolit muuttuvat jo senkin takia, etta mallissa
siirrytadn pois opettajavetoisesta opetuksesta yksilOlliseen oppimiseen.
Halusimme tutkimuksessamme I|ahtea selvittamaan, miten opettajat ovat
kokeneet roolinsa muuttuneen, ja mita vaikutuksia silla on ollut muun muassa
luokanhallintaan, opettaja-identiteettiin ja rooliin kasvattajana. Haastattelimme
tutkimustamme varten neljdgad mallia kayttanyttd opettajaa. Tutkimukseen
osallistuneet opettajat vastasivat avoimiin kysymyksiin sahkopostitse, jonka
jalkeen analysoimme vastaukset. Oppilaiden kokemuksia kartoitimme
puolestaan kyselylomakkeella, johon vastasivat joukko yhdeksasluokkalaisia

oppilaita, jotka ovat opiskelleet yksildllisen oppimisen opetusmallilla.

Teknologian kehitys 1990-luvulta 2010-luvulle on lisannyt tiedon saatavuutta
rajahdysmaisesti uusien laitteiden ja sovellusten kautta. Esimerkiksi
alypuhelimet ja sosiaalinen media ovat muokanneet merkittavasti sita,
millaisessa ymparistossa lapset ja nuoret elavat. Koulujen olisi huomioitava
tama kehitys omassa toiminnassaan ja kulttuurissaan, ja niin osa kouluista on
tehnytkin. Tama kehitys on  mahdollistanut myds  uudenlaisten
opetusmenetelmien kayttdéonoton vaivattomammin, kuten tutkimuksessamme
kasitellyn yksildllisen oppimisen opetusmallin. Kyseinen malli pohjautuu erittain
vahvasti tieto- ja viestintateknologiaan muun muassa internetissa olevien

opetusvideoiden ja tietopakettien muodossa.

Seuraavassa kappaleessa kaymme lapi aiheeseen liittyvaa teoriaa ja aiempaa
tutkimusta. Tarkastelemme tassa kohtaa kaanteistd oppimista ja opettamista
seka roolin kasitettd. Kolmannessa kappaleessa avaamme tutkimuksen
toteutusta ja tehtyjd valintoja. Neljannessa analyysi-kappaleessa avaamme

tutkimuksen tuloksia ja merkittavimpia havaintoja. Viimeisessa viidennessa



pohdinta-kappaleessa analysoimme tarkemmin tutkimuksen johtopaatoksia ja

tutkimuksen antia.



2 Teoreettinen viitekehys

2.1 Kaanteinen oppiminen

Englanninkielinen kasite flipped learning tarkoittaa yksinkertaistaen kaanteista
oppimista ja sen ohessa kaytetaan myods kasitetta flipped classroom, joka
tarkoittaa kaanteistd opetusta (Toivola, Peura & Humaloja 2017, 20-21.)
Merkittavin ero naiden kasitteiden valilla on se, etta kaanteinen oppiminen on
oppimisen ideologia, kun taas kaanteinen opetus on opetusmetodi. Kaanteisen
oppimisen tavoitteena on kannustaa oppilaita oma-aloitteiseen ja omaehtoiseen
toimintaan seka se korostaa valinnanvapautta myos pedagogian osalta.
Jokaista oppilasta katsotaan yksilOllisesti oppimisen kannalta eika niin, etta
kaikki oppivat taysin samat asiat samalla tavalla. Kaanteisen oppimisen
alullepanijana pidetaan Harvardin yliopiston fysiikan professoria Erik Mazuria
1990-luvulta. Itse kasite perustuu taas Flipped Learning Networks -yhteisdon,
johon kuuluu yli 28 000 jasenta. (Toivola ym. 2017, 20-23.) ldeologia
kaanteisesta oppimisesta on kehittynyt kaanteisen opetuksen opetusmetodista
(Toivola, 2016, 237-250). Suuresta suosiosta huolimatta kaanteisella
oppimisella ei ole yleisesti hyvaksyttya teoreettista viitekehysta. Kaanteisessa
oppimisessa ei keskityta pelkastaan siihen, etta tehtavat tehdaan koulussa ja
videoiden avulla korvataan opetustuokioita tai luentoja, vaan keskittyminen
kohdistuu oppilaiden sitoutumiseen, autonomiaan ja oppilaskeskeisyyteen
(Toivola ym. 2017, 20-23).

Taustalla on sosiokonstruktiivinen oppimisnakemys, johon kuuluvat kaksi
vastakkaista nakokulmaa, niin yksilollinen kuin yhteisollinen. Tiedonmuodostus-
ja oppimisprosessit seka oppimisen tavoitteet ovat yksildllisia, kun taas
yhteisollinen puoli kasittda oppilaiden antaman tuen toisilleen. (Toivola ym.
2017, 20-23.) Kaanteistd oppimista pidetdan niin sanotusti alaryhmana
oppilaskeskeisen ja aktiivisen oppimisen alla. Flipped learning -kasitteen
voidaan nahda juontavan osittain ‘peer instruction” -kasitteesta, jolla
tarkoitetaan vertaisohjausta. Mazurin (1997) mukaan vertaisohjauksen paaidea

on valmentaa luennoimisen sijaan. Kaanteinen oppiminen nostaa esille



kysymyksia humanistisesta nakokulmasta, kuten ihmisten vapaudesta,
arvokkuudesta ja potentiaalista. On nostettu esille, ettd nailla kysymyksilla
pitaisi olla myos korkeampi profiili matematiikan opetuksessa ja oppimisessa
(Toivola & Silfverberg, 2014, 93).

STUDENT'S SELF-REGULATION INCREASES

TEACHER'S CONTROL INCREASES
TRADITIONAT FLIPPED FLIPPED
g N CLASSROOM LEARNING f
) TEACHING I EARNER.
DTRF.E T . ] 1‘_ - —— ; - e + CENTERED
TEACHING Expert Reciprocal Self LEARNING
scaffolding, scaffolding scaffolding
Cooperative Collaborative
learning learning

Kuvio 1. Dimensionaalinen kuva muutoksesta siirryttaessa suorasta
opetuksesta oppijakeskeiseen oppimiseen (Toivola ym. 2014).

Kuviossa 1 esitetadn kolme erilaista opetus- ja oppimistapaa, jotka ovat:
perinteinen opetus, kaanteinen opetus ja kaanteinen oppiminen. Suorassa
opetuksessa, joka on lahimpana perinteista opetusta, opettajalla on suurin
kontrolli, ja toisessa aaripaassa eli oppijakeskeisessa oppimisessa, oppilaan
kontrolli omasta oppimisestaan kasvaa merkittavasti. Kaanteisen oppimisen
ideologiassa opettajan kontrollia vahennetaan, kun taas oppilaan kontrolli
omasta oppimisestaan kasvaa. Naiden valissa sijaitsee kaanteinen opetus,
jossa on paljon samoja piirteita kuin kaanteisessa oppimisessa. Toivolan &
Silfverbergin (2014) mukaan kaanteisessa opetuksessa opettaja haluaa pitaa
kontrollin sen osalta, mita luokassa tapahtuu ja milloin, kun taas kaanteisessa
oppimisessa opettaja antaa oppilaille kontrollin oppimisestaan ja luottaa heidan

kykyihinsa ja haluun oppia.

Opetuksen ja oppimisen kaanteistdminen erityisesti matematiikassa (Toivola &
Silfverberg 2014) on herattanyt viime aikoina merkittdvaa kiinnostusta ympari
maailmaa, mutta huomio on keskittynyt paaasiassa metodin kaytannon
toteutukseen. Kaanteiselld oppimisella on myds tdhan mennessa ollut heikko

teoreettinen perusta. Moni matematiikan opettaja on kiinnostunut kaanteisesta
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oppimisesta ja kaanteisesta opetuksesta, koska he ovat halunneet perinteisesta
ja passiivisesta oppimisen Kkulttuurista eroon kohti oppijakeskeisempaa ja
aktiivista tapaa opiskella matematiikkaa. Tahan mennessa suuri osa
tutkimuksesta koskien opetuksen ja oppimisen kaanteistamista on keskittynyt
menetelman kaytannon toteutukseen, jossa sita verrataan perinteiseen
opetukseen. (Toivola & Silfverberg, 2016 1.) Kaanteisen oppimisen ilmidé on
ennemminkin  lahtenyt  opettajien  ajattelusta  uudistaa  perinteista
opetusmenetelmaa kuin opetuksen teoriasta. Kaanteisen oppimisen tavoitteena
on kuitenkin linkittya klassisiin tutkimuskysymyksiin opetuksesta. Se vaatii
oppilaita ottamaan aktiivisen roolin omasta oppimisestaan. Osalla opettajista on
kuitenkin pelko siitd, ettd useilta oppilailta jaa oppimatta asioita joita pitaisi
oppia, ja pahimmassa tapauksessa jopa puolet asioista voi jadda oppimatta.
(Toivola & Silfverberg 2016, 7.) Opettajien keskuudessa se, mitd matematiikan
opetus- ja oppimisprosessin osalta kaanteistetaan, vaihtelee merkittavasti
(Toivola & Silfverberg 2014).

Useat kaanteisesta oppimisesta tehdyt tutkimukset ovat keskittyneet itse
kaanteisen opetuksen toimintaan, ja viela useammat siihen, miten oppilaat
kokevat kaanteisen oppimisen. Naissa tutkimuksissa on saatu tuloksia, joiden
mukaan kaanteinen opetus on nahty positivisessa valossa verrattuna
perinteiseen opetukseen. (Avdic & Akerblom 2015.) Kaanteiseen opetukseen
liittyy aktiivinen puoli, koska oppilaat ottavat samalla myds enemman vastuuta
oppimisestaan. Piercen ja Foxin (2012) mukaan kaanteisessa opetuksessa
vastuu ja oppimisen “omistajuus” siirtyy opettajalta oppilaille osallistumisen ja
interaktiivisten toimintojen kautta. Toisaalta kaanteistd oppimista ja
opiskelustrategioita tutkittaessa on havaittu, etta kaanteisen oppimisen
opetusmallilla opiskelevien oppilaiden nakemyksen mukaan heidan taytyy ottaa
enemman vastuuta oppimisestaan ja “itsekuri’ on valttamatonta. (Avdic &
Akerblom 2015, 48.) Kaanteisen oppimisen mukaisesti opiskelevat ovat
parjanneet tutkimuksissa hiukan verrokkiryhmiaan paremmin, mutta siita
huolimatta  opettajien lahtokohtana on  oppimisen inhimillisyys ja
merkityksellisyys pelkkien parempien oppimistulosten sijaan (Toivola 2016, 237-
250).



2.2 Kaanteinen opetus

Kaanteisessa opetuksessa nimensa mukaisesti kaannetaan asiat toisinpain eli
opettaja siirtyy perinteisesta roolistaan pois. Tiedon siirtdamisen sijaan opettaja
auttaa oppilaita tiedon soveltamisessa eli yhteiset opetustuokiot vahenevat
merkittavasti. Oletuksena kaanteisessa opetuksessa on se, etta oppilaat ovat jo
ennen varsinaisia oppitunteja omatoimisesti ottaneet selvaa tulevan aiheen
teoriasta, joten itse oppitunnilla kaytetddn suurin osa ajasta tehtavien
tekemiseen. Isoin muutos onkin siind, mitd tehdaan koulussa ja mita kotona
(Toivola ym. 2017, 20). Kaanteisen opetuksen edellakavijdina pidetaan
coloradolaisia kemianopettajia Jonathan Bergmannia ja Aron Samsia, jotka
vuonna 2007 videoivat omat oppituntinsa. Suomessa vastaavat edellakavijat
ovat Pekka Peura ja Markus Humaloja. Sana kaanteistaa tarkoittaa kuitenkin
laajempaa pyrkimysta ammatilliseen kehittymiseen, jossa koko opettajuus
rakentuu uudelleen, eivatka pelkastaan opetuskaytanteet. (Toivola ym. 2017,
21-22). Tuckerin (2012) mukaan kaanteisessa opetuksessa luokkahuoneesta
tulee paikka, jossa ratkaistaan ongelmia, edetaan kasitteissa ja osallistutaan
yhteistoiminnalliseen oppimiseen. Samalla opettaja ja oppilaat saavat enemman

aikaa itse oppimiseen.

Zhai, Gu, Liang ja Tsai (2017, 98) ovat todenneet, ettd viime vuosina kiinnostus
kaanteista opetusta ja siihen liittyvia kaanteisen opetuksen opetusmalleja
kohtaan on kasvanut suuresti. Taman takia kaanteista opetusta koskevia
tutkimuksia on rahoitettu koko ajan kasvavissa maarin
kansainvalisestikin. Kaanteistd opetusta koskevissa kansainvalisissa
tutkimuksissa on tarkasteltu muun muassa oppilaiden tyytyvaisyytta kaanteisen
opetuksen opetusmallia kohtaan, koska tyytyvaisyyden on todettu olevan
laheisessa suhteessa oppilaiden aktiiviseen osallistumiseen ja
ryhmatydskentelyyn. Osa tutkimuksista on saanut tuloksia, joiden mukaan
oppilaiden suhtautuminen kaanteisen opetuksen opetusmalliin oli paljon

positiivisempi verrattuna perinteiseen opetusmalliin. Osassa tutkimuksista ei ole



lI6ytynyt eroa oppilaiden asenteissa perinteisen ja kaanteisen opetusmallin
valilla. Kuitenkin myOs osassa tutkimuksista on paadytty puolestaan tuloksiin,
jotka osoittivat, ettd osa oppilaista ei lainkaan pitanyt kaanteisen opetuksen
opetusmallista. (Zhai, Gu, Liang & Tsai 2017, 98-99.)

2.3 Yksilollisen oppimisen opetusmalli

Yksilollisen oppimisen opetusmalli (Peura, 2012) on suunniteltu matematiikan
opetukseen, mutta tekijan mukaan sita voidaan soveltaa myos muissakin
oppiaineissa. Mallissa oppiminen voi olla joko taysin yksildllista, taysin
yhteisollistéa tai jotain naiden valilta, joka tarkoittaa kaytdnndssa sita, etta
oppilas voi edeta joko itsenaisesti, yhteison tuen avulla tai kayttaa molempia
tapoja tarpeidensa mukaan. Yhteisolla tarkoitetaan muun muassa oppilaita,
opettajia ja vanhempia. Lahtokohtana on, ettd opettaja ei opeta uutta teoriaa,
vaan oppilaat opiskelevat teorian itsenaisesti tai keskustelemalla muiden
oppilaiden kanssa. Tarvittaessa opettaja opettaa teorian yksittaiselle oppilaalle

tai muutaman oppilaan pienryhmalle. (Pernaa & Peura 2012.)

Yksilollisen oppimisen opetusmallissa ei ole perinteisia kurssirajoja, vaan
opetuksessa edetaan tieteellisten kasiterakenteiden mukaisesti (Pernaa &
Peura 2012). Nain edetdan nimenomaan lukiossa ja ylakoulussa, jossa oppilas
voi edeta tarvittaessa jopa seuraavan kurssin asioihin. Ajatuksena on, etta
matematiikan sisallét ja niiden oppiminen muodostavat ison yhtenaisen
kokonaisuuden. (Peura 2012.) Oppiminen etenee oppilaan oman tahdin
mukaisesti, jolloin siina otetaan huomioon eritasoiset oppilaat. Lahjakkaammat
paasevat etenemaan nopeammin, kun taas hitaammat saavat lisaa aikaa
oppimiseen. Nain ollen oppimista ei ole sidottu aikaan, vaan tarkeaa on

oppimisen aarimmainen kognitiivinen vapaus. (Pernaa & Peura 2012.)

Mallissa oppilas etenee loogisesti askel kerrallaan kohti omaa henkilokohtaista
tavoitettaan. Lopullinen tavoitetaso jokaisella oppilaalla tayttda kuitenkin
opetussuunnitelman perusteiden vaatimukset. (Peura 2012.) Mallin tavoitteena

on tasa-arvoisempi matematiikan oppimisen ymparisto, joka ottaa huomioon



eritasoiset oppilaat, kuten edella on mainittu. Tama tarkoittaa kaytanndssa sita,
etta oppimista ei pyrita estelemaan tai aikatauluttamaan liikaa, vaan jokainen
etenee tasonsa  mukaisesti.  Kaikkien  oppilaiden  oppimistuloksia,
opiskelumotivaatiota seka opiskelutaitoja sosiaalisessa ymparistdossa pyritaan
parantamaan huomattavasti mallin avulla. Edella mainittuihin tavoitteisiin
pyritaan paasemaan taman hetkisilla taloudellisilla resursseilla ja opettajan
tyomaaraan  vaikuttamatta. (Peura 2012b.) YksilOllisen  oppimisen
opetusmallissa opettajan rooli muuttuu merkittavasti. Mallin mukaan opettajan
roolina on henkilokohtainen ohjaaja ja oppimisen tukija. Opetusta ei pideta enaa
yhteisesti luokan edessa, vaan opettaja siirtyy oppilaiden keskelle, missa itse
oppimista tapahtuu, ja missa han pystyy parhaiten vaikuttamaan oppimiseen.
(Peura 2012.)

Opettajan rooli, ja siihen liittyva kayttdytyminen ja toiminta, on ollut
muutoksessa koko ammatin historian ajan. Roolin keskeisimpia saatelijoita ovat
olleet koulutus, auktoriteetin kayttd, yhteiskunnallinen asema, tietaminen ja
opettaminen tyona, koulumiljod, annettu tehtava yhteiskunnassa seka
teknologian kehitys. Roolia voidaan ilmentaa esimerkiksi pukeutumisella,
elamantavoilla, puheella, sosiaalisilla kontakteilla ja suhtautumistavoilla.
Nykyaan opettajan rooli on muuttunut entisestda inhimillisemmaksi ja
perinteisesta auktoriteettiasemasta on luovuttu, jolloin opettamisesta on tullut
enemman palvelutehtava, joka vaatii erikoistietoa ja asiantuntijuutta. Lapsen
nakOkulmasta opettaja on auktoriteetti riippumatta omasta roolistaan.
Auktoriteetti voi olla esimerkiksi ihailua herattava tai kontrolloiva. Viime kadessa
opettajan auktoriteetti perustuu kuitenkin omaan persoonallisuuteen ja siihen,
millaisia tunteita se herattda oppilaissa. Naiden avulla opettaja voi tukea
oppilaitaan. (Laine 2004, 74-75.) Opettaja on roolimalli oppilailleen, joten
hanellda on suuri vastuu siita, miten han kayttdd asemaansa ja valtaansa.
Virallisissa instituutioissa toimivat ihmiset toteuttavat instituutioonsa liittyvia

rooleja, kuten koulussa opettaja ja oppilaat. (Perakyla 1998, 179.)

Jauhiaisen ja Eskolan (1994) mukaan roolit ikdan kuin syntyvat ihmisten
toisiinsa kohdistuvista odotuksista. Rooli siis syntyy seka omalla toiminnalla etta

muiden henkilda kohtaan asettamilla odotuksilla. Rooleilla on taipumus olla
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pysyvia (Jauhiainen ja Eskola 1994, 118-120). Wright (1987, 3) on eritellyt roolit
kolmeen eri tyyppiin: pysyvat, tilanteen luomat seka itse valitut roolit. Lasten
tulleessa kouluun, tilanne tekee heidan rooleikseen oppilaan. Opettajan rooli
puolestaan on itse valittu, silla ammattiin hakeutunut henkild on tehnyt omat
valinnat ja paatynyt tiettyyn urapolkuun. Opettaja joutuu myos opettelemaan

opettamisen mukana tulleita roolejaan. (Hansford 1988, 57.)

“Opetusmenetelmien,  oppimisprosessien sekd oppilaiden opetukseen
kytkeytyvien roolirakenteiden toteutus johtuu pitkélti siitd, millaisina opettaja on
tottunut pitdméaan opetettaviaan yleensé.” (Laine 2004, 75). Olennaista on siis,
millaisena opettaja nakee oppilaansa. Opettajan persoonallisuus ja ihmiskasitys
ovat avainasemassa siind, millainen roolimalli hanesta tulee oppilailleen ja

millaisia opetustapoja han kayttaa. (Laine 2004, 75.)

Yhdysvalloissa suoritetussa tutkimuksessa analysoitin miten opettajien ja
oppilaiden roolit ovat muuttuneet erilaisissa luokkahuoneissa. Tutkimuksen
mukaan opettajan ja oppilaan perinteisissa rooleissa on tapahtunut selkeaa
muutosta teknologian kehityksen myota. Teknologia on mahdollistanut myos
uusia tapoja opettaa ja oppia antamalla tyokaluja ja tietoja. McGhee ja Kozma
(2003) ovat maaritelleet oppilaille ja opettajille muuttuneet roolit. Oppilaille
maariteltin kolme uutta roolia, jotka olivat: itseoppija, tiimin jasen ja tiedon
hallitsija. Opettajille maariteltin kuusi uutta roolia, jotka olivat: arvioinnin ja
valvonnan spesialisti, opastuksen suunnittelija, valmentaja, avustaja, tiimin
koordinaattori ja neuvonantaja. Useimmiten roolit liittyvat projekti- ja
tutkimusmuotoiseen oppimiseen. Roolien muutos on muun muassa edistanyt
oppilaiden aktiivista ja itsenaista oppimista, kehittanyt oppilaiden teknologian
kayttotaitoja, tarjonnut oppilaille yksilOllista ja eriytettya opetusta oppilaan
tarpeiden, osaamisen, kiinnostuksen ja oppimistyylien mukaisesti. (McGhee
yms. 2003. 1-9.)

Erilaiset ryhmat ja ryhmailmiot sisaltyvat olennaisesti opettajan rooliin, silla ne
maarittelevat ja ohjaavat keskeisesti opettajan tyon luonnetta. Opettajan nain
ollen kuuluukin tietda riittavasti ryhmiin liittyvistd ilmidista. Tarkeimpana

opettajan rooliin littyvana tekijana pidetaan taitoa yllapitad rauhaa ja sen
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jalkeen tulevat vasta muut tekijat (Blomberg 2008. 15-16). Auktoriteetti on
tarkea asia opettajalle ja se osaltaan maarittelee opettajan roolia, mutta sita ei
voida antaa muualta, vaan se on ansaittava itse omalla persoonalla ja
toiminnalla. Aikuinen on silti aina luontainen auktoriteetti lapseen nahden.
(Blomberg 2008, 18.)

Opettajasta kaytetty sana “kansankynttila” on jaanyt historiaan ja tilalle on tullut
yksilon oppimista ja henkistd kasvua tukeva vuorovaikutteinen ohjaaja ja
valmentaja. Nykyaan opettajan roolia voidaan myoOs haastaa oppilaiden
toimesta, jolloin opettajalla taytyy olla riittava asiantuntijuus niin tiedollisesti kuin
taidollisesti. Syyna on osittain tieto- ja viestintateknologian kehittyminen, jolloin
tietoa on nopeasti kaikkien saatavilla (Blomberg 2008, 19). Opettaja on siirtynyt
vanhasta roolistaan yha enemman oppilaiden keskuuteen, mutta han tarvitsee

silti tietyn auktoriteettiaseman oppilaiden kasvun ja oppimisen tukemiseksi.

Mary Burns, Elizabeth Pierson ja Shylaja Reddy tutkivat yhteistoiminnallista
oppimista matemaattisissa aineissa kahdessa Intian osavaltiossa. He
havaitsivat tutkimuksessaan muun muassa sen, ettd opettajien lisattya
yhteistoiminnallisuutta omaan opetukseen, heidan syvalle juurtuneet
nakemykset perinteisista opetuskaytanteista alkoivat murtua, kun he havaitsivat
positiivisia muutoksia omissa luokissaan. (Burns, Pierson & Reddy, 2014.)
Tama roolin muutos nakyi myos oppilaissa. Yhteistoiminnallisen oppimisen on
havaittu parantavan oppilaiden itsevarmuutta, osallistumisen tasoa ja
kayttaytymista. (Burns ym. 2014.) Uusi rooli teki opettajasta helpommin
lahestyttavan. Opettaja ei jaanyt enda niin etaiseksi kuin ennen, joten oppilaat
tunsivat olonsa mukavammaksi ja uskalsivat kysya apua aiempaa helpommin.
(Burns ym. 2014.)

2.4 Opettajan ja oppilaan muuttuvat roolit opetustilanteessa

Opetuksen ja oppimisen kaanteistaminen erityisesti matematiikassa (Toivola &
Silfverberg 2014) on herattanyt viime aikoina merkittavaa kiinnostusta ympari

maailmaa, mutta huomio on keskittynyt paaasiassa metodin kaytannon
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toteutukseen. Kaanteisella oppimisella on myds tdhan mennessa ollut heikko
teoreettinen perusta. Moni matematiikan opettaja on kiinnostunut kaanteisesta
oppimisesta ja kaanteisesta opetuksesta, koska he ovat halunneet perinteisesta
ja passiivisesta oppimisen kulttuurista eroon kohti oppijakeskeisempaa ja
aktiivista tapaa opiskella matematiikkaa. Tahan mennessa suuri osa
tutkimuksesta koskien kaanteista oppimista on keskittynyt menetelman
kaytannon toteutukseen, jossa sita verrataan perinteiseen opetukseen (Toivola
& Silfverberg, 2016, 1). Kaanteisen oppimisen ilmié on ennemminkin Iahtenyt
opettajien ajattelusta uudistaa perinteista opetusmenetelmaa kuin opetuksen
teoriasta. Kaanteisen oppimisentavoitteena on kuitenkin linkittya klassisiin
tutkimuskysymyksiin opetuksesta. Se vaatii oppilaita ottamaan aktiivisen roolin
omasta oppimisestaan. Osalla opettajista on kuitenkin pelko siita, ettd useilta
oppilailta jaa oppimatta asioita, joita pitaisi oppia, ja pahimmassa tapauksessa
jopa puolet asioista voi jaada oppimatta (Toivola ym. 2016, 7). Opettajien
keskuudessa se, mita matematiikan opetus- ja oppimisprosessin osalta

kaanteistetaan, vaihtelee merkittavasti (Toivola & Silfverberg, 2014).

Zhai, Gu, Liang ja Tsai (2017, 98) ovat todenneet, ettéd viime vuosina kiinnostus
kaanteista oppimista ja siihen liittyvia kaanteisen opetuksen opetusmalleja
kohtaan on kasvanut suuresti. Taman takia kaanteistd opetusta koskevia
tutkimuksia on rahoitettu koko ajan kasvavissa maarin kansainvalisestikin.
Kaanteista opetusta koskevissa kansainvalisissa tutkimuksissa on tarkasteltu
muun muassa oppilaiden tyytyvaisyytta kaanteisen opetuksen opetusmallia
kohtaan, koska tyytyvaisyyden on todettu olevan laheisessa suhteessa
oppilaiden aktiiviseen osallistumiseen ja ryhmatydskentelyyn. Osa tutkimuksista
on saanut tuloksia, joiden mukaan oppilaiden suhtautuminen kaanteisen
opetuksen opetusmalliin oli paljon positivisempi verrattuna perinteiseen
opetusmalliin. Osassa tutkimuksista ei ole 16ytynyt eroa oppilaiden asenteissa
perinteisen ja kaanteisen opetusmallin valilla. Kuitenkin myds osassa
tutkimuksista on paadytty puolestaan tuloksiin, jotka osoittivat ettd osa
oppilaista ei lainkaan pitanyt kaanteisen opetuksen opetusmallista. (Zhai, Gu,
Liang & Tsai, 2017, 98-99.)
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Useat kaanteisestd oppimisesta tehdyt tutkimukset ovat keskittyneet itse
kaanteisen opetuksen toimintaan, ja viela useammat siihen, miten oppilaat
kokevat kaanteisen oppimisen. Naissa tutkimuksissa on saatu tuloksia, joiden
mukaan kaanteinen opetus on nahty positiivisessa valossa verrattuna
perinteiseen opetukseen. (Avdic & Akerblom, 2015.) Kéanteiseen opetukseen
liittyy aktiivinen puoli, koska oppilaat ottavat samalla myds enemman vastuuta
oppimisestaan. Piercen ja Foxin (2012) mukaan kaanteisessa opetuksessa
vastuu ja oppimisen “omistajuus” siirtyy opettajalta oppilaille osallistumisen ja
interaktiivisten toimintojen kautta. Toisaalta kaanteista oppimista ja
opiskelustrategioita tutkittaessa on havaittu, etta kaanteisen oppimisen
opetusmallilla opiskelevien oppilaiden nakemyksen mukaan heidan taytyy ottaa
enemman vastuuta oppimisestaan ja “itsekuri” on valttdmatonta (Avdic &
Akerblom, 2015, 48). Ké&anteisen oppimisen mukaisesti opiskelevat ovat
parjanneet tutkimuksissa hiukan verrokkiryhnmiaan paremmin, mutta siita
huolimatta opettajien  1ahtdkohtana on  oppimisen inhimillisyys ja
merkityksellisyys pelkkien parempien oppimistulosten sijaan (Toivola, 2016 237-
250).
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3 Tutkimuksen toteutus

3.1 Tutkimustehtava

Taman tutkimuksen tarkoituksena on selvittaa opettajan ja oppilaiden roolin
seka opetus- ja oppimisprosessin  muutosta kaanteisen oppimisen
opetusmallissa. Tutkimus tarkastelee opettajien sekd oppilaiden kokemuksia
kaanteisestd oppimisesta ja sita, miten se on vaikuttanut opetus- ja
oppimisprosessiin. Kohdennetummin tutkimustehtava voidaan ilmaista kahden

tutkimuskysymyksen kautta:

. Miten opettajat ja oppilaat ovat kokeneet opetus- oppimisprosessin muuttuneen
kaanteisen oppimisen opetusmallissa?
. Miten opettajat ja oppilaat ovat kokeneet roolinsa muuttuneen kaanteisen

oppimisen opetusmallissa?

3.2 Tutkimusmenetelma

Taman tutkimuksen menetelmana kaytettin kyselyd (opettaja-aineisto ja
oppilas-aineisto.) Tutkimus on kvalitatiivinen eli laadullinen. Kaytimme
tutkimusmenetelmana kyselytutkimusta, jonka hyvina puolina ovat erityisesti
laaja aineisto ja siina pystytaan kysymaan paljon asioita tutkittavasta asiasta.
(Hiltunen, 2019.) Verrattuna haastattelututkimukseen, kyselytutkimuksessa
kysymykset ja vastaukset eivat karkaa alkuperaisestd kontekstistaan
vastauksista riippuen ja kysymyksia voidaan esittaa enemman (Valli 2001, 31;
Robson 2007, 81). Lisaksi siihen on mahdollista saada todennakdisemmin
enemman vastaajia kuin esimerkiksi haastatteluun. Tutkimukseen osallistuneet
opettajat ovat eri puolelta Suomea ja vastaajien maaraa ei vakioitu, joten
kyselytutkimus sopii menetelmana hyvin omaan tutkimukseemme. (Vilkka 2007,

28.) Taman lisaksi opettajat olivat hyvin Kiireisia, jolloin kirjallisesti vastaaminen
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oli mydés sen takia mielestamme hyva vaihtoehto. Ongelmana
kyselytutkimuksessa on toisaalta se, etta vastaukset saattavat jaada suppeiksi

tai kysymyksiin ei vastata riittavalla vakavuudella (Hiltunen, 2019).

Opettajakyselyssa kaytimme useampaa avointa kysymysta, joihin ei voinut
vastata vain kylla tai ei, vaan opettajia pyydettiin kuvailemaan eri asioita liittyen
kaanteiseen oppimiseen. Kysymysten suurella maaralla varmistettiin, etta
saadaan varmasti riittava tutkimusaineisto. Toisaalta kysymyksia ei voinut olla
likaa, jotta opettajat kerkeavat ja jaksavat vastata niihin totuudenmukaisesti.
Kysymyksilla ei pyritty myoskaan johdattelemaan opettajia vastaamaan tietylla
tavalla. (Hiltunen, 2019.) Kyselytutkimuksessa kysymysten pitda olla
mahdollisimman yksiselitteisia, eika niilld saa johdatella vastaajaa vastaamaan
tietyllda tavalla (Aaltola & Valli 2007, 102). Kyselylomakkeen kysymykset

laadittiin niin, etta ne vastaavat mahdollisimman hyvin tutkimuskysymyksiin.

Tavallisin tapa kerata aineistoa kyselytutkimuksessa on kyselylomake, jonka voi
toimittaa tutkittaville esimerkiksi postissa tai sahkodisesti. Kyselyn muoto riippuu
kyselyn kohderyhmasta ja tarkoituksesta. (Aaltola & Valli 2007, 102.) Opettajille
kyselylomake toimitettin sahkopostin valityksella, johon he vastasivat ja
lahettivat sen takaisin. Sue & Ritter (2007, 22) kertovat, ettd tutkimukseen
osallistuvat henkilot ovat yleensa vapaaehtoisesti mukana tutkimuksessa.
Tutkimukseen osallistuneet opettajat olivat kaikki vapaaehtoisia ja heille
kerrottiin ennen kyselylomakkeen lahettamista mista tutkimuksesta on kyse ja

mihin tutkimusaineistoa kaytetaan.

Oppilasaineiston tarkoituksena on taydentaa tutkimusta ja siina kaytettiin myos
kyselytutkimusta menetelmana. Oppilaille toimitettu kyselylomake sisalsi yhden
avoimen kysymyksen ja heille kerrottiin etukateen mitd ollaan tutkimassa ja
mihin  tutkimusaineistoa  kaytetdan.  Vehkalahden (2008) mukaan
kyselylomakkeella voidaan tutkia suuremman kohderyhman asenteita, arvoja ja
mielipiteitd. Tutkimukseen osallistuneiden oppilaiden suuren maaran vuoksi

kyselylomake sopii hyvin tassa tapauksessa tutkimusmenetelmaksi.
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3.3 Tutkittavat ja aineiston hankinta

Tutkimusaineisto kerattin kahdessa osassa, joista ensimmainen koostuu
neljasta opettajasta. Kolme opettajista opettaa ylakoulussa matematiikkaa ja
yksi toisella asteella suomen kielta ja viestintaa. Opettajakokemusta jokaisella
opettajalla oli vahintdan 12 vuotta ja parhaimmillaan 30 vuotta. K&anteisesta
oppimisesta ja opetuksesta, tarkemmin yksilollisen oppimisen opetusmallin
kaytosta kaikilla opettajilla oli kokemusta vahintdaan yksi lukuvuosi.
Tutkimukseemme osallistuneet opettajat ovat suhteellisen kokeneita ja heilla on
jo pidempiaikaista ndkemysta myods perinteisesta opetuksesta. Tama myds
auttoi heitd siina, ettd he pystyivat vertailemaan kaanteistd oppimista ja
opetusta suhteessa perinteiseen opetukseen, ja analysoimaan roolinsa seka
opetusprosessinsa muuttumista. Toinen osa aineistosta kerattiin yksittaisen
ylakoulun oppilailta. Oppilaat olivat kaikki ylakoulun yhdeksanneltd luokalta
kahdesta eri matematiikan opetusryhmasta ja jokainen oppilas oli opiskellut
kaanteisesti vahintaan kaksi lukuvuotta. Tutkimukseen osallistuneita oppilaita oli
yhteensa 37. Alasuutarin (1995, 39) mukaan laadullisessa tutkimuksessa
tutkittavien lukumaaraa ei ole jarkevaa tai tarpeen kasvattaa suureksi, silla
tutkimusta koskevaa ilmi6ta pyritadan ymmartamaan, eikd tutkimusaineiston

suuruudella ole ratkaisevaa roolia.

Opettajien osalta aineisto kerattiin kyselylomakkeella (lite 1) sahkopostin
valityksella maaliskuussa 2019. Kaikilta kysyttin samat kysymykset ja kaikki
kysymykset olivat avoimia kysymyksia. Vastausaikaa annettiin reilu viikko ja
jokainen opettaja palautti vastauksensa ajallaan. Oppilailta aineisto kerattiin
huhtikuun lopussa 2019. Kahden opetusryhman matematiikan opettajalle
toimitettiin sahkoisesti kyselylomake (lite 2), joka sisadlsi yhden avoimen
kysymyksen. Opettaja jakoi oppitunnilla oppilaille kyselylomakkeet ja antoi
rittavasti vastausaikaa, jonka jalkeen vastaukset skannattiin ja toimitettiin meille
sahkoisesti. Tutkimusaineiston kerdamiseen kysyttiin lupa yldkoulun rehtorilta
(liite 3)
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3.4 Aineiston analyysi

Aineisto analysoitiin neljassa vaiheessa kayttaen fenomenologis-hermeneuttista
lahestymistapaa seka teemoittelua (Valli, 2018, Tuomi & Sarajarvi, 2009).
Fenomenologis-hermeneuttinen lahestymistapa pyrkii tukemaan aineiston
analyysia, sillda sen keskeisimpina kasitteina ovat kokemus, merkitys ja
yhteisOllisyys. Fenomenologiassa korostetaan yksilon perspektiivia ja
hermeneutiikka liittyy teoriaan ymmartamisesta ja tulkinnasta. Tavoitteena on
sulkeistaa tutkijan omat ennakko-oletukset ja tulkita seka ymmartaa aineistoa
sen omista lahtokohdista. Fenomenologis-hermeneuttinen lahestymistapa ei ole
kuitenkaan itsessaan teknisesti opittavissa eika kaytettavissé oleva aineiston
keraamisen ja tulkitsemisen valine. (Valli, 2018. 29-50.) Se vaikuttaa taustalla
siihen, miten lahestymme tutkimusaineistoa eli opettajien ja oppilaiden

kokemuksia.

Analyysin ensimmaisessa vaiheessa opettajien seka oppilaiden vastaukset
luettiin huolellisesti lapi kyselylomakkeista. Tassa vaiheessa aineiston suhteen
tehtiin niin sanottu koodaaminen, jonka avulla jasennettiin, mitd tutkimuksen
aineistossa tutkijoiden mukaan kasitelldaédn. Tassa vaiheessa aineistosta
poimittiin ~ jokainen vastaus, joka vastaa jollain tavalla kahteen
tutkimuskysymykseen. Koodaaminen tasmensi tutkimusilmiota, eli sita, mista

tutkimuksessa oltiin kiinnostuneita. (Tuomi & Sarajarvi, 2009, s.91-92.)

Analyysin toisessa vaiheessa aineiston kasittelyssa kaytettin apuna
teemoittelua. Teemoittelu muistuttaa luokittelua, mutta siina paapaino on siina,
mitd kustakin teemasta on sanottu. Ennen teemojen muodostamista tassa
kohtaa aineisto ryhmiteltiin aihepiireittain, jonka jalkeen alettiin etsia tiettyja
teemoja koskevia nakemyksia. Teemoittelu hyodyttaa aineiston pilkkomista ja
ryhmittelya erilaisten aihepiirien mukaan (Tuomi & Sarajarvi, 2009, 92). Aineisto
teemoiteltiin niin, ettd opettajien ja oppilaiden vastauksia pilkottiin ja jarjesteltiin
eri teemojen alle. Teemojen alle koottiin sitaatteja opettajien ja oppilaiden

vastauksista tutkimuskysymysten suunnassa.

17



Analyysin kolmannessa vaiheessa opettajien ja oppilaiden rooleja seka
toimintatapoja vertailtiin keskenaan ja niista muodostettiin nelja eri paateemaa,
jotka liittyivat opettajien ja oppilaiden rooliin seka opetus- ja oppimisprosessiin.
Nama teemat jasensivat kahteen tutkimuskysymykseen vastaamista jakamalla
opettajien ja oppilaiden nakemykset teemojen alle. Teemoittelua helpottaa se,
etta tutkimuksen aineisto oli keratty kyselylomakkeella, johon oli jo valmiiksi

hahmoteltu kysymyksia teemoittain (Tuomi ja Sarajarvi, 2009).

Analyysin neljannessa vaiheessa neljan eri paateeman alle muodostettiin
teemoittelusta rakentuneiden aihepiirien myota useampia alateemoja, jotka
vastasivat muodostettuinin paateemoihin. Alateemat helpottivat jakamaan
suurempia kokonaisuuksia yksittaisiin pienempiin teemoihin, joiden avaaminen
tarkemmin oli oleellista tutkimuskysymyksiin  vastaamisen kannalta.
Teemoittelun tarkoituksena on pilkkoa ja jarjestella aineistoa eri aihepiirien
mukaisesti, niin ettd ne ovat tutkimusongelman kannalta olennaisia (Hiltunen,
2019, Tuomi & Sarajarvi, 2009).
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4 Tulokset

4.1 Opettajan roolin muutos kaanteisessa opetuksessa

Kaikki tutkitut opettajat olivat sita mielta, etta opettajan roolissa on tapahtunut
muutos seka oppilaiden oppimisessa tata myota. Muutosta oli tapahtunut
monella eri osa-alueella muun muassa auktoriteetin, opettajaidentiteetin ja

kasvattajan roolin suhteen.

Opettaja opiskelu- ja oppimisprosessin ohjaajana

Jokainen tutkimukseen osallistunut opettaja naki opettajan roolin muutoksen
luokan edessa olevasta luennoitsijasta kohti ohjaavaa opettajaa, joka on
oppilaiden keskuudessa. Muutoksia nahtiin myds oppimisessa, josta vastuu
siirtyy yha enemman oppilaille ja opettaja tukee tata yksildllisesti parhaansa

mukaan.

Opettaa paremmin tulevaisuuden taitoja, opettaminen on
nimenomaan ohjausta oppilaan omaan oppimiseen, ja se miké
opitaan, oikeasti opitaan itse, eikd imuroida luento tyyppisesta
opetuksesta ulkoa. Opettaja3

Roolini on muuttunut opettajasta enemmén opastajaksi. Opastan
oppilaita I6ytdmé&éan sen tiedon, mité he tarvitsevat kulloinkin seké
toimin motivaattorina. Opettaja1

Opettajat nakivat suuremmassa mittakaavassa roolinsa muutoksen Kkohti
opastajaa ja ohjaajaa. Opettajan roolin voidaan ndhda muuttuvan hyvin
konkreettisesti kaanteisessa oppimisessa, silla perinteinen luokan edessa
opettaminen siirtyy yksilollisen opiskelun tieltda. Kuten haastateltava vylla
olevassa sitaatissa kuvailee, opettajan rooli muuttuu Iahemmas niin sanottua
‘opastajaa” tai “motivaattoria”. Opettaja ikdan kuin auttaa oppilaat tiedon
lahteille, mutta he itse etenevat omassa tahdissaan opiskelussa. Taman

19



voidaan nahda olevan suuri muutos, jos ajatellaan perinteista opetusta, jossa

opettajat luennoivat luokan edessa.

Olen enemmén ohjaaja, apuri, neuvonantaja, keskustelija, olen
oppilaiden keskuudessa enké luokan edessé yksin. Opettaja3

Opettajat kayttivat uudesta roolistaan myos kasitteita kuten apuri, neuvonantaja
tai keskustelija. Erittain mielenkiintoista oli myds opettajien huomio siita, etta
opetus on siirtynyt luokan edesta konkreettisesti oppilaiden keskuuteen. Talla
fyysisella paikan muutoksella voidaan nahda olleen valtava merkitys opettajan
uudelle roolille. Opettajan ikdan kuin laskeutuessa oppilaiden keskuuteen,
hanesta tulee ohjaajan tyylinen neuvonantaja, joka keskustelee ja motivoi
oppilaita yksildina. Opettaja opettaakin jokaista oppilasta yksilond hanen
tarpeensa huomioiden, eika pyri opettamaan asioita samaan tahtiin luokan

edessa.

Opettaminen on enemménkin yksittaisia hetkid oppitunnilla. Tuntini
koostuu enemménkin ohjaamisesta, neuvomisesta ja keskusteluista.
Opettaja2

Eras opettaja totesi opettamisen muuttuneen uuden roolin myo6ta yksittaisiksi
hetkiksi oppitunneilla. Opettaja tavallaan kohtaa oppilaat yksittdin ja neuvoo
heita yksildllisten tarpeiden mukaan. Tama on suuri muutos opettajan roolissa,
silla perinteisesti opettaja on opettanut luokan edessa kaikkia oppilaita

samanaikaisesti.

Néen uuden roolini huolehtijana, mahdollistajana, tsemppaajana,
valmentajana, opettajana, ohjaajana, kuuntelijana, auttajana...
Opettajad

Tutkimukseen osallistuneiden opettajien vastauksista tuli ilmi, etta he nakivat
uuden roolinsa sisaltavan monta eri uutta roolia; kuuntelija, tsemppaaja,
valmentaja, ohjaaja ynna muita. Voidaankin nahda, etteivat opettajat osanneet
taysin antaa yksittaista nimitysta uudelle roolilleen, silla tydnkuva oli muuttunut
niin paljon perinteisesta opettajaroolista. Toisaalta voidaan nahda, etta opettajat
ikaan kuin olivat omaksuneet ehka jopa uusia rooleja, silla he eivat nahneet

itsedan ainoastaan opettajina, vaan myds esimerkiksi valmentajina ja
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kuuntelijoina. Tasta nakdkulmasta katsottuna voidaan ajatella, ettd kaanteinen
oppiminen on laajentanut opettajan roolin kasitetta, koska se voi tarkoittaa ikaan

kuin yhd useamman roolin yhdistymista itse oppitunnilla.

Muuttunut opettaja-oppilassuhde

Kaanteisella oppimisella on selvasti vaikutusta opettaja-oppilassuhteeseen, silla
kolmella neljasta opettajasta esille nousi nimenomaan yksittaisen oppilaan
kohtaaminen ja opettaja-oppilassuhteen tiivistyminen. Opettajan on mahdollista
kohdata yksittdinen oppilas paremmin ja antaa hanen tarpeidensa mukaista
ohjausta. Tassa tapahtuu tietynlainen roolin muutos, silla opettaja tulee
perinteisesta roolistaan oppilaiden keskelle ja kohtaa heidat paremmin

yksilGina.

Opettaja kohtaa oppilaat paremmin ja oppilaat (joutuvat kohtaamaan)
opettajan paremmin. Opettaja1

Yksittaisen oppilaan ja opettajan valiset keskustelut lisaantyvat ja opettajalla on
mahdollisuus antaa henkilokohtaista ohjausta tehokkaammin. Tama sosiaalinen
ulottuvuus on oleellinen tarkasteltaessa opettajan muuttunutta roolia, silla
vuorovaikutuksen lisaantyminen muuttaa oleellisesti opettaja-oppilassuhdetta ja

tata kautta opettajan roolia luokassa.

Opettajalla todellakin enemmén aikaa jokaiselle opiskelijalle.
Opettaja4

Monilla oppilailla on kotona se tilanne, etteivat huoltajat osaa auttaa
tehtdvien kanssa. Teorian opiskelu kotona esim. opetusvideoiden
avulla mahdollistaa sen, ettd koulussa tehtéavia tehdesséa on apu aina
ldhelld. Opettaja2

Kaikki opettajat olivat ajankaytosta sita mielta, ettd kaanteinen oppiminen antaa
enemman aikaa opettajalle yksittaista oppilasta kohden. Opettajat olivat myds
sita mielta, ettd oppilaiden kanssa pystyy keskustelemaan myods
henkilokohtaisemmistakin asioista, joka johtuu nimenomaan siita, etta aikaa on
enemman yksittaista oppilasta kohden. Taltakin osin voidaan nahda opettajan

perinteisen roolin murentuneen ja taman vaikuttaneen siihen, etta opettajaa on
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selvasti helpompi lahestya oppitunneilla. Vastauksissa esille noussut
henkilokohtaisista asioista keskusteleminen kertoo tavallaan myoOs siita, etta
opettajan ja oppilaiden valinen hierarkia on pienentynyt, silla oppilaat pystyvat

juttelemaan opettajalle vapaammin.

Opettajaidentiteetti

Opettajan rooliin kuuluu vahvasti myds oma opettajaidentiteetti, joka jokaisella
opettajalla on tietysti henkilokohtainen ja muotoutunut eri asioiden kautta.
Kysyimmekin tutkimukseen osallistuneilta opettajilta tarkemmin heidan
opettajaidentiteetistaan, ja siita, nakevatkdb he kaanteisen oppimisen
muuttaneen heidan identiteettiaan opettajana roolin muututtua. Vastaukset
olivat mielenkiintoista luettavaa, silla niissa tuli esille monta erilaista seikkaa,
joilla on vaikutusta omaan identiteettiin opettajana. Yksi opettaja nosti esille,
ettd uusi rooli opetusmallin myoéta oli vaikuttanut myods haneen omaan

tyomotivaatioonsa.

Opettamisen ilo on tavallaan herannyt uudelleen ja jokainen tunti on
oikeasti erilainen. Opettaja3

Toinen opettaja puolestaan koki, etta kaanteisen oppimisen kayttoonoton myota
han kokee kokonaisvaltaisesti oman identiteettinsa opettajana kehittyneen. Han

my0s nosti esille, ettd mallin my6ta han kokee osaamisensa vahvistuneen.

Uusi roolini opettajana mallin kéyttéénoton myétéd on vaikuttanut
suuresti identiteettiini opettajana. Viimeisen viiden vuoden aikana
koen kehittyneeni opettajana paremmaksi. Opettaja2

Vahvasti vastauksissa nousi esille myds se, kuinka opettajat nakevat mallin
vaikuttaneen heidan identiteettinsa opettajana sita kautta, millaisena he
nakevat opettajan roolinsa tana paivana. Tutkimukseen osallistuneet opettajat
totesivatkin, ettd he nakevat oman roolinsa laajentuneen myds ajateltaessa

opettaja-identiteettia.

Kasvattajan ja kannustajan rooli on vahvistunut, ja se on vaikuttanut
myds identiteettiini opettajana. Opettajad
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Toisaalta yksi opettajista nosti myos esille, ettd uusi rooli on muokannut omaa
identiteettia opettajana myds siten, etta mallilla on ollut negatiivisia vaikutuksia.
Tama liittyy oppilaiden parempaan tuntemiseen. Erityisesti yksi opettaja otti
puheeksi sen, kuinka han kokee, ettei aika riita jokaisen oppilaan tarpeiden
palvelemiseen tarpeeksi kattavasti. Taman opettaja koki sen heijastuvan myos
siihen, miten han kokee uuden roolinsa vaikuttavan omaan opettajan

identiteettiinsa.

Jo aikaisemmin mainitsemani riittdméattébmyyden tunne on noussut
esille. Nyt tieddn paremmin, missé oppilailla on tarpeita. Aikaisemmin
vain pieni osa néistd tarpeista saattoi tulla esille (pistareiden ja
kokeiden yhteydessé). Opettaja1

Opettaja kuvailee tuntevansa oppilaidensa tarpeet nyt paremmin, mutta sen
lisaavan samanaikaisesti riittamattomyyden tunnetta hanen omassa

identiteetissaan opettajana.

Opettaja kasvattajana ja kéyttdytymisen ohjaajana

Opettajan ammattiin liittyy isona osana kasvattajan rooli, joka voi nakya
vaikkapa henkilokohtaisina keskusteluina oppilaiden kanssa. Jokainen
haastateltavista toi esille sen, etta yksilollisen oppimisen opetusmalli, joka on
johdettu kaanteisesta oppimisesta, on mahdollistanut paremmin yksilGllisten
opettaja-oppilas suhteiden muodostamisen, mika taas on mahdollistanut myds
henkilokohtaisemman kasvatustyon oppilaiden kanssa. Taman voi ajatella
olevan erittain positiivista, silla opettaja on uudessa roolissaan lahentynyt

oppilaitaan ja tuntenut heidat paremmin yksiléina.

Néen, ettad yksilbllisen oppimisen opetusmallilla on ollut vaikutusta
rooliini kasvattajana. Opettaja2

Tunnen, ettd olen paassyt ldhemmaéksi oppilasta. Tieddn paremmin
oppilaan vahvuudet ja heikkoudet. Opettaja1

Ehké tulee enemmén paneuduttua opiskelijoihin yksilbind kaikkineen
eldmén huolineen ja haasteineen. Opettajad
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Yksi haastateltavista halusi kuitenkin tarkentaa, ettei hanen roolinsa ole
varsinaisesti kasvattajana muuttunut, vaikka kaytannon tilanteet voivatkin olla
erilaisia perinteiseen opetukseen verrattuna. Hankin kuitenkin nosti esille sen,
ettd han on paassyt lahemmas oppilaitaan ja siita on voinut olla hyotya myos
hanen rooliinsa kasvattajana. Voidaankin ajatella, etta ehkapa kasvatustyokin
on opettajalle helpompaa, kun han voi keskustella oppilaiden kanssa muistakin

aiheista, ja tulla sita kautta laheisemmaksi aikuisen roolissa.

No ehké minulle on tullut ladheisempi suhde oppilaisiini ja heiddn voi
olla helpompi puhua minulle muistakin aiheista. Rooli ja tehtdvéni on
silti edelleen ihan sama. Opettaja3

Auktoriteetti

Opettajan rooliin  kasvattajana liittyy luonnollisena osana auktoriteetti.
Kaanteisessa oppimisessa tuntitydoskentely on oppilailla vapaampaa, kun taas
perinteisessa opetuksessa oppitunnin rakenne on tiukasti strukturoitu. Voisi siis
kuvitella, ettd esimerkiksi opetusryhman kontrolloiminen perinteisessa

opettajajohtoisessa opetusmallissa olisi helpompaa.

En usko, ettd opetusmenetelmé on vaikuttanut auktoriteettiin milldéan
tavalla. Opettaja1

Opettaja voi perustaa auktoriteettinsa moniin asioihin. Se voi olla vaikkapa
karismaattinen persoonallisuus tai selkeat kaytannon toimintamallit, joita
valvotaan jatkuvasti. Eras haastateltavista perusteleekin oman auktoriteettinsa
muuttumattomuuden silla, ettd hanella on selkea toimintamalli liittyen

hairitsevaan kaytokseen riippumatta siita, milla opetusmallilla opettaa.

Haluan  taata jokaiselle  oppilaalle  parhaan  mahdollisen
opiskeluympéristén. Koulun alkaessa selitdn toimintatapani oppilaille
Ja he ymmértévét, ettd puutun oppituntia héiritsevdén kédytékseen. En
koe, efttd auktoriteettini olisi muuttunut opetustavan muutoksen
myéta. Opettaja2

Haastateltavien vastaukset olivat auktoriteetin suhteen varsin yhtenevia.
Yksikdan heista ei katsonut, etta opetusmallin vaihtuminen olisi vaikuttanut

heidan auktoriteettiinsa opettajana. Toisaalta yksi haastateltavista toi esille sen,
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ettd yksildlisemman vuorovaikutussuhteen ansiosta oppilaiden on ollut
helpompi lahestya opettajaa tai kavereita apua tarvitessaan. Tama selkeasti
kertoo jonkinlaisesta auktoriteetin muutoksesta. Opettaja ei siis enda kokenut
omaavansa niin etaistd autoritaaristd roolia, vaan oli selkeasti helpommin

lahestyttavissa.

Kylld minulla on silti tarvittava auktoriteetti kasvatusndkékulmasta.
Enemminkin vuorovaikutus oppilaiden kanssa on yksilbllisempéé ja
henkilbkohtaisempaa, jolloin se minun mielesténi myds kantaa silloin
kun on jokin vaikea juttu opittavana. Uskaltaa kysyé kaverilta ja
opettajalta apua. Se on kaiken a ja o tdssd hommassa. Opettaja3

Puhuttaessa opettajuudesta, auktoriteettiin kasitteena liittyy myos opettajan
tietotaidollinen patevyys opetettavassa oppiaineessa. Yksi haastateltavista toi
juuri tdman ulottuvuuden esille. Tassakin kohtaa voidaan puhua jonkinlaisesta
auktoriteetin muutoksesta, koska opetusmallin muutos vaikuttaisi luovan hyvat

edellytykset vahvistaa opettajan omaa tietotaidollista auktoriteettiaan.

Siiné ei juuri ole muutosta perinteiseen. Minulla ei ole tuossa asiassa
ollut kauheasti ongelmia. Sen sijaan opettajan ammattitaito ja oman
alan osaaminen tulee enemmén hyotykayttbén kéaénteisesséa
oppimisessa. Opiskelijat pohtivat kukin omia kysymyksidén ja
opettajalla pitda olla osaamista vastata ja neuvoa. Opettaja4

4.2 Oppilaiden roolin muutos kaanteisessa oppimisessa

Suurin osa opettajista totesi oppilaiden ottaneen opettajan uuden roolin hyvin
vastaan. Tata tuki myos jo aiemmin esille tullut pointti siita, ettd opettajat
kertoivat pystyneensa mallin kayttéonoton myota kohtaamaan oppilaansa
henkilokohtaisemmin ja keskustelemaan heidan kanssaan muistakin asioita.
Yksi opettajista nosti esille teettaneensa erillisia kyselyja tiedustellakseen
oppilaiden kokemuksia mallilla opiskelusta. Tama tukee ajatusta siita, etta
opettajia itsedankin kiinnostaa tietaa oppilaidensa tuntemuksia heidan uudesta

roolistaan opettajana.

Tekemieni kyselyiden perusteella suurin osa kokee opettajan
erilaisen roolin positiivisena asiana. Opettaja2
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Oppilaat oman opiskelunsa aktiivisina subjekteina

Yksi opettajista kuitenkin nosti esille, etta uudessa opettajaroolissa ja mallin
kayttoonotossa oli myds esiintynyt haasteita, eikd uudella tyylilla opiskelu ollut
lahtenyt tuosta vain kaikkien oppilaiden kohdalla. Taman voi tosin ajatella
olevan hyvin normaalia, silla kdanteinen oppiminen vaatii kuitenkin melko paljon
oppilailta vastuun ottoa, vaikka opettaja kantaakin omassa roolissaan vastuun

siita, etta oppilaat etenevat vaaditun maaran lukuvuonna.

Vaihtelevasti. Osalle piti antaa enemmén aikaa, ettd lahtevét
tekemaén yhteistyota. Opettaja3

MyoOs oppilailla saattaa uudessa tilanteessa olla tottumista opettajan uuteen
rooliin ja tietysti ylipaataan uuteen tapaan opiskella. Kaanteisessa oppimisessa
yhteistyd oppilaiden ja opettajan valilla on olennaisessa roolissa, silla opettaja
tukee ja neuvoo oppilaita yksildina, ja toimii aiemminkin mainitun niin sanotun

“opastajan” roolissa.

Opettajat kertoivat kysyneensa oppilailtaan kokemuksia mallista ja heidan

uudesta roolistaan opettajana.

Oppilaat viittaavat enemmén, koska tunneilla aikaa kéytetdén
enemmaén laskujen laskemiseen teorian opiskelun sijasta. Koen, etté
oppilaat ovat tykdnneet roolin muutoksesta. Opettaja1

Oppilaiden lisdéntynyt toimijuus

Yleisesti ottaen oppilaat kokivat roolin muutoksessaan isoimpana asiana sen,
ettd vastuu oppimisesta oli siirtynyt enemman heille itselleen. Kun opettaja ei
enaa opeta luokan edessa, niin oppilaiden uudessa roolissa korostuu itsenaisen

tyoskentelyn ja siita vastuun ottamisen merkitys.

Opettaja opetti kaikille yhteisesti ennen. Nykydan opiskellaan yksin ja
kysytédén apua, jos tarvitsee. Poika

Ennen opettaja opetti koko tunnin, nyky&én yritdmme opiskella itse.
Poika
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Omatoiminen tyoskentely ja vastuu omasta oppimisesta oli kasvanut
suurimman osan mielesta uudessa roolissa. Monet oppilaista suhtautuivat
uuteen rooliin melko neutraalisti, mutta osa oppilaista korosti uuden
opetusmallin ja roolin olevan parempi kuin aiemmassa perinteisessa mallissa,
jossa opettaja opettaa luokan edessa. Uudessa roolissa koettiin etenemistahdin

ja vastuun oppimisesta olevan lahes taysin itsella.

Ennen joku opetti ja méérési mitéa tehtévié on tehtéva. Ne olivat myds
aina samat Kaikille. Nyky&én kaikki tekemiseni on kiinni minusta
itsesténi. Omalla kohdalla toimii. Tyttd

Ennen mentiin open mukaan, nykyddn yksin. Yksin on helpompi
opiskella, pidan siitd enemmaén. Tyttd

Kuten aiemmin totesimme, opettajien vastauksista kavi ilmi, etta he olivat
kokeneet oppilaiden suhtautuvan melko mydnteisesti uuteen rooliinsa. Oli
kuitenkin mielenkiintoista huomata, ettd osa oppilaista esitti myods eridvia
mielipiteitd uudesta roolista. Nama oppilaat olivat kokeneet haastavana ottaa

niin paljon vastuuta omasta oppimisestaan, ja siksi uusi rooli koettiin vaikeana.

Silloin tein opettajan opettamaan tahtiin, hyvélla tuloksella eteenpéin.
Nyt flipped learningissa olen ruvennut jagdméaan jélkeen. Menestyn
vielékin ihan ok kokeissa, mutta tyéskentely on vdhdisempéaa, silld en
tee kotona niin paljon, kun ei ole pakollista tyéta tehtdvana. Poika

Tybskentely oli normimatikassa parempaa. En tykké&é nykyisests, en
saa kotona mitdén aikaiseksi, kun ei ole pakko. Tyttd

Ennen tein kotona vain kotildksyt ja nyt pitdd opiskella kotona
enemmén koska oppiminen on omalla vastuulla. Tytto

Tein ennen kotona pakolliset ldksyt. Nyt en tee kotona. Ennen
oppiminen oli helpompaa, kun ei tarvinnut itse opetella kaikkea.
Oppiminen on vaikeampaa néin. Tytto

Kriittisesti uuteen rooliinsa ja kaanteiseen oppimiseen suhtautuneet oppilaat
nakivat ikaan kuin “opettavansa itseaan” nykyaan, ja tama muutos opettajan ja
oppilaiden valisissa rooleissa koettiin haastavana. Osa oppilaista kaipasi

vanhaa mallia ja opettajan kontrollia enemman opetukseen.
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Ennen opettaja opetti, nykyéén opetan itsedni. Nykyéén on vaikeampi
oppia, oli parempi, kun opettaja opettaa. Tyttd

Koulussa on paljon parempi hakea apua. Tyttd

Yksi oppilaista nosti mielenkiintoisen kuvailun siita, kuinka opettaja on ikaan
kuin “avustaja.” Tama kuvaus tasmaa hyvin opettajien omaan kuvaukseen
heidan uudesta roolistaan. Uusi opetusmalli olikin oppilaiden mukaan muuttunut
siihen suuntaan, jossa kokonaisvaltainen vastuu ja oppiminen ovat itse oppilaan
kasissa. Tama toisaalta linkittyy uuteen opetussuunnitelmaan, jossa

korostetaan oppilaan itsenaisyytta ja vastuuta omasta oppimisesta.

Ennen opettaja opetti, nyt opetan itseéni ja opettaja vain avustaa.
Pidin normaalista ehké hiukan enemmaén, opin ehké hiukan paremmin
tai jai paremmin mieleen. Mutta nyt saa menné omaan tahtiin, joskus
ei kylla jaksa tai ei ole motivaatiota. Tytto

4.3 Opetusprosessin muutos kaanteisessda opetuksessa opettajien

kokemana

Opettajat olivat kokeneet opetusprosessin muuttuneen eri tavoin ja eri asioiden
suhteen. Esimerkiksi aikaa on enemman yksittaista oppilasta kohden ja oppilaat

toimivat aktiivisemmin osana opetus- ja oppimisprosessia.

Pystyn takaamaan jokaiselle oppilaalle parasta mahdollista opetusta
heiddn omalla osaamisen tasollaan. Opettaja2

Aktivoi jokaisen oppijan, koska muuten oppimista ei tapahdu (edes
vahingossa kuuntelemalla). Opettaja3

Opetuksen suunnittelun uudet tehtavét

Opettajan tydnkuvaan ja rooliin kuuluu paljon suunnitteluty6ta, joka tulee tehda
ennen oppitunteja. Halusimme kysya tutkimukseen osallistuneilta opettajilta
myOs sitd, miten opettajien uusi opetusmalli nakyy kaytdnnon tydssa, muun
muassa suunnittelutydssa ja opetusprosessissa. Opettajat olivat hieman eri
mieltéa siitd, miten paljon suunnittelutydta kaanteinen oppiminen on vaatinut

heilta.
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Aluksi suunnittelutyétd on todella paljon. Suunnittelu jatkuu myoés
koko ajan, kun saa jatkuvaa palautetta siitd, miké toimii ja miké ei.
Toisaalta suunnittelu on pitkdjénteisempdaéa. Tulee suunniteltua isoja
kokonaisuuksia, jossa sitten voidaan seilata rauhassa ilman pienié
suunnittelupyrdhdyksié jatkuvasti. Haluan itse tehdd usein uusia
juttuja, joten suunnittelua riittédd, ja se on ehké yksi mukavista asioista
myds. Opettaja4

Ainoastaan olen joutunut kertaamaan Ilukion matematiikan
oppisiséltdjé, koska asiat ovat osin unohtuneet. Muutama oppilas
opiskelee lukion pitkdn matematiikan 2. kurssia. Opettaja1

Yksi opettajista naki suunnittelutydon muuttuneen pitkajanteisemmaksi. Toisaalta
opettaja toteaa, etta suunnittelu on jatkuvaa. Toinen opettaja puolestaan totesi
opettaneensa jo niin monta vuotta, etta tuntien suunnittelutyd vaatii hanelta
enaa vain asioiden pienta kertaamista. Kuten perinteisessakin opetusmallissa,
myOs kaanteisessa oppimisessa opettaja tekee suunnittelutydon parhaaksi

katsomalla omalla tavallaan ja kayttaa siihen itse maarittamansa verran aikaa.

Vdhentaa tuntien suunnitteluty6tad, mutta antaa aikaa etsia esim. lisda
materiaaleja kirjan ulkopuolella. Opettaja3

Eras opettajista korosti, etta tuntien suunnittelutyd vahentyy mallilla
opetettaessa, ja se avaa mahdollisuuksia hankkia oppimateriaaleja muualtakin
kuin oppikirjasta. Tassa kohtaa nakyy, ettd opetus ikdan kuin voin
monipuolistua ja rikastua sen myo6ta, etta opettaja voi suunnitella oppilaille myos

yksildllisemmin opetusmateriaaleja, joita he voivat hyodyntaa.

Koska yksittdisen Iuokan oppilaat saattavat edetd aivan eri
kappaleissa (tai jopa eri kursseissa), taytyy opettajana olla valmis
neuvomaan monia eri aihealueita yhdenkin oppitunnin aikana.
Opettajana minulla on vastuu, ettd oppilaat opiskelevat
opiskelusuunnitelmaan siséltyvdt matematiikan aihealueet. Minun
tdytyy varmistaa, efttd jokainen etenee riittdvééd tahtia. Kurssien
minimitahti tulee suunnitella valmiiksi lukuvuoden alussa. Opettaja2

Toisaalta oppilaiden yksilollinen eteneminen asettaa myos haasteita opettajalle.
Opettajan taytyy varmistaa, etta niin sanottu minimitahti tulee tayteen jokaisen
oppilaan kohdalla. Opettajan pitdakin tunneilla seurata ja varmistaa, etta

jokainen etenee riittdvaa tahtia. Tassa korostuu opettajan rooli huolehtijana,
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joka mainittiinkin jo aiemmin. Toisaalta oppilaat etenevatkin yksildllisesti, mutta

opettajalla pysyy silti kontrolli ja vastuu etenemisen edistymisesta.

Muuttuneet opetustilanteet

Opettajat olivat melko yksimielisia siita, etta yhteisia opetustuokioita voi pitaa
joskus, jos useat oppilaat kaipaavat tukea samassa asiassa. Toisaalta opettajat
painottivat myos sita, etta tama vaihtelee paljon opetusryhman ja aiheen
mukaan. Opettajan pitdd omassa roolissaan havaita, onko tallaisille yhteisille

opetustuokioille tarvetta.

Jos kaikilla on sama asia epéselvé, niin ei ole ongelma kdydéa sité
yhdessé lapi taululla. Mutta taulun kaytté ja yhteiset opetustuokiot
ovat harkitumpia hetkid kuin perinteisessé opetuksessa, jossa se on
kuin ldhtbkohta. Opettaja3

Ne ovat tarpeen silloin, jos useilla oppilailla on vaikeuksia samassa
aiheessa. En ole paljoakaan joutunut kéyttdméaén yhteisia
opetustuokioita. Opettaja1

Vaihtelee tilanteiden, opiskelijoiden ja aiheiden mukaan. Joissakin
kursseissa en opeta ollenkaan yhdessd kaikkia, joissakin
opiskelijoiden toiveiden perusteella jotakin. Joskus kéyn pienié
kokonaisuuksia yhdessé kaikkien kanssa lapi. Opettajad

Yksi opettajista nosti esille sen, ettd opetustuokiot voivat olla hyva asia, mutta
ne voivat samaan aikaan vaikuttaa negatiivisesti kaikkien oppilaiden

yksildlliseen huomioimiseen, kun aikaa menee yhteisiin tuokioihin.

En koe, ettd opetustuokioista olisi haittaa, mutta opetustuokioiden
pitdminen olisi omilla tunneillani pois toisten oppilaiden neuvomisesta.
Opettaja2

Tiedon siirtdmisesta tiedon soveltamiseen

Perinteisessa opetuksessa on usein voitu puhua tiedon siirtdmisesta oppilaille.
Kaanteisessa oppimisessa voidaankin ajatella, ettd kyse on myds tiedon
soveltamisen opastamista oppilaille. Halusimme lahtea kysymaan tutkimukseen
osallistuneilta opettajilta myds sita, kuinka paljon he kokevat

kaanteisen oppimisen olevan tiedon siirtamista, vai nakevatkd he opettamisen

enemman tiedon soveltamisena. Taman asian voidaan ajatella myos haastavan
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perinteistd opetusmallia, joka on painottunut tiedon siirtamiseen itse

opetusprosessissa.

Sanoisin, ettd 20 prosenttia on tiedon siirtédmista ja loput 80 prosenttia
tiedon soveltamista. Pyrin aina siihen, ettd oppilas itse oivaltaa
yksittéiset tehtavéat. Minun tehtdvéni on ainoastaan ohjata heité
l6ytdméaén  ratkaisu. Télld tavoin uskon heiddn oppivan
tehokkaammin. Opettaja2

Opettajat nakivat tyonsa muuttuneen lahemmaksi tiedon soveltamisessa
auttamista, kuin tiedon siirtamista. Tama on suuri muutos, silla oppilaat tekevat
suurimman tydén tiedon oppimisessa itse. Opettaja ohjaa heidat oikeaan
suuntaan, jotta he loytavat ratkaisun ongelmiinsa. Opettaja auttaa oppilaita
soveltamaan heille annettuja tietoja, mutta ei pyri vain siitamaan tietoa. Kuten
ylla olevan sitaatin opettaja on todennut, opettajat uskovat tdman auttavan

tehokkaampaan oppimiseen.

Tiedon siirtdminen oppilaille on muuttunut tiedon I6ytdmiseksi ja
tiedon soveltamiseksi. Opettaja1

Yksi opettajista otti esille, etta opetusmallin kayttoonoton alussa korostuu tiedon
siitaminen, silla oppilailla saattaa menna aikaa ottaa uusi opiskelumalli
kayttoon. Sama opettaja nosti myos esille, etta valilla oppilaat kaipaavat niin

sanottua “pienta alustusta”, jotta he paasevat aihepiirin opiskelussa alkuun.

Fifty sixty. Varsinkin kun systeemid opetellaan ja niitd taitoja, tuo
siirtdminen korostuu vield. Nyt en vaan kerro koko ryhmélle kaikkea ja
samaan aikaan. Mutta monesti oppilaat haluavat henkil6kohtaisesti
jonkin pienen alustuksen, ettd pééasevét alkuun ja katselevat sitten
videoita ja kyselevét kavereilta. Opettaja3
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Yllatykset muuttuneessa opetusprosessissa

Kolme opettajaa neljasta oli yllattynyt uuden mallin myota esimerkiksi siita, etta
opettajan roolin muuttuessa nain merkittavasti, oppimista tapahtuu silti.
Yllattavaa opettajien kokemusten mukaan oli myds se, ettd opettaja kykenee
eriyttamaan niin hyvin lahjakkaimpia oppilaita ja se, miten hyvia tuloksia on

saatu aikaiseksi mallin myota. Yhtenevaisia vastauksia ei opettajilla ollut.

Ylldttavaa on ehkéa se, ettd nyt pystyn auttamaan paremmin myds
hyvié oppilaita. Opettaja1

Yksi opettajista oli yllattynyt eriyttamisen mahdollisuuksista, nimenomaan
yléspain eriyttamisesta. Opettajien vastauksissa mainittin moneen otteeseen
eriyttaminen. Opettajille oli ollut myds yllatys se, kuinka hyvin sita pystyy

toteuttamaan kaytannossa.

Aluksi yllatyin, ettd tdmmoéisessa tavassa tapahtuu oppimista (vaikka
mind& en siis opeta taululla) se oli aivan kummallista. Opettaja3

Eras opettaja oli yllattynyt taysin siita, etta ilman perinteista opetusta luokan

edessa voi tapahtua oikeasti oppimista.

Se on ainakin ylléattanyt, miten valmiita opiskelijat ovat ottamaan
vastuuta omasta oppimisestaan. Opettajad

Yllattavaa oli myos se, ettd oppilaat ovat oikeasti valmiita ottamaan vastuuta

omasta oppimisestaan.

Kéénteisen oppimisen mahdollisuudet opetuksessa

Opettajat nakivat kaanteisen oppimisen tulevaisuuden sekad sen mahdollisuudet
opetuksen kehittamisessa hyvina. Vastauksista nousi tuttuja asioita esille, kuten
tieto- ja viestintatekniikka, ajankayttd ja eriyttdminen alas- ja ylospain. Kaikki

opettajat nakivat mallissa paljon mahdollisuuksia.

Oppilaita on helpompi eriyttdd sekéd ylbs- ettd alaspdin. Eri
aihealueista on mahdollista tarjota oppilaille eri tasoista aihesiséltoa.
Opettaja2
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Se antaa opettajalle aikaa, kuormittaa vdhemmén suunnitellulla ja
kokeiden tarkistamisella esimerkiksi. Opettaja3

Ajankaytto oli esilla aikaisemmissakin kysymyksissa. Yksi opettajista nosti sen
myos opetuksen kehittamisen mahdollisuutena. Ajan lisaantyessa opettaja voi
muun muassa paneutua enemman eriyttdmiseen ja yksittaisten oppilaiden
huomioimiseen yleisesti. Aikaa vapautuu nimenomaan yksittaisten oppilaiden

tukemiseen niin oppimisessa kuin muutenkin.

Tieto- ja viestintatekniikan kehittyy ja se tarjoaa mahdollisuuden myés
kdénteisen opettamisen kehittymiselle. Opettajal

Tieto- ja viestintatekniikan kehittyminen on mahdollistanut myds kaanteisen
oppimisen kehittymiseen, koska se nojautuu vahvasti internetin, tablettien ja
tietokoneiden kayttoon. Teoria opiskellaan kotona esimerkiksi internetissa
sijaitsevien opetusvideoiden ja tietopakettien avulla. Kehitys tieto- ja
viestintatekniikassa antaa opettajalle lisaa tyokaluja opetuksen ja oppimisen

edistamiseksi. Ongelmaksi voi kuitenkin nousta oppilaitoksien erilaiset resurssit.

Uskon, etta k&anteinen oppiminen tulee kasvamaan
koulumaailmassa. Toisissa oppiaineissa se on helpompi toteuttaa
mité toisissa. Opettaja2

Opettajat olivat yhta mielta siita, ettd kaanteinen oppiminen tulee lisdantymaan
koulumaailmassa. Talla hetkellda se on suosituinta matematiikassa, mutta sita
on kaytetty myds muissa oppiaineissa. Opettajien vastausten perusteella
voidaan myds ajatella, ettd sitd tullaan todennadkodisesti kayttamaan eri
oppiaineissa laajemminkin tulevaisuudessa. Joissakin oppiaineissa se voi olla

haasteellisempaa toteuttaa, mutta ei mahdotonta.

4.4 Oppimisprosessin muutos kaanteisessa oppimisessa oppilaiden

kokemana

Oppilaat olivat kokeneet oppimisprosessin muutoksen monella tavalla.

Vastauksista nakyi erityisen paljon se, etta opettaja ei enaa yhteisesti opeta
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luokan edessa, vaan oppilaat joutuvat itse opiskelemaan uuden asian. Laksyjen
vahentyminen ja oppikirjan puuttuminen oli myos mukana monessa
vastauksessa. Lahes jokainen oppilas oli kokenut jonkinlaisen muutoksen
oppimisprosessissaan joko negatiivisella tai positiivisella tavalla. Suurin osa

suhtautui positiivisesti tai neutraalisti kaanteiseen oppimiseen.

Yksil6llinen ja ohjattu tydskentely

Opettajajohtoisuudesta pois siityminen ja yhteisten opetustuokioiden
puuttuminen nakyi noin puolella vastaajista. Vastuu oppimisprosessista oli nain
ollen siitynyt yha enemman oppilaille. Opettaja toimii silti edelleen

oppimisprosessin tukijana, vaikka selvasti muutosta on tapahtunut.

Ennen koulussa opettaja opetti taululla ja nykyddn opiskelen
itsendisesti. Tyttd

Opettajan johdolla kaikki teki samaa asiaa, joka tunti. Poika

Nykydén opettaja ei opeta yhteisesti. Kotona saa itse paéattéa mita
tekee, mutta kaikki pitéisi saada opiskeltua. Tytto

Opettaja opetti kaikille yhteisesti ennen. Nykyéén opiskellaan yksin ja
kysytéaéan apua, jos tarvitsee. Tyttd

Vertaistuki opiskelussa ja oppimisessa - Opetustilanteiden ulkopuolinen
tybskentely

Monessa vastauksessa tuli esille kotilaksyjen vahentyminen tai puuttuminen,
jotka ovat merkittdva osa oppimisprosessia. Opiskelu kotona painottuu siis

paaosin teorian opiskeluun.

Ennen annettiin  tietyt tehtdvat laksyksi, mutta nykydan
tehtdvémééréén saa vaikuttaa itse. Nyky&é&n oppiminen on
vapaampaa. Tyttd

Tein tehtavét suoraan kirjaan ja etenin muiden oppilaiden kanssa
samaa vauhtia. Tein ennen kotona enemmén ldksyja. Poika

Yksi oppilaista oli todennut tekevansa kotona enemman ja samalla oppivansa
paremmin kaanteisen oppimisen myo6ta. Oppimisprosessi hanen osaltaan

keskittyy siis enemman kotona opiskeluun ja oppimiseen.
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Teen nyt enemman kotona ja opin myo6s paljon paremmin, kun
ennen. Poika

Yksi oppilas totesi painvastaisesti, etta koulussa tehdaan mahdollisimman
palion ja kotona mahdollisimman vahan. Kyseinen oppilas tarkoittaa

todennakoisesti tehtavia eika teorian opiskelua.

Nykydén teen koulussa mahdollisimman paljion ja kotona
mahdollisimman vahén. Tyttd

Mielenkiintoisena huomiona yksi oppilaista oli kokenut, ettd opiskeluun

kaytettava aika on vahentynyt, mutta oppiminen on tehokkaampaa.

Ennen tybskentelin normaalilla tavalla ja nykydén kéanteisen
oppimisen opetusmallilla. Ennen opiskelin enemmén, mutta nykyaéan
opin enemmaén. Tyttd

Yksi motivoituneimmista oppilaista oli kdanteisen oppimisen myota edennyt
matematiikan opiskelussaan todella merkittavasti. Hanen oppimisprosessinsa

oli muuttunut huomattavasti parempaan suuntaan.

Ennen tein mitd opettaja sanoi. Kéénteisen oppimisen jélkeen
opiskelin muita nopeammin ja suoritin peruskoulun matematiikan
kahdessa  vuodessa. Nykydén  suoritan  vapaamuotoisesti
matematiikkadiplomia sek& ohjelmoin itsenéisesti. Minulle kédénteinen
oppimismenetelmé on paras. Poika

Noin neljannes vastaajista suhtautui negatiivisesti kaanteiseen oppimiseen.
Suurimpia syita olivat yhteisten opetustuokioiden puuttuminen ja se, ettei edeta
samaan tahtin samoja asioita. Heidan kohdallaan oppimisprosessin

muuttuminen oli paaasiassa negatiivinen asia.

Silloin saatiin 1&dksyt, jotka piti tehd& kotona. Edettiin tasaisesti ja
samaan aikaan. Nykydan en tee paljoakaan kotona ja tdmé& systeemi
on syvélt4. Poika
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5 Pohdinta

5.1 Tulosten tarkastelua

Tutkimuksemme  tarkoituksena oli tarkastella yksilollisen  oppimisen
opetusmallin kayttoonoton myota muuttuneita opetuksen ja oppimisen uusia
rooleja opettajan ja oppilaiden nakokulmista. Toteutimme tutkimuksen seka
oppilailla etta opettajilla, jotta paasisimme laajemmin kiinni naihin muuttuneisiin
rooleihin eri nakdkulmista. Tarkastelimme samalla myds opetusprosessin
muutosta, joka liittyy kiinteasti myos muuttuneisiin rooleihin kaanteisessa
opetuksessa. Valitsimme taman nakokulman tutkimukseemme, silla
kaanteisesta opetuksesta ei ole kovinkaan paljoa aiempaa tutkimusta roolien

nakokulmasta varsinkaan Suomessa.

Opettajien vastauksista kavi ilmi, ettd he kokivat roolinsa muuttuneen monella
tasolla kdanteisessa opetuksessa. Opettajat kokivat muutoksen myota olevansa
enemman niin kutsuttuja ohjaajia, opastajia, motivaattoreita, apureita ja
neuvonantajia. He kuvailivat tata muutosta niin, etta painopiste oli muuttunut
oppilaiden ohjaamiseen tiedon lahteille. Vastauksissa korostui sen merkitys,
ettd opettaja ohjaa oppilaita yksildina jokaisen tarpeet huomioiden, mutta
samalla vastuu oppimisesta on oppilailla itsellaan. Opettajat nostivat myos esille
sen, ettd he havaitsevat uudessa roolissaan myos taitavimpien oppilaiden
tarpeet paremmin. Opettajien vastauksista kavi ilmi, ettd opettajan kohdatessa
oppilaat  yksildina paremmin, myos henkilokohtaisemman ohjauksen

mahdollisuudet ovat paremmat yksilollisen opetuksen opetusmallissa.

Tutkimuksemme vastauksissa opettajat pohtivat sita, kuinka opettajan ja
yksittaisen oppilaan kohtaaminen on ihan eri tasolla kdanteisessa opetuksessa
kuin opettajajohtoisessa opetuksessa. Opettaja pystyy ohjaamaan, arvioimaan
tutustumaan oppilaisiin  paremmin henkilokohtaisella tasolla. Opettajan ja
oppilaan valisessa suhteessa ei ikdan kuin ole niin voimakasta hierarkista eroa

kuin perinteisessa tavassa opettaa. Tama nakyi siina, etta opettajat kokivat
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roolinsa muuttuneen siihen suuntaan, etta oppilaat kokivat voivansa keskustella
heidan kanssaan henkildkohtaisemmistakin asioista. Opettajien vastauksista tuli
esille, ettd niin kutsuttu vanha perinteinen opettajarooli oli heidan
nakemyksensd mukaan murtunut, ja kasvattajan ja “kannustajan” rooli oli

vahvistunut.

Opettajat nakivat monilta osin uuden rooliinsa hyvana, silla se mahdollistaa
opettajien mukaan paremman oppilas-opettaja -suhteen. Osa opettajista nosti
kuitenkin esiin myos uuden roolinsa mukanaan tuoman negatiivisen puolen.
Tata he kutsuivat riittamattomyyden tunteeksi, joka syntyy siita, etta opettaja
tiedostaa paremmin oppilaidensa kaikki tarpeet. Toisaalta opettajat olivat
mielissdan tuntiessaan paremmin oppilaansa ja heidan tarpeensa, mutta
toisaalta naiden tarpeiden tiedostaminen ahdisti opettajia, silla heidan aikansa

ei riita kaikkien tarpeiden palvelemiseen.

Oppilaiden vastauksista puolestaan kavi ilmi, ettad suurin osa heista koki uuden
roolinsa positiivisesti. Oppilaat ottivat esille niin sanotun aktiivisen subjektiuden
littyen heidan omaan opiskeluunsa yksilollisen oppimisen opetusmallilla.
Oppilaat korostivat uudessa roolissa olevan paljon enemman vastuuta omasta
opiskelusta. Mielenkiintoista olikin huomata, ettd osa oppilaista koki uuden
roolin haastavaksi, silla juuri vastuuta omasta oppimisesta oli paljon enemman.
Tutkimuksemme tulosten perusteella vaikuttaa, etta yksilollisen oppimisen
opetusmalliin olivat eniten tyytyvaisia matematiikasta kiinnostuneet oppilaat,
silld malli mahdollistaa yksilollisen ja tatd kautta nopeamman etenemisen
aihesisalldissa. Heikommin motivoituneet oppilaat eivat puolestaan ikaan kuin
olleet valmiita uuteen rooliinsa, jossa aktiivisuutta ja vastuun ottoa vaaditaan
oppilailta enemman. Nama oppilaat myods kokivat vanhan perinteisen

opetusmallin olleen parempi, silla siina asioita kaytiin opettajan johdolla.

Tutkimuksemme tarjoaa arvokasta tietoa, silla rooleilla on suuri merkitys
opettaja- ja oppilassuhteissa. Tutkimuksemme osallistuneiden opettajien ja
oppilaiden vastaukset ovat arvokkaita, sillda niiden avulla voidaan
tulevaisuudessa paremmin suunnitella kdanteistd opetusta ja ymmartaa, mika

merkitys opettajan ja oppilaan kokemuksella omasta roolistaan on. Opettajien
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vastaukset antoivat myods merkityksellista tietoa kaanteisen opetuksen
haasteista ja mallin vaikutuksesta opettajien identiteettin opettajana ja
kasvattajana. Roolin kokemusta on hyvin vahan tutkittu ja siksi tutkimuksemme
tarjoaa tarkedd uutta tietoa kaanteisen  oppimisen  opetusmallin

tutkimuskenttaan.

5.2 Tutkimuksen luotettavuus ja tutkimuseettinen tarkastelu

Tutkimuksen reliabiliteettia eli luotettavuutta ja validiteettia eli patevyytta
arvioidaan tassa tutkimuksessa neljan eri kriteerin kautta, jotka ovat
vahvistettavuus, arvioitavuus, tulkinnan ristiriidattomuus ja saturaatio.
Laadullisen tutkimuksen objektiivista luotettavuutta on kuitenkin lahes
mahdotonta saavuttaa ja se on tutkijan arvioinnin ja nayton varassa.
Vahvistettavuus tarkoittaa sita, etta tutkijan tulkinta aineistosta on sama, mita
tutkittava on tarkoittanut (Kananen 2014, 151-152 146-147). Tutkittavilta ei
kysytty jalkikateen vastauksista ja niiden tulkinnoista, mutta oletuksena on, etta
tutkittavat vastasivat huolellisesti kysymyksiin ja siihen heille myos annettiin
aikaa. Kysymyksia samasta aihepiirista oli useampia opettajien osalta, jolloin
virhetulkinnat ovat epatodennakdisempia. Analyysissa ei lahdetty liian pitkalle
meneviin johtopaatoksiin, joka heikentdd huomattavasti todennakdisyytta
ristiriitaisuuksiin tutkijan ja tutkittavien valilla. Oppilaiden osalta tulkintojen
vahvistaminen ei ole tarkoituksenmukaista tai jarkevaa suuren lukumaaran
takia. Kysymyksissa ei lahtokohtaisesti kasitelty henkilOkohtaisia tai arkoja

aiheita.

Arvioitavuus tarkoittaa kaytannossa riittavaa dokumentaatiota eri tutkimuksen
vaiheista, jotta voidaan perustella miksi ollaan tehty niin kuin on tehty.
Tutkimuksen eri vaiheista on riittavasti dokumentteja ja alkuperainen aineisto on
sailytetty tallessa, jolloin tulosten luotettavuus ja aineiston aitous voidaan
varmistaa. Arvioitavuuden kriteeri tayttyy tassa tutkimuksessa erittain hyvin.
Tulkinnan ristiriidattomuuden kriteeri tayttyy, koska tama tutkimus on tehty
kahden tutkijan voimin. Tulkinnan ristiriidattomuudella tarkoitetaan sita, etta

kaksi eri tutkijaa tulkitsevat suurin piirtein samalla tavalla samaa aineistoa.
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Tasta huolimatta kaikkien tulkintojen ei tarvitse olla samanlaisia (Kananen, 2014
153).

Tutkimuksen havaintoyksikoista I0ytyy paljon samanlaisia vastauksia niin
opettajien kuin oppilaidenkin kesken, joka on myos yksi tutkimuksen
vahvuuksista. Saturaation kriteeri siis tayttyy tassa tutkimuksessa, jolla
tarkoitetaan havaintoyksikdiden samanlaisia vastauksia eli otetaan niin monta
havaintoyksikk6a, kunnes vastaukset alkavat toistamaan itseaan (Kananen
2014, 153-154). Toisaalta opettajia olisi voinut olla enemmankin, mutta heita oli
yllattavan hankalaa saada tutkimukseen. Osaltaan varmasti sen takia, etta
kaanteinen oppiminen ja opetus on niin uusi ilmio.

Tutkimuksen pysyvyytta eli sitd, ettd mahdollisessa uusintamittauksessa
saataisiin taysin samat tutkimustulokset ei voida taysin vahvistaa, vaikka jopa
kansainvalisissa tutkimuksissa on saatu paljon samanlaisia tuloksia. (Kananen
2014, 147.) Inmisten kokemukset ja mielipiteet asioista saattavat muuttua ajan

myo6ta, joka ei tee tutkimuksesta epaluotettavampaa.

Tutkimusta tehdessa on tarkeaa analysoida myos tutkimusta koskevat eettiset
seikat. Yksi tarkeimmista tutkimuksessamme huomioitavista eettisista seikoista
oli lapinakyvyys. Tutkittavilla olisi hyva olla etukateen tietoa tutkimuksesta eli
siitd mita tutkitaan ja miksi ja miten aineistoa kasitellaan (Sue & Ritter 2007,
22). Tutkimukseen osallistuneet henkilét olivat tutkimusprosessin ajan
informoituja tutkimuksen luonteesta ja heidan vastaustensa merkityksesta
tutkimukselle. Halusimme varmistaa, etta tutkimukseen osallistuneet henkilot
pystyivat puhumaan asioista mahdollisimman vapaasti ja siksi teimme
tutkimukseen osallistuneille selvaksi, etta vastaukset kasitellaan lapi
anonyymisti. Anonymiteetin varmistamisella on tarkea merkitys, jotta
tutkimukseen osallistujat voivat vastata luottamuksellisesti heitd koskeviin
kysymyksiin (Sue & Ritter 2007, 22).
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Liitteet

LIITE 1

Nimi:

Yksilollisen oppimisen opetusmallin kaytto

Missa oppilaitoksessa ja kouluasteella opetat?

Kuinka kauan olet tydskennellyt opettajana?

Kuinka kauan olet kayttanyt yksil6llisen oppimisen opetusmallia?

Miten kuvailisit hyvia ja huonoja puolia yksil6llisen oppimisen opetusmallissa?

Miten yksilollisen oppimisen opetusmalli vaikuttaa opettajan ajankayttoon
oppitunneilla? (esimerkiksi onko opettajalla enemman aikaa yksittaistd oppilasta

kohden)

Flipped learning/kddnteinen oppiminen

Miten kuvailisit flipped learning -opettamista verrattuna perinteiseen opetustapaan?

Millaisena naet kaanteisen oppimisen tulevaisuuden?

Millaisia mahdollisuuksia kaanteinen oppiminen tarjoaa mielestdsi opettamisen

kehittamiselle?

Miksi olet valinnut kdanteisen oppimisen perinteisen opetustavan sijaan?

Roolit
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10.

11.

12.

Miten yksiléllisen oppimisen opetusmallin  kayttd on vaikuttanut opetuksen

suunnittelutyéhon?

Millaisia  kokemuksia sinulla on luokanhallinnasta yksildllisen  oppimisen

opetusmallissa?

Millaisena naet auktoriteettisi otettuasi yksildllisen oppimisen opetusmallin kayttéén?

Kuvaile rooliasi opettajana otettuasi yksildllisen oppimisen opetusmallin kayttéon?

Mita hyvia ja huonoja puolia naet siing, etta roolisi on muuttunut?

Miten opettajan roolimalli nakyy yksilollisen oppimisen opetusmallilla opettaessa?

Naetkd, ettd yksildllisen oppimisen opetusmallilla olisi jotain vaikutusta rooliisi

kasvattajana?

Naetkdé muuttuneen roolisi vaikuttaneen identiteettiisi opettajana?

Millaisena oppilaat ovat nakemyksesi mukaan kokeneet opettajan uuden roolin?

Kuinka paljon opettajan rooliin kuuluu yksildllisen oppimisen opetusmallissa tiedon

siirtdminen ja kuinka paljon auttaminen tiedon soveltamisessa?

Millaisena naet yhteisten opetustuokioiden merkityksen yksildllisen oppimisen

opetusmallissa?

Onko eteesi tullut jotain yllattdvaa otettuasi yksildllisen oppimisen opetusmallin

kéyttoon?
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LIITE 2
Sukupuoli:
Milla luokalla olet alkanut opiskelemaan matematiikkaa kaanteisen

oppimisen opetusmallilla?

Miten tyoskentelit ennen matematiikassa? Miten nykyaan?
Vertaile vanhan ja uuden opetuksen valilla. (esim. mita teet/teit
kotona ja koulussa aiemmin ja nyt?) Voit vastata niin laajasti kuin

haluat.
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LIITE 3
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