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Biologia on luonnontiede, jossa tutkitaan eliméad, sen ilmioita ja edellytyksid. Koulussa
biologian opetus voidaan késittda eldvan luonnon, biologian tutkijoiden ja koulun opetta-
jien seké oppilaiden véliseksi vuorovaikutukseksi. Oppiminen on prosessi, johon vaikut-
taa monet tekijit. Varsinkin asenne on tirked tekijd oppimiselle, silld kokeeko oppilas
opittavan asian mielenkiintoisena vai ei, vaikuttaa sithen, miten hén oppii asian.

Tamaén tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, miten yhdeksédsluokkalaiset ovat asennoi-
tuneet biologian eri asennekomponentteja (kiinnostus, hyodyllisyys, oma osaaminen, eti-
opetus) kohtaan. Tutkin my0s arvosanan ja asennekomponenttien vilistd yhteyttd. Lisdksi
selvitin, mitka tekijit selittdavat mielenkiintoa ja milld opetusmenetelmilld oppilaat koke-
vat oppivansa parhaiten ja milld heikoiten. Kerésin tutkimusaineiston (N=598) kyselyllad
yhdeksasluokkalaisilta Suomen eri maakunnista toukokuussa 2020. Tutkimuksessa kéy-
tin mixed method -menetelméi eli laadullisen ja miéréllisen menetelmin yhdistelmaa.

Tulosten mukaan yhdeksasluokkalaiset olivat pddosin asennoituneet biologiassa sen kiin-
nostavuutta, hyodyllisyyttd ja omaa osaamista kohtaan myonteisesti. Etdopetuksen suh-
teen he olivat asennoituneet neutraalisti ja osittain kielteisesti, silld oppilaat opiskelivat
mieluummin koulussa kuin kotona etdopiskeluna. Sukupuolten vililld ilmeni eroja, silld
tytot kokivat biologian kiinnostavampana ja hyodyllisempéni kuin pojat. Pojat olivat kui-
tenkin asennoituneet etdopetukseen tytt6jd myonteisemmin. Arvosanan vililld oli yh-
teyttd kiinnostuksen, hyddyllisyyden ja oman osaamisen asennekomponenteissa, muttei
etdopetuksen asennekomponentissa. Tarkeimmat tekijat, jotka lisdsivét yhdeksasluokka-
laisten mielenkiintoa biologiassa, olivat oppiminen, oma mielenkiinto, tutkiminen, opet-
taja ja tulevaisuuden ammatti. Mielenkiintoa vdhentéaviksi tekijoiksi yhdeksédsluokkalai-
set vastasivat oppiaineen vaikeuden, tietyn opetusmenetelmin, oppituntien yksipuolisuu-
den, tylsdt aiheet ja opettajan. Oppilaat kokivat oppivansa eri opetusmenetelmilla. Itse-
ndinen oppiminen ja opettajan opetus olivat opetusmenetelmid, jotka jakoivat yhdeksés-
luokkalaisia kahteen joukkoon. Osa koki edelld mainitut opetusmenetelmit parhaimmiksi
tavoiksi oppia, kun toiset pdinvastaisesti heikoimmiksi tavoiksi oppia. Tutkimustulosten
perusteella nostin esille kolme periaatetta hyville opetukselle: kannustava ilmapiiri oppi-
miselle, erilaisten opetusmenetelmien kayttd oppitunnilla ja opettajan ja oppilaiden vali-
nen vuorovaikutus. Etdopetuksesta tarvitaan lisdéd tutkimusndyttod, silld tekijoitd selittd-
méén oppilaiden asenteita etdopetusta kohtaan ei tutkimuksessa kunnolla selvinnyt.

Avainsanat: biologia, asenteet, kiinnostus, hyddyllisyys, oma osaaminen, etdopetus, ope-
tusmenetelmait
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1 Johdanto

1.1 Biologia oppiaineena

Biologiasta tuli virallinen oppiaine 1921, kun oppivelvollisuuslaki astui voimaan (Jero-
nen 2005, 18). Biologia eli eldméntiede (bio=eldmi, logos=oppi) tutkii elollisen luonnon
lainalaisuuksia ja ilmiditd eri organisaatiotasoilla molekyyleistd biosfddriin (Tirri ym.
2013). Biologia kuuluu luonnontieteisiin yhdessi kemian ja fysiikan kanssa ja luetaan
kokemusperdisiin eli empiirisiin tieteisiin, joissa painotetaan aistihavaintoja ja kokemuk-
sia (Eloranta 2005, 17). Biologian luonteeseen kuuluu havaintojen tekeminen. Havain-
noista johdetaan péitelmid, joista lopulta luodaan sdéntdjd, teorioita ja luonnonlakeja
(Eloranta 2005, 32). Biologiassa pyritidédn selvittiméén ja ymmartimééin syy-seuraussuh-
teita ja siten vastaamaan mitd, miksi ja miten -kysymyksiin. Biologian kokonaisvaltainen
ymmaértdminen vaatii sekd yksittdisten osien ettd kokonaisuuksien kattavaa ymmarti-
mistd, silld biologisten ilmididen taustalla on yleensd monimutkainen syy-seuraussuhtei-
den verkosto. Biologian syvéllinen ymmaértiminen vaatii aikaa, patevié opettajaa ja laa-
dukasta opetusta (Eloranta 2005, 17). Koulussa biologian opetus voidaan késittda eldvin
luonnon, biologian tutkijoiden ja koulun opettajien seké oppijoiden véliseksi vuorovai-

kutukseksi (Virtanen 1989, 13).

Yldkoulun biologian opetuksen tehtidvind on auttaa oppilaita ymmértaiméédn elimai ja sen
kehittymistd, kartuttaa oppilaan luonnontuntemusta seké ohjata oppilaita ymmaértdmaan
ekosysteemin toimintaa, thmisen elintoimintoja sekd perinndllisyyden ja evoluution pe-
rusteita (Opetushallitus 2014, 379). Keskeisid teemoja biologian opetussuunnitelmassa
ovat ekosysteemi, lajien tunnistus, elikunnan ja elididen rakenne, elididen sopeutumi-
nen, perinndllisyys, evoluutio, ihmisen kehitys ja elimiston perustoiminnot sekd ihmisen
vaikutus ymparistoon. Teemat sulautuvat hieman yhteen eri luonnontieteiden kesken ja
biologia saa ja tarvitsee tukea esimerkiksi kemiasta ja maantiedosta (Opetushallitus

2014).



1.2 Opetusmenetelmaét biologian opetuksessa

Opetusmenetelmaét tarkoittavat erilaisia tapoja toteuttaa tavoitteellista opetusta. Opetus-
menetelmien nimet vaihtelevat luokittelijasta riippuen. On huomioitava, ettd opetusme-
netelmien ohella voidaan puhua esimerkiksi tydtavoista, opetustavoista, opetusmuodoista
ja opetusmetodeista. Tassad tutkimuksessa kdytetddn opetusmenetelmé-sanaa, silld sitd on

kéytetty myos tdmén tutkimuksen kyselyssé.

Opetusmenetelmid voidaan luokitella monin eri tavoin. Monissa didaktiikan oppikirjoissa
ne luokitellaan eri osapuolien aktiivisuuden mukaan, kuten karkeasti oppilas- ja opettaja-
keskeisiin opetusmenetelmiin (Kankaanrinta 1989; Palmberg 2005). Opettajakeskeisissi
opetusmenetelmissd opettajan rooli aktiivisena osapuolena korostuu ja nithin lukeutuu
perinteinen esittdva ja kyselevd opetus sekéd opetuskeskustelut. Esittdvéssd opetuksessa
opettaja kuvailee, selittid tai kertoo asiaa tai ilmidtd ja kayttdd mahdollisesti visuaalista
ja konkreettista materiaalia apuna, kuten dioja, piirroksia tai kuvia. Kyselevissd opetuk-
sessa opettaja yrittdd saada oppilaat ajattelemaan kysymysten avulla (Palmberg 2005, 95-
96). Tassé tutkimuksessa opettaja opettaa -opetusmenetelma siséltdd sekd esittdvin ettd
kyselevin opetuksen, silld niitd on vaikea erotella ja niitd kdytetd&in myos lomittain. Op-
pilaskeskeisissd opetusmenetelmissd oppija on aktiivisessa roolissa, kuten tehtévien te-
kemisessd, kirjan lukemisessa, tutkivassa oppimisessa ja muistiinpanojen tekemisessa
(Uitto ym. 2013). My®0s pari- ja ryhmétydskentelyssd oppilas on aktiivisessa roolissa har-

joitellen samalla vuorovaikutustaitoja.

Opetussuunnitelman perusteet, jotka antavat pohjan opetukselle, on laadittu perustuen
oppimiskdésitykseen, jonka mukaan oppija on aktiivinen toimija. Tarkoituksena on, ettd
hin oppii asettamaan tavoitteita ja ratkaisemaan ongelmia seké itsendisesti ettd yhdessa
muiden kanssa. Opiskelun tavoitteet, opettajan valmiudet, luokan tottumukset ja moti-
vaatio sekd resurssit, kuten tydskentelytila, vdlineet, kédytettidvissd oleva aika ja oppima-
teriaali ohjaavat opetusmenetelmin valintaa (Vuorinen 1993). Perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteiden (Opetushallitus 2014) mukaan opetuksen opetusmenetelmid
valittaessa tulisikin painottaa vuorovaikutusta ja yhteisollisyyttd. Lisdksi biologian eri-
tyisluonteeseen kuuluu tutkimuksellisuus niin laboratorio- kuin maasto-olosuhteissa. Tut-
kivan oppimisen kautta harjoitetaan biologisen tiedonhankinnan luonnetta. Tavoitteena

on luoda eldmyksellistd, kokemuksellista ja toiminnallista oppimista sekd virittdd



oppimisen iloa herdttimélld mielenkiintoa ja myonteistd asennetta oppimista kohtaan
(Opetushallitus 2014, 379). Opetuksessa hydodynnetdédn my0s tieto- ja viestintdteknolo-
giaa niin, ettd se tukee oppimista ja edistéd oppilaiden yhdenvertaisuutta seki tasa-arvoa

biologian opetuksessa (Opetushallitus 2014).

1.3 Lahi- ja etdopetus opetusmuotoina

Tavallisesti Suomessa perusopetus jirjestetddn ldhiopetuksena, joka tarkoittaa fyysisesti
jaetussa tilassa, kuten luokkahuoneessa tapahtuvaa opetusta, jossa opettaja ja oppilaat
ovat fyysisesti ldsnd. Jos 1dhiopetusta ei ole mahdollista toteuttaa, kdytetién etdopetusta.
Téllainen tilanne voi olla esimerkiksi, jos yksittdisessd koulussa on vdhén tietyn aineen
oppilaita, ettei heitd varten ole kannattavaa palkata tiettyyn aineeseen erikoistunutta opet-

tajaa.

Etdopetus tarkoittaa opetusta, jossa opettaja ja oppilas eivit ole suoraan kontaktissa, vaan
etsitddn jokin toinen keino toteuttaa opetus (Nummenmaa 2012). Etdopetuksella tarkoi-
tetaan kaikkea tieto- ja viestintdtekniikan avulla toteutettua opetusta ja ohjausta, jossa
opettaja ja oppilas ovat fyysisesti eri paikoissa, jolloin vuorovaikutus voi tapahtua esi-
merkiksi videon vélitykselld. Etdopetuksessa oppilaiden vélinen vuorovaikutus koetaan-
kin haastavaksi toteuttaa fyysisen ldsndolon puuttuessa. Etdopetuksessa opettajalla on ra-
joitetummat mahdollisuudet yksilolliseen ohjaamiseen ja tukemiseen (Nummenmaa
2012), jolloin heikommat oppilaat eivit vélttdméttd saa tarvitsemaansa tukea. Suomessa
stirryttiin tilapdisesti etdopetukseen 18.3.-13.5.2020, kun hallitus julisti poikkeusolot
Suomeen koronapandemian takia ajalle 18.3.—16.6.2020 (Sosiaali- ja terveysministerio,

Valtioneuvoston viestintdosasto, 2020).

1.4 Asenteen médrittely

Asenne voidaan maédritelld usealla tavalla. Yksinkertaisesti asenne tarkoittaa myonteista
tai kielteistd suhtautumista objektia kohtaan (Albarracin ym. 2014). Psykologian sanasto
maédrittelee asenteen opituksi, suhteellisen pysyvéksi, myonteiseksi tai kielteiseksi ta-
vaksi suhtautua yksiloon, kohteeseen tai ympéristoon (Kalliopuska 2005, 23). Kuitenkin

asenne voi muuttua ajan kuluessa (Reid 2006). Puohiniemen (2002) mukaan asenteet



voivat olla myds neutraaleja. Lisdksi asenne voidaan maaritelld taipumukseksi tai hen-
kilon sisdiseksi tilaksi objektia kohtaan. Myonteinen taipumus koetaan miellyttdvéna ja
kielteinen epamiellyttdvané (Eagly 1992). Gordon Allportin kuuluisassa asenteiden maa-
ritelmissé, ’Opittu taipumus ajatella, tuntea ja kiyttiytyé erityiselld tavalla tiettyd koh-
detta kohtaan”, sana opittu painottaa sitd, ettd asenteet ovat rakentuneet sosiaalisesti eli
ne ovat seurausta kokemuksista (Erwin 2005a). Tédssa tutkimuksessa asenne on mééritelty

kielteiseksi, neutraaliksi tai myonteiseksi suhtautumiseksi objektia eli biologiaa kohtaan.

Meilld kaikilla on monia asenteita (Erwin 2005a) ja niitd muodostuu lisdd, kun ithminen
kohtaa uusia asioita (Puohiniemi 2002). Asenteet opitaan sosiaalisessa yhteisossd (Kal-
liopuska 2005, 23) ja kokemuksen kautta (Shrigley ym. 1988). Asenteet ovat kulttuuriin
sidottuja ja ympériston muovaamia, jolloin niitd on vaikea muuttaa (Shrigley ym. 1988).
Kuitenkin asenteet ovat avoimia muutoksille ja kehitykselle, vaikka ne ovat usein syvisti

omaksuttuja ja vakaita (Reid 2006).

Ihmisten asenteet muodostuvat sekd pitkédaikaisten prosessien kuten sosialisaation ja ym-
péristostd tulevien lyhytaikaisten viestien vaikutteista. Sosialisaatio tarkoittaa etupdédssi
lapsuus- ja nuoruusidn kehitys- ja oppimisprosessia, jonka tuloksena itsekeskeisesté lap-
sesta tulee muut huomioonottava ja padmaaritietoinen oman yhteison jdsen. Sosialisaa-
tion aikana yksilo liittyy sosiaaliseen ympéristoonsa siten, ettd opitaan yhteison jasenend
toimimisen tiedot, sddnnot, perinteet, asenteet ja taidot. Sosiaalistuminen jatkuu jonkin
verran ldpi elaménkaaren (Kalliopuska 2005, 188). Kuitenkin Erwinin (2005b) ja Albar-
racinin ym. (2014) mukaan joillakin asenteilla voi olla jonkinlainen perinnéllinen perusta.
Esimerkiksi persoonallisuuden puolet voivat perustua perinnéllisyyteen, jolloin on loo-
gista, ettd tietyntyyppisilld persoonallisuuksilla olisi suurempi taipumus kehittia tiettyja
asenteita ja pysya niissd (Erwin 2005b, 51). Lisédksi ihmiselld on synnynnéinen biofilia,
joka tarkoittaa ihmisen tuntemaa luontorakkautta ja halua kokea yhteyttd luonnon kanssa
(Wilson 1984). Koska timén ajatellaan olevan synnynnéinen, silld olettaisi olevan jokin
perinnéllinen tausta (Kahn 1997), joka voi vaihdella yksildiden vélilld ja siten vaikuttaa

myds sithen, mihin suuntaan asenne muun muassa biologiaa kohtaan kehittyy.

Asenteet ovat monimutkaisia kokonaisuuksia. Asenteen késitteeseen sisdltyy kolme ulot-
tuvuutta: tunne, kognitio ja toiminta, mitd kutsutaan kolmikomponenttimalliksi (Erwin

2005a). Taméa malli asenteista on mielekds, silld jos pidimme jostakin asiasta, esimerkiksi



biologian opiskelusta (tunne), ajatuksemme siitd ovat myos todennédkdisesti myonteisid
(kognitio) ja luultavasti tyoskentelemme mielelldimme asian kanssa (toiminta). Ndin ollen
asenteilla on kolme osaa, jotka ovat yhteydesséd keskenién ja linkittyvit vahvasti yhteen

(Erwin 2005a).

Asenteisiin oppiainetta kohtaan vaikuttaa monet tekijét, kuten oma kiinnostus, luokan il-
mapiiri ja opettajan asenne (Dawson 2000; Osborne ym. 2003). Teini-idssd, jolloin yksilo
ei ole kovinkaan varma asemastaan, sosiaalinen vertailu on voimakasta. Tdmai tarkoittaa
sitd, ettd yldkoululaisten asenteisiin koulua ja oppiaineita, kuten biologiaa kohtaan vai-
kuttavat ystivit, joista otetaan mallia (Erwin 2005b). Ystdvien lisdksi opettajat ja van-
hemmat ovat erittdin térkeiti, silld he vaikuttavat teini-ikdisten asenteisiin (George 2000).
My0s mindpystyvyys eli oman toiminnan vaikuttavuutta koskevat uskomukset vaikutta-
vat asenteisiin. Onnistumisen kokemukset vahvistavat kdsitystd omista kyvyistdén, kun
taas vastaavasti toistuvat epdonnistumisen kokemukset tietyissé tehtdvissd saavat ihmisen
vihitellen uskomaan, ettei hdn kykene suoriutumaan kyseisen alueen tehtdvissa (Lehtinen

ym. 2016).

Tassd tutkimuksessa késittelen my0s jonkin verran motivaatiota. Asenne- ja motivaatio-
kasitteiden kanssa voi tulla késitesekaannusta, joten selvennédn niiden eroa. Asenne tar-
koittaa suhteellisen pysyvad, sisdistynyttd ja hitaasti muuttuvaa reaktiovalmiutta, kun taas
motivaatio tarkoittaa melko lyhytaikaista ja yhteen tilanteeseen liittyvdd. Asenne vaikut-
taa enemmén toiminnan laatuun ja motivaatio sithen, milld valmiudella toiminta tehddan
(Ruohotie 1998, 41). Motivaatio tarkoittaa siis motiivien muodostamaa elimiston sisdisté,
dynaamista ja tilannesidonnaista kokonaisuutta, joka tdhtdd padméériéin ja ohjaa toimin-
taa tiettyyn suuntaan (Kalliopuska 2005, 130). Motivaatio voi olla ulkoinen tai sisdinen.
Ulkoinen motivaatio tarkoittaa esimerkiksi vanhemmilta saatavaa palkintoa, kun koe me-
nee hyvin. Sisdinen motivaatio tarkoittaa esimerkiksi omaa tahtoa oppia (Ruohotie 1998,
34). Ulkoista ja sisdistd motivaatiota ei voi kuitenkaan pitai tdysin erillisind, vaan ne tdy-

dentdvit toisiaan (Ruohotie 1998, 38).

Asennoituminen oppiaineeseen tapahtuu hiljalleen. Asenne biologiaa kohtaan koostuu
useammasta komponentista, joiden tarkkaa lukumiérda ei tiedetd ja siséltdd tunteet, us-

komukset ja arvot sitd kohtaan (Osborne ym. 2003). Asennekomponentit, kuten



kiinnostus ja hyodyllisyys oppiainetta kohtaan, voivat olla eri tavoin virittyneitd, eika

asennetta siten yleensd voida tarkastella yksittdisend késitteend (Silfverberg ym. 2017).

1.5 Aikaisemmat tutkimukset

Ensimmadisid asennetutkimuksia alettiin tekemddn 1929 ja asennetutkimuksissa usein
kaytetty Likertin asteikko kehitettiin vuonna 1932 (Reid 2006). Asenteita ei kyetd mit-
taamaan suoraan, vaan asenneasteikon tdyttdminen on asenteiden mittaamista kayttayty-
misen perusteella (Erwin 2005a, 12). Asennetutkimusta luonnontieteiti (biologia, fy-
siikka, kemia) kohtaan on tehty jo vuosikymmenien ajan. Asenteita on tutkittu eri asen-
nekomponentteina, kuten oppiaineesta pitdmisen, oppiaineen arvostamisen, oppiaineessa
parjddmisen, luokkahuoneen ilmapiirin ja opettajaan suhtautumisen nikokulmista (Os-
borne ym. 2003). Perrodin (1966) tutkimuksessa osoitettiin, ettd luonnontieteitd pidetdan
tarkeind oppiaineina. Luonnontieteistd (biologia, fysiikka, kemia) biologia on ollut eniten
pidetty (Osborne ym. 2003) ja kiinnostavin (Baram-Tsabari ym. 2006; Awan ym. 2011).
Biologia on tyttdjen suosiossa ja fysiikka poikien (Awan ym. 2011). Vuonna 2011 teh-
dyssé luonnontieteiden seuranta-arvioinnissa selvisi, ettd yhdeksisluokkalaisten asenteet

biologiassa olivat yleensd myonteisid (Kdrnd ym. 2012).

Sukupuolten vélilld on huomattu eroja, silld tyttojen asenne on myonteisempi ja kiinnos-
tus suurempaa (Prokop ym. 2007). Lisédksi oppilaiden asenteet vaihtelevat aihepiireittiin.
Ihmisen biologia kiinnostaa eniten ja sitd pidetdéin olennaisimpana ja merkittdvimpéni,
silld oppilaita kiinnostaa oma keho, terveys ja sairaudet (Osborne ym. 2003; Lavonen ym.
2005). Kiinnostus onkin tirked osa oppimista (Hidi ym. 2000) ja kiinnostavan asian oppii
paremmin, silld sithen on asennoitunut myonteisesti ja oppimisen parissa viihtyy parem-
min (Salmela-Aro 2018). Silfverbergin ym. (2017) tutkimuksessa tutkittiin yhdeksas-
luokkalaisten asennoitumista science-aineisiin ja usko oman panoksen vaikuttavuuteen
biologiassa oli suurta. Saman tutkimuksen mukaan yhdeksésluokkalaiset kokevat biolo-

gian hyodyllisend ja pddosin biologian tunnilla kéasiteltdvit aiheet mielenkiintoisina.

Opetusmenetelmilld on huomattu olevan yhteyttd oppilaiden asennoitumiseen biologian
opiskelussa. Dawsonin (2000), Karndn ym. (2012) ja Uiton ym. (2013) tutkimuksissa on

selvinnyt, ettd oppilaat pitivdt enemmin kéaytdnnontoistd ja tutkimusperustaisista



opetusmenetelmistd. Toistuvasti kdytetyt opettajajohtoiset ja yksilokeskeiset opetusme-
netelmat, kuten oppikirjan kiyttd ja muistiinpanojen kirjoittaminen eiviét liittyneet biolo-
giasta pitdmiseen (Uitto ym. 2013). Akcayn ym. (2010) tutkimuksen mukaan oppilaskes-
keiset opetusmenetelmidt kehittivdt myoOnteistd asennetta luonnontieteitd kohtaan ja
myonteisesti asennoituneet oppilaat osallistuvat aktiivisemmin opetukseen. Kristianin
ym. (2015) tutkimus osoitti, ettd sopivien opetusmenetelmien kdyttiminen voi harjoittaa
oppilaiden asenteita tieteitd kohtaan. Samaan tutkimukseen perustuen asenteen ja oppi-
mistuloksen vililld on positiivinen yhteys eli mitd myonteisempi asenne, sitd paremmat
arvosanat. Uiton ym. (2013) tutkimuksessa tutkimuksellisilla opetusmenetelmill4 oli sel-
ked yhteys oppimistuloksiin. Samankaltaisia tuloksia Uiton ym. (2013) kanssa ovat saa-
neet Killerman (1998) ja Nwagbo (2006), silld my6s néissd tutkimuksissa tutkivalla op-
pimisella on saavutettu parempia oppimistuloksia kuin opettajajohtoisella opetuksella.
Yhdeksdsluokkalaisia kiinnostaa kdytinnon kokeet, mikroskopointi, retket luontoon ja
preparointi. Huomattava osa ei kuitenkaan pitdnyt néistd samoista asioista (Silfverberg

ym. 2017).

1.6 Tutkimuksen tarkoitus ja tutkimuskysymykset

Tavoitteeni tissd tutkimuksessa on selvittdd, miten yhdeksédsluokkalaiset ovat asennoitu-
neet biologian kiinnostavuutta, hyddyllisyyttd, omaa osaamista ja etdopetuksen asenne-
komponentteja kohtaan sekd vertailla tyttdjen ja poikien vélisid mahdollisia asenne-eroja.
Lisdksi tutkin millainen yhteys arvosanan ja asennoitumisen vélilld on ja mitkd tekijat
selittdvit asennoitumista. Néiden lisdksi tutkin, milld opetusmenetelmilld oppilaat koke-
vat oppivansa parhaiten ja milld heikoiten. Tieto oppilaiden asenteista biologiaa kohtaan
on tirkedd ja oppimiskokemukset eri opetusmenetelmilld auttavat kehittimadn opetusta.
Tutkimuksessa tarkastelen myds yhdeksédsluokkalaisten asennoitumista etdopetukseen,
joka tuli ajankohtaiseksi poikkeuksellisen kevddn myotd. Tutkimustulokset etdopetuk-
sesta ovat ajankohtaisia ja tarkeitd, silld niistd oleva tutkimustieto on vahiistd. Lisdksi

tutkimustulosten pohjalta voidaan saada selville kohteita, jotka kaipaavat lisdtutkimusta.

Tamain tutkimuksen tutkimuskysymykset ovat:

1. Miten yhdeksésluokkalaiset ovat asennoituneet biologian kiinnostuksen, hyddylli-

syyden, oman osaamisen ja etdopetuksen asennekomponentteja kohtaan?



a) Millainen yhteys arvosanan ja asenteen vélilld on eri asennekomponenteissa?
b) Mitka tekijét selittdvat mielenkiintoa?

2. Millé opetusmenetelmillé oppilaat kokevat oppivansa parhaiten ja milld heikoiten?

2 Tutkimusmenetelmét ja -aineisto

Kerdsin tutkimusaineiston kyselylld anonyymisti yhdeksédsluokkalaisilta Suomen eri
maakunnista. Kysely oli laajempi kuin tdssd pro gradu -ty0ssé tulen kdyttdmaiin, silla

téssd tyOssd kdytdn ainoastaan kyselyn kohtia 14, 7, 8, 15, 16, 19 ja 20 (liite 1).

2.1 Aineistonkeruumenetelma

Kerésin tutkimusaineiston Webropol-kyselylomakkeella (liite 1), jonka laadin tata tutki-
musta varten. Kyselyssi oli eri kysymystyyppejd, jotta saisin mahdollisimman kattavasti
ja monipuolisesti vastauksia. Avoimilla kysymyksilld tarkoituksena oli saada yksityis-
kohtaisia vastauksia. Avoimet kysymykset olivat kuitenkin vapaaehtoisia kohtia, jolloin
nithin ei ollut pakko vastata, jos vastaaja koki ne liian raskaiksi. Kyselyn rakenne oli
seuraavanlainen: ensiksi kysyttiin taustatekijit (kohdat 1-6), sen jélkeen kohta 7 koostui
20 asennevdittdmasti, jotka jakautuivat neljdéin asennekomponenttiin: biologian kiinnos-
tavuuteen, biologian hyddyllisyyteen ja késitykseen osaamisestaan biologiassa seki etd-
opetukseen. Asenneviittdmilld tutkin tutkimuskysymystd 1. Asennevéittimét 1-15 olivat
Fenneman-Shermanin (1978) asennetestin pohjalta luotu testin lyhennelmi, jolla mittasin
asennetta oppiainetta kohtaan kolmella osa-alueella: oppiaineesta pitdiminen (kiinnostus),
kisitys oppiaineen hyodyllisyydestéd (hyodyllisyys) ja késitys itsestd oppiaineen osaajana
(oma osaaminen). Valitsin asennekomponentit kiinnostus, hyodyllisyys ja oma osaami-
nen, silld niitd on kiytetty jo aiemmin useamman oppiaineen asenteiden tutkimisessa,
seuranta-arvioinneissa, PISA:ssa (OECD:n jidsenmaiden yhteinen tutkimusohjelma) ja
TIMMS:ssd (Kansainvélinen matematiikan ja luonnontieteiden oppimisen arviointitutki-
mus) (esim. Metsdmuuronen 2012; Metsdamuuronen & Salonen 2017), joten niitd voidaan
pitdd luotettavana mittaamaan tutkittavaa asiaa. Asennevdittamét 1620 lisdsin viittima-
valikoimaan mittaamaan oppilaiden asenteita biologiaa kohtaan poikkeusoloissa etdope-

tuksessa sen ajankohtaisuuden takia. Jokaista asennekomponentin osa-aluetta mittasi viisi



vaittdmaa, silld todellinen asenne saadaan selville vasta piilevien kysymysten avulla ja
riittdvilld toistoilla. Laadin kuitenkin kdytetyn lomakkeen titd tutkimusta varten, silld
asennetta etdopetuksen osalta ei ole tutkittu aikaisemmin, joten etdopetuksen asenneulot-
tuvuuden asennevdittdmien validiteettia tulisi testata. Kyselyn kohdilla 8, 19 ja 20 tutkin
kysymystd 1b), eli mitka tekijét selittavat mielenkiintoa. Kohdilla 15 ja 16 tutkin kysy-
mysté 2, eli milld opetusmenetelmilld oppilaat kokevat oppivansa parhaiten ja milld hei-

koiten.

2.2 Tutkimusaineisto

Tutkittaviksi valitsin yhdeksédsluokkalaisia Suomen eri maakunnista, jotta saisin vastauk-
sia ympéri Suomea. Ahvenanmaan jitin kuitenkin pois, silld itsehallinnollisena alueena
se ei noudata valtakunnallista opetussuunnitelmaa, vaan heilld on omansa. Ikdluokaksi
valitsin peruskoulun viimeisen vuoden oppilaat, silld heilld oli jo melkein peruskoulun
opetussuunnitelmiin kuuluvat sisdllot opiskeltuna ja kehittyneimmaét valmiudet vastata

kyselyyn.

Vastaajat kyselyyn sain tiedustelemalla huhtikuussa 2020 sdahkopostilla (liite 2) Suomen
eri maakunnista 120 biologian opettajalta mahdollisuudestaan osallistua oppilaidensa
kanssa kyselyyn. Kyselyyn osallistui lopulta 598 yhdeksédsluokkalaista, jotka olivat 21:sté
eri koulusta ja 16:sta eri maakunnasta (kuva 1). Vastaajia en saanut alkuperdisen suunni-
telmani mukaan jokaisesta maakunnasta, silld monet opettajat ja oppilaat olivat visyneiti
koronapandemian takia, eikd kaikki opettajat olleet halukkaita osallistumaan kyselyyn.
Vastaajia tuli epitasainen médrd eri maakunnista, mikd johtuu siitd, ettd osallistuvilla
opettajilla oli opetettavia oppilaita eri méérd ja opettajat olivat halukkaita osallistumaan
kyselyyn eri resurssein. Eteld-Pohjanmaalta ja Pohjanmaalta ei ilmaantunut opettajia,
jotka olisivat osallistuneet kyselyyn oppilaidensa kanssa, vaikka ensimmaéisen tiedustelu-
kierroksen jdlkeen otin vield uudelleen yhteyttd eri opettajiin kuin ensimmaiselld tiedus-
telukierroksella. Lapin osalta vastaukset jadivdat myds madrdltddn vahaiseksi, sillad kaikki
opettajat eivit osallistuneetkaan kyselyyn oppilaidensa kanssa, vaikka alun perin olivat
sithen suostuneet. Tutkittavien spatiaalinen jakauma ei ollut kovin tasainen. Maakuntien
osallistujamaiirien erot eivit kuitenkaan haittaa tdssa tutkimuksessa, silla tarkoitukseni ei

ollut tehdd vertailua maakuntien vélilld vaan taata havaintojoukon koko maan edustus.



Luotettavuutta arvioidessa on huomioitava, ettd tutkimusjoukossa on eri mééra oppilaita
kultakin opettajalta, jolloin havainnot eivit ole keskenddn riippumattomat. Tétd virhel&h-
dettéd olisi voitu vdhentdd ottamalla yksi havainto kultakin opettajalta, jolloin mydskin
koulu- ja kaveripiirin vaikutus oli saatu minimoitua. Silloin kattavan aineiston hankkimi-

nen olisi kuitenkin ollut huomattavasti haastavampaa.
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Kuva 1. Kartassa vastaajat maakunnittain. Maakuntien kohdalla ensimmdinen luku on saatujen vas-
tauksien mddrd. Kauttaviivan jdlkeen toinen luku on prosenttiosuus koko otannasta (N=598) (kartta-
pohja: d-maps.com).
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Esitestasin kyselyn huhtikuun 2020 lopussa yhden 9. luokan oppilailla (N=13) ja varmis-
tin, ettd kysely sopii tutkimuksen kohderyhmaille. Lyhensin kyselyd hieman palautteen
perusteella kuitenkaan tekemaéttd suuria muutoksia. On kuitenkin otettava huomioon, etti
tutkimuskohteena on ihmiset, jolloin tutkimukseen liittyy aina satunnaistekijoitd. Kyse-
lyn pituus on voinut vaikuttaa sithen, miten oppilaat ovat vastanneet. Myoskddn en voi
olla varma, miten kyselyyn osallistujat ovat ymmartaneet kunkin kyselyn kohdan. Oppi-
laat ovat voineet ymmartdd ja tulkita kyselyn kohdat eri tavalla ja asteikon vaihtoehdot
ovat voineet merkitd eri asiaa yhdelle kuin toiselle. Asenteita tutkittaessa on huomioitava
se, ettd jokaisella on oma késityksensi ja ndkemyksensd niiden merkityksistd ja ihmiset

kokevat ne eri tavalla, jolloin niiden mittaaminen ei ole ongelmatonta (Ramsden 1998).

Lahetin kyselylinkin toukokuussa opettajille, jotka vilittivit sen oppilailleen. Kyselyn
vastausaika oli 4.5.-22.5.2020. Koulut olivat etdopetuksessa kevailla 2020 (18.3.—
13.5.2020) koronapandemian takia, joten oppilaat vastasivat kyselyyn joko etéind kotona
tai koulussa, kun lahiopetus jatkui taas 14.5.2020. Kyselyn vastaamiseen meni aikaa noin

10—15 minuuttia.

2.3 Aineiston kaésittely ja analysointi

Tutkimuksessa kédytin mixed methods -menetelmad, joka tarkoittaa laadullisen ja mééaral-
lisen tutkimuksen yhdistdmistd (Tuomi & Sarajirvi 2018). Valitsin timin menetelmén
tutkimukseen, silld yhdistelmélld loin paremman ja monipuolisemman ymmarryksen tut-
kimuskysymyksiin. Méarillisilla menetelmilld tutkin laajalla otoksella oppilaiden asen-
noitumista biologian opiskeluun ja laadullisilla menetelmilld sain yksityiskohtaisempaa
tietoa tutkittavien asenteista ja niihin vaikuttavista tekijoistd sekd opetusmenetelmisti,

joilla oppilaat kokevat oppivansa parhaiten ja heikoiten.

2.3.1 Kyselyaineiston laadullinen aineistolihtoinen siséillonanalyysi

Tutkimuksessa kdytin aineistoldhtoistd sisdllonanalyysid, jotta aineiston keskeisimmit
asiat tulivat esille riippumatta siitd, mitd ne ovat (Tuomi & Sarajdrvi 2018). Pyrin teke-
méién analyysin objektiivisesti ja huolellisesti. Kuitenkaan inhimillisen virheen tai sub-

jektiivisuuden vaikutusta ei voida poissulkea tdysin (Tuomi & Sarajérvi 2018). Tein
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aineistoldhtoisen sisdllonanalyysin kyselyn kohdille 8, 15, 16, 19 ja 20 (liitteet 3a-d) seu-
raavasti Excelissd. Aloitin oikolukemalla kyselyn vastaukset kysymyskohtaisesti lapi.
Ensimmaiselld kerralla luin vain, jotta minulle muodostui selked kisitys vastausten sisil-
16std. Seuraavalla lukukierroksella kirjoitin samalla vastauksista ylos ydinsanoja, joista
muodostui sisdllonanalyysin alaluokkia. Alaluokkia yhdistin my6hemmin sopiviksi yla-
luokiksi. Jokaisella yldluokalla oli oma virikoodi, jolla merkitsin mihin ylédluokkaan eri
alaluokat kuuluvat. Kun olin luokitellut vastaukset varikoodein, laskin, kuinka monta ker-
taa kukin alaluokka esiintyy aineistossa ja laskin samaan yldluokkaan kuuluvien alaluok-

kien summat yhteen.

Kyselyn kohdilla 8, 19 ja 20 tutkin tutkimuskysymystd 1b) eli mitka tekijét selittavat
mielenkiintoa. Kohdilla 8 ja 19 selvitin, mitké tekijat lisddvét mielenkiintoa ja kohdalla
20, mitka tekijat vihentdvét mielenkiintoa. Perustelen kahden kyselykohdan 8 ja 19 kéyt-
tdmistd samaan tutkimuskysymykseen, siten etti molemmat kysymykset mittasivat sa-
maa asiaa eritavoin muotoiltuna ja molemmissa vastauksissa toistuivat samat asiat. Mo-
lemmat kysymykset olivat vapaachtoisia. Osa vastaajista vastasi molempiin, osa vain toi-
seen ja osa el kumpaankaan. Jotta viltyin siltd, ettd sama vastaaja olisi vastannut molem-
piin kysymyksiin saman tekijin, kdvin jokaisen vastaajan 8. ja 19. vastaukset ldpi ja las-
kin, kuinka monta vastaajaa on vastannut minkékin tekijin molemmissa kohdissa. V-
hensin lopputuloksesta sen verran, kuin oppilaita oli vastannut samaan kohtaan kahdesti.
Téll4 tavalla véltin sen, ettd sama vastaaja olisi vastannut saman asian kahdesti. Kyselyn
kohdilla 15 ja 16 tutkin kysymystd 2 eli milld opetusmenetelmilld oppilaat kokevat oppi-

vansa parhaiten ja milla heikoiten.

2.3.2 Kyselyaineiston méirillinen Kkésittely

Aineistoa oli késiteltdva ennen kuin sille pystyi tekeméén méérallistd késittelyd. Mé&éral-
lisen késittelyn tein kyselyn kohdille 4 (arvosana) ja 7 (asennevéittimistd). Aineisto oli
Excel-tiedostona kysymyskohtaisesti raakaversiona. Webropol-tyokalu oli koodannut ar-
vosanat asteikolle 1-8, jossa 8 tarkoitti puuttuvaa arvoa. Aluksi muutin arvosana-asteikon
vastaamaan kouluarvosanoja (4-10). Jos vastaaja ei muistanut arvosanaansa, merkitsin
sen puuttuvaksi (.). Seuraavaksi kddnsin osan kyselyn 7.-kohdan asenneviittdmista, jotta

mitta-asteikko vastasi kaikissa samaa niin, ettd 1 = vdhdn, 5 = paljon. Néin
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asennevdittimat olivat vertailtavissa. Kédannetyt véittimat on merkitty liitteessa 4 tdhdella
(*). Taman lisdksi muunsin asteikon 1-5:std -2—+2:ksi, jotta tulosten analysoiminen oli
loogisempaa ja helpompaa. Seuraavaksi jérjestin samaa asennekomponenttia mittaavat
véittdmat vierekkdin ja lyhensin viittdimien otsikoita. Sen jdlkeen laskin Excelissd kes-
kiarvot ja moodit asenneviittimille (liite 4). Tein myds havainnollistavat kuvat kutakin
asennekomponenttia mittaaville vaittdmille, joissa nékyy vastaajien kielteisten, neutraa-
lien ja mydnteisten asenteiden jakautuminen eri asennevdittamissa (liitteet Sa-d). Asen-
teet kiinnostuksen, hyddyllisyyden, oman osaamisen ja etdopetuksen asennekomponen-
teissa sain laskemalla samaa asennekomponenttia mittaavien véittimien -2, -1, 0, +1 ja

+2 prosentuaaliset keskiarvot.

Tilastolliset testit tein SAS Enterprise Guide 7.1. -ohjelmistolla. Arvosanan ja asenne-
komponenttien (kiinnostus/hyddyllisyys/oman osaaminen/etdopetus) yhteytté tarkastelin
Spearmanin-korrelaatiolla, jossa normaalijakauma ei ole edellytyksend. Tutkittavien su-
kupuolijakauma oli seuraavanlainen: tytt6ja 53 % (N=315), poikia 45 % (N=272) ja muita
2 % (N=11). Muu-kategorian jitin pois analysoinneista, joissa vertailin sukupuolia, silld
havaintojoukko oli pieni. Tytt6jen ja poikien eroja tarkastelin Kruskal-Wallisin testillé ja

tuloksia havainnollistin Box plot -kuvaajilla.
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3 Tulokset

3.1 Yhdekséasluokkalaisten asenteet biologiaa kohtaan
Yhdeksdsluokkalaisten asenteet olivat pddosin myonteisid kiinnostuksen (keskiarvo,
ka=0,39, keskihajonta, kh=0,98), hyddyllisyyden (ka=0,57, kh=0,83) ja oman osaamisen

(ka=0,53, kh=0,80) asennekomponentteja kohtaan. Etdopetusta kohtaan asenteet olivat
eniten kielteisid (ka=-0,07, kh=0,57) (kuva 2).

Yhdeksédsluokkalaisten asenteet biologiaa kohtaan

kiinnostus
hybddyllisyys

0IMa Osaaminen

etiopetus

0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

m-2 kielteinen wm-1 kielteinen w0 neutraali m1 mydnteinen =2 myointeinen

Kuva 2. Yhdeksdsluokkalaisten asenteet biologian kiinnostuksen, hyodyllisyyden, oman osaami-
sen ja etdopetuksen asennekomponentteja kohtaan. Kielteistd asennetta kuvaavat ruskeat, neut-
raalia harmaat ja myonteistd siniset palkit.

Yhdeksasluokkalaisten asenteet ovat kiinnostuksen asennekomponenttia kohtaan 23,2 %
kielteisid, 24,9 % neutraaleja ja 51,8 % myoOnteisid. Vastaajien asenteet ovat hyodyllisyy-
den asennekomponenttia kohtaan 15,8 % kielteisid, 28,2 % neutraaleja ja 56 % myontei-
sid. Yhdeksasluokkalaisten asenteet ovat oman osaamisen asennekomponenttia kohtaan
18,5 % kielteisid, 24,6 % neutraaleja ja 56,9 % myonteisid. Oppilaiden asenteet ovat eté-
opetuksen asennekomponenttia kohtaan 37,4 % kielteisid, 31,1 % neutraaleja ja 31,5 %

myoOnteisid.
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3.1.1 Arvosanan ja asenteen yhteys eri asennekomponenteissa

Arvosanan ja asennekomponenttien (kiinnostus, hyddyllisyys, oma osaaminen, etdope-

tus) valistd yhteytté tarkasteltiin koko aineistossa ja erikseen tytdilld ja pojilla (taulukko

1.

Taulukko 1. Arvosanan ja asenteen yhteys ja niiden p-arvot eri asennekomponenteissa kaikilla vas-
taajilla sekd erikseen tytoilld ja pojilla.

korrelaatio kaikki (N=514) tytot (N=281) pojat (N=228)
arvosana- rs=0,43 rs=0,36 1s=0,46
kiinnostus p<0,0001 p<0,0001 p<0,0001
arvosana- 1s—=0,42 1s—=0,32 1s=0,49
hyodyllisyys p<0,0001 p<0,0001 p<0,0001
arvosana- 1s—=0,60 1s—0,60 1:=0,63

oma osaaminen  p<0,0001 p<0,0001 p<0,0001
arvosana- rs=0,02 rs=0,10 1s=0,01
etdopetus p=0,56 p=0,089 p=0,80

Arvosana korreloi positiivisesti seké kiinnostuksen, hyddyllisyyden ettd oman osaamisen
kanssa koko aineistossa seké erikseen tytdilld ja pojilla. Arvosanan ja etdopetuksen vililla

ei ollut havaittavissa korrelaatiota koko aineistossa eiké erikseen tytoill4 tai pojilla.

3.1.2 Mielenkiintoa lisidévit ja vihentivit tekijit biologiassa

Térkein tekijd, joka lisdd mielenkiintoa biologian opiskelussa oli kokemus oppimisesta
(taulukko 2). Oppilaat perustelivat sitd niin, ettd asioiden ymmaéartdminen ja oppiminen
motivoi aiheen opiskeluun. Heiddn mielestdén parasta on, kun ymmaértdd jonkin moni-
mutkaisen asian ja saa aikaan onnistumisen tunteen. Toiseksi tdrkein tekijd oli oma mie-
lenkiinto, johon lukeutui myds henkil6é itsedén kiinnostavien aiheiden késittely. hmisen
biologia oli selkedsti osa-alue, joka kiinnostaa yhdeksésluokkalaisia eniten, silld sen voi
suoraan liittd4 itseensd. Myds tutkiminen oli tekija, joka lisdsi mielenkiintoa biologiassa.
Oppilaat mainitsivat, ettd kun oppitunnilla padsee itse tekeméén jotain konkreettista, niin
silloin jaksaa keskittyd paremmin ja oppiminen on mielenkiintoisempaa. Varsinkin elin-
ten, kuten syddmen tai keuhkojen preparointia, ulkona tutkimista ja mikroskopointia pi-
dettiin mielenkiintoisina. Opettaja koettiin myds mielenkiintoa lisddviksi tekijaksi. Op-

pilaat perustelivat sitd niin, ettd innostunut ja asiantunteva opettaja, joka osaa luoda hyvén
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ilmapiirin oppimiselle, tekee oppitunnista kiinnostavan ja lisdé oppilaiden kiinnostusta ja
motivaatiota oppitunnilla. Muu-kategoriassa mielenkiintoa lisddvina tekijoind olivat: pe-
lit, videot, luontoretket, luokan ilmapiiri, luokkalaiset, hyvén arvosanan tavoittelu ja har-
rastus seké perhe. Lisdksi tulevaisuuden ammatti, kuten lddkari tai kirurgi, tiedon hyodyl-
lisyys eldméé varten ja tuntien monipuolisuus olivat tekijoitd, jotka lisdsivit mielenkiin-

toa biologiassa.

Taulukko 2. Tekijdt, jotka lisddvdt mielenkiintoa biologiassa.

Tekiji Kpl (%)
Oppiminen 169 (27,3)
Oma mielenkiinto 158 (25,5)
Tutkiminen 78 (12,6)
Muu 78 (12,6)
Opettaja 65 (10,5)
Tulevaisuuden ammatti 28 (4,5)
Tiedon hyodyllisyys 24 (3,9)
Oppituntien monipuolisuus 20 (3,2)
Yhteensa 620 (100)

Tekijd, joka vdhensi eniten oppilaiden mielenkiintoa biologiassa, oli oppiaineen vaikeus,
johon luokiteltiin myds oppiaineen monimutkaisuus (taulukko 3). Oppilaat mainitsivat,
ettd biologian terminologia on vaikeaa ja varsinkin perinndllisyyteen liittyvié asioita pi-
dettiin hankalina. Oppiaineen monimutkainen luonne voi johtaa siihen, ettd oppilas tip-
puu helposti karryilté. Silloin hédn ei ole ymmaértényt aikaisemmin opittua asiaa, kun opis-
kelussa siirrytddn jo uuteen aihealueeseen. Tietyt opetusmenetelmit, joihin lukeutui esi-
telmén pito (29 vastausta), preparointi (19 vastausta), lukeminen (16 vastausta) ja pari- ja
ryhmity6t (12 vastausta), vihensivit mielenkiintoa. Esitelmén pitoa pidettiin ahdista-
vana, vaativana ja tehottomana opetusmenetelménd. Osa vastaajista koki biologian tun-
nilla preparoinnin suorittamisen aiheuttavan huonoa oloa. Lukeminen koettiin tylséksi.
Pari- ja ryhmaitdissd oli vaikea keskittyd, ja suuri melutaso sekd hankaluus oppia, kun
pitdd mennd muun ryhmén tahdissa. Oppituntien yksipuolisuus ja varsinkin tehtdvien
suuri maard vihensivit mielenkiintoa biologian opiskelua kohtaan. Oppilaat perustelivat
yksipuolisen oppitunnin heikentdvin opiskelumotivaatiota. Lisdksi tylsien ja tarpeetto-
miksi koettujen aiheiden kasittely vdhensivit mielenkiintoa biologiassa. Tarpeettomina
jatylsind aiheina pidettiin kasveja, lajintunnistusta ja ympiristdaiheita. Muu-kategoriassa

mielenkiintoa vihentévina tekijoiné olivat: etdopetus, asioiden ulkoa opettelu, tyérauhan
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puute, liian nopea etenemistahti oppitunnilla, kokeiden vaikeus, ldksyjen paljous, huono

arvosana ja tehtdavien helppous.

Taulukko 3. Tekijdt, jotka vihentdvdt mielenkiintoa biologiassa.

Tekija Kpl (%)
Oppiaineen vaikeus 77 (22,7)
Tietty opetusmenetelma 76 (22,4)
Oppituntien yksipuolisuus 70 (20,6)
Tylsét aiheet 55(16,2)
Muu 42 (12,4)
Opettaja 19 (5,6)
Yhteensa 339 (100)

3.2 Tyttdjen ja poikien véliset asenne-erot

Tyttdjen ja poikien asenne-eroja eri asennekomponenteissa (kiinnostus, hyodyllisyys,
oma osaaminen ja etdopetus) tarkastelin ei-parametrisella Kruskall-Wallisin-testilld ja

box plot -kuvaajilla (kuva 3).

kiinnostus hy6dyllisyys ~ oma osaaminen etaopetus
2 2 2 2
1,5 1,5 1,5 1,5 5

-0,5 -0,5 -0,5 -0,5
-1 -1 -1 -1
-1.5 -1.5 -1.,5 -1.5 2
o] o o o] o
-2 o -2 ° -2 -2
O tytst [ pojat O tytst M pojat O tytst M pojat O tytst M pojat

Kuva 3. Box plot -kuvaajat havainnollistavat tyttéjen ja poikien asennekomponenttien, kiinnostuksen,
hyédyllisyyden, oman osaamisen ja etdopetuksen, arvojen jakaumaa. Kvartiilirajat 25 % ja 75 %
muodostavat laatikon, jonka keskelld on vaakaviiva osoittamassa mediaania eli aineiston tyyppiarvoa.
Laatikon sisdlld on 50 % aineiston arvoista. Alakvartiiliraja 25 % yhdistyy minimiin ja yldkvartiiliraja
75 % maksimiarvoon. Kaikkein ddrimmdiset havainnot ovat merkitty erikseen pisteind ja keskiarvot
ovat merkitty x:nd.
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Tyttdjen ja poikien ero on tilastollisesti merkitsevéd kiinnostuksen (p<0,001, x*=24,1
df=1) ja hyddyllisyyden (p<0,001, x?>=51,0, df=1) osa-alueilla. Tyttdjen ja poikien ero ei
ole tilastollisesti merkitsevd oman osaamisen (p=0,67, x*=0,18, df=1) osa-alueella. Tyt-
tdjen ja poikien ero on tilastollisesti merkitsevi etdopetuksen (p<0,0008, x>=11,2, df=1)

osa-alueella.

3.3 Yhdekséasluokkalaisten oppimiskokemukset eri opetusmenetelmilla

Oppilaat kokivat oppivansa parhaiten itsendisesti (kuva 4), kuten lukemalla ja tekemélla
tehtdvid. Perusteluina oli muun muassa, ettd asiat jadvét paremmin mieleen, kun taytyy
ndhdi vaivaa oppimisensa eteen ja itsendisesti tekemdilld pystyy keskittyméén parhaiten.
Toiseksi eniten oppilaat kokivat oppivansa opettajan opetuksella. Oppilaat mainitsivat,
ettd varsinkin, jos aihe on uusi, opettaja osaa opettaa sen parhaiten ymmaérrettavésti. Mo-
nessa vastauksessa toistui, ettd opettajan opetus koetaan parhaimmaksi tavaksi, kun op-
pilaat otetaan mukaan keskusteluun, opettaja kéyttdd opetuksessa apuna jotain havainnol-
listavaa, esimerkiksi kuvia tai dioja tai kun opettajalta voi aina kysyé, jos ei ymmaérrd
jotain. Kolmanneksi parhaiten oppilaat kokivat oppivansa tutkivalla oppimisella, silld sitd
pidetddn mielenkiintoisena ja oppilaiden mielestd on esimerkiksi kivaa péésta itse prepa-
roimaan kalaa. Muita parhaimmiksi koettuja opetusmenetelmié olivat videoiden katsomi-
nen, pari- ja ryhmitydt ja muu-kategoriassa: opetusmenetelmien monipuolinen kéytto (32
vastausta), pelit ja leikit (3 vastausta), sihkoiset opetusmenetelmét (3 vastausta), etdope-
tus (3 vastausta), esitelmin pitdminen (2 vastausta) ja vierailukdynnit museoon (1 vas-

taus).
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Kuva 4. Opetusmenetelmdt, joilla oppilaat kokevat oppivansa parhaiten ja milld heikoiten. Kuvassa
on vastausten lukumddrdt. Parhaiten- ja heikoiten-kysymyksiin vastasi eri mddrd oppilaita, N=481 ja
N=361, vastaavasti.

Suurin osa vastaajista kokee oppivansa heikoiten itsendisesti esimerkiksi lukemalla tai
tekemdlld tehtdvid. Tétd perusteltiin omalla laiskuudella, huonolla keskittymiskyvylla ja
sillé, ettd biologian asiat on usein vaikeaa ymmartdd yksin. Toiseksi eniten oppilaat ko-
kivat oppivansa heikoiten opettajan opetuksella, silld keskittyminen herpaantuu eiki
jaksa kuunnella opettajan yhtédjaksoista opetusta. Kolmanneksi eniten oppilaat kokivat
oppivansa heikoiten tekemalld pari- ja ryhmatoitd. Perusteluiksi annettiin, ettd keskitty-
minen on vaikeaa parin kanssa, suuret ryhmait ahdistavat, oppiminen on liian riippuvaista
muusta ryhmaésté ja ettd oppimiseen on vaikea keskittyd, kun pyrkii vain saamaan pari-
tai ryhmétyon valmiiksi tavoiteajassa. Videoiden katselua pidettiin my6s heikoimpana
opetusmenetelména ja sitd perusteltiin, silld ettei sithen jaksa keskittyd. Tutkiva oppimi-
nen koettiin heikoksi opetusmenetelmaksi, silld oppilaat eivit aina ymmarténeet, miti sen
avulla oli tarkoitus oppia. Muu-kategoriaan lukeutui etdopetus (9 vastausta), sdhkdiset
opetusmenetelmit (7 vastausta), opetusmenetelmien yksipuolinen kéyttd (4 vastausta),
suulliset pistokokeet (3 vastausta), pelit ja leikit (3 vastausta), esitelmin pitdminen (2

vastausta) ja piirtdminen (2 vastausta).
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4 Tulosten tarkastelu

4.1 Yhdeksasluokkalaisten asenteet biologiaa kohtaan

Tutkimustulokseni vahvistavat aikaisempien tutkimusten (Dawson 2000; Spall ym. 2004
Baram-Tsabari & Yarden 2005; Prokop ym. 2007) tuloksia, joiden mukaan oppilaat ovat
padsdintoisesti asennoituneet biologiaan mydnteisesti. Tulosteni mukaan yhdeksasluok-
kalaiset ovat asennoituneet biologiaan pddosin mydnteisesti niin kiinnostuksen, hyodyl-
lisyyden kuin oman osaamisen asennekomponenteissa, silld ndiden asennekomponenttien
keskiarvot ovat positiivisia. Tulokseni osoittivat, ettd oppilaat ovat asennoituneet biolo-
giaan kiinnostuksen osalta myonteisesti ja pitdvit pddosin biologian oppitunneista, vaikka
eivit koe biologiaa lempiaineeksi. Kuitenkin yksildiden kiinnostuksessa on suurta vaih-
telua. Keskiarvoja tarkasteltaessa pitdd kiinnittdd huomiota siihen, ettd asteikon arvot ku-
moavat toinen toisiaan, jolloin keskiarvo ei riitd ainoaksi tarkasteluksi. Korkea hajonta-

luku kertoo, ettd yksiloiden vélill4 on suurta vaihtelua asenteissa.

Tutkimuksessani selvisi, ettd oppilaat ovat asennoituneet biologiaan hyddyllisyyden
osalta myonteisesti, mutta yksildiden vililld on vaihtelua. Oppilaat kokevat pdédosin tar-
vitsevansa biologian tietoja ja taitoja tulevaisuudessa ja tulevissa opinnoissaan seké pitd-
vit niitd tarpeellisina ja tirkeind. Tuloksiani tukee Lavosen ym. (2005), Kérndn ym.
(2012) ja Silfverbergin ym. (2017) tulokset, joissa biologia mielletdén hyodylliseksi op-
piaineeksi tulevaisuuden kannalta. Biologiaan liittyvé tulevaisuuden ammatti on tekija,
joka lisdd oppilaiden mielenkiintoa biologiassa ja selittdd yhdeksdsluokkalaisten myon-
teistd asennetta sen hyddyllisyyttd kohtaan. Osborne ym. (2003) on saanut samankaltaisia

tuloksia.

Tulosteni mukaan oppilaat ovat asennoituneet biologiaan oman osaamisen osalta myon-
teisesti ja uskovat omiin kykyihinséd, mutta yksildiden vélilld on tdssékin vaihtelua. Yh-
deksésluokkalaiset kokevat biologian péddosin helpoksi oppiaineeksi, vaikka kuitenkin
suurin osa mainitsee mielenkiintoa biologian opiskelussa vahentdvéksi tekijiksi oppiai-
neen vaikeuden ja monimutkaisuuden. Padosin yhdeksésluokkalaiset eivit koe hyviin tu-
loksiin pddsemistd mahdottomaksi ja kokevat olevansa hyvié biologiassa. Oppilaat myds

kokevat selviytyvinsd vaikeammistakin tehtivista.
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Uiton (2012), Kérndn ym. (2012), Uiton ym. (2013) ja Kristianin ym. (2015) tulosten
mukaan biologian osaaminen on yhteydessd myoOnteiseen asenteeseen biologiaa kohtaan.
Mitd myOnteisempi asenne oppilailla on, sitd parempia oppimistuloksia he saavat. Tulok-
seni ovat samankaltaiset, silld arvosanan ja oman osaamisen vililld on positiivinen yh-

teys. Muutenkin myonteinen asenne on tarkeé oppilaiden saavutusten kannalta (Kind ym.

2007).

Toisin kuin biologian kiinnostuksen, hyddyllisyyden ja oman osaamisen asennekom-
ponenteissa, oppilaat suhtautuvat biologian etdopetukseen keskiarvoisesti ldhes neutraa-
listi ja hajontaa on vihemmaén kuin muissa asennekomponenteissa. Oppilaat ovat asen-
noituneet enimmékseen kielteisesti, mutta suhteellisen tasaisesti my0s neutraalisti ja
myoOnteisesti etdopetuksessa. Pddosin oppilaat ovat asennoituneet neutraalisti siihen, ettid
etdopetus on vaikeaa, tylsdd tai kivaa. Kuitenkin etdopetusta mittaavaan viitteeseen
“Opiskelen biologiaa mieluummin kotona etdoppitunnilla kuin koulussa yhdessd luokka-
laisten ja opettajan kanssa.”, oppilailla on keskiarvollisesti kielteinen asenne. Sen mu-
kaan oppilaat opiskelevat mieluummin biologiaa koulussa kuin kotona etdopetuksessa
(liite 5d). Yleisesti neutraaleja tuloksia voi selittdd se, ettd kyselyn ajankohtaan mennessa
oppilaat olivat olleet etdopetuksessa vasta muutaman kuukauden, jolloin selkeitd asen-
teita et ollut vield ehtinyt muodostua. Lisédksi etdopetus on oppilaille uusi opetusmuoto,
joka vaatii itseohjautuvuutta ja itsekuria. Nummenmaan (2012) mukaan oppilaiden taito
ja motivaatio opiskella omatoimisesti ja itsendisesti onkin kaikkein rajoittavin tekijé eti-
opetuksessa. Myos tekniset taidot voivat olla haasteena. Syitd yhdeksdsluokkalaisten
asenteeseen etdopetusta kohtaan ei tutkielmassani kuitenkaan tarkoin selvinnyt. Tulosteni
mukaan etdopetus on myos tekijd, joka viahentdd oppilaiden mielenkiintoa biologian opis-
keluun. Etdopetus on ollut joidenkin oppilaiden mielestd raskasta sekavien aikataulujen
ja teknisten ongelmien vuoksi. Lisdksi oppiminen on koettu vaikeammaksi ja epdmielui-
saksi. Tutkimukseni mukaan arvosanalla ja asenteella etdopetuksessa ei ollut yhteytta.
Etdopetus on tullut ajankohtaiseksi kevddn 2020 koronapandemian myo6ti ja sitéd ei ole

tutkittu kovinkaan paljoa, joten etdopetukseen liittyvid tutkimusta tarvitaan lisaa.

Tekijat, jotka selittdvdt myoOnteistd asennoitumista biologiaa kohtaan, ovat pddosin sa-
moja, mitd aikaisemmissakin tutkimuksissa tuli esille (Dawson 2000; Osborne ym. 2003,
Beauchamp & Parkinson 2008; Kérnd ym. 2012; Perera 2014). Tulosten mukaan yhdek-

sdsluokkalaisten mielestd tirkeimmat mielenkiintoa lisddvit tekijdt ovat oppiminen ja
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siitd seuraava onnistumisen tunteen kokeminen, oma mielenkiinto ja itseddn kiinnostavat
atheet. Tdma on merkittdava tulos, silld halu oppia on oppilaan sisdistd motivaatiota ja
vahva oppimista edistdva tekija (Ruohotie 1998). Ryanin ja Decin (2000) ja Salmela-
Aron (2018) mukaan sisdinen motivaatio ja kiinnostus on tirked osa oppimista, silld ne
edistdvit sinnikkyyttd oppimista kohtaan ja kiinnostavan asian oppii paremmin. Biolo-
gian osa-alueista ihmisen biologiaa pidetddn mielenkiintoisena, silld opittavat asiat voi
liittdd itseensd. Lisdksi arkieldmdn esimerkkejd pidetddn kiinnostavina, silld niihin on
helppo samaistua ja ne auttavat ymmaértaméan asian. Myds Osbornen ym. (2003) ja Uiton
ym. (2013) tutkimusten mukaan asenteita biologiaa kohtaan voi kohentaa kéyttdmalla ar-
kieldimén esimerkkejd, jotka lisddvit oppilaiden kiinnostusta ja voivat saada oppilaat ko-
kemaan asian itselleen merkitykselliseksi. Tulosta tukee tutkimukseni arvosanan ja kiin-
nostuksen vélinen positiivinen yhteys. Vastakohtaisesti yhdeksésluokkalaiset kokivat tyl-
sdt ja tarpeettomat aiheet mielenkiintoa vihentévina tekijané. Ilman asennetason myon-

teistd kytkostd oppilaan onkin vaikea kokea aihe itselleen merkityksellisena.

Tulosteni mukaan arvosanan ja asennekomponenttien, kiinnostus, hyodyllisyys ja oma
osaaminen, vililld on positiivinen yhteys, mikd on odotettavaa. Myonteisesti asennoitu-
neet oppilaat osallistuvat aktiivisemmin opetukseen (Akcay ym. 2010), jolloin oppimis-
tulokset ovat luultavasti parempia. Kielteinen asenne opiskelua kohtaan saa puolestaan
oppijat menestymédin heikommin ja mahdollisesti alisuoriutumaan kykyihinsd ndhden

(Maittd 2018).

Yhdeksisluokkalaiset kokevat mukavan ja kannustavan opettajan, jolta voi aina kysya
apua, mielenkiintoa lisdévina tekijdna biologian opiskelussa. Tutkimustulokselleni antaa
tukea Beauchampin ja Parkinsonin (2008) tutkimus, jonka mukaan suhde opettajaan vai-
kuttaa oppilaiden asenteisiin. Myds Georgen (2000) tutkimus osoittaa, ettd opettajalla on
vaikutusta oppilaiden asennoitumiseen. Toisaalta tulokseni osoittavat, ettd opettaja, joka

ei kannusta ja innosta oppilaita oppimaan, voi my0s vihentdd mielenkiintoa oppiaineessa.

Niin kuin Uiton ym. (2006) tutkimuksessa my0s téssd tutkimuksessa selvisi, ettd koulun
ulkopuoliset kokemukset ja harrastukset, kuten kalastus ja sairaala-aiheisten sarjojen kat-
sominen, voivat lisdtd oppilaiden kiinnostusta biologiaa kohtaan. Myds perheelld voi olla
myonteinen vaikutus oppilaan asenteisiin ja mielenkiintoon biologiassa. Siitd on esimerk-

kind, jos oppilaan perheessd luetaan tiedeaiheisia kirjoja tai oppilaalla on vanhempia
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sisaruksia, joiden biologian kirjoista hin voi opiskella biologiaa syvallisemmin. Saman-
kaltaisia tuloksia perheen myonteisestd vaikutuksesta asennoitumiseen ovat saaneet Os-

borne ym. (2003), Kérnd ym. (2012) ja Perera (2014).

Tutkimustulokseni tyttdjen ja poikien asenne-eroista ovat samansuuntaisia kuin aikai-
semmissa tutkimuksissa (Prokop ym. 2007; Kdrnd ym. 2012): tyttdjen asenteet ovat
myoOnteisempi kuin pojilla kiinnostuksen ja hyddyllisyyden asennekomponenteissa. Ti-
lastollista eroa ei ollut oman osaamisen asennekomponentissa, toisin kuin Kérnidn ym.
(2012) tutkimuksessa, jossa tytot kokivat osaavansa biologiaa poikia paremmin. Kuiten-
kaan tyttdjen ja poikien eroja asenteissa ei voida selittdd peritylld biologisella sukupuo-
lella vaan ennemmin kulttuuriin ja sosiaaliseen ymparistoon sidotulla sukupuolella (Juuti

ym. 2004).

4.2 Oppimiskokemukset eri biologian opetusmenetelmilld

Tédmain tutkielman toisessa osassa tarkoituksena oli selvittdd, miten yhdeksésluokkalaiset
kokevat oppivansa eri opetusmenetelmilld. Tutkimukseni mukaan itsendinen ja opettaja
opettaa ovat opetusmenetelmid, jotka jakavat oppilaita jyrkésti kahtia. Tulokseni osoitta-
vat, ettd edelld mainitut opetusmenetelmit koetaan opetusmenetelmiksi, joilla opitaan
parhaiten mutta myos heikoiten. Opettaja opettaa -menetelmén myonteiseksi kokevat ko-
rostavat, ettd opettajajohtoinen opetus on hyvii, kun se on interaktiivista ja oppilaat voi-
vat kyselld ja osallistua keskusteluun seki opettaja kdyttdd arkipdivin esimerkkejd. Yh-
deksidsluokkalaiset, jotka kokivat opettajan opetuksen heikoksi tavaksi oppia, perusteli-
vat, ettd opettajan pitkdjaksoinen opetus ilman oppilaiden aktivointia tai opetuksen tuke-
mista havainnollistavilla kuvilla tai dioilla ei ole laadukasta eiké tuloksekasta opetusta.
Naita tuloksia tukevat Uiton ym. (2013) samankaltaiset tulokset, joiden mukaan oppilaat
pitdvit perinteisestd opettajajohtoisesta opetuksesta, mutta se ei motivoi oppilaita, jos

opetus on liian yksipuolista.

He, jotka kokivat oppivansa parhaiten itsendisesti, perustelivat keskittymisen olevan hel-
pompaa ja oppimisen olevan tehokkaampaa, kun opiskelun eteen pitéa itse ndhdé vaivaa.
Heikoiten itsendisesti oppivat perustelivat, ettd itsendinen opiskelu on liian tyolastd ja

siind on hankala keskittyd. Voidaan ajatella, ettd on niin sanotusti kaksi koulukuntaa:
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toiset kokevat oppivansa parhaiten opettajan opetuksella ja toiset itsendisesto. Téhén syy
on se, ettd oppilaat pystyvit keskittyméén parhaiten eri tavoin. Toisten on helpompi kes-

kittyd omissa oloissa, kun toisilla taas keskittyminen herpaantuu helpoiten silloin.

Tutkimustulokseni osoittavat, ettd oppilaat kyllastyvét nopeasti, jos tunnilla kdytetdan
vain yhtd opetusmenetelmédi. Milld opetusmenetelmélld opit heikoiten? -vastauksissa
toistuvat “pelkdstdadn”, ”vain” ja “vaan” -sanat, jotka osoittavat, ettd lilan yksipuolinen
opetusmenetelmien kaytto ei riitd takaamaan oppimista tai laadukasta opetusta. Oppilaat
mainitsivat myds opetusmenetelmien yksipuolisen kdyton tekijand, joka vdhentdd mie-

lenkiintoa biologiassa. Oppilaat eivit jaksa keskittyd yksipuoliseen opetukseen, vaan kai-

paavat vaihtelua oppitunnilla oman oppimisen ja keskittymiskyvyn takaamiseksi.

Yhdeksdsluokkalaiset pitdvit tutkivasta oppimisesta ja ovat kiinnostuneita biologian
luonteeseen kuuluvasta tutkimuksellisuudesta sekd kokevat tutkimuksellisuuden tehok-
kaaksi tavaksi oppia. Tutkimustulokseni saa tukea Uiton ym. (2013) tutkimuksesta, jossa
tutkimuksellisuudelle ominaiset ldhestymistavat korreloivat biologiasta pitdmiseen.
Akcayn ym. (2010) tutkimus osoittaa, ettd tutkimusperustaiset opetusmenetelmét kehit-
tavit merkityksellisemmaén ja syvéllisemmén oppimisen. Tukea tulokselle antaa myos
Uiton (2012) ja Uiton ym. (2013) tutkimukset, joiden mukaan tutkimuksellisuuteen liit-
tyvdt opetusmenetelmét liittyivdt vahvimmin yhdeksdsluokkalaisten biologian osaami-
seen. My0s Lordin (2001) ja Tannerin (2003) tutkimuksissa tutkimuksellisten opetusme-
netelmien on havaittu olevan oppilaiden suosiossa ja edistdvian oppimista. Tutkimuksel-
lisuutta ei kuitenkaan tehda riittavisti kaikissa kouluissa, silld esimerkiksi aika ja resurssit
tulevat vastaan, silld biologian laitteista koituvat kustannukset voivat olla esteend niiden
hankinnassa (Tranter 2004). Tutkimuksellisuutta voi lisdtd oppitunneille helposti esimer-
kiksi yksinkertaisilla tutkimust6illd, kuten siemenen itdmiskokeella, opettajan demonst-
raatioilla, laittamalla kasvi- tai eldinnéytteitd kiertimain luokkaan tai mallintamalla so-
luja ja niiden rakenteita muovailuvahalla. Tutkimuksessani selvisi, ettd osa oppilaista
mieltdd kuitenkin biologian tutkivan oppimisen heikoksi tavaksi oppia tai mielenkiintoa
vahentdviksi tekijdksi, silld he voivat huonosti, kun esimerkiksi preparoidaan sisdelimié.
Elinten nidkeminen ja niiden haju voivat saada aikaan huonoa oloa. Niin kuin tdmén tut-
kimuksen my0s Silfverbergin ym. (2017) tutkimuksen perusteella tutkiva oppiminen voi-
daan kokea joko mielenkiintoa lisdéviksi tai vihentdvéksi tekijéksi biologian opiske-

lussa.
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Tuloksien mukaan oppilaat kokevat oppivansa eri opetusmenetelmilld. Oppilaat ovat eri-
laisia ja jokainen oppii vdhén eri tavalla. Avoimien kysymysten vastauksissa toistuu usein
se, ettd oppilaille on tirkeés, ettd opetuksen tdrkedn vaiheen voi toistaa, kuten videon tai
ettd opetuksen ydinasioihin voi palata, kuten muistiinpanoihin. Néin uudet asiat eivét
mene liian nopeasti ohitse, ja niihin voi tarvittaessa palata tarkistamaan mahdolliset epa-
selvit asiat. Tuloksista ilmeni my®0s, ettd oppilaat voivat kokea esitelmit ja ryhmityot
painostavina ja jannittdvina varsinkin, jos tyot esitellddn luokan edessd. Kuitenkin esitel-
mien ja ryhmétdiden harjoittelu kuuluu opetussuunnitelmaan ja vuorovaikutus- ja esitys-
taitojen harjoittelu on tirkedd. Heikoiksi koettujen opetusmenetelmien perusteluiden

kohdalla toistuu keskittymiskyvyn puute joko ryhméssa tai itsekseen.

4.3 Periaatteet hyvdin opetukseen

Tutkimukseni ja aikaisempien tutkimusten (mm. Osborne ym. 2003; Senturk & Ozdemir
2014) pohjalta haluan nostaa esille kolme periaatetta hyvdan biologian opetukseen. En-
simmaéinen periaate on hyva ilmapiiri ja opettajan asenne oppitunnilla. Varsinkin uuden
opettajan kannattaa aluksi kdyttdd aikaa siihen, ettd oppilaat tulevat tutuiksi ja saadaan
luotua luotettava ja kannustava ilmapiiri oppimiselle. Tutkimukseni ja Osbornen ym.
(2003), Senturkin ja Ozdemirin (2014) ja Lerkkasen ja Pakarisen (2018) tulosten mukaan
myoOnteiselld ilmapiirilld, luokkakavereilla ja opettajalla on vaikutusta asenteisiin ja op-
pimiseen. Aineistoni perusteella oikeudenmukaiset, kannustavat ja innostavat opettajat
innostavat oppilaita oppimaan, jolloin opettaja pystyy omalla asenteellaan vaikuttamaan
oppilaiden asenteisiin ja oppimiseen. Tulosteni mukaan luokan ilmapiiri ja oppilaiden
vithtyminen luokassa lisdévit oppilaiden oppimismotivaatiota ja siten myonteistd asen-
noitumista. Opettajalla on merkittdva rooli oppilaiden asenteiden ja luokan ilmapiirin luo-
misessa (Lerkkanen & Pakarinen 2018). Opettajan tulisi panostaa omaan asenteeseensa
ja kéyttdytymiseensd, silld opettajan kannustus kehittdd oppilaan asennetta myonteiseen

suuntaan (Kususanto ym. 2012).

Toinen periaate on opetusmenetelmien monipuolinen kéyttd. Tdmén tutkimuksen tulok-
set antavat tukea Opetussuunnitelman perusteissakin esitetylle, jonka mukaan opetuk-
sessa tulee kayttdd monipuolisesti erilaisia opetusmenetelmid. Ndin huomioidaan erilaiset

oppijat, pidetddn oppilaat motivoituneina ja keskittymiskykyisind. Ei riitd, ettd kdytetddan
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eri opetusmenetelmié eri oppitunneilla, vaan yhden oppitunnin sisélla tulee kayttaa use-
ampaa menetelmaa, jotta oppilaat jaksavat keskittyé ja erilaiset oppijat tulevat huomioi-
duiksi. Sopivien opetusmenetelmien kdyttdminen voi harjoittaa oppilaiden asennetta bio-
logiaa kohtaan (Kristiani ym. 2015). Lisdksi oppitunnille kannattaa ottaa mukaan tauko-
jumpat, jotka virkistdavit mieltd. Taukojumpat saavat ajatuksen kulkemaan sujuvammin
ja herattavat lihaksia. Veri kiertdd paremmin, jolloin oppilas jaksaa paremmin ja hdn oppii
tehokkaammin (Syvdoja ym. 2012; Kantomaa ym. 2018). Tamén ja muiden tutkimusten
(Dawson 2000; Karnd ym. 2012; Uitto ym. 2013) tulosten mukaan biologian luonteen
tutkimuksellisuutta tulisi pitdé osana opetusta. Tutkimuksellisuutta korostavat opetusme-
netelmét ovat yhteydessd biologiasta pitdmiseen ja siten koetaan oppivan tehokkaasti.
Opettajan tulee panostaa myos opetuksen laatuun, silld se vaikuttaa asenteeseen (Osborne

ym. 2003). Lisdksi laadukas opetus innostaa oppilaita opiskelemaan ahkerammin.

Kolmantena periaatteena hyville opetukselle mainitsen opettajan ja oppilaiden vilisen
molemminpuolisen vuorovaikutuksen. Formatiivinen arviointi eli jatkuvan palautteen
anto kuuluu osaksi opetussuunnitelmaakin. Opettajan tulisi antaa kannustavaa, ohjaava ja
mydnteistd palautetta oppilailleen. Vilineellisen ehdollistumisen teoriassa korostetaan
vahvistamisen merkitystd kdyttdytymisen oppimisessa ja yllapitdmisessd (Erwin 2005b,
43). Téassa tapauksessa oppilaalle annettu mydnteinen palaute, esimerkiksi oppitunnilla
suullisesti annettu tai Wilman kautta annettu hyva-merkintd, voi vahvistaa oppilaan
myoOnteistd kokemusta biologiaa kohtaan ja siten kehittdd tai ylldpitdd myOnteistd asen-
netta biologiaa kohtaan. Onnistuminen vahvistaa uskoa itseensé ja omiin kykyihin (Sal-
mera-Aro 2018) ja myonteiset kokemukset voivat luoda myoénteisid asenteita (Erwin
2005b). Rakentavan ja ohjaavan palautteen avulla oppilas voi parantaa ja kehittdd opis-
keluansa. Myo6s oppilaiden palaute opettajalle on tiarkedd. Kun opettaja on tietoinen ope-
tuksen toimivuudesta ja oppilaiden mieltymyksisté, han voi kehittdd opetusta luokalle so-
pivammaksi. Opettajan ja oppilaiden vélinen vuorovaikutus molempiin suuntiin on avain

hyville oppimisprosessille.
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5 Yhteenveto

Téssé tutkimuksessa selvitin kyselyn avulla, miten yhdeksésluokkalaiset (N=598) ovat
asennoituneet biologian eri asennekomponentteja (kiinnostus, hyddyllisyys, oma osaami-
nen, etdopetus) kohtaan. Asenne oli mééritelty kielteiseksi, neutraaliksi tai myonteiseksi
suhtautumiseksi biologiaa kohtaan. Suurimmaksi osaksi yhdeksédsluokkalaisilla oli
myonteiset asenteet biologian kiinnostuksen, hyodyllisyyden ja oman osaamisen asenne-
komponentteja kohtaan, mutta etdopetusta kohtaan heilld oli neutraaleja ja jopa kielteisid
asenteita. Tyttojen ja poikien vililld ilmeni asenne-eroja, silld tyt6illd oli myonteisempi
asenne biologian kiinnostuksen ja hyddyllisyyden asennekomponentteja kohtaan. Pojilla
oli kuitenkin tytt6jd myonteisempi asenne etdopetusta kohtaan. Tutkin my0ds arvosanan
ja asennekomponenttien vilisid yhteyksid. Arvosanan ja asennekomponenttien vililla oli
positiivinen yhteys kiinnostuksen, hyddyllisyyden ja oman osaamisen asennekomponen-
teissa. Arvosanan ja etdopetuksen vililld ei ollut yhteyttd. Selvitin vield, mitkd tekijit
selittdvit yhdeksisluokkalaisten mielenkiintoa biologiassa. Mielenkiintoa lisddviksi teki-
joiksi vastattiin oppiminen, oma mielenkiinto, tutkiminen, opettaja ja tulevaisuuden am-
matti. Mielenkiintoa viahentaviksi tekijoiksi vastattiin oppiaineen vaikeus, tietyn opetus-
menetelmén kayttd oppitunnilla, oppituntien yksipuolisuus, tylsét aiheet ja opettaja. Mie-
lenkiintoa lisddvien ja vdhentdvien tekijoiden vililld oli havaittavissa vastakohtaisuutta,
kuten oma mielenkiinto (mielenkiintoa lisddvé tekijd) — tylsit aiheet (mielenkiintoa véa-
hentdvé tekijd). Kuitenkin sama tekijd, kuten opettaja voi olla sekd mielenkiintoa lisdava

ettd vihentédva tekija.

Lopuksi selvitin vield, milld opetusmenetelmilld yhdeksédsluokkalaiset kokevat oppivansa
parhaiten ja milld heikoiten. Oppilaat kokivat oppivansa eri opetusmenetelmilld ja ylei-
simmat perustelut opetusmenetelmén oppimiskokemuksesta riippuivat siitd, miten oppi-
las pystyy keskittyméén opiskeluunsa kyseisen opetusmenetelmén avulla. Itsendinen op-
piminen, kuten kirjan lukeminen tai tehtdvien tekeminen ja opettajan opetus olivat ope-
tusmenetelmid, jotka jakoivat vastaajat kahteen joukkoon. Osa yhdeksdsluokkalaisista
koki edelld mainitut opetusmenetelmit parhaimmiksi tavoiksi oppia, kun taas vastaavasti

osa koki ne heikoimmiksi tavoiksi oppia.
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Tutkimuksen luotettavuutta pyrin lisidméén riittdvan suurella otoskoolla (N=598) ja va-
litsemalla kyselylomakkeeseen usein kdytetyn asennevaittamiston. Siten voi ajatella, ettd
mittari mittasi tutkittua asiaa. Lisdsin kuitenkin itse asennevéittimistoon etdopetuksen
asennekomponenttia mittaavat vdittamaét, silld niistd ei ollut olemassa valmista mittaria.
Etdopetusta mittaavien asennevdittimien validiteetista en voinut olla varma. Toteutin si-
séllonanalyysin huolellisesti ja pyrin olemaan objektiivinen. Kuitenkin asenteita tutkitta-
essa on huomioitava, ettd niiden tutkiminen ei ole ongelmatonta. Jokaisella on oma kisi-

tyksensi ja ndkemyksensi niiden merkityksistd ja ihmiset kokevat ne eri tavalla.

Tadmaén tutkimuksen tuloksia voidaan kéyttad biologian opetuksen kehittdmiseen. Etdope-
tuksesta tarvitaan lisdd tutkimusndyttod, silld tekijoitd selittimédn oppilaiden asenteita

etdopetusta kohtaan ei tutkimuksessa kunnolla selvinnyt.

6 Kiitokset

Haluan kiittdd ohjaajiani Eija Yli-Panulaa ja Kai Ruohomikeé hyvisti ohjauksesta ja pa-
lautteesta tutkielman aikana. Erityiskiitos yhteistyOstd osallistuneille opettajille ja oppi-
laille kyselyyn osallistumisesta. Kiitos myos graduseminaariryhmélle vertaistuesta ja pa-
lautteesta. Lisédksi haluan kiittdd perhettdni, avopuolisoani ja ystividni tuesta ja kannus-

tuksesta koko tutkielman prosessin aikana.
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& Liitteet

Liite 1. Tutkimuksessa kaytetty Webrobol-kyselylomake.

Biologian kysely 9.-luokkalaisille

Hei ysiluckkalainen, tervetuloa vastaamaan biclogian kysehyyn. Ota hyvd asento ja paikka, josza voit
vastata kyselyyn rauhassa. Vastaa kyselyyn rehellisesti. Tassd kyselyssd tutkitaan asenteita biologiaa ja
giind kaytettivia opetusmenetelmii kohtaan. Opetusmenetelmat tarkoittavat tapoja, jeilla opitaan,
esimerkiksi sitd, kun opettaja opettaa luokan edesss, teet tehtivid tai luet kirjasta kappaletta. Kyselyn
vastaamizeen menee aikaa noin 10-15 minuuttia ja se tehdian anonyymisti, mutta halutessasi voit jal53
yhteystietosi kyselyn lopussa, jos sinua saa haastatella jalkeenpéin.

1. Olen *

poika

muu

2. Mihin maakuntaan koulusi kuuluu? *

Eteld-Karjala
Eteld-Pohjanmaa
Etela-Savo
Kainuu
Kanta-Hame
Keski-Pohjanmaa
Keski-Suomi
Kymenlaakso
Lappi

Pirkanmaa
Pohjanmaa
Pohjois-Karjala
Pohjois-Pohjanmaa
Pohjois-Savo
Paijat-Hame
Satakunta
Uusimaa
Varsinais-Suomi

en tiedd
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3. Mika on koulusi nimi? *

4. Miki on biologian arvosanasi? *

oo o~ M th R

10

en muista

5. Onko sinulla biologiassa e-kirja vai perinteinen oppikirja? *
e-kirja
perinteinen oppikirja

molemmat

L

6. Mitd aihettalaiheita olette opetelleet 9. luokalla biclogiassa? Voit valita tarvittaessa useamman
vaihtoshdon. *

ihminen

ekologia

evoluutio

ymparistd

elaimet

kasvit

geenit ja perinndllisyys

&n muista

OdO0OoO0dodnn

joku muu, mika?
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7. Valitse alla oleviin viittimiin mielestisi sopivin vaihtoehto. 1 = tiysin erl mieltd, 2 = jonkin
verran eri mieltd, 3 = el samaa eiki eri mieltd, 4 = jonkin verran samaa mieltd, 5 = tiysin samaa

mieltd. *

1. Biolzgia on helppo oppiaine.

2. Tulevizsa opinnoissani tarvitzen
biologian tietoja ja taitoja.

3. Minun on mahdotonta paasta hyviin
tuloksiin biologiassa.

4. Biolegia on ikavystyttiva oppiaine.
5. Pidén biclogian oppitunneista.

6. Biokogia on yksi lempiaineistani.

7. Biokogian tiedot ja taidot ovat
arkielamassa tarpeen.

8. Mielestani meillda on yleensa
biologian oppitunneilla kinnostavia
teehtivia.

8. En tarvitse tulevaisuudessa juurikaan
sitd osaamista, milld
opetusmenestelmilld biclogiassa on
tah&n mennessa opiskeliu.

10. Mielestani olen hyva biologiassa.

11. Mielestidni monet asiat ovat
biolegian tunneilla vaikeita.

12. Pystyn selviytymaan biologiassa
vaikeistakin tehtdvisti.

13. Uskon tarvitsevani tydelamassa
biolegian tietoja ja taitoja.

14. Opizskelen mielelldni biologiaa.

15. Mielestani biologian osaaminen on
térkead.

16. Mielestani biolegian opiskelu eténd
kotona on ollut vaikeaa.

17. Mielestani biolegian opiskelu eténa
kotona on ollut tylsaa.

18. Mielestani biologian opiskelu eténa
kotona on ollut kivaa.

18. Mielestani pystyn opiskelemaan
biologiaa yhid hyvin myds kotona etdana
kuin koulussa oppitunnilla.

20. Opiskelen biclogiaa mieluummin
koulussa vhdessa luokkalaisten ja
opettajan kanssa kuin kotona
etdoppitunnilla.

1 2 3
taysin jonkin &i samaa 4
eri VEerran eikd jonkin verran

mieltd  erimieltd eri mieltd samaa mield
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8. Miki lisdd mielenkiintoasi bioclogiaa kohtaan? Miksi?

Seuraavaksi keskitytddn biologiassa kiylettdviin opetusmenetelmiin, jotka tarkoittavat erilaisia tapoja,
joilla opitaan, esimerkiksi sitd, kun opettaja opettaa luokan edessd, teet tehtivid tai luet kirjasta
kappaletta.

9. Valitse ne itsendiset opetusmenetelmit, joita olette kiyttineet biclogiassa. Voit valita
useamman vaihtoehdon. *

| | wiricitustehtéva

[ ] kasitekartta

| | oppimispéivikia

| kirjan lukeminen
|_ tehtdvien tekeminen
| e mitdan naistd

[ ] joku muu, mika?

10. Valitse ne aktivoivat opetusmenetelmit, joita olette kiyttineet biologlassa. Voit valita
useamman vaihtoehdon. *

|_ pari- ja ryhmatydn teko
| | pelitja leikit
tietokilpailut

|_ vierailukdynnit esim. musecon

esitelman pitdminen

kiertopistetydskentely

.
| | eimitaan naista
O

joku muu, miks?

11. Valitse ne tutkimusperustaiset opetusmenetelmit, joita olette kiyttaneet biologiassa. Voit
valita ugeamman vaihtoehdon. *

mikroskopointi, esim. solun tarkastelu mikroskoopilla

] O

futkimustydn tekeminen
preparointi, esim. kalan tai sydamen

mallintaminen, esim. solun tekeminen mucvailuvahasta

kasvien kerddminen
verirghmien masrittdminen
luontoretket

el mitdan ndistd

n
L

|_ kasvien kasvatus
L]

|

|

|

n

joku muu, mika?
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12. Valitse ne opettajajohtoiset opetusmenetelmit, joita olette kiyttineet biologiassa. Voit valita
useamman vaihtoehdon. *

opettaja opettaa luokan edessd
kyselevd opetus eli cpettaja kysyy cppilailta kysymyksia

ei mitdan ndista

(] joku muu, mika?

13 Valitse ne sihkdizet opetusmenetelmit, joita olette kiyttinest biclogiassa. Voit valita
useamman vaihtoehdon. *

Internetsivut ja -tehtédvat
videciden katsominen
kaAnnykan kiyttd

pelit, kuten Kahoot tai Quizlet
uutisten lukeminen

ei mitdan ndista

joku muu, mik&?

14. Seuraavat vaittimat liittyvit biologiassa kiytettiviin opetusmenetelmiin. Valitse alla oleviin
viittimiin mielestisi sopivin vaihtoehto. 1 = tiysin eri mieltd, 2 = jonkin verran eri mieltd, 3 = ei
samaa elkid eri mieltd, 4 = jonkin verran samaa mieltd, 5 = tiysin samaa mielta. *

3
i 4
samaa jonkin 5
1 2 eikd verran  t8ysin
taysin jonkin verran eri samaa samaa
eri mieltd er mieltd mieltd mielts mieltd

1. Mielestdni opin hyvin itsendisesti, _ _ _ _ _
kuten tekemalld kifan tehtévia tai i i ) i D
lukemalla kirjaa.

2. Mielestdni opin hyvin aktivoivilla
opetusmenetelmilld, kuten tekemalld
ryhima- tai parithita.

3. Mielestdni opin hyvin, kun cpettaja y y — ~
selittdéd opetettavan asian oppitunnilla. b St bt

4. Mielestini opin hyvin, kun pdisen
itz tutkimaan ja kokeilemaan, kuten
preparoimaan kalaa tai kayttamaan
mikroskooppia.

5. Mielesténi opin hyvin sahkoisilld

opetusmenatelmilld, kuten katsomalla O O @ O
videoita.
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15. Milld opetusmenetelmallid opit parhaiten? Miksi?

16. Milld opetusmenetelmallda opit heikoiten? Miksi?

17. Mitd opetusmenetelmia haluaisit kiytettiviksi enemmién biologian oppitunneilla? Voit valita
useamman, mutta enintédin 5 vaihtoehtoa. *

[ | tehtdvien tekeminen

pari- ja ryhmatydn tekeminen
pelit ja leikit

vierailukynnit esim. musecon
esitelman pitdminen

mikroskopoint

tutkimustydn tekeminen

preparointi, esim. kalan tai sydamen
kasvien kasvatus

kasvien kerd&minen

veringhmien maarittiminen
opettaja opettaa luokan edessd
Internetsivujen kiyid ja -tehtdvien tekeminen
videoiden katsominen

kannykan kayto

uutisten lukeminen

luontoretket

ei mitdan

Jododoooooooooodon

jotain muuta, mita?

40



18. Mitd opetusmenetelmid haluaisit kiytettiviksi vihemmén biologian oppitunneilla? Voit valita
useamman, mutta enintddan 5 vaihtoehtoa. *

[ ] tehtévien tekeminen

|_| pari= ja ryhmatydn tekeminen
[ ] pelitja leikit

vierallukdynnit esim. museoson
esitelman pitiminen
mikroskopointi

utkimustydn tekeminen

preparoint, esim. kalan tai sydamen

Doogon

kasvien kasvatus

kasvien kerddminen

verirghmien maaritdminen

opettaja opetaa luokan edessd
Internetsivujen kiytd ja -tehtdvien tekeminen
videciden katseminen

kannykdn kiytts

Oopooon

uutisten lukeminen

luontoretket
& mitaan

jotain muuta, mita?

L O

18. Mikéd on parhainta biologian opiskelussa? Miksi?

20. Miki ei ole kivaa blologian opiskelussa? Miksi?

21. Halutessasi voit jattdd yhteystietosi mahdollisia jdlkihaastatteluja varten. Kiitos!

Etunimi ja su- |
kumirmi

Séhkpost |
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Liite 2. Tiedustelusdhkoposti kyselyyn osallistumisesta.
Tervehdys arvoisa biologian opettaja,

Olen biologian ja maantiedon aineenopettajaopiskelija Turun yliopistosta. Teen pro gradu -tutkiel-
maani 9.-luokkalaisten asenteista biologiaa ja siind kéytettdvid opetusmenetelmia kohtaan. Gradu
tehddén biologian laitokselle yhteisty0ssd opettajankoulutuslaitoksen kanssa.

Onko sinulla opetettavana 9.-luokkalaisia (noin 20 oppilasta, mutta saa olla enemmainkin), jotka voi-
sivat osallistua kyselyyn toukokuussa? Tarvitsen kouluja Suomen eri maakunnista ja tavoitteena on
saada kyselyyni kokonaisuudessaan noin 400 vastausta.

Kysely toteutetaan Webropol-kyselyné 9.-luokkalaisille anonyymisti, mutta oppilas voi halutessaan
jattaa yhteystietonsa (nimi ja sahkoposti) mahdollisia jilkihaastatteluja varten. Kyselyssa ei kysytd
mitddn arkaluonteisia asioita ja minulle luovutettuja tietoja kasitelldén taysin luottamuksellisesti. Lo-
pullisessa tutkielmassa ei tule ilmi kouluja, joista aineisto on kerétty. Kyselyn vastaamiseen menee
noin 10 minuuttia aikaa ja sen voi tehdé tietokoneella, kinnykalld tai tabletilla. Kyselyn voi antaa
oppilaille tehtédviaksi esimerkiksi etdtunnin aikana tai laksyksi.

Jos olet kiinnostunut ja sinulla on 9.-luokkalaisia oppilaita, niin pyydén sinua vastaamaan téhén séh-
kopostiin viimeistddn perjantaina 24.4., jotta voin maanantaina 4.5. ldhettd4 sinulle linkin ja ohjeet
kyselyyn. Kyselyyn tulee vastata 22.5. mennessa.

Lahesty rohkeasti, jos herdd jotain kysyttavaa.
Kiitos jo etukiteen!

Mukavaa kevitta!

Ystévillisin terveisin

Rosa Kaarenmaa

Biologian opettajan tutkinto-ohjelma (FM)
Turun yliopisto

044 5228801

rmjkaa@utu.fi

Tutkielman ohjaajat:

Eija Yli-Panula, Turun yliopisto

Opettajankoulutuslaitos, FT. Dos

Kai Ruohomiki, Turun yliopisto
Biologian laitos, lehtori
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Liite 3a. Siséllonanalyysi kyselyn kohdille 8 ja 19.

Sisiillinanalyysi: kyselyn kohdan 8 vastaukset

kpl yliiluokka alaluokka

kommentteja

opettaja
tulevaisuuden ammatti

oma miclenkiinto, itscdEn
kiinnostavat/tirkeit aitheet
ihmisen biclogia

tutkiminen

crilaiset tyGtavat
crilaiset tehtivit

hyvin arvosanan saaminen

opettajan asenne, selked ja hyvd opetus,
lue hyvin ilmapiinin, aina voi kysyd,
opettaja innostava ja motivoiva

ldikdri, ensihoitaja, kirurgl, eliinl#skin
miclenkiintoiset asiat thmisistd, cldimists,
luonnosta, solut, peenit

Itseen litdnndinen asia

preparointi, sian silmé, lehmén kieli,
sydéin, ulkena tutkiminen, mikroskopointi,
konkreettinen oppiminen

17 uusien asioiden oppiminen
- tirkedmpi aine kuin moni muuw, osaamista
23 tiedon hvtdyllisyys cldmiid varten  tarvitaan
9 harrastus kalastus, jalkapallo, tv-sarjat, metsdstys
5 oma osaaminen/helppous
1 muu perhe
Sisillinanalyysi: kyselyn kohdan 19 vastaukset
kpl yldluokka  alaluokka kommentteja
mukava, miclenkiintoinen opetus,
32 opettaja motivoitunut, reilu, rento,
oppiminen/asioiden monimutkaisten asioiden ymmaértiminen,
179 ymmértiminen motivol, onnistumisen tunne
kiinmostavat atheet, csim. thmisen
&6 biclogia
7 tehtavit

itse tekeminen, esim.

62 mikroskopointi
19 ryhmé-/parityiit
9 _ monipuolisuus
10 luokkalaiset/oppitunnit
24 muu {pelit, videot, luontoretket)

1 [N icdon hyscyllisyys

miclenkiintoista, jaksaa keskittyd, kalan
avaus, sydimen prepareinti, luontoretket,
kasvien tutkiminen,

kiva tehdi yhdessd

kava luokka, hauskat tunmit
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8 ja 19 yhdistiminen

viihennykset
Yliluokka = tekijé ﬁfg . k‘;f;'i"; D{lf';ﬂl:::ti:ﬂ ::‘é j:":‘; yhteensd
saman tekijéin)
Oppiminen 17 179 27 169
(Oma mielenkiinto TI+27 86 232 158
Tutkiminen 27 62 11 78
Opettaja 45 32 -12 65
Muu 9+5+5+4+]1  24+19+10+7 -6 78
28 28
23 1 24
12 9 -1 20
620
Liite 3b. Siséllonanalyysi kyselyn kohdalle 20.
Sisiillonanalyysi: mielenkiintoa vihentiivit tekijit
1 liluokka alaluokka
52 Yliluokkien
liikaa ldksyid/tehtavii merkinnit
58 vaikeaa/monimutkaista Oppiaineen vaikeus
1 liian nopea tahti Tietty opetusmenetelméi
19 preparointi Tuntien yksipuolisuus
19 vaikeat kokeet Tylsit aiheet
lsdt/ tarpeettomiksi
55 Eoemt Earlihiet Mum
5 pitkit muistiinpanot Opettaja
13 vksipuolisuus
12 pari-/ryhmityot
29 esitelmiit
2 ctiopiskelu
7 ulkoa opettelu
19 opettaja
16 lukeminen
1 liian helpot aiheet
2 liian helpot tehtavit
1 huonot numerot
28 muu
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Liite 3c. Siséllonanalyysi kyselyn kohdalle 15.

Sisiillonanalyysi: opetusmenetelmilld oppiminen (parhaiten)

kpl vliluokka alaluokka
39 tehtdvien tekeminen
27 pari- ja ryhmétyon tekeminen
3 pelit ja leikit
2 esitelmin pitdminen
28 tutkiva oppiminen
3 preparointi, esim. kalan tai syddmen
127 opettaja opettaa luokan edessi
sihkoiset opetusmenetelmat
3 (nettitehtavit)
32 videoiden katsominen
2 luontoretket
32 opetusmenetelmien monipuolinen kaytto
26 opettaja opettaa + muistiinpanot/tehtdvit
150 itsendisesti
1 vierailukdynnit museoon
3 etdnd
3 muu
Yliluokkien merkinniit
i
tutkiva oppiminen
videoiden
katsominen
© pari/ryhmitys
opettaja opettaa
itsendisesti
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Liite 3d. Sisdllonanalyysi kyselyn kohdalle 16.

Sisiillonanalyysi: opetusmenetelmilld oppiminen (heikoiten)

kpl vldluokka alaluokka
31 tehtdvien tekeminen
46 pari- ja ryhmityon tekeminen
3 pelit ja leikit
2 piirtdminen
2 esitelmén pitdminen
11 tutkiva oppiminen
3 preparointi, esim. kalan tai syddmen
94 opettaja opettaa luokan edessi
7 _ sahkoiset opetusmenetelmat (nettitehtivit)
37 videoiden katsominen
1 luontoretket
4 opetusmenetelmien yksipuolinen kiytto
108 itsenidisesti, esim. lukemalla
9 etdni
3 suulliset pistokokeet
Yliluokkien merkinnit
muu
tutkiva oppiminen
videoiden
katsominen
© pari-/ryhmiitys
opettaja opettaa
itsendisesti
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Liite 4. Tulokset asennevéittimikohtaisesti. Keltaisella varilld merkityt mittasivat kiin-
nostuksen, vihredlld merkitys hyodyllisyyden, siniselld merkityt oman osaamisen ja
oranssilla merkityt etdopetuksen asennekomponenttia.

-2 -1 0 1 2
tdysin jonkin  ei samaa jonkin tdysin
eri verran eikd eri verran samaa ka Md.
mieltd erimieltd mieltd samaamieltd mieltd

% % %Yo % %
4*. Biologia ei ole ikévystyttava oppiaine. 4.5 12,7 26,4 326 23,8 0,58 1
5. Pidan biclogian oppitunneista. 55 10,9 211 38,5 241 0,65 1
6. Biologia on yksi lempiaineistani. 21,6 20,2 23,8 21,7 12,7 016 0
B. Mielest&ni meilld on yleensé biologian 75 14.9 279 355 14.2 034 0
oppitunneilla kiinnostavia tehtavia. ! ! ! ! ¥ '
14. Opiskelen mielellani biclogiaa. 7.0 11,5 251 355 20,9 0,52 1
i?, Tl.‘JIe‘vissg qpinnoissani tarvitsen biologian 6.7 122 26,8 32,1 22,2 0,51 y
tietoja ja taitoja.
7. Biologian tiedot ja taidot ovat arkielamassa 27 114 23,8 43,1 19,1 0,65 ,
tarpeen.
9*. Tarvitsen tulevaisuudessa sitd osaamista,
milld opetusmenetelmilla biologiassa on 2.3 8,9 329 32,8 231 0,65 1
tdh&n mennessé opiskeltu.
13. Uskon tarvitsevani tydelamassa biologian
tietoja ja taitoja. 74 18,1 350 236 161 023 0
‘15 N'!!?Iest:anl biclogian osaaminen on 25 7.0 22,4 41,6 26,4 0,82 1
tarkedd.
1. Biologia on helppo oppiaine. 2,7 14,1 24,9 48,5 9,9 0,49 1
3. Migun gi olg mahdotonta pagsta hyviin 42 125 16,7 231 435 0,89 1
tuloksiin biclogiassa.
10. Mielesténi olen hyva biologiassa. 6,9 11,9 26,4 40,5 14,4 0,44 1
11*. Mielestani monet asiat eivat ole biologian 50 19.1 308 333 120 028 0
tunneilla vaikeita. ! ! ' ! ' !
12. Pystyn selviytymaan biclogiassa
vaikeistakin tehtavist. 45 12 246 428 169 056 1
16", Mlellestam blologlan opiskelu etana 95 17.4 29,1 253 18,7 026 0
kotona ei ole ollut vaikeaa.
17", Mlellestam blologlgq opiskelu etana 13,2 229 35,1 19,4 97 0,11 0
kotona ei ole ollut tylsaa.
18. Mielestani biplogian opiskelu etdnéd 122 216 36,0 248 55 010 0
kotona on ollut kivaa.
19. Mielestani pystyn opiskelemaan biologiaa
yht& hyvin myds kotona etana kuin koulussa 11,5 20,4 29,9 24,6 13.4 0,08 0

oppitunnilla.

20*. Opiskelen biologiaa mieluummin kotona
etdoppitunnilla kuin koulussa yhdessa 35,1 232 25,4 a5 6,7 071 -1
luokkalaisten ja opettajan kanssa.

*-merkityt viitteet ovat kdannettyjd alkuperdisestd kyselyn muodosta.
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Liite 5a. Kiinnostus-asennekomponenttia mittaavat asenneviittimét ja niiden tulokset.

kiinnostus

4%, Biologia ei ole ikdvystyttava oppiaine.

5. Pidén biologian oppitunneista.

6. Biologia on yksi lempiaineistani.

8. Mielestani meilld on yleens3 biologian oppitunneilla
kiinnostavia tehtdvia.

14. Opiskelen mielellani biclogiaa.

0% 25% 50 % 75% 100 %
-2 taysin eri mieltd W -1 jonkin verran eri mieltd M0 eisamaa eikid eri mielta
i1 jonkin verran samaa mieltd M 2 taysin samaa mieltd

Liite 5b. Hyodyllisyys-asennekomponenttia mittaavat asennevéaittimaét ja niiden tulok-
set.

hyodyllisyys

2. Tulevissa opinnoissani tarvitsen biologian tietoja ja
taitoja.

7. Biologian tiedot ja taidot ovat arkieldmdssa tarpeen.

9* Tarvitsen tulevaisuudessa sitd osaamista, milla
opetusmenetelmilld biologiassa on tdhdn menness3
opiskeltu.

13. Uskon tarvitsevani tydeldaméssa biologian tietoja ja
taitoja.

15. Mielestani biologian osaaminen on tarkeaa.

0% 25% 50% 75% 100%
W -2 taysin eri mieltd -1 jonkin verran eri mielt3 H0eisamaa eikd eri mieltd
i 1 jonkin verran samaa mielta M 2 tdysin samaa mieltd



Liite 5c. Oma osaaminen -asennekomponenttia mittaavat asenneviittimadt ja niiden tu-
lokset.

oma osaaminen

1. Biologia on helppo oppiaine.

3*. Minun ei ole mahdotonta padstad hyviin tuloksiin
biologiassa.

10. Mielestani olen hyva biologiassa.
11*. Mielestani monet asiat eivat ole biologian tunneilla
vaikeita.

12. Pystyn selviytymaan biologiassa vaikeistakin

tehtavista.
0% 25% 50 % 5% 100 %
W -2 tdysin eri mieltd W -1 jonkin verran eri mieltd i 0eisamaa eikd eri mieltd
i 1jonkin verran samaa mieltd M 2 tdysin samaa mieltd

Liite 5d. Etidopetus-asennekomponenttia mittaavat asennevaittamét ja niiden tulokset.

etdopetus

16*. Mielestini biclogian opiskelu etdnd kotona ei ole
ollut vaikeaa.

17*. Mielestini biologian opiskelu etdnd kotona ei ole
ollut tylsga.

18. Mielestani biologian opiskelu etdnd kotona on ollut
kivaa.

19. Mielestani pystyn opiskelemaan biclogiaa yhtd hyvin
myds kotona etdna kuin koulussa oppitunnilla.

20*. Opiskelen biclogiaa mieluummin kotona
etdoppitunnilla kuin koulussa yhdessd luokkalaisten ja
opettajan kanssa.

0

*®

25% 50 % 75 % 100 %
W -2 tdysin eri mieltd B -1 jonkin verran eri mieltad M0 eisamaa eikd eri mieltd

1 jonkin verran samaa mieltd 2 taysin samaa mielta
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