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La ensefianza de lenguas extranjeras en la actualidad intenta responder a las necesidades y desafios
de nuestras sociedades a nivel europeo y mundial. Fendmenos como la globalizacion y el
incremento de la inmigracion, entre otros, han producido cambios en los objetivos y métodos para
ensenar, aprender y evaluar las segundas lenguas. El MCER es el instrumento que la Unién Europea
utiliza para lograr un desarrollo e integracion de sus miembros respetando la identidad cultural de
cada uno de ellos. Finlandia, al ser miembro de esta uniéon, ha integrado los objetivos y
recomendaciones del MCER en su sistema educativo.

En este trabajo queremos investigar como se estd realizando la implementacién de este nuevo
paradigma de ensefnanza, aprendizaje y evaluacion de lenguas extranejeras. Para esto hemos elegido
analizar la validez de la Comprension Oral de la Prueba de Espafiol del Examen de Bachillerato del
otofio de 2019, programa corto. Primero sefialamos cuéles son los fines y contenidos que el Plan de
Estudios del Bachillerato de 2019 sefiala que se deben conseguir en la ensefianza de lenguas
extranjeras, y al mismo tiempo de qué manera asimila los principios pedagogicos del MCER. Luego
estudiamos los conceptos tedricos y propositos que guian la evaluacion y la validez de pruebas para
las lenguas extranjeras para ya finalmente analizar la Comprension Oral de la Prueba de Espafiol de
acuerdo a los aspectos y categorias que consideramos relevantes.

Tras el analisis de los objetivos y contenidos del Plan de Estudios del Bachillerato y de la
Comprension Oral de la Prueba de Espaiol encontramos que la validez de la Comprension Oral es
de un nivel satisfactorio. No obstante, a nivel de los objetivos a alcanzar en la competencia
comunicativa del estudiante, la no evaluacion de la expresion oral en la Prueba de Espafiol no
contribuye a desarrollar una plena capacidad en el uso de la lengua en el estudiante, entre otros
aspectos.

Palabras clave: listening comprehension, validity, Spanish exam, CEFR, curriculum, Finnish Upper
Secondary School
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1. INTRODUCCION

La aparicion del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER) ha sido el
resultado de cambios profundos en la sociedad de los paises miembros de la Union Europea y en la
teoria y practica de la ensefianza de segundas lenguas a nivel mundial. La necesidad de desarrollo
conjunto, a la vez respetando la identidad cultural y lingiiistica de cada pais, exige politicas
coordinadas en todos los niveles. La ensefianza, aprendizaje y evaluacion de las lenguas europeas
requeria también un consenso que posibilitara desarrollar una identidad continental que estimulara y
aprovechara la especificidad cultural de cada uno de sus miembros. La lengua y su poder para crear
y generar sociedades armonicas y culturalmente dignas es un instrumento que la Union Europea
reconoce y quiere emplearlos de la manera mas efectiva posible!.

En los ultimos afos en la educacion secundaria de Finlandia se estan produciendo cambios
importantes en la enseflanza y evaluacion de lenguas extranjeras. En 2015 y en 20192 se han
producido planes de estudio para el Bachillerato que han incorporado los lineamientos del MCER
en la ensefianza y evaluaciéon de lenguas extranjeras. Esto no hace mds que confirmar la
preocupacion que hay para que el sistema educativo finlandés responda mejor a las nuevas
condiciones y necesidades que los jovenes de este pais tienen que afrontar.

Sin embargo, hay indicios de que la ensefianza de lenguas extranjeras en la educacion
finlandesa todavia no renueva su vision de lo que significa aprender una lengua, tanto en su
metodologia como en la formacion de los profesores de idiomas, para lo cual es necesario mucha
mas dedicacion y esfuerzo (Takala, 2010: 104). La muestra mas clara de esto es la prueba de
lenguas extranjeras en el Examen de Bachillerato. Un aspecto criticado de esta prueba es que no se
evalta la produccion oral del estudiante. Pirjo Pollari en su articulo “Daunting, reliable
important or ‘trivial nitpicking?’ Upper secondary student’s expectations and experiences of the
English test in the Matriculation Examination” sefiala que muchos estudiantes finlandeses son muy
criticos sobre la validez del Examen de Inglés del Bachillerato debido a que no examina la
produccion oral. Si bien el Plan de Estudios de Bachillerato (desde ahora PEB en este trabajo) de

2019 sefiala que la produccion oral debe ser evaluada y examinada durante la ensefianza de lenguas

1 Consejo de Europa (2001), Marco comin europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefnanza,
evaluacion, p.5.

2 Opetushallitus/Utbildningsstyrelsen. https://www.oph.fi/sv/utbildning-och-examina/grunderna-gymnasiets-
laroplan Consultado el 11 de diciembre de 2020.
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extranjeras?, durante los afos de estudio que los jovenes finlandeses dedican al aprendizaje de LE,
los esfuerzos y el trabajo del profesor y los estudiantes se concentran mas en las otras destrezas
lingiiisticas (comprension oral y escrita, vocabulario y gramatica y expresion escrita) que si se
examinan en la prueba del bachillerato. En otras palabras, el peso y valor de este examen
condiciona de manera camuflada o indirecta el aprendizaje y la ensefianza de LE en el sistema
educativo finlandés, el llamado efecto “washback” (Kemildinen, 2018: 9).

En este trabajo nos vamos a ocupar de analizar la validez de la prueba de espaiol del
Examen de Bachillerato en Finlandia -especificamente la seccion de comprension oral-. Cuando
hablamos de validez en el &mbito de la pedagogia, en este caso la ensefianza de lenguas extranjeras,
nos referimos a uno de los aspectos de la evaluacion. Para evaluar tenemos que saber primero qué
vamos a evaluar y eso nos lleva a preguntarnos qué hemos ensefiado o qué han aprendido los
estudiantes. La validez de un instrumento de evaluacion depende de en qué medida este instrumento
evalua lo que se pretende evaluar (MCER, 2001: 177).

Teniendo como objeto de estudio la comprension oral de la prueba de espafiol del Examen
de Bachillerato, las preguntas que van a orientar nuestra investigacion en este trabajo serian:

1. (En qué medida la comprension oral de la prueba de espafiol evalia lo que debe
comprender un estudiante de Bachillerato finlandés de acuerdo al Plan de Estudios?

2. (En qué medida la comprension oral de la prueba de espafiol refleja los objetivos para el
aprendizaje de lenguas extranjeras del Plan de Estudios?

3. (En qué medida el PEB finlandés refleja las recomendaciones del MCER?

Existen estudios en Finlandia sobre lo que opinan los estudiantes sobre la validez de prueba
de inglés (Pollari, 2016: 200), y sobre los procesos y productos de los items de respuestas multiples
en la comprension oral de la prueba de francés (Anckar, 2011: 159) del Examen de
Bachillerato, que abarcan la opinioén de los estudiantes o los resultados de las pruebas; en nuestro
caso haremos un analisis de la validez interna o contenido de la comprension oral de la prueba de

espafiol.

3 Opetushallitus/Utbildningsstyrelsen, Grunderna fér gymnasietslaroplan/Lukion opetussuunnitelmien
perusteet 2019, p.49.



Nuestra hipotesis en este trabajo es que, a nivel de objetivos pedagdgicos, en relacion a lo
que debe comprender del espafiol un estudiante de bachillerato que hace la prueba de espafiol y lo
que evalua la prueba es probable que haya algiin desencuentro o desajuste. La ausencia de una parte
oral en la prueba, como hemos sefialado lineas arriba, ya es una evidencia de incongruencia de lo
que se evalua y lo que se debe ensenar y evaluar segun el Plan de Estudios del Bachillerato
finlandés. Esto debe tener alglin efecto sobre la validez de la prueba de espafiol, y en especifico
sobre la comprension oral de la prueba.

En el capitulo dos presentaremos, de manera general, como estd planificado el sistema
educativo finlandés y haremos referencia a la organizacion de la ensefianza de lenguas extranjeras
en la educacion primaria y secundaria. Luego observaremos los objetivos pedagogicos y
humanisticos del vigente PEB de 2019, (Grunderna f{or gymnasietsldroplan/Lukion 2019
opetussuunnitelman perusteet), concentrandonos en los objetivos propuestos para la ensefianza, el
aprendizaje y la evaluacion de lenguas extranjeras. En el marco teorico, capitulo tercero,
revisaremos como se ha ensefiado lenguas extranjeras y qué teorias o modelos de aprendizaje han
producido uno u otro método o enfoque de ensefianza; identificaremos los principios y concepto de
ensefanza, aprendizaje y evaluacion de lenguas del MCER vy los objetivos en comprension oral para
el espanol que propone el PEB de Finlandia para los estudiantes. Para concluir este tercer capitulo
estudiaremos los aspectos importantes de toda prueba o examen asociados a su validez, los tipos de
preguntas de pruebas de correccion objetiva y sus caracteristicas. En el capitulo Cuatro
realizaremos primero la descripcion de cada item de la comprension oral segin aspectos que
consideramos expliquen su funcion en la prueba y posteriormente analizaremos los elementos y
relaciones de causa-efecto descritos que nos permitan apreciar la validez de cada item y de la
comprension oral en su conjunto. En el capitulo Cinco expondremos los resultados del anélisis y las
conclusiones a las que hayamos llegado sobre la validez de la comprension oral de la prueba de
espanol del Examen de Bachillerato en Finlandia.

Identificando qué destrezas lingiiisticas se evalian y de qué manera se determina su dominio
por parte del estudiante en el Examen de Espafiol podremos determinar si corresponden con los
objetivos iniciales planteados en el Plan de Estudios, esto quiere decir su validez, tanto en relacion a
los postulados del MCER vy al propio PEB. Con esta investigacion de la validez del Examen de
Espaiol del Bachillerato intentamos aportar elementos que colaboren al desarrollo de la ensefianza

de lenguas extranjeras en Finlandia.



2. EL SISTEMA EDUCATIVO EN FINLANDIA

En 1866 se crearon las primeras escuelas en Finlandia llamadas “folkskola” (escuelas
populares en sueco y “kansakoulu” en finés). No eran obligatorias y la enseflanza duraba 4 afos.
Los alumnos o sus familias tenian que solventar la ropa, los viajes y la comida, por lo tanto, habia
finlandeses que no tenian acceso a la educacion. En 1921 la educacion en las escuelas populares se
volvio obligatoria y se extendid a seis afios*. A mediados de la década de 1930 el 90% de los
jovenes entre 7-15 afios recibian educacion obligatoria en Finlandia y entre 1957-1958 se amplio la
educacion obligatoria a 8 afios con dos afios mas de “medborgarskola”, escuela civil en sueco y
“kansalaiskoulu” en finés (Statistikcentralen - Utbildningen i Finland: allt mer och for allt fler).

Actualmente el sistema educativo finlandés consiste de las siguientes fases: Formacion
inicial (para nifios de 0-6 afos), Educacion Pre-Escolar (para nifios de 6 afios), Educacion Bésica
(para nifios y jovenes de 7-15 afios), Educacion en el Bachillerato y Escuelas Profesionales (para
jovenes de 16-18 afios) y la Educacion Superior en universidades y politécnicos®. En los seis
primeros afios de la educacion bésica es en general un docente quien dicta todas o la mayoria de las
materias, mientras que en los tres ultimos afios del 7mo. al 9no. hay un profesor para cada

asignatura (Juurakko-Paavola y Palviainen, 2011: 10).

2.1 La ensefianza de lenguas extranjeras (LE) en la educacion basica finlandesa

Durante la reforma educativa llevada a cabo en la década de 1970 se establecio la educacion
basica obligatoria de 9 afos y la ensefianza de lenguas extranjeras de hizo posible para todos los
finlandeses (Nikula, et al., 2010: 27). Con esta reforma los estudiantes, ademés de su lengua
materna, aprendian la otra lengua nacional (el finés o el sueco) y una lengua extranjera.

En la actualidad el predominio del inglés como lengua extranjera en la educacion basica
finlandesa es cada vez mayor; segliin la pagina web de la Organizacion Nacional Finlandesa para la

Educacion (Opetushallitus/Utbildningsstyrelsen) aproximadamente el 80% de los alumnos eligen,

4 http://digi.sets.fi/sls/skolan-under-1800-talet/

5 Opetus-ja Kulttuuriministerié/Undervisnings- och kulturministeriet, https://minedu.fi/sv/
utbildningssystemet#Laroplikten
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ademas del finés o del sueco, normalmente el inglés como lengua extranjera®. Al mismo tiempo,
cada vez menos alumnos optan por estudiar otras lenguas extranjeras como el aleman, espafiol,
francés, etc. (Nikula, et al., 2010: 31). Es bueno sefialar que la tnica lengua obligatoria en el
sistema finlandés es la lengua materna del estudiante y el segundo idioma oficial; por lo tanto el
inglés no es obligatorio, aunque en la préctica es estudiado por la casi totalidad de finlandeses.

El maés reciente esfuerzo de las autoridades educativas finlandesas para remediar la poca
variedad de conocimientos lingiiisticos de la poblacion ha sido decidir que desde el afio 2020 la
ensefianza de segundas lenguas - las que se aprenden ademas de la lengua materna - se inicie ya en
el ler. ano de la educacion basica. De esta manera se pretende, ademds de estimular el aprendizaje
de las otras lenguas extranjeras, inculcar en los nifos finlandeses el deseo de aprender idiomas y de
continuar aprendiéndolos posteriormente’. Lo que suele suceder es que los alumnos de habla finesa
eligen como segunda lengua el inglés, mientras que los suecohablantes escogen el finés. Ademas,
durante los primeros seis afios de educacion basica, los nifios pueden escoger otra lengua. Luego, al
empezar el octavo afio, los estudiantes tienen la posibilidad de aprender una lengua mas aunque no
es obligatorio®.

En general en el bachillerato son obligatorias una lengua extranjera y la otra lengua nacional
—en este caso el sueco— para los estudiantes de habla finesa. Ademads, los estudiantes pueden
continuar las lenguas extranjeras que empezaron a estudiar en la educacion basica e incluso
empezar a estudiar una nueva lengua extranjera (Hilden, R. et al.,2010: 30). Al final de los estudios
del bachillerato los estudiantes realizan el Examen de Bachillerato, el cual examina en por lo menos
cuatro asignaturas: la lengua materna, que es obligatoria, y luego en tres mas que los estudiantes
pueden elegir entre la otra lengua nacional, una lengua extranjera, matematicas y otra asignatura de
Ciencias o Humanidades. Adicionalmente, el estudiante puede examinarse en otras asignaturas que

él o ella desee’.

6 https://www.oph.fi/sv/nyheter/2019/eleverna-i-grundskolan-foredrar-allt-jamnt-engelskan-da-de-valjer-sprak

7 Opetushallistus/Utbildningsstyrelsen: https://www.oph.fi/sv/utbildning-och-examina/utveckling-av-
sprakundervisningen.

8 Opetushallitus/Utbildningsstyrelsen. Fakta.express 1b/2019.

9 YLIOPPILASTUTKINTOLAUTAKUNTA/STUDENTEXAMENSNAMNDEN. https://www.ylioppilastutkinto.fi/sv/
informationsservice/information-om-studentexamen/allmaen-presentation-om-studentexamen
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2.2 El Plan de Estudios del Bachillerato de Finlandia 2019

En su prefacio este PEB (Grunderna for gymnasieldroplan/Lukion 2019 opetussuunnitelman
perusteet), se produce como consecuencia de una reforma de la educacion en este estadio para
satisfacer la necesidad de incrementar el porcentaje de finlandeses con educacion superior para
responder la demanda de trabajadores altamente calificados, que existe especialmente en rubros
economicos de alto desarrollo. Para tal efecto consideran que el bachillerato debe ser mas atractivo
y efectivo con el fin de que més estudiantes obtengan profesiones de educacion superior. A este
proposito se agrega el tradicional ideal humanistico de cultivar personas armoénicas, buenas y
cultivadas que participen activamente en la sociedad (Opetushallitus/Utbildningsstyrelsen, 2019: 9).

La misién de la ensefianza en el bachillerato es desarrollar la cultura general del estudiante.
El aprendizaje se logra a través del trabajo activo y consciente del estudiante y en colaboracion con
los compaiieros, profesores, expertos, diversos grupos y en diversos entornos. La lengua, la
expresion corporal y el uso de los diferentes sentidos son factores importantes en el aprendizaje. Se
debe aprovechar la experiencia y conocimientos que el estudiante ya tenga para apoyar su
desarrollo y el uso de diferentes métodos y estrategias de ensefianza/aprendizaje es un factor a tener
muy en cuenta y considerado muy adecuado para lograr tal objetivo. Este PEB remarca el papel
protagonico de las lenguas en el aprendizaje y en la competencia comunicativa del estudiante asi
como en el desarrollo de su identidad y en su integracion a la sociedad. Especial atencion le da a los
programas de estudios de diferentes lenguas que estimulen la internacionalizacion y el

conocimiento de otras culturas (Idem, 2019: 22).

2.2.1 La ensefianza de lenguas extranjeras en el Plan de Estudios del Bachillerato

Este PEB define las lenguas extranjeras como una materia tanto tedrica como practica. Los
objetivos de la ensefianza de lenguas extranjeras en el bachillerato finlandés son varios: desarrollar
la competencia lingiiistica que ya tienen los estudiantes, estimularlos a que usen las lenguas de
manera versatil y variada, que sean capaces de interpretar y producir textos de diferentes tipos
(escritos, orales, visuales, audiovisuales, etc.) y a ser conscientes de la importancia del
multilingliismo para su identidad y para su futuro académico y profesional. El estudiante
desarrollara una amplia competencia linglistica interpretando y produciendo diferentes tipos de

textos (Idem, 2019: 178).
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Estos objetivos pedagogicos de la ensefianza de lenguas extranjeras se organizan y presentan
de la siguiente manera:

- Diversidad lingiiistica y cultural: promover que sea usuario de la lengua, lo cual a su vez lo

apoyara a entender mejor el mundo globalizado.

- Capacidad de aprendizaje: que el estudiante pueda definir objetivos y evaluar el desarrollo
de su aprendizaje, que identifique sus fortalezas y utilice diferentes estrategias para
aprender lenguas.

- Capacidad comunicativa: que se acostumbre y se atreva a usar las lenguas de diversas
maneras y en diferentes situaciones, que pueda comprobar su dominio lingiiistico en
relacion a los niveles de dominio lingliistico presentados en la escala para lenguas (del
PEB) y que sea capaz de plantearse objetivos de aprendizaje, evaluar la consecucion de los
mismos y posteriormente definir nuevas estrategias para lograr los objetivos de
aprendizaje planteados. (Opetushallitus/Utbildningsstyrelsen, 2019: 181)

En mi opinién, el PEB recoge en gran medida muchos de los objetivos y conceptos clave
que recomienda el MCER, cuando sefiala, por ejemplo, que el estudiante adquiere competencia
linguistica y comunicativa cuando interpreta y produce textos de diferente género, que es
importante que se atreva a usar la lengua para comunicarse, trabajando temas que asocien varias

materias, en conclusion que se convierta en un usuario de la lengua.

2.2.2 La evaluacion en el Plan de Estudios del Bachillerato

La evaluacion del aprendizaje y conocimiento del estudiante se hara de manera diversificada
con el objetivo de estimular al aprendiente en sus estudios y para que desarrolle sus posibilidades de
autoevaluacion. Tanto la evaluacion formativa como la sumativa seran empleadas para tal
proposito; la formativa —que en realidad se realiza a lo largo de todo el proceso de ensefianza/
aprendizaje y permite revisar y ajustar como trabajamos los contenidos y las estrategias mas
adecuadas— ayudara a apoyar y dirigir su aprendizaje y la sumativa -que generalmente se realiza al
final del proceso y sirve para determinar el nivel de competencia logrado por el aprendiente de
acuerdo a las metas planteadas- a medir hasta qué punto el estudiante se acerca a los objetivos
pedagbgicos establecidos. Para lograr que la evaluacion del estudiante sea la mas transparente y
justa posible se deberd informar al aprendiente de los principios y la forma en que la evaluacion

sera realizada (Idem, 2019: 47).
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De acuerdo a la Ley de la Educacién en el Bachillerato, Lukiolaki/Gymnasielagen
714/2018, la ensefianza en este estadio culmina con el Examen de Bachillerato (Ylioppilastutkinto/
Studentexamen). Este es dirigido, organizado y realizado por Ylioppilastutkintolautakunta/
Studenexamensndmnden, un organo independiente de expertos nombrado por el Ministerio de
Educacion y Cultura de Finlandia cada tres afios.

El PEB indica de manera especifica que la suficiencia oral de una lengua sera evaluada en la
enseflanza de lenguas y que esta competencia oral de una lengua se puede evaluar mediante una
prueba para tal fin (Opetushallitus/Utbildningsstyrelsen, 2019: 49 ). Este punto en el PEB sefala
que se puede expedir un certificado al estudiante que dé fe de su suficiencia oral de una lengua y

que se adjuntara a los certificados de estudios realizados en el bachillerato.

2.2.3 El examen de Bachillerato en Finlandia

El origen de este examen se halla en la prueba de admisién para la universidad Abo
Akademi, en la cual se examinaban los conocimientos de religion y de latin. En 1852 se incluy6
como etapa final en los estudios del bachillerato. Originalmente el examen era oral hasta que en
1919 se convirti6 en examen escrito y se definieron cinco asignaturas obligatorias a ser examinadas:
la lengua materna, la otra lengua nacional, una lengua extranjera, matematicas y una asignatura de
Ciencias o Humanidades. En 2005 se modifico el examen de tal manera que cuatro asignaturas eran
obligatorias y la quinta podia ser elegida por el estudiante. Hoy en dia los estudiantes deben elegir
por lo menos cuatro asignaturas, de las cuales la lengua materna es obligatoria para todos y las otras
tres las pueden elegir entre la otra lengua nacional (el finés o el sueco), matematicas, una lengua
extranjera y una asignatura de Humanidades o Ciencias Naturales.

En 1874 se agrego la segunda lengua nacional como obligatoria. La prueba de la otra lengua
nacional hasta 1972 tenia cuatro secciones: una traduccion a la lengua de ensefianza, una tarea en la
lengua estudiada, preguntas sobre la lengua y un ensayo. Después el examen se constituyo solo en
tres partes: comprension de lectura, un ensayo corto y comprension oral.

Respecto a las lenguas extranjeras, en el Examen de Bachillerato se examinaba en latin,
pidiendo al estudiante traducir un texto en su lengua materna al latin u otra lengua extranjera, la
cual podia ser desde 1874 el ruso, el aleman o el francés. La lengua extranjera mas popular en el

Examen de Bachillerato ha evolucionado de ser en los inicios el latin, para luego ser el aleman el
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mas estudiado y en la actualidad es de manera abrumadora el inglés el idioma preferido por los

estudiantes finlandeses.!?

3. MARCO TEORICO

En este apartado vamos a presentar los conceptos y sistemas tedricos que necesitamos para analizar
la validez de la Comprension oral del Examen de Espaiol del Examen de Bachillerato de Finlandia.
Un examen es una forma de evaluacion sumativa, lo que se pretende con este instrumento de
evaluacion es determinar el nivel alcanzado por el aprendiente en su proceso de aprendizaje. Para
tal efecto tenemos que definir previamente qué contenidos o competencias son las que el
aprendiente va a conseguir, para lo cual debemos haber definido como se le va a ensefiar para que
consiga esos contenidos o competencias, y para definir una estrategia de ensefianza y elegir
métodos, tenemos que primero intentar saber como aprende el estudiante una lengua o al menos
debemos tener una teoria de como lo hace, es decir, una hipotesis o teoria de aprendizaje. En otras

palabras, que necesitamos primero saber como se aprende una lengua.

3.1 Coémo aprendemos una lengua

Responder esta pregunta no es el proposito de este trabajo, aunque si estd implicita cuando
queremos hablar de evaluacion ya que todo proceso de aprendizaje parte de una idea o hipdtesis de
como aprendemos. Creo que si revisamos las distintas maneras o enfoques que se han utilizado para
la ensefianza de lenguas extranjeras a lo largo de la historia, podremos conocer o acercarnos al
sustento teorico que existe detrds de cada método o estrategia pedagodgica empleados, en otras
palabras: cada método de ensefianza se basa en un modelo tedrico del aprendizaje y en funcion a él
se desarrolla y aplica. Un factor importante en la aparicion y uso de un determinado método o
estrategia de ensefanza es el propodsito que se persigue, es decir, para qué finalidad queremos
aprender una lengua. En el recuento que haremos de las diferentes escuelas o corrientes
pedagbgicas en la ensehanza de lenguas extranjeras notaremos que el objetivo y los fines del

aprendizaje son importantes.

10 YLIOPPILASTUTKINTOLAUTAKUNTA/STUDENTEXAMENSNAMNDEN. https://www.ylioppilastutkinto.fi/
sv/informationsservice/information-om-studentexamen/historia2



https://www.ylioppilastutkinto.fi/sv/informationsservice/information-om-studentexamen/historia2
https://www.ylioppilastutkinto.fi/sv/informationsservice/information-om-studentexamen/historia2
https://www.ylioppilastutkinto.fi/sv/informationsservice/information-om-studentexamen/historia2
https://www.ylioppilastutkinto.fi/sv/informationsservice/information-om-studentexamen/historia2
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Esther Cortés Bueno dedica el segundo capitulo de su tesis doctoral El tratamiento de las
destrezas orales en la enserianza del espariol como lengua extranjera: andlisis de los beneficios
derivados de un tratamiento lingiiistico integrado (2017) a una revision historica de los distintos

[3

enfoques metodologicos de ensefianza de lengua y en la pagina 71 sefala: “...Por enfoque,
entendemos un conjunto de teorias y creencias sobre la naturaleza de la lengua y de cémo se
adquiere™!. De manera general, esta investigadora observa tres corrientes con respecto a estos
métodos: los que se centran en la lengua misma, los que se preocupan por la comunicacion y los
que utilizan la tarea como eje fundamental en el aprendizaje de lenguas. Ademas indica Cortés

Bueno que estos enfoques no se autoexcluyen o eliminan y que mas bien viven asociados de

diversas maneras, dependiendo del resultado obtenido y de la preferencia de los ensefantes.

3.2 Como se ha ensefiado lenguas extranjeras: sintesis historica

Tomando como base el segundo capitulo de la tesis mencionada de Cortés Bueno (2017:
72-85) primero tendriamos el método llamado clasico, de gramética y traduccion. Se origind en el
estudio de las lenguas clésicas entre los siglos XVIII y XIX. El propdsito de este método era el
poder leer textos y traducirlos a la lengua materna, el uso oral de la lengua no estaba contemplado y
se estudiaba reglas gramaticales y vocabulario. Se usa mucho la lengua materna del estudiante en su
instruccion. Se asume que se aprende de manera deductiva, aplicando reglas a diferentes casos y
traduciendo contenidos descontexualizados, sin emplear la lengua para usos concretos en la
sociedad. El lenguaje escrito se valoriza en detrimento del oral.

El método directo surge a finales del siglo XIX en Europa y rescata el lenguaje oral, dando
importancia a la pronunciacion. La lengua meta se usa tanto como se puede en la ensefianza y se
dejan las traducciones. Se apoya en teorias conductistas y el estructuralismo lingiiistico, creyendo
que con repeticiones y entrenamiento se puede aprender estructuras de lengua para adquirir su
competencia.

El método audiolingual se crea en la década de 1950 en EE.UU. y aparece ante necesidades
militares. El objetivo es tener un dominio del lenguaje oral a un nivel casi nativo, ensefiando

conductas mediante repeticiones. Los laboratorios de idiomas son usados para esos fines. La lengua

1 Cortés Bueno, Esther. El tratamiento de las destrezas orales en la ensefianza del espaiiol como
lengua extranjera: andlisis de los beneficios derivados de un tratamiento lingiiistico integrado,
tesis doctoral, Universidad de Cérdoba, 2017.
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materna se considera un obstaculo y se ve al error como un problema. Se pretende un uso practico
de la lengua aunque esto se limita cuando se esquematiza y ordena por estructuras.

El enfoque cognitivo nace a mediados de los afios 60 del siglo pasado y cree que el
aprendizaje de una lengua se produce cuando el estudiante comprende las estructuras, asi lograra
desarrollar habilidades para usar la lengua. Sin embargo, no presta atencion a la comunicacion oral
ni a la practica controlada, en concreto, reemplaza el conductismo por el aprendizaje de reglas.

Luego aparece el enfoque humanista que concibe el aprendizaje de una lengua como mucho
mas que la adquisicion de habilidades e intenta desarrollar también al aprendiz como persona. Aqui
se colabora con otras corrientes como el Aprendizaje Comunitario, la Respuesta Fisica Total, el
M¢étodo Silencioso y la Sugestopedia. El profesor se convierte en un asesor o guia y se da
importancia al lenguaje oral. Se intenta crear un ambiente positivo en el aula y no se penaliza el
error sino que se le considera una parte del proceso de aprendizaje.

A continuacion tenemos el enfoque natural, que tiene el fundamento tedrico en Krashen. Se
pretende que los estudiantes aprendan como los nifios aprenden la lengua materna y con actos
comunicativos mediante la interaccion natural. El lenguaje oral es primordial y se evitan los libros,
prestando atencion al vocabulario. No se corrige al aprendiz y se ofrece una gran cantidad de
“input” comprensible para que el estudiante reaccione activamente. Se ofrecié como alternativa
para la ensefianza de segundas lenguas a inmigrantes, aunque se complementd con ensefianza
formal, la cual ayud6 a conseguir resultados mas satisfactorios.

El enfoque comunicativo aparece en la década de 1960, como reaccion al método
audiolingual que priorizaba la competencia lingiiistica, y mas bien propone capacitar al aprendiente
a comunicarse con la lengua. A esta propuesta pedagogica contribuyen la lingiiistica funcional de
Firth y Halliday, la sociolingiiistica de Hymes, y la pragmatica de Austin y Searle, entre otros. En el
aula se propone una tarea a realizar y el profesor proporciona los recursos de gramatica, 1éxico y
sintacticos necesarios para su consecucion. El aspecto pragmatico de la lengua es fundamental, y
conceptos o categorias lingiiisticas son manejados de tal manera que el aprendiente sepa en qué
contextos y con qué fines usarlos. Por ejemplo, la forma imperativa de los verbos se puede emplear
con diferentes objetivos: para aconsejar, invitar, dar permiso, etc. y no solamente para dar 6rdenes.
Las cuatro habilidades tradicionales (hablar, escuchar, leer y escribir) se trabajan por igual para que
se pueda comprender la comunicacion en toda su extension. Es el texto lo que se produce e

interpreta y ya no la oracion.
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Finalmente llegamos al enfoque por tareas, que muchos consideran un desarrollo del
enfoque comunicativo, y que surge en la década de 1990 con autores como Nunan y Candlin. El
lenguaje se aprende realizando tareas concretas, ya no asimilando estructuras significativas en
actividades de comunicacion o situaciones ficticias. Una vez elegido el tema se elige una tarea final
a realizar, y se van disefiando actividades que son necesarias para realizar la tarea. No se instruye de
manera explicita los contenidos gramaticales y se programan actividades de comprension,
produccion e interaccion para obtener el producto o tarea final.

Recapitulando este resumen historico de las corrientes pedagogicas en la ensefianza de
lenguas extranjeras Cortés Bueno propone que al momento de planificar la ensefianza de idiomas se
tengan en cuenta los objetivos y que usemos de manera ecléctica los diferentes métodos y enfoques
que tenemos a nuestra disposicion para lograr la meta trazada. Sefiala que si intentamos formar
usuarios competentes con una lengua para comunicarse, como propone el Marco Europeo Comin
de Referencia por ejemplo, debemos incluir tanto el lenguaje oral como el escrito (Cortés Bueno,

2017: 85).

3.3 El Marco comun europeo de referencia (MCER)
En esta parte de este trabajo vamos a delinear los postulados de este documento que en la actualidad
guia la ensefianza de lenguas en la Unidén Europea y, por lo tanto en Finlandia.

Para empezar en el punto 1.1 el MCER se define como “una base para la elaboracion de
programas de lengua, orientaciones curriculares, examenes, manuales, etc. en Europa.”!?. Ademas
el Consejo de Europa explica en el punto 1.4 que este marco comun es necesario para permitir una
mayor movilidad de los europeos al mismo tiempo que se respeten las identidades y culturas de los
paises miembros y asi promover un mejor entendimiento entre ellos. Si el objetivo del MCER es
lograr una mejor integracion y desarrollo de los ciudadanos europeos es 16gico que su enfoque de la
ensefanza y del aprendizaje de lenguas sea practico y orientado a la accion como sefiala en el punto
2.1. Al mismo tiempo el MCER indica que ¢l mismo debe tener una vision muy amplia de como se

usa y aprende una lengua, sin promover o excluir ninguna teoria o practica educativa.

12 Consejo de Europa (2001). Marco comun europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje,
ensefianza, evaluacion. Madrid: Instituto Cervantes-Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, 2002, para
la edicion espafiola.
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A continuacién voy a citar la definicion que hace el MCER de cualquier uso y aprendizaje
de lenguas:

“El uso de la lengua -que incluye el aprendizaje- comprende las acciones que realizan

las personas que, como individuos y como agentes sociales, desarrollan una serie de
competencias, tanto generales como competencias comunicativas lingiiisticas, en
particular. Las personas utilizan las competencias que se encuentran a su disposicion en
distintos contextos y bajo distintas condiciones y restricciones, con el fin de realizar
actividades de la lengua que conllevan procesos para producir y recibir textos
relacionados con temas y ambitos especificos, poniendo en juego las estrategias

que parecen mas apropiadas para llevar a cabo las tareas que han de realizar.

El control que de estas acciones tienen los participantes produce el refuerzo

o la modificacién de sus competencias” (MCER, p. 9)

La idea de uso predomina en esta definicion, alternando verbos como realizar, producir y
llevar a cabo. Se asocia el elemento lingliistico con la comunicacion al hablar de competencias y el
concepto de texto y tarea son importantes también, enmarcando todo en una realidad social en
diferentes ambitos y contextos. Si revisamos las corrientes de ensefianza que acabamos de presentar
histéricamente podemos reconocer que la perspectiva general del MCER con respecto al lenguaje y
a su aprendizaje se nutre de principios comunes con los enfoques comunicativos y por tareas, no
obstante que afirma que no toma partido o excluye ninguna metodologia o enfoque en particular.

El enfoque por tareas como hemos visto anteriormente es un desarrollo del enfoque comunicativo,
el cual propone que la mejor forma de aprender a comunicarse en una lengua es usando la lengua.
Las acciones y los conceptos se asimilan en la comunicaciéon empezando por tener un objetivo
concreto, una necesidad comunicativa (comprar un billete de avion para Espafia, por ejemplo) y
poniendo en practica los conocimientos lingliisticos, pragmaticos y sociales y culturales necesarios
para conseguir el objetivo. Si tenemos una necesidad estaremos motivados a realizar la accion o
tareals.

Otro concepto clave es el de competencia en relacion al uso y aprendizaje de una lengua. Ya
no se habla solo de saber palabras o estructuras o traducir a la lengua materna, sino de “la suma de
conocimientos, destrezas y caracteristicas individuales que permiten a una persona a realizar
acciones” (Consejo de Europa, 2001: 9). Se mencionan competencias generales, no relacionadas
con la lengua, y competencias comunicativas lingiiisticas que permiten que actuemos usando la

lengua. El MCER, como consecuencia de su enfoque de aprendizaje, ensefianza y evaluacion de la

13 Zambrano Castillo, Lilian Cecilia. Aplicaciéon del enfoque comunicativo a la ensefianza-aprendizaje del
inglés en los establecimientos de secundaria en Neiva. Revista Entornos, ISSN-e 0124-7905, Vol. 2, N°. 14,
2001, Universidad Surcolombiana, p. 28.


https://dialnet.unirioja.es/ejemplar/518265
https://dialnet.unirioja.es/ejemplar/518265
https://dialnet.unirioja.es/ejemplar/518265
https://dialnet.unirioja.es/ejemplar/518265
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lengua orientado a la accion, prevé que el aprendiz se convertird en un usuario de la lengua

(Consejo de Europa, 2001: 47).

3.3.1 La evaluacion en el MCER

Para empezar, en el capitulo 9 del MCER se aclara que la evaluacion se tratard como la “valoracion
del grado de dominio lingiiistico que tiene el usuario” (Ibid. p.177), y no en su significado mas
amplio.

A continuacidn se presentan tres elementos capitales en la evaluacion: la validez, la fiabilidad y la
viabilidad.

1. La validez de una prueba o de un instrumento de evaluacion se determina conociendo en
qué grado la prueba evalua lo que se pretende evaluar y si la informacién obtenida en la evaluacion
nos dice el nivel de dominio lingiiistico de los alumnos que hacen la prueba.

2. La fiabilidad es “el grado en que se repite el mismo orden de los candidatos en cuanto a
las calificaciones obtenidas en dos convocatorias distintas (reales o simuladas) de la misma
prueba” (Ibid. 177). En el Diccionario de términos clave de ELE del Centro Virtual Cervantes se
define la fiabilidad de una prueba como la capacidad que tiene de reducir el error de la medicion'4.

3. La viabilidad de una prueba o procedimiento de evaluacion tiene que ver con lo practico,
con lo viable de la prueba (Ibid. p. 178).

En el “Manual for Language Test Development and Examining” para ser usado con el
MCER vy producido por la Association of Language Testers in Europe (ALTE) por encargo del
Consejo de Europa se desarrolla un poco mas el concepto de validez. Lyle F. Bachman (1990) es
citado de esta manera:

“...para juzgar la validez de los resultados de una prueba, primero debemos definir qué
esperamos que la persona que realiza la prueba sea capaz de hacer usando la lengua en el
mundo real, y luego decidir si la prueba ofrece evidencias confiables de su habilidad de
hacerlo...”!5 (la traduccion es mia)

14 https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/fiabilidad.htm
15 ALTE/Council of Europe. Manual for Language Test Development and Examining, 2011, Strasbourg, p. 14.


https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/fiabilidad.htm
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/fiabilidad.htm
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3.3.2 Actividades de comprension auditiva en el MCER

Asumiendo el concepto de Bachman (citado por ALTE/Council of Europe, 2011: 14) sobre
la validez de una prueba de lengua, nos podriamos preguntar en este trabajo: ;Qué es lo que deberia
poder comprender un estudiante de una lengua de acuerdo al MCER? En el capitulo cuatro (4.4.2.1)
se presenta una serie de actividades de comprension auditiva que un usuario de la lengua podria
hacer, sin ser esa lista definitiva ni excluyente de otras posibles usos o actividades de lengua. Estan
ademads organizadas en seis niveles de dominio del Al al C2, que es la nomenclatura que adopta el
Marco de referencia para definir el grado de competencia que el aprendiente de una lengua puede
alcanzar.

A continuacion vamos a exponer lo que el MCER presenta como Actividades de
Comprension Auditiva (4.4.2.1). Y vamos a reproducir aqui solo los niveles A2, que segun el PEB
de Finlandia corresponden con la prueba de espafiol del Examen de Bachillerato el cual corresponde
con la nomenclatura A.2.2 que el propio PEB ha adaptado y creado basandose en los niveles del
MCER. Se consideran qué tipos de fuentes pueden ser (declaraciones publicas, medios de
comunicacion, conferencias y presentaciones publicas, conversaciones casuales, etc.), el objetivo de
la audicidon (comprension esencial, comprension especifica, comprension detallada, comprension
para posibles implicaciones, etc.) y las escalas ilustrativas o de ejemplo se dividen en comprension
auditiva en general, comprension de conversaciones de hablantes nativos, comprension de
conferencias y presentaciones, comprension de avisos e instrucciones y comprension de

retransmisiones y material grabado:

Comprension auditiva en general

A2  [Comprende lo suficiente como para poder enfrentarse a necesidades concretas siempre que el
discurso esté articulado con claridad y con lentitud.

Comprende frases y expresiones relacionadas con areas de prioridad inmediata (por ejemplo,
informacion personal y familiar muy bésica, compras, lugar de residencia, empleo) siempre que el
discurso esté articulado con claridad y con lentitud.

Tabla 1: Descriptor de actividad de comprension auditiva en general del MCER
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Comprender conversaciones entre hablantes nativos

A2 [Identifica generalmente el tema sobre el que se discute, siempre que se lleve a cabo con lentitud y
claridad.

Tabla 2: Descriptor para comprender conversaciones entre hablantes nativos del MCER

Escuchar conferencias y presentaciones

A2 [No hay descriptor disponible.

Tabla 3: Descriptor para escuchar y comprender conferencias y presentaciones del MCER

Escuchar avisos e instrucciones

A2  [Capta la idea principal de mensajes y declaraciones breves, claras y sencillas.

Comprende instrucciones sencillas relativas a como ir de un lugar a otro, tanto a pie como en
transporte publico.

Tabla 4: Descriptor para escuchar avisos e instrucciones del MCER

Escuchar retransmisiones y material grabado

A2  |Comprende y extrae informacion esencial de pasajes cortos grabados que traten sobre asuntos
cotidianos y predecibles y que estén pronunciados con lentitud y claridad.

Tabla S: Descriptor para escuchar retransmisiones y material grabado del MCER

De estos cuadros que acabamos de presentar del MCER, los relativos a comprender
conversaciones entre hablantes nativos y a escuchar conferencias y presentaciones no estan
contemplados en la prueba de espafiol del Examen de Bachillerato finlandés, ya que no hay
posibilidad de interaccion ni de escuchar conferencias en la prueba que vamos a analizar. Es
interesante que exista un rubro de comprension de retransmisiones y material grabado, lo cual en la

practica si corresponde con la realidad de la prueba de espafiol del bachillerato finlandés.
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También existe en el MCER el punto 4.4.2.3 “Actividades de comprensién audiovisual”.
Aqui se consideran las siguientes: la comprension de un texto leido en voz alta, comprender un
programa de television, un video o una pelicula con subtitulos y utilizar materiales multimedia
digitales. Desde la primavera del 201816 la prueba de espafiol se hace por computadora lo que hace
posible el uso de material audiovisual. A continuacion presentamos la escala ilustrativa del MCER

para la comprension de programas de television y cine:

ver television y cine

A2  [Identifica la idea principal de las noticias de television que informan de acontecimientos,
accidentes, etc., cuando hay apoyo visual que complemente el discurso.

Es capaz de saber cuando han cambiado de tema en las noticias de television y de formarse una
idea del contenido principal.

Tabla 6: Descriptor para ver television y cine del MCER

3.3.3 Escala de niveles para el conocimiento y el desarrollo de lenguas del Examen de
Bachillerato en Finlandia
La prueba de espafiol del Examen de Bachillerato en Finlandia tiene dos tipos de prueba: la larga
(pitkd/lang) y la corta (lyhyt/kort). La prueba larga corresponde al nivel Bl y la prueba corta al
nivel A2 del MCER. Hay que sefialar que en Finlandia se han adaptado los niveles o descriptores
del MCER a la ensefianza escolar y que existen sub-niveles de A1, A2, B1, B2, C1 y C2.
En este trabajo vamos a analizar la prueba corta de Espafiol, la cual corresponde al nivel

A.2.2 del Plan de Estudios del bachillerato finlandés (Grunderna for gymnasietslaroplan/Lukion

opetussuunnitelmien perusteet 2019: 382).

16 | undell, Robin. Finlands digitala studentsexam. Finlands institutet, 2016. http://www.finlandsinstitutet.se/
sv/files/2016/12/Robin-Lundell-Finlandsinstitutet-211116.pdf. Consultado 5.2.2021



http://www.finlandsinstitutet.se/sv/files/2016/12/Robin-Lundell-Finlandsinstitutet-211116.pdf
http://www.finlandsinstitutet.se/sv/files/2016/12/Robin-Lundell-Finlandsinstitutet-211116.pdf
http://www.finlandsinstitutet.se/sv/files/2016/12/Robin-Lundell-Finlandsinstitutet-211116.pdf
http://www.finlandsinstitutet.se/sv/files/2016/12/Robin-Lundell-Finlandsinstitutet-211116.pdf
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A continuacién reproduzco la escala de niveles para el aprendizaje y ensefianza de lenguas

extranjeras del Plan de Estudios del Bachillerato de 2019:

Nivel Capacidad de [ Capacidad de
de Capacidad para comunicarse : :
dominio interpretar |producir textos
textos
A2.2 Capacidad para [Usos de estrategias so cultural Capacidad de Capacidad de
comunicarse en de comunicacion adecuado de la interpretar producir
diferentes engua textos textos

situaciones

Se desenvuelve con [Participa mayormente [Puede emplear la  |Puede en general |Puede presentar y
relativa facilidad en [en la comunicacion. Siflengua de una forma [comprender un describir hechos

diferentes situaciones|es necesario usa frases|sencilla para discurso claro, relacionados con
cotidianas de estandar al pedir objetivos centrales, [reconoce su vida diaria
comunicacion. explicacion de or ejemplo para normalmente el [tipicos a su edad
palabras clave. A intercambiar tema en una con palabras
veces pide al informacion o conversacion y sencillas,
interlocutor que repita [expresar su opinion |comprende lo lexpresiones
0 que se explique. Usalde manera adecuada. |esencial de un idiomaticas y
palabras relacionadas |[Puede dialogar de  [texto corriente o unfestructuras basicas
0 mas generales anera cortés discurso lento con |y a veces mas
cuando no conoce la [usando frases palabras complicadas. Sabe
palabra exacta. comunes y reglas conocidas. Puede |aplicar reglas
asicas de deducir el basicas de
comunicacion. significado de [pronunciacion a
[palabras por el nuevas
contexto. expresiones.

Tabla 7: Escala de niveles para el conocimiento y el desarrollo de lenguas
Esta escala de niveles es una adaptacion hecha en Finlandia de las escalas del MCER para las
lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion. (La traduccion es mia)

En este nivel A.2.2 no hay ninguna referencia especifica de material grabado de audio ni de
material audiovisual como si hay en el MCER. Pero se puede deducir lo que se podria esperar que
un aprendiente de espafiol pueda comprender oralmente de la “Capacidad para comunicarse en
diferentes situaciones” y de la “Capacidad de interpretar textos”; serian situaciones cotidianas de
comunicacion, en las que puede comprender de manera general un discurso claro, reconoce el tema

de una conversacion y comprende lo esencial de un texto corriente o discurso lento.

3.4 La prueba: factores para su elaboracion
Es pertinente hacer una aclaracion sobre los términos “examen” y “prueba” para empezar
este punto del trabajo. Si bien son sindnimos, al hablar del método de evaluacion que se lleva a

cabo al final de la educacion del bachillerato en Finlandia usamos la palabra “examen” y lo
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llamamos Examen de Bachillerato, y cuando nos referimos especificamente a la evaluacion de la
competencia de una lengua —en este caso del espanol— usamos la palabra prueba.

El Centro Virtual Cervantes define el término examen (o prueba) como “un instrumento de
evaluacion cuya funcidén es proporcionar informacidon sobre determinadas caracteristicas de un

candidato —tales como la amplitud de sus conocimientos y su grado de control lingiiistico y

su actuacién de una forma tal que dichas caracteristicas puedan medirse”!”.

En esta parte tedrica vamos a presentar conceptos y herramientas que Joanna Anckar emplea en su
tesis doctoral sobre la comprension oral en la prueba de francés del Examen de Bachillerato
finlandés titulada Assessing Foreign Language Listening Comprehension by Means of the Multiple-

Choice Format: Processes and Products (2011).

3.4.1 El constructo

Primero hay que mencionar lo que es un constructo. Anckar lo define como (mi traduccion): “el
objeto/concepto/caracteristica que estamos tratando de medir” citando a Buck (2001:1) entre
otros'®. Para Buck lo primero que tiene que hacer una persona que hace pruebas es entender el
constructo y luego hacer una prueba que de alguna manera mida ese constructo.

Luego de describir el constructo o habilidad que se quiere medir, se debe tener en cuenta las
limitaciones del instrumento de evaluacion ya que es imposible poder cubrir todas las actividades
comunicativas lingliisticas que existen. Una muestra representativa del constructo que queremos
medir se hace inevitable, para lo cual hay que tener en cuenta preguntas tales como: ;cudl es el
propdsito de la prueba? ;queremos una prueba de resultados o sumativa para saber si los alumnos
han aprendido los contenidos de un curso? ;queremos una prueba de diagndstico o formativa? ;o es
una prueba de suficiencia del nivel de comprension oral para obtener un certificado o diploma? A
estas preguntas claves le siguen otras como ;quiénes son los que haran la prueba? Factores como su

edad, lengua materna, nacionalidad, educacion, aprendizaje de lenguas, etc.!”

17 hitps://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/examen.htm

18 Anckar, Joanna. Assessing Foreign Language Listening Comprehension by Means of the Multiple-Choice
Format: Processes and Products” (2011). Jyvaskylan yliopisto, p. 65.

19 op. cit.: 66.


https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/examen.htm
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/examen.htm
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La validez de un constructo tiene dos de sus mayores problemas en lo que Messick (1989;
1994), citado por Anckar (Anckar, 2011: 69), sefiala como la infra-representaciéon de constructo
(construct under-representation) y la variacion irrelevante del constructo (construct-irrelevance
variance). La infra-representacion del constructo seria cuando la prueba no logra examinar aspectos
importantes del constructo que se intentan evaluar y la variacion irrelevante del constructo ocurre
cuando la prueba evalua habilidades que no estan contenidas en la descripcion de lo que se quiere

examinar20,

3.4.2 La utilidad de la prueba

La utilidad de la prueba es otro aspecto que Anckar sefiala en su trabajo y aqui cita a Bachman y
Palmer (Bachman y Palmer, 1996: 18-35) quienes afirman que la utilidad de una prueba es una
funcion de varias cualidades: la validez del constructo (significancia y propiedad de la
interpretacion de los resultados de la prueba), confiabilidad o “reliability” (consistencia de las
mediciones), autenticidad (grado de correspondencia de las tareas de uso de lengua elegidas con las
tareas a realizar en la prueba), la interactividad (la extension y tipo de participacion de las
caracteristicas individuales de la persona que hace la prueba en la ejecucion de la tarea) y la
practicabilidad (todo lo relacionado a cémo la prueba es desarrollada, implementada y empleada).
Ya hemos hablado de la validez de la evaluacion en el punto 3.3.1 del MCER pero si queremos
definir la validez del constructo podriamos parafrasear a Anckar (Ibid.) y decir que la validez del
constructo es lo que nos asegura que una prueba de comprension oral es realmente eso y no otra
cosa.

La dificultad de aislar la comprension oral para su medicidon es obvia ya que no la podemos
medir de manera directa sino indirectamente, mediante el uso de otras habilidades como la
comprension escrita o la expresion oral para saber si la persona ha entendido el mensaje, sefiala
Anckar. De otro lado, contintia esta investigadora, no parece ser importante poder aislar
completamente las otras habilidades si es que estas no participan de manera decisiva en el resultado

de la prueba y dependiendo del contexto especifico de la evaluacion.

20 Panahi, Ali. Threats to Validity: construct-irrelevant variances contributing to performance
under-representation on Graduate Record Exam (GRE), 2014. Journal of Education & Human Development
March 2014, Vol. 3, No. 1, p. 336.
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La autenticidad y la interactividad son dos conceptos fundamentales en la concepcion de una
prueba. ;Con qué grado de seguridad podemos asumir que la persona que hace la prueba mostrara
el mismo nivel de capacidad y el mismo tipo de “performance” en una situacion real de uso de la
lengua? Simplemente tenemos que aceptar que una prueba es una prueba y que de alguna manera y
hasta cierto punto no es una situacion natural de uso de la lengua, y muy lejana de un adecuado

nivel de interactividad (Anckar, 2011: 72-73).

3.4.3 El efecto “Washback”

Este término lo define Eliisa Kemildinen en su trabajo de fin de master de la Universidad de
Helsinki citando a Cheng and Curtis (2004:3) como la influencia que la examinacidn o la prueba
tiene en la ensefianza y el aprendizaje de lenguas?!'. Anckar también hace referencia a estos autores
quienes definen dos tipos de efecto “Washback™, el positivo y el negativo. En el efecto negativo se
podria dar el caso que un profesor decida dedicar la ensefianza a que los estudiantes se preparen
para resolver preguntas o tareas que existen en la prueba de espafiol del Examen de Bachillerato
finlandés y emplear menos tiempo en el objetivo primordial de aprender a usar la lengua en
diferentes situaciones de la vida real. En el caso de un efecto positivo, seria cuando la ensefianza del
profesor es de un nivel bastante bajo o insuficiente y la prueba se convierte en un elemento que lo
motiva a elevar la calidad de su ensefianza.

Anckar afirma que hay estudios que confirman que las pruebas tienen mayor impacto en el
contenido y en los materiales de ensefianza que en la metodologia del profesor. En el caso del
Examen de Bachillerato finlandés es posible, debido a su gran importancia para el futuro de los
estudiantes que se graduan, que tenga una gran influencia en la ensefianza de las escuelas donde los
estudiantes aprenden francés, por ejemplo. Esta investigadora indica que el tipo de prueba, sus
contenidos y los elementos lingiiisticos implicados en la prueba y su formato afectan lo que los

profesores ensefian (Anckar, 2011: 73-74).

3.5 Tipos de preguntas o tareas en una prueba
Una prueba o examen que se usa para determinar el grado de dominio de una lengua suele

contener preguntas o tareas que el estudiante debe responder o resolver. De acuerdo a la forma de

21 Kemilainen, Eliisa (2018), Teaching and assessing oral skills in the advent of oral language testing in the
Finnish Matriculation Examination, p. 9.
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corregir hay pruebas de correccion objetiva y de correccidon subjetiva. Las pruebas de correccion
objetiva comparan las respuestas que ha hecho el estudiante a preguntas o items cerradas (tiene que
elegir la respuesta entre un nimero dado de alternativas, también llamado respuesta multiple) o a
preguntas dirigidas (tiene que producir una respuesta que es normalmente una palabra) con una
plantilla de correccion de respuestas correctas para contabilizarlas y dar un puntaje. Las pruebas de
correccion subjetiva implican que la correccion se haga dando una valoracion sobre la respuesta o
tarea realizada por el estudiante sin tener un conocimiento de las posibles respuestas de antemano??.
A continuacion vamos a presentar algunos aspectos en favor y en contra de las diferentes
formas de items que pueden ser empleados en las pruebas de correccion objetiva. Con respecto a las
preguntas de respuesta multiple (Multiple-Choice Question, MCQ), Anckar menciona a Bejar et al.
(2000) y define el formato o tipo de un item como un dispositivo para obtener una respuesta del
estudiante. El item tiene tres partes: una pregunta u orden a la persona que hace la prueba, algunas
condiciones para dirigir la respuesta y el proceso de puntuacioén. El efecto que tiene el tipo o
formato de un item en el proceso cognitivo del estudiante en el &mbito de la comprension de textos
ha sido estudiado por Rupp et al.® y uno de esos efectos es que los aprendices enfocan una
pregunta de respuesta multiple mas como una tarea de solucion de un problema que como una tarea
de comprension de texto. Anckar justifica la consideracion de los estudios de Rupp porque afirma
que la comprension de texto o lectura y la comprension oral tienen aspectos comunes, como por
ejemplo el hecho evidente de que ambas sean habilidades de comprension. Alderson 2000: 206;
Haladyna 2004:42, citados por Anckar, recomiendan que una buena prueba debe incluir diferentes
formatos de preguntas, teniendo en cuenta que los lectores reaccionan a los textos de diferentes
maneras. Otras razones para la variacion en el tipo de items serian que los posibles efectos de

ciertos métodos y la preferencia de algunas practicas se reducirian (Anckar, 2011: 77).

3.5.1 Los items de respuesta multiple
Anckar presenta las ventajas y desventajas de este tipo de pregunta:
- Ventajas: es facil de corregir, se puede aplicar para medir diferentes tipos de comprension

oral, reduce la participacion del habla y la escritura, minimiza la posibilidad de adivinar la

22 https://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/pruebacorrecobjetiva.htm

23 Rupp, André A., Ferne Tracy, Choi, Hyeran. How assessing reading comprehension with multiple-choice
questions shapes the construct: a cognitive processing perspectiver, Language Testing 2006; 23; p.441.
http:/Itj. sagepub.com/cgi/content/abstract/23/4/441
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respuesta correcta y es relativamente objetivo.

- Desventajas: es posible elegir la respuesta correcta sin comprender el texto, elaborar
buenas preguntas requiere mucho trabajo y no es facil obtener buenas preguntas de
respuesta multiple.

Thomas Haladyna recomienda el item de respuesta multiple con tres alternativas, al que considera
superior que el de cuatro o cinco alternativas. En un estudio realizado por Michael Rodriguez
(2005: 10)*4, citado por Haladyna, este investigador llega a la conclusion de que una respuesta
correcta y dos alternativas aparentemente correctas deberia ser el formato mas adecuado. El uso de
cuatro o cinco alternativas posibles mejora muy poco el item y normalmente resulta en alternativas
de despistaje poco convincentes o efectivas. Por lo demés en el aspecto practico hacer un item de
respuesta multiple de tres alternativas exige menos tiempo de elaboracion y de ejecucion por parte
del estudiante, con lo cual se puede incrementar el nimero de items y lograr mayor variacion en los

contenidos a examinar?®,

3.5.2 Respuestas cortas, verdadero/falso, items de emparejamiento

Las respuestas cortas piden generalmente al estudiante que responda escribiendo en espacios
asignados en el papel que contiene la pregunta. Las preguntas verdadero/falso requieren que el
estudiante marque si las afirmaciones respecto a un texto son verdaderas o falsas y los items de
asociacion indican al estudiante que una elementos de dos distintas listas. Linn y Miller (2005:194),
consideran que las preguntas de respuesta multiple examinan y cubren todos los aspectos y
objetivos que estos tres formatos de preguntas realizan de manera individual, siendo una
alternativa mas completa y global para ser usados una prueba. Anckar (2011: 79) sefiala que una
ventaja del formato de preguntas cortas es que permite dar puntaje parcial, en los casos en que el
estudiante dé una de dos informaciones exigidas en una pregunta, evitando asi desechar una
respuesta parcial correcta.

Respecto a los items de verdadero/falso, Haladyna y Rodriguez presentan ventajas como la
facilidad de su elaboracion y correccion, su adecuacion para medir el conocimiento de conceptos

importantes y su alto nivel de confiabilidad, entre otras; y entre las desventajas mencionan una gran

24 Rodriguez, Michael. “Three Options Are Optimal for Multiple-Choice Items: A Meta-Analysis of 80 Years of
Research” en Educational measurement, issues and practice, 2005-06, Vol.24 (2), p.3-13.

25 Haladyna, Thomas y Michael Rodriguez. Developing and validating test items. 2013, Routledge Taylor and
Francis Group, New York p. 66-67
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tendencia a que el estudiante intente adivinar y su dificultad para determinar grados de verdad o
falsedad (Haladyna y Rodriguez, 2013, 66-67). Anckar sefala que una desventaja de las preguntas
verdadero/falso es que el estudiante puede obtener puntos por saber qué afirmaciones son falsas, en
comparacion con las respuestas multiples donde ademas hay que saber cual es la correcta (Anckar,

2011: 80).

4. METODOLOGIA Y ANALISIS

En este trabajo nos vamos a enfocar en el analisis de la validez de la Comprension Oral de la prueba
de espafiol del Examen de Bachillerato finlandés. Nos concentraremos en la prueba en si, en sus
contenidos, los temas que aborda; los tipos de tareas o items que exigen al estudiante que realice o
responda y en la dificultad de los textos a nivel de 1éxico y estructuras lingliisticas. También nos
ocuparemos de la produccion de la prueba, por ejemplo, qué dialectos o variedades del espafiol se
escuchan, qué edades o sexos estdn representados, entre otros factores que consideremos
pertinentes. Quedard para un trabajo futuro un andlisis de los resultados obtenidos por los
estudiantes en la prueba. Todo este analisis lo confrontaremos con los contenidos y objetivos que se
sefialan en el Plan de Estudios del Bachillerato para el espafiol y con los que propone el MCER.
Primero haremos una transcripcion de la Comprension Oral de la prueba corta (lyhyt/kort) de
espanol del otoflo de 2019. Luego describiremos y analizaremos la presentacion y el formato de la
prueba, para después de manera especifica estudiar los contenidos, temas, tipos de items,

vocabulario y estructuras lingiiisticas de cada parte de la prueba.

4.1 Aspectos generales de la prueba de espanol

Como ya hemos sefialado anteriormente, desde la primavera de 2019 la prueba de espaiiol se
realiza de manera digital, lo que ha significado que desde entonces los estudiantes hagan toda la
prueba en un solo dia y no en dos dias distintos como era antes de la digitalizacion del Examen de
Bachillerato. Esto ha generado generado un cambio de formato o una adaptacion del sistema
tradicional con lapiz y papel al digital. Como consecuencia de la tecnologia digital, una novedad en
la prueba de espaiiol es el uso de material audiovisual, lo cual serd un aspecto interesante en nuestro

analisis. El examen no contempla la expresion oral, un hecho que segin muchos entendidos e
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investigadores debe ser remediado para la mejora del propio examen y de la ensefianza de lenguas
extranjeras en general en el pais (Kemildinen, 2018:2; Pollari, 2016:200).

En lo que respecta al tiempo disponible para realizar la Comprensién Oral, si bien el
estudiante tiene la libertad de hacer la prueba en el orden que desee, se recomienda dedicar
alrededor de una hora a esta parte. Antes de la digitalizacion del Examen de Bachillerato, el tiempo
dedicado a la comprension oral era también una hora, con lo cual se ofrece en teoria el mismo
tiempo para su ejecucion. Para realizar toda la prueba de lengua (espafiol en este caso) el estudiante

puede emplear un maximo de seis horas?®.

4.2 Preguntas para el analisis
La validez de un instrumento de evaluacion es el grado en que este instrumento evalia lo que se
pretende evaluar —en este caso la comprension oral del estudiante del curso de espaifiol en el
bachillerato— y al mismo tiempo el grado en que representa el dominio lingiiistico de los
estudiantes que son evaluados por el instrumento de evaluacion. En este trabajo presentamos en la
Introduccion (p. 5) tres preguntas de investigacion:

1. (En qué medida la comprension oral de la prueba de espafiol evalia lo que debe
comprender un estudiante de Bachillerato finlandés de acuerdo al Plan de Estudios?

2. (En qué medida la comprension oral de la prueba de espafiol refleja los objetivos para el
aprendizaje de lenguas extranjeras del Plan de Estudios?

3. (En qué medida el PEB finlandés refleja las recomendaciones del MCER?

Teniendo en cuenta las dos primeras preguntas las podemos reformular de manera mas
especifica :

(Qué nivel de validez tiene la seccion de comprension oral de la prueba de espaiiol del
Examen de Bachillerato? y ;de qué manera lo logra?

Tratando de centrarnos mas directamente en la comprension oral en si y en los items que la
componen, tendriamoss las siguientes preguntas subordinadas para realizar nuestro analisis:

(Qué formato tienen los items?, ;A qué ambitos se refieren? (personal, publico, educativo,
profesional), ;Qué personas intervienen?, ;Qué objetos se involucran?, ;Qué acontecimientos o

temas se tratan?, ;Qué tipos de textos? (didlogos, mensajes grabados, avisos, audiovisuales,

26 Ylioppilastutkintolautakunta/Studentexamensndmnden. Féreskrifter fér proven i det andra inhemska
spraket och i frammande sprak, 2020. p. 8.
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conversacion telefonica), ;Grados de oralidad?, ;Interdependencia con otras habilidades
lingiiisticas? (leer, escribir), ;Qué tipo de vocabulario emplean?, ;Qué nivel de complejidad
lingiiistica tienen los textos? (gramatical, sintactica). Teniendo todas estas preguntas operativas
eaboramos la siguiente lista de conceptos con los cuales analizaremos los items.

A continuacion los presentamos con su respectiva definicion:

Formato determinar si es un item de respuesta multiple, respuesta corta, verdadero/falso, etc.
Ambito personal, publico, profesional, educativo (MCER, 4.1)

Personas qué personas intervienen en la grabacion (sexo, edad, variante dialectal, etc.)
Objetos qué objetos (cosas, animales, artefactos, lugares, ) participan en la grabacion.
Tipo de texto dialogo, un mondlogo, discurso, aviso, mensaje, conversacion telefonica,

audiovisual, etc.

Acontecimiento | tipo de accion, actividad o situacion concreta de comunicacion.

Oralidad pertenece al lenguaje oral o al escrito, qué tan auténtico es el texto.

Interdependencia | intervencion de la lectura, la escritura u otra habilidad en la ejecucion del item.

Vocabulario qué palabras y de qué nivel de abstraccion se usan en el item.

Nivel linguiistico | complejidad gramatical de los textos de la grabacion.

Tabla 8: Aspectos a analizar de la Comprension Oral de la Prueba de Espafiol
Programa Corto 2019 16.9.2019 para suecohablantes

Una primera etapa de este analisis del contenido de la prueba de comprension oral sera una
descripcion de cada uno de los items. Para esto transcribiremos la parte de la comprension oral y
definiremos qué aspectos de los items vamos a observar en la descripcion. Posteriormente haremos
el andlisis de cada aspecto de los items, intentando ver como funcionan al momento de evaluar la

comprension oral. Finalmente presentaremos las conclusiones del analisis en el capitulo cinco.

4.3 Descripcion de los items de la Comprension Oral de la Prueba de Espatiol
Todos los items de la Comprension Oral con la respectiva transcripcion de los audios se
pueden leer en el Anexo 1. Todas las transcripciones de los audios han sido hechas por el autor de

este trabajo de fin de master.




32

Las grabaciones se pueden oir solo dos veces y los videos se pueden ver cuantas veces los
estudiantes lo deseen.
Antes de iniciar nuestro analisis vamos a reproducir el cuadro que presenta la estructura y

partes de la Comprension Oral de la prueba de espafiol que vamos a analizar en este trabajo:

Espanol, programa corto, otono de 2019

Area de conocimiento Ejercicio Numero de Puntuacién
preguntas maxima
PARTE | 1 Dialogos 4 8
Comprensidn oral 5 Avisos 4 12
3 Mensajes de voz 4 12
4 Lorenzo Garcia, un (3 12
joven espanol
Dialogos 3 9
Instituto 3 9
Iberoamericano de
Finlandia en Madrid
7 Chica viajera (video) |3 9
8 Un espafiol en Quito, 4 15

Ecuador (video)

Tabla 9: extracto de la Prueba de Espafiol, programa corto del 16.9.19 de
YLIOPPILASTUTKINTOLAUTAKUNTA/STUDENTEXAMENSNAMNDEN

Del grafico anterior podemos observar que la Comprension Oral de esta prueba esta dividida en 8

secciones, con un total de 28 preguntas y el material elaborado son 16 grabaciones de audio y dos

videos.
ITEM 1.1
Formato pregunta de respuesta multiple de tres alternativas (RM-3 alternativas)
Ambito personal y publico
Personas Un hombre y una mujer, trabajadores, ambos dialecto espafiol americano, el
hombre pronuncia la “v” una vez con sonido labiodental.
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Objetos

coche, bicicleta

Tipo de texto

dialogo

Acontecimiento

El hombre pide disculpas a la mujer por haber llegado tarde a la oficina.
Hubo un problema técnico en el metro y no es la primera vez que sucede.
La mujer le ofrece al hombre que mafiana vengan juntos a la oficina en el
coche de ella.

Oralidad

En general parece bastante natural aunque la mujer no hace ningun
comentario o sefial de interés o de que sigue el relato del hombre y solo se
limita a ofrecerle ayuda al final. La relacion laboral no es muy clara entre
ambos, pues primero le pide perdon por llegar tarde (;empleado-jefe?) y
luego le ofrece llevarlo en su coche a la oficina (;colegas?).

Interdependencia

Tiene un nivel razonable de participacion de la lectura para responder la
pregunta.

Vocabulario

El 1éxico se refiere a hechos, objetos y lugares concretos de actividad
laboral comun y cotidiana. Se mencionan metro y oficina que son lugares
publicos comunes.

Nivel lingiiistico

Se refiere a un hecho pasado usando verbos en pretérito indefinido y se usa
tiempo verbal presente para hablar de acciones futuras, emplea el
imperativo para ser cortés y pedir perdon. La pregunta esta en pasado
perfecto.

ITEM 1.2

Formato RM con 3 alternativas

Ambito personal y publico

Personas Un hombre que habla dialecto espafiol americano (DEA) y una mujer que
habla dialecto espafiol peninsular (DEP).

Objetos pimientos, casa, precio, euros, el nimero 38, billete de autobts.

Tipo de texto dialogo

Acontecimiento

La mujer le dice a su pareja que también tienen que comprar pimientos que
ya no tienen en casa y le pide que se fije en el precio. Cuando el hombre le
dice cuanto cuestan los dos se sorprenden de lo caros que estan.

Oralidad

En general parece muy natural aunque lo hablan con relativa lentitud.
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Interdependencia

Tiene un nivel razonable de participacion de la lectura para responder la
pregunta.

Vocabulario

El Iéxico se refiere a hechos y se habla de un alimento (pimiento) muy
comun en la cocina espafiola y sobre precios y su valoracion (caros) y
euros.

Nivel lingiiistico

Se refiere a una compra que se desarrolla en tiempo presente. Se opina
sobre el precio de un producto y se compara con el precio de un servicio
publico.

iTEM 1.3

Formato RM con 3 alternativas

Ambito personal y profesional.

Personas Un hombre habla DEA y una mujer habla DEP, tienen una relacion de
amigos.

Objetos obra de teatro, papel principal, periodistas, publico, entradas, vendedor,
tiempo.

Tipo de texto dialogo

Acontecimiento

el hombre saluda a la mujer y le pregunta si ahora esta relajada. Ella le dice
que tiene mucho trabajo porque tiene el papel principal en una nueva obra
de teatro. El viernes serd el estreno. El le pregunta cémo se llama la obra y
le dice que seguro tendrd una actuacion muy buena.

Oralidad

En general parece natural aunque el hombre se muestra demasiado
sorprendido de que la mujer esté preparando otra obra, lo que deberia ser
normal para una actriz.

Interdependencia

Tiene un nivel razonable de participacion de la lectura para responder la
pregunta.

Vocabulario

El 1éxico se refiere a una actividad artistica especifica aunque de manera
general. Se habla de obra de teatro, papel principal, publico, periodistas,
entradas que son similares a otras como el cine o un concierto.

Nivel lingtiistico

Se refiere a un hecho presente usando verbos en presente continuo y se usa
tiempo verbal presente para hablar de acciones futuras. La pregunta se
refiere a la profesion de la mujer y esta en tiempo presente.
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ITEM 1.4

Formato RM con 3 alternativas

Ambito personal

Personas Un hombre habla DEA y una mujer habla DEP, tienen una relacion de
amigos. El hombre pronuncia la “v” con sonido labiodental una vez.

Objetos universidad, compaieros de estudio, dinero, trabajo, piso.

Tipo de texto dialogo

Acontecimiento

la mujer le pregunta si estd nervioso porque va a empezar la universidad. El
dice que un poco, tiene ya un piso que va a compartir pero s un poco caro
y espera encontrar trabajo para tener suficiente dinero para vivir.

Oralidad

En general parece natural aunque no hay comentarios ni frases cortas del
interlocutor para mostrar interés o comentar lo que dice el otro.

Interdependencia

Tiene un nivel razonable de participacion de la lectura para responder la
pregunta.

Vocabulario

Se habla de la universidad, el piso, el centro y trabajo y el nivel semantico
es concreto y cotidiano.

Nivel lingtiistico

Se inicia con una pregunta en futuro simple que interroga sobre el posible
nerviosismo del hombre. Se usan tiempos verbales en presente, la perifrasis
para hablar de acciones futuras y el pasado perfecto. Se usa el futuro simple
para hacer un prondsctico y dar d&nimos al interlocutor.

ITEM 2.1

Formato RM con 3 alternativas

Ambito publico

Personas una mujer, dialecto espafiol peninsular (DEP).

Objetos familias, nifios, Papa Noel, caramelos, almacenes, cine, foto, regalos.
Tipo de texto monologo, aviso
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Acontecimiento

Se anuncia a las familias con nifios que Papa Noel esta regalando caramelos
en la segunda planta del almacen, al lado del cine. Los nifios se pueden
hacer una foto con Papa Noel y contarle qué quieren para navidad.

Oralidad

En general suena natural y reproduce el lenguaje oral.

Interdependencia

Tiene un nivel razonable de participacion de la lectura para responder la
pregunta.

Vocabulario

Se habla de la navidad, y léxico relacionado como Papa Noel y regalos,
ademas de la ubicacion del cine.

Nivel lingiiistico

Se usan verbos en tiempo de presente continuo y en presente simple.

ITEM 2.2

Formato RM con 3 alternativas

Ambito plblico

Personas una mujer, dialecto espafiol peninsular (DEP).
Objetos ropa deportiva, descuento, marcas, navidades.
Tipo de texto monodlogo, aviso

Acontecimiento

Se anuncia que la ropa deportiva es el regalo mas popular este afio y que
hoy se ofrece un 15% de descuento por su compra por estas navidades.
Lenguaje formal.

Oralidad

En general suena natural y reproduce el lenguaje oral.

Interdependencia

Tiene un nivel razonable de participacion de la lectura para responder la
pregunta.

Vocabulario

Se habla de la navidad, regalos, ropa deportiva, descuentos, ocasion,
compras.

Nivel lingiiistico

Se usan verbos en presente y se anima a comprar usando el imperativo.

ITEMS 2.3y 2.4

Formato

RM con 3 alternativas
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Ambito publico

Personas una mujer, dialecto espafiol peninsular (DEP).

Objetos propietario, coche, matricula, automdvil, aparcamiento, alarma, peligro,
accidentes, letras.

Tipo de texto monologo, aviso

Acontecimiento

Se anuncia el nimero de matricula de un coche que no permite el paso de
otros vehiculos y que es necesario que el propietario vaya al aparcamiento
para moverlo.

Oralidad

En general suena natural y reproduce el lenguaje oral.

Interdependencia

Tiene un nivel razonable de participacion de la lectura para responder la
pregunta.

Vocabulario

El Iéxico se refiere a objetos concretos como coche, aparcamiento.

Nivel lingtiistico

Se usan verbos en forma imperativa y en tiempo presente para expresar
necesidad y también el presente de subjuntivo.

iTEM 3.1

Formato RM con 3 alternativas

Ambito personal

Personas Una mujer que representa a una chica joven y habla DEP.
Objetos tienda de ropa, falda, dinero, cuenta bancaria.

Tipo de texto monologo, mensaje de voz.

Acontecimiento

La chica quiere comprar una falda que ha visto en la tienda y no tiene
suficiente dinero. Le pide a su padre que le preste dinero para comprarla y
le promete devolvérselo al dia siguiente.

Oralidad

En general suena natural y reproduce el lenguaje oral.

Interdependencia

Tiene un nivel razonable de participacion de la lectura para responder la
pregunta.

Vocabulario

El 1éxico se refiere a objetos concretos de ropa femenina (falda) y a
acciones relacionadas como comprar, cara y pedir prestado dinero.
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Nivel lingiiistico

Se usan verbos en tiempo presente para describir la situacion. Se usa el
condicional para pedir prestado dinero y el imperativo para reforzar el
pedido que es normal en relaciones familiares muy cercanas (hija-padre).

iTEM 3.2

Formato RM con 3 alternativas

Ambito personal

Personas Un hombre que habla dialecto espafiol americano (DEA).
Objetos cafeteria, bigote, barba, gafas, traje, corbata.

Tipo de texto monologo, mensaje de voz.

Acontecimiento

Un hombre le recuerda a la receptora del mensaje que tienen una cita a
ciegas en una cafeteria. Se describe fisicamente y le dice que estd muy
ansioso por conocerla.

Oralidad

En general suena natural y reproduce el lenguaje oral.

Interdependencia

Tiene un nivel minimo de participacion de la lectura y utiliza mas bien
fotografias que son imprescindibles para poder responder la pregunta.

Vocabulario

El 1éxico se refiere a rasgos masculino de descripcion fisica (bigote, gafas,
traje, etc.), habla de la hora y del lugar, y expresa deseos de querer conocer
a una persona.

Nivel lingtiistico

Se usan verbos en pasado perfecto para sefialar un hecho pasado y luego el
presente para describir el aspecto fisico y el presente continuo para expresar
el estado emocional.

ITEMS 3.3y 3.4

Formato RM con 3 alternativas y Respuesta Corta (RC)

Ambito personal

Personas Una chica (escolar), dialecto espafiol peninsular (DEP).

Objetos Una tarjeta de regalo, gimnasio, navidad, deporte, colegio, yoga, biblioteca,

mama.
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Tipo de texto

mondlogo, mensaje de voz.

Acontecimiento

una chica le sugiere a su hermana que compren una tarjeta de regalo para su
madre. Quiere quedar con ella en la biblioteca para hablar sobre el regalo.

Oralidad

En general suena natural y reproduce el lenguaje oral.

Interdependencia

Tiene un nivel razonable de participacion de la lectura para responder la
pregunta.

Vocabulario

El 1éxico se refiere a actividades diarias (salir del colegio, ir al yoga) y a la
compra de un regalo de navidad para un familiar.

Nivel lingiiistico

Se usan verbos en presente y se refieren a rutinas, gustos y se opina sobre la
cualidad de un regalo para una persona. Uso de objeto indirecto y del
imperativo para pedir algo en relaciones personales muy cercanas.

ITEMS 4.1-4.3

Formato RM con 3 alternativas y Respuesta Corta (RC)

Ambito personal

Personas Un chico que habla dialecto espafiol peninsular (DEP).

Objetos nombre, apellido, Espafia, Latinoamérica, nimero, pais, calle, personas,
Internet, movil, ordenador.

Tipo de texto monologo

Acontecimiento

Un chico habla sobre su apellido que no le gusta porque es de los mas
comunes en su pais, Espafia; también habla de su numero favorito y de que
a pesar que es un adicto al Internet en agosto siempre se desconecta y no
usa ni ordenador ni movil.

Oralidad

En general suena natural aunque no se entiende bien cudl es la relacion de
los tres temas de los que habla o el contexto en que los menciona.

Interdependencia

Tiene un nivel razonable de participacién de la lectura para responder la
pregunta.

Vocabulario

Léxico de nombres propios y apellidos, nimeros e Internet, agosto y la
navidad, todo relacionado con la vida diaria.
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Nivel lingiiistico

Se usan verbos en presente y se refieren al nombre propio en Latinoamérica
y en Espaiia, gustos y pretérito imperfecto para gustos en el pasado.
Pronombre de objeto directo para recomendar y perifrasis para hablar de
planes futuros.

ITEM 5.1

Formato RM con 3 alternativas.

Ambito personal

Personas Un joven que habla dialecto espaiol americano (DEA).
Objetos el estudio, el trabajo, horas, un ratito, un descanso, enferma
Tipo de texto mondlogo ( sin embargo se presenta como didlogo en la prueba)

Acontecimiento

Un joven le pide a su pareja que no trabaje y ni estudie demasiado, no
tienen tiempo para verse y ¢l teme que ella se pueda enfermar si no
descansa un poco.

Oralidad

En general suena natural y reproduce el lenguaje oral.

Interdependencia

Tiene un nivel razonable de participacion de la lectura para responder la
pregunta.

Vocabulario

Léxico de actividades diarias y de tiempo, relacion de pareja.

Nivel lingiiistico

Se usan verbos en presente para recomendar y aconsejar, se expresa
necesidad de hacer algo y se usa el futuro para advertir de posibles
consecuencias.

ITEM 5.2

Formato RM con 3 alternativas.

Ambito personal

Personas Una chica que habla dialecto espanol peninsular (DEP).
Objetos cafeteria, playa, hora, basura.




41

Tipo de texto

monologo (sin embargo se presenta como didlogo en la prueba)

Acontecimiento

Una chica le cuenta a Juan que estd muy enfadada porque cuando fue a la
playa a correr por la mafiana temprano encontr6 basura por todas partes.

Oralidad

En general reproduce el lenguaje oral pero no hay réplicas ni comentarios
de Juan al relato de la chica.

Interdependencia

Tiene un nivel razonable de participacion de la lectura para responder la
pregunta.

Vocabulario

Léxico de actividades deportivas (correr a la playa) y para expresar
sentimientos y sorpresa.

Nivel lingtiistico

Se usan verbos en pretérito indefinido e imperfecto para referirse a lo que
sucedio, y el presente para expresar molestia, enfado.

ITEM 5.3

Formato RM con 3 alternativas.

Ambito publico

Personas Una cliente que habla DEP y un recepcionista que habla DEA.
Objetos recepcion, hotel, habitacion, servicio, jefe, aspiradora, polvo.
Tipo de texto didlogo

Acontecimiento

Una sefora habla por teléfono con el recepcionista y quiere hablar con el
jefe del hotel para quejarse de que la habitacion estd sucia.

Oralidad

En general reproduce el lenguaje oral, pero solo hay una réplica de parte del
recepcionista durante la queja de la sefiora, lo que resta naturalidad.

Interdependencia

Tiene un nivel razonable de participacién de la lectura para responder la
pregunta.

Vocabulario

Léxico de alojamiento en el hotel, y frases para reclamar por un servicio.

Nivel lingtiistico

Se usan verbos en presente para presentarse y para pedir hablar con otra
persona. El pasado perfecto se usa para constatar que algo ha sucedido
reciéntemente.
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ITEM 6.1

Formato RM con 3 alternativas.

Ambito plblico y personal

Personas Un entrevistador espaiiol y una finlandesa que habla DEP.

Objetos comunidad, Finlandia, Costa del Sol, finlandeses, el clima, la comida, piso,
hijos, suegros, mariscos.

Tipo de texto dialogo, entrevista

Acontecimiento

Una finlandesa cuenta sobre su residencia en la Costa del Sol, donde vivid
con sus hijos en el piso de sus suegros en el verano, y que disfrut6 del clima
y de la comida.

Oralidad

Es un material auténtico y completamente oral. Se escucha sonido
ambiental.

Interdependencia

Tiene un nivel razonable de participacion de la lectura para responder la
pregunta.

Vocabulario

Léxico para informar sobre la poblacion finlandesa en la Costa del Sol y
sobre la vida en Espaiia.

Nivel lingiiistico

Se usan verbos en presente para informar sobre la poblacion finlandesa en
Espana, se usa el pretérito imperfecto y el pretérito indefinido para hablar
de hechos ocurridos en el pasado.

ITEMS 6.2y 6.3

Formato RM con 3 alternativas.

Ambito publico y personal

Personas Un entrevistador espafiol y una finlandesa que habla DEP.

Objetos Plato tipico, tortilla espafiola, receta, cafeteria, local, planes, pastel
careliano, mayo, otofio.

Tipo de texto dialogo, entrevista
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Acontecimiento

El entrevistador le pregunta a la finlandesa sobre un plato tipico finlandés y
ella le nombra el pastel careliano, que es como la tortilla espafiola. Ella le
anuncia que van a abrir una cafeteria en un nuevo local, seguramente en el
otofio, y que venderan los pasteles alli.

Oralidad

Es un material auténtico y completamente oral. Se escucha sonido
ambiental.

Interdependencia

Tiene un nivel razonable de participacién de la lectura para responder la
pregunta.

Vocabulario

Léxico para hablar de comida y de la apertura de una cafeteria.

Nivel lingtiistico

El condicional se usa para pedir una informacion, y el pretérito imperfecto
y el pretérito indefinido para hablar de hechos en ocurridos el pasado.

ITEMS 7.1-7.3

Formato RM con 3 alternativas.

Ambito personal

Personas Una chica mexicana.

Objetos Recursos, carro, en avion, universidad, Canada, loca, dinero, “porfis”,
“fail”, “pap”, “lontano”, suefio, trabajo, sueldo, México.

Tipo de texto monologo, video.

Acontecimiento

La chica cuenta frente a cAmara como hizo para hacer su primer viaje al
extranjero. Le pidi6 permiso a su papa para irse a Canada y ¢l no quiso. Ella
decide buscar trabajo y lo consigue muy rapido. Sin embargo no ganaba
mucho y no pudo viajar inmediatamente.

Oralidad

Es material auténtico. Esta grabado en una montafia de dia y hay musica
ambiental y otra informacion escrita con palabras o simbolos, incluso
traduccion al espanol de una palabra italiana y texto en inglés. El material
audiovisual ha sido editado.

Interdependencia

el lugar o locacion donde habla la chica no ayuda visualmente al relato,
pero los simbolos o textos insertados por la edicion de la entrevista
pretender ayudar, especialmente cuando traduce “lontano” a lejos.

Vocabulario

29 <¢ 29 <¢

uso del dialecto espaiiol mexicano, palabras como “carro”, “porfis”,
“qué onda”, 1éxico sobre viajar en avidn, uso de frases idiomaticas
(“cumplir mi suefio”), y expresion de sentimientos (“burlarse”).

pap”’
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Nivel lingiiistico

Uso de pretérito imperfecto e indefinido para contar hechos pasados, estilo
directo en presente, presente simple para dirigirse al publico directamente.

ITEMS 8.1-8.4

Formato RM con 3 alternativas.

Ambito personal

Personas Dos amigos espafioles.

Objetos Trabajo, discoteca, “dragqueen”, titulo, licenciatura, master, doctorado,la
vida, Quito, rey, teleférico, altura, oxigeno, Pichincha, volcan, provincia,
altura, frio, habitantes.

Tipo de texto dialogo, video.

Acontecimiento

Uno de los espaiioles vive en Quito y le cuenta a su amigo como llego y
empez0 a vivir alli. Suben en el teleférico y ven Quito desde la cumbre del
volcan Pichincha. Le muestra como esta dividida la capital ecuatoriana y
cuantos quitefios hay.

Oralidad

Es material auténtico. Esta grabado en una montafia de dia y hay musica
ambiental y otra informacion escrita con palabras o simbolos, incluso
traduccion al espafiol de una palabra italiana y texto en inglés. El material
audiovisual ha sido editado.

Interdependencia

El material audiovisual ayuda a comprender algunas palabras como
“teleférico”, pero no complementa la informacion oral inicial sobre los
estudios universitarios del espafiol residente en Quito. Las imdgenes del
ascenso y en la cumbre del Pichincha complementan un poco la
informacion oral que se escucha.

Vocabulario

Léxico de estudios universitario y sobre la ciudad y sus habitantes.
Términos geograficos para describir el lugar (volcan, cumbre, altura, frio).

Nivel lingtiistico

Uso de pretérito imperfecto e indefinido para contar hechos pasados, estilo
directo en presente, presente simple para describir el lugar y la ciudad.
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4.4 ANALISIS DE LA COMPRENSION ORAL DE LA PRUEBA DE ESPANOL
Formato

De los 28 items, cuatro son de respuesta corta y 24 de respuesta multiple con tres
alternativas. Se usa mucho este ultimo formato que Thomas Haladyna recomienda en el punto 3.5.1
de nuestro marco tedrico con excepcion de cuatro items de respuesta corta.
Ambito

23 de los items se pueden ubicar en el dmbito personal, diez en el publico y uno en el
profesional. El profesional se aborda de manera generalizada en el item 1.3 —referido a la actriz y
su trabajo— para adecuarlo al nivel de A2. El ambito publico se refiere a situaciones cotidianas,
muy normales en la vida social de los estudiantes; en el item 1.1 se habla del trabajo, la oficina y el
metro, el 1.2 se desarrolla en el supermercado, los items 2.1 al 2.4 son avisos que se anuncian al
publico en general. El item 5.3 se desarrolla en un hotel y los items 6.1 al 6.3 son publicos por ser
una entrevista periodistica. El ambito personal toca aspectos muy cercanos y de interés de los
estudiantes.
Personas

En las 18 grabaciones (16 de audio y dos videos) se escuchan 25 voces de las cuales 14 son
voces femeninas y 11 voces masculinas. En las 18 grabaciones se oyen 26 voces de las cuales 17
voces podemos identificar como pertenecientes al dialecto espafiol peninsular, ocho al dialecto
espafiol americano y una voz es ambigiia, es decir, que podria ser de ambas (ver siguiente pagina
Grafico 1). Si tenemos en cuenta qué tipo de voz escuchan los estudiantes para responder cada item
hay una paridad puesto que para responder todos los items los estudiantes tienen que escuchar una
voz femenina 17 veces y también escuchan una voz masculina 17 veces. En los items 1.1 y 1.4 el
chico pronuncia la “v” una vez en cada grabacion con sonido labiodental lo cual no es normal en el
habla estandar del espafiol. Asimismo, en el item 1.1 el chico dice *“vale”, una expresion

caracteristica del dialecto espafiol peninsular lo cual no concuerda con su dialecto americano.
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M Espafiol Peninsular
® Espafiol Americano
Ambiglio

Grifico 1: Variantes del espafiol empleadas en la en la Comprension Oral del Examen de
Espaiiol del Examen de Espaiiol programa corto otoiio 2019

Objetos

En general los objetos mencionados pertenecen a un nivel de uso corriente y general, y
corresponden al nivel A2. Hay algunos extranjerismos como “lontano” en el video usado en los
items 7.1, 72 y 7.3 que es traducido con el texto “lejos” que se inserta en la imagen y “dragqueen”
en el video usado en los items 8.1, 8.2, 8.3 y 8.4 que no se traduce, aunque no tiene relevancia para
poder responder las preguntas.

Tipo de texto

De las 18 grabaciones ocho son dialogos; los cuatro items del 1.1 al 1.4 se presentan en la
prueba como didlogos y si lo son, pero los items 5.1 y 5.2 no lo son pues solo se escucha una voz y
luego se pregunta qué responderia el interlocutor y el item 5.3 es un didlogo pero que mas parece un
monodlogo si no fuera por una sola réplica que hace el recepcionista. Las dos entrevistas —que en
realidad son una sola— son didlogos muy naturales. Hay diez mondlogos de los cuales tres son
avisos de altavoz en un lugar publico, tres son mensajes de voz, dos se presentan como dialogos
pero solo se escucha un interlocutor, uno es un comentario de un chico y un video donde habla una

chica mexicana.
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Acontecimientos

En general las situaciones y temas de las grabaciones son cotidianas y comunes: en la
oficina, el supermercado, el centro comercial, la tienda de ropa, el hotel, en la montafia, en un
parque. Se pide disculpas, se da consejos, hablan del trabajo de una actriz, anuncian ofertas, coches
mal aparcados, a Papa Noel regalando caramelos en el almacén, se pide dinero, se recuerda algo a
alguien, se acuerdan citas, se expresa desaagrado, se reclama por un mal servicio, etc. Todos los
acontecimientos estan relacionados con el nivel A2.

Oralidad

De los 18 materiales grabados que se emplean en la prueba, el item 6.1 sobre la entrevista a
la directora del Instituto Iberoamericano de Finlandia y los videos 7.1 y 8.1 son auténticos, es decir
que no se han producido en estudio con actores. Los cuatro didlogos iniciales con los items 1.1,1.2,
1.3 y 1.4 son claros y gramaticalmente correctos; especialmente el didlogo del 1.2 se escucha
natural y en contexto. En el primer didlogo lo que desconcierta un poco es la relacién que hay entre
los interlocutores, no esta claro si son colegas o si hay una relacion jerarquica de trabajo aunque es
posible asumir que ambas se pueden dar. El didlogo del item 1.3 es bastante verosimil aunque un
comentario del hombre que expresa sorpresa porque su amiga prepara otra obra de teatro no se
comprende, ya que ella es actriz. En el didlogo 1.4 la participacion de la mujer se limita al inicio y
al final y no hay comentarios cortos para mostrar interés, acuerdo o desacuerdo con lo que cuenta el
chico.

Los avisos (2.1, 2.2, 2.3, 2.4) son todos verosimiles y estan contextualizados claramente,
incluso por la imagen que hay sobre un almacen y adorno de navidad. Los mensajes de voz son
todos creibles y naturales (3.1, .3.2, 3.3, 3.4). El mondlogo del chico (4.1, 4.2, .4.3) es natural y
claro. No obstante los temas sobre los que habla -su apellido, su numero favorito y estar
desconectado en las vacaciones- no estan relacionados entre si en su discurso o falta informar sobre
el contexto en el cual el chico los comenta. La quinta parte de esta comprension oral (items 5.1, 5.2,
5.3) se titula Dialogos, aunque en realidad solo en la grabacion del item 5.3 se oyen dos voces que
“dialogan” a pesar que el recepcionista participa de manera muy minima, ya que solo tiene una
réplica muy corta. Las grabaciones de los items 5.1 y 5.2 solo presentan lo que dice una de las
personas, es decir que no son dialogos, lo cual le resta naturalidad a lo que se escucha. Los items
6.1, 6.2 y 6.3 utilizan una misma entrevista que es usada en dos partes. La autenticidad de este

material es indiscutible.
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El video utilizado con los items 7.1, 7.2 y 7.3 es un material auténtico aunque ha sido
editado y recortado en varias partes para adaptarlo a la prueba. El uso de algunos extranjerismos y
de voces propias del dialecto espafiol mexicano podrian dar una mayor dificultad de comprension a
este item en relacion a los demas items de la prueba. La informacién visual sobre el lugar que da el
video no apoya o complementa el discurso de la chica: ella relata sobre como fue que hizo su
primer viaje al extranjero y estd caminando al aire libre por una montafia a luz de dia, ese lugar no
complementa en nada su relato. Se han incluido simbolos, dibujos, “smilies”, y palabras en espafiol
y en inglés para dar apoyar o complementar el relato de la chica cuando se usan mexicanismos o
extranjerismos. El video empleado en los items 8.1, 8.2, 8.3, 8.4 es auténtico y esta editado pero de
manera muy sutil y en menor medida que el video anterior.

Interdependencia

En los items 1.1, .1.2, 1.3, 1.4, que tienen como titulo “Didlogos”, la lectura de las preguntas
es requerida para comprender lo que se tiene que responder. Hay una imagen de los rostros de una
mujer y un hombre con lo cual se puede entender que se quiere informar que en los didlogos
participan una pareja. En la parte siguiente de la prueba se encuentra el titulo de “Avisos”, que al
lado tiene una foto de un centro comercial con gente y adornado con motivos navidefios. Esta
imagen les da contexto y ubica los items 2.1, 2.2, 2.3 y 2.4 de este apartado en ese centro comercial.
El item 2.2 tiene la pregunta en la lengua materna de los estudiantes y ellos tienen que responder en
su lengua de manera corta.

Los items 3.1, 3.2, 3.3 y 3.4 estan agrupados con el titulo de “Mensajes de Voz”. Al lado hay
una foto de un aparato o dispositivo digital para escuchar mensajes de voz. El item 3.2 es especial
pues exige la observacion de las tres fotos de los hombres para poder responderlo. Los demads
exigen un nivel normal de comprension oral y la lectura de las preguntas para ser resueltos. El item
3.3 tiene la pregunta en la lengua materna de los estudiantes y pide que se responda en esa lengua y
no en espanol.

Los items 4.1, .4.2 y 4.3 requieren la comprension y la lectura de las preguntas en el nivel
que normalmente presupone el uso de respuestas multiples. El item 4.3 estd hecho en la lengua
materna de los estudiantes y ellos responden en su lengua la pregunta.

La parte titulada “Dialogos” y que corresponde a los items 5.1, 5.2 y 5.3 son dialogos de forma

parcial porque no se oye a dos personas dialogando sino que en los dos primeros solo se
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escucha lo que dice uno de los interlocutores y la respuesta del item, que estd como alternativa
escrita, seria lo que el otro interlocutor responderia. En el item 5.3 solo se escucha una corta réplica
del recepcionista, pero igual lo que haria el item un didlogo es la respuesta que se encuentra como
alternativa escrita. Esto hace que para responder ets pregunta la comprension de lectura de las
alternativas son requisito indispensable para responder los items. Aqui interviene la comprension
lectora en mayor grado y la comprension oral no es suficiente.

En los items 6.1, 6.2 y 6.3 relacionados a la entrevista sobre el Instituto Iberoamericano de
Finlandia en Madrid el nivel de participacién de otras habilidades es el adecuado que requiere el
formato de respuestas multiples.

El item titulado “Chica Viajera” usa un video para los items 7.1, 7.2 y 7.3. El uso de
material audiovisual plantea la pregunta de qué tipo de relacion debe haber entre estos dos tipos de
estimulo o informacion: ;se informa de igual manera mediante lo auditivo y lo visual? ;es requisito
comprender la informacién de ambos para responder el item? En este caso concreto podemos
observar que la informacion visual ofrecida por el lugar donde esta la chica —en una montafas
durante el dia— no ofrece ninguna ayuda o complementa su discurso. La edicion de este video y la
inclusion de simbolos, imagenes y palabras si pretende apoyar o complementar el discurso de la
chica. La ultima parte de la prueba titulada “Un espaiiol en Quito, Ecuador” se refiere a los items
8.1, 8.2, 8.3 y 8.4 con los cuales se usa un video. Aqui también la informacion visual no es decisiva
para poder responder las preguntas, en otras palabras, no se ha utilizado de manera importante los
elementos visuales para apoyar o complementar el discurso oral del espafiol en Quito. Podria estar
en cualquier otro lugar y la informacion visual no habria afectado la posibilidad de los estudiantes
de responder las preguntas.

Vocabulario

En general el vocabulario empleado en las grabaciones de estudio y en la entrevista sobre el
Instituto Ibearoamericano de Finlandia pertenecen al nivel de A2, con situaciones y temas cercanos
al &mbito personal y publico de los estudiantes que realizan la prueba. Se emplea en general 1éxico
proveniente del dialecto espaiiol peninsular. Solo en el video de la “Chica Viajera” se escuchan
voces y expresiones propias del dialecto espafiol mexicano. El nivel de abstraccion del vocabulario
es en general muy concreto y no hay términos o expresiones idiomaticas dificiles de comprender

para este nivel.



50

Nivel lingiiistico

El nivel lingiiistico del lenguaje usado en los materiales grabados incluye tiempos verbales
como el presente, los pretéritos indefinido e imperfecto, el pretérito perfecto, el imperativo, la
perifrasis para hablar del futuro, el futuro simple y usos del subjuntivo en expresiones de cortesia,
usos de los pronombres de objeto directo e indirecto. La complejidad gramatical de los textos de la
comprension oral corresponden con el nivel A2.

Segin el MCER el objetivo de la ensefianza y aprendizaje de una lengua es que el
aprendiente se convierta en un usuario de la lengua, que la use para comunicarse y participar en la
sociedad multicultural que es la Union Europea. En otras palabras se busca que el estudiante
alcance la competencia comunicativa lingiiistica (MCER, p. 9). Esta comprende la comprension
oral y escrita, la expresion oral y escrita, la interaccion y la mediacion. Aqui tenemos que constatar
que la no evaluacion de la expresion oral en la prueba de espafiol del Examen de Bachillerato
significa que no hay correspondencia entre el PEB de Finlandia y el MCER. O mejor dicho, el Plan
de Estudios si lo considera pero en la practica el Examen del Bachillerato no tiene expresion oral.
Una consecuencia de esta ausencia de evaluacion de la expresion oral en la prueba de espaiiol es
que el descriptor del MCER respecto a la comprension de conversaciones entre hablantes nativos
(MCER, p. 69) no se puede emplear ni ensefiar y menos evaluar. Otro rubro en el cual no hay
correspondencia entre el MCER y el PEB es que el descriptor sobre comprension audiovisual si
existe en el MCER (Ver Television y Cine, p. 73) pero no en el PEB. Revisando actos concretos de
comprension oral hay un descriptor para comprender retransmisiones y material grabado en el
MCER (p. 70) pero no hay ninguna referencia a este tipo de material auditivo en el PEB.

En lineas generales, consideramos que los niveles de conocimiento y desarrollo de lenguas
del Plan de Estudios del Bachillerato es muy vago y deberia concretar mucho méas qué tipos de
actos comunicativos deberia ser capaz de realizar un estudiante finlandés con una lengua extranjera,
como por ejemplo, lo hace el MCER.

En cuanto a la comprension oral de la prueba de espanol muestra un nivel de validez
consistente en cuanto a los contenidos 1éxicos, gramaticales y funcionales de los textos presentados
en las 18 grabaciones (16 de audio y 2 videos). En el aspecto formal y técnico la prueba emplea

tipos de items aceptados y muy usados (preguntas de respuesta multiple y respuestas cortas). En
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cuanto al dialecto de espafiol empleado, se usa mucho mas el dialecto espafiol peninsular que el
americano (18 voces corresponden al peninsular y nueve al americano), lo cual es discutible y se
podria proponer que sea mas equilibrado, como lo es el uso de voces femeninas y masculinas (13

mujeres y 10 hombres). La validez con respecto a los ambitos en los cuales se recrean los textos
empleados en las grabaciones es correcto, ya que inciden mucho en el personal y las veces que se
recurre a los &mbitos publico y profesional son con lugares y temas muy cotidianos y comunes en el
nivel A2. Los objetos referidos, acontecimientos, vocabulario y el nivel lingiiistico de las
grabaciones corresponde sin problemas con el nivel y contenidos que se pretende evaluar, por lo

tanto la validez en estos aspectos de la prueba es alta.

12

10

44,4%

Monélogos Dialogos

Grifico 2: Tipos de texto empleados en la Comprension Oral del Examen de Espaiiol
del Examen de Espafiol programa corto otoiio 2019

El tipo de texto oral (didlogo, mondlogo, entrevista, aviso o mensaje de voz) es un factor
peculiar en esta prueba. Si agrupamos las grabaciones donde intervienen dos interlocutores —Ilos
didlogos— tenemos seis dialogos y dos entrevistas, en total ocho y las grabaciones donde solo
interviene un interlocutor —monologos— son diez, con tres avisos de altavoz, tres mensajes de voz
y cuatro monoélogos (ver Grafico 2). ;Es equilibrado o corresponde con la realidad comunicativa del
estudiante los actos de lengua donde no hay interacciéon? ;Hasta qué punto el material de la prueba

refleja el uso de lengua real de un estudiante? Hay que sefialar que en la prueba se presentan como
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didlogos en realidad siete items (1.1, 1.2, 1.3, 1.4 y 5.1, 5.2, 5.3) pero los items 5.1 y 5.2 no
reproducen la interaccién de un didlogo pues se oye solo una voz. El item 5.3 se puede calificar
como un dialogo pero en realidad lo es de solo de manera parcial y el efecto es muy artificial y
extrafio ya que el recepcionista interviene solo con una réplica muy corta y no replica a la sefiora
que se queja enojada por el servicio como es de esperar que un recepcionista lo haga con un cliente
en esa situacion. Este item 5.3 si bien es valido gramaticalmente en el aspecto pragmatico carece de
credibilidad. En cuanto a la oralidad o autenticidad de los items destacan los dos videos y la
entrevista a la directora del Instituto Iberoamericano de Finlandia en Madrid. Una conclusion con
respecto a los videos es que la informacion visual que presentan no colabora o complementa los
discursos de quienes hablan en los videos, una funcién del material audiovisual que la sefala el
descriptor del MCER para ver television y cine (MCER, p. 73). Es decir que el lugar o lo que se ve
en el video pudo haber sido cualquier otro, y eso no hubiera influido en la capacidad del estudiante
para poder responder las preguntas de los items. Este es un aspecto que debe ser mas estudiado y
desarrollado para lograr materiales audiovisuales que se justifiquen y respondan a los objetivos que
se desean evaluar en la prueba.

El resto del material auditivo de la prueba no llega al mismo nivel de autenticidad de estos
tres materiales por razones obvias ya que son producidos en estudio expresamente para la prueba
pero los avisos de altoparlante y los mensajs de voz suenan muy naturales y verosimiles. El mayor
problema de las grabaciones hechas en estudio es cuando representan situaciones de didlogo donde
se requiere interaccion. A veces los didlogos no explicitan de manera clara o coherente el contexto o
la relacién de los interlocutores. El didlogo del item 1.2 es el que mejor logra reproducir una
situacion comunicativa auténtica de los interlocutores, establece claramente el entorno (un
supermercado) y la relacion de la pareja. El item 1.1 no deja en claro la relacion de los
interlocutores y en el item 1.4 la participacion de la mujer al inicio y al final no es suficiente para
crear una conversacion natural al no haber frases o palabras cortas de su parte para mostrar interés o
aprobar o no lo que cuenta el chico.

La interdependencia o la participacion de las otras habilidades en el proceso de producir una
respuesta a los items de la prueba estd en su mayoria delimitado por el nivel que presuponen las
respuestas multiples de tres alternativas, las cuales se usan en la mayoria de preguntas de la prueba

de espafiol. En las preguntas que emplean la respuesta corta como formato se pide al estudiante que
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responda en su lengua materna con lo cual se atenua el uso de la escritura para dar respuesta a los
items.

Es especial el caso de los didlogos de los items 5.1 y 5.2 donde en realidad no hay que
comprender lo que hablan dos personas sino que se escucha solo el discurso de un interlocutor y el
estudiante tiene que seleccionar lo que diria el otro interlocutor de las tres alternativas que estan
como posibles respuestas, pero en este caso participa la lectura pues las respuestas no se escuchan
sino que estan escritas.

El caso de los dos videos en esta prueba de espafiol exige primero observar que no hay
ninguna referencia ni objetivo claro en el Plan de Estudios del Bachillerato con respecto a lo que
debe poder comprender un estudiante de espafiol de un material audiovisual. Si no tenemos claro o
definido qué es lo que debe comprender el estudiante cuando ve un video en el nivel A2.2 resulta
muy dificil poder evaluarlo de manera concreta. El andlisis de los dos videos muestra que la
informacion visual de los videos no ayuda a la comprension del mensaje o lo complementa; en otrs
palabras, que ese elemento visual no se utiliza y se podria obtener el mismo resultado poniendo una
grabacion de audio. El aporte mas importante de estos videos es que son materiales auténticos y
seria recomendable que se usaran mas materiales de este tipo para elever el nivel de autenticidad de

la prueba.

5. CONCLUSIONES

En este trabajo hemos intentado responder a tres preguntas las cuales han dirigido nuestra
investigacion con respecto a la validez de la comprension oral de la prueba de espafiol del Examen
de Bachillerato de Finlandia. La primera se planteaba en qué medida la comprension oral de la
prueba de espafol evalua lo que debe comprender un estudiante de bachillerato finlandés de
acuerdo al Plan de Estudios. Para empezar debemos decir que la prueba de espaiiol si evalua la
compresion oral del estudiante, teniendo en cuenta que lo que debe comprender un estudiante de
espafiol en el nivel A2.2 del Plan de Estudios del Bachillerato, aunque decir “situaciones cotidianas
de comunicacion” es bastante vago y general. Es en la practica necesario que un profesor de
espanol de bachillerato inexperto ademas de leer el PEB revise los descriptores del MCER para
tener una idea mas clara de lo que debe ensefiar a sus estudiantes. Esto no es posible saberlo solo
leyendo la escala de niveles de conocimiento y desarrollo de lenguas del PEB. Creemos que la

validez de la comprension oral de esta prueba es bueno, pero que una mayor precision de lo que
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deberia poder comprender en espafiol un estudiante finlandés seria de mucho beneficio para el
estudiante como para la ensefianza, aprendizaje y evaluacion de lenguas extranjeras en el
bachillerato.

La comprension oral de la prueba de espafiol emplea mas voces que pertenecen al dialecto
espafiol peninsular lo cual consideramos que deberia equilibrarse si tenemos en consideracion que
las variedades del dialecto del espafiol americano son estadisticamente mas habladas en el mundo.
El uso de videos en la comprension oral de la prueba de espafiol debe aprovechar la informacion
visual que potencialmente ofrece, para lo cual también debe definir en qué forma el material
audiovisual ofrece un factor tnico y diferente de un material solo auditivo.

Un aspecto de toda la prueba de espafiol que afecta la validez de la comprension oral es el
hecho de que no se evalua la expresion oral, esto hace imposible, por ejemplo, saber en qué grado el
estudiante comprende lo que se dice en una conversacion entre otros hablantes. Hay que notar que
esta faceta de la comprension oral en interaccidon (en una conversacion) no esta definida en el PEB
finlandés pero si en el MCER. El PEB pretende como el MCER que el estudiante se convierta en un
usuario de la lengua para que pueda desarrollarse integralmente e integrarse a la sociedad, pero
mientras la expresion oral no sea evaluada en el Examen de Bachillerato conseguir ese objetivo sera
siempre incompleto para los estudiantes del bachillerato finlandés.

Otra pregunta era saber hasta qué punto la comprension oral de la prueba de espafiol refleja
los objetivos para el aprendizaje de lenguas extranjeras del Plan de Estudios. En concreto, la
comprension oral si refleja los objetivos del PEB, pero lo que sucede es que la prueba de espafiol
del Examen de Bachillerato en su totalidad no lo hace. En el PEB se dice expresamente que la
competencia oral de una lengua del estudiante sera evaluada en el bachillerato (Opetushallitus/
Utbildningsstyrelsen, 2019: 49). Pero la expresion oral no se evalua en la prueba de espafiol (ni en
ninguna otra lengua extranjera) del Examen de Bachillerato.

La tercera pregunta a investigar intentaba conocer de qué manera el Plan de Estudios del
Bachillerato reflejaba las recomendaciones del MCER. Si comparamos el Plan de Estudios del
Bachillerato finlandés y el MCER, podemos concluir que los objetivos pedagogicos del plan
finlandés integra la esencia del plan europeo, que es en concreto que el estudiante de una lengua se
convierta en un usuario de la lengua y que la utilice para participar en la sociedad e integrarse a ella.

Lo que falta es que el Examen de Bachillerato, que es parte de todo este estadio educativo, lo
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concrete de manera plena incluyendo una parte en la prueba de lenguas extranjeras que evalue la
expresion oral.

Finalmente consideramos que hay mucho por investigar en el &mbito de la validez de la
evaluacion en el sistema educativo finlandés, y que lo poco que hemos logrado saber en este trabajo
debe ser profundizado y complementeado con estudios que por ejemplo analicen toda la prueba de
lengua desde los resultados tanto del Examen de Bachillerato como de la ensefianza en general,
pidiendo la opinion de los estudiantes, profesores y autoridades educativas. Otros temas que
merecen investigacion en la ensednanza y evaluacion de lenguas extranjeras podrian ser también las
nuevas posibilidades que brinda el material audiovisual, incrementar la exposicion del estudiante a
mas variantes del espafiol e incluir la evaluacion de la comunicacion oral en la prueba de lenguas

extranjeras del Examen de Bachillerato finlandés.
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ANEXO 1: TRANSCRIPCION DE LA COMPRENSION ORAL DE LA PRUEBA DE
ESPANOL DEL EXAMEN DE BACHILLERATO DEL 16.9.2020 PARA SUECO-
HABLANTES
Todas las transcripciones de las grabaciones de audio y video son hechas por el autor de este

trabajo. Las traducciones del sueco al espanol también son del autor de este trabajo.

Sueco - Espanol (programa corto)
16.9.2019

La prueba consta de cuatro secciones: comprension oral, comprension de lectura,
vocabulario y estructuras y expresion escrita.

Usted puede realizar la prueba en el orden que desee. Siga las instrucciones especificas
de cada parte de la prueba. Puede modificar sus respuestas en cualquier momento de la
prueba. Complete cada tarea en su totalidad antes de pasar a la siguiente.

Las preguntas de respuesta multiple y las preguntas de respuesta multiple con espacios
vacios se responden marcando la alternativa mas adecuada en cada pregunta. En las
preguntas de respuesta abierta escriba su respuesta en los espacios indicados. Las
preguntas o items pueden incluir otras indicaciones especificas

Mas indicaciones para responder las preguntas de la prueba se encuentran en este
enlace Indicaciones para la prueba de lengua.

Las grabaciones de audio y de video para las preguntas de comprension oral las puede
escuchar segun usted lo decida apretando el boton correspondiente. Luego de
escucharlas las veces permitidas ya no sera posible volverlas a reproducir. Los botones
que ya hayan sido usados los podra reconocer por el cambio de color. Reserve
aproximadamente una hora para la seccién de comprension oral.

Los videos seran reproducidos por el programa reproductor de video que viene con el
propio material. Puede reproducir los videos las veces que desee. También puede detener
la reproduccion del video y avanzar o retrocederlo.

Algunas tareas o preguntas requieren material extra que esta provisto en otra pestafa o
ficha en la pantalla del ordenador. El material extra lo encuentra en este enlace. También
puede acceder al material extra de alguna pregunta o tarea directamente apretando el
enlace Abre el material.

jBuena suerte!
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Espanol, programa corto, otono de 2019

Area de conocimiento Ejercicio Numero de Puntuacion
preguntas maxima
PARTE | 1 Dialogos 4 8
Comprension oral
2 Avisos 4 12
3 Mensajesde voz 4 12
4 Lorenzo Garcia, un 3 12
joven espanol
5 Dialogos 3 9
6 Instituto 3 9
Iberoamericano de
Finlandia en Madrid
7 Chica viajera (video) |3 9
8 Un espanol en Quito, |4 15

Ecuador (video)

PARTE | Comprension oral

1. Diadlogos

La primera parte de la prueba consiste en cuatro dialogos. Usted puede escuchar
cada dialogo dos veces. Estudie primero cuidadosamente las preguntas y luego
escuche el didlogo correspondiente.

1.1 ;Como ha llegado el sefior a la oficina? (2 p.)

a. En coche.
b. En metro.
c. En bicicleta.

Fragmento correspondiente a la pregunta 1.1.

“Sefor: Perddn por el retraso. Hubo un problema técnico en el metro y estuvimos
esperando sin movernos mas de 15 minutos. jOtra vez! Mafana vengo a la oficina
en bicicleta.

Senora: ¢ Qué tal si mafiana vienes conmigo en mi coche?

Senor: jVale! Mafiana venimos juntos en tu coche.”
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1.2 ¢{Donde estan el sefior y la sefiora? (2 p.)

a. En el autobus.
b. En el supermercado.
c. En casa.

Fragmento correspondiente a la pregunta 1.2.:

“Senora: Vamos a comprar pimientos también Ignacio. Ya no tenemos en casa. ;,Qué
precio tienen?

Sefior: Espera, lo miro. Es el numero 38 y cuesta 4.50 euros el kilo.

Sefora: Vale. jOh pero qué caros! Pero si cuestan 2 pimientos 3 euros.

Sefor: jIncreible! Cuesta un pimiento igual que el billete de autobus.”

1.3 ¢ Cual es la profesion de Maria? (2 p.)

a. Actriz.
b. Vendedora.
c. Periodista.

Fragmento correspondiente a la pregunta 1.3. :

“Senor: Hola Maria ¢Qué tal? ; Estas ahora mas relajada?

Sefora: jUy qué va! Estamos preparando una nueva otra de teatro y tengo el papel
principal. El viernes vienen periodistas y mucho publico. Se han vendido todas las
entradas.

Sefor: jGuau! Increible, otra obra. Y como se llama esta?

Sefora: El vendedor de tiempo.

Sefor: Seguro que lo haces genial.”

1.4 ;Qué le preocupa al chico? (2 p.)

a. El elevado precio del alquiler.
b. Los estudios en la universidad.
c. Estudiar y trabajar al mismo tiempo.

Fragmento correspondiente a la pregunta 1.4.:

“Chica: Estaras un poquito nervioso ¢no? Tu primer afo en la universidad.

Chico: Bueno, un poco claro. Pero voy a estudiar lo que me gusta y lo demas pues ya
conozco a un par de companeros de estudios muy simpaticos y he encontrado
un buen piso cerca del centro. Lo Unico malo es que es un poco caro y por eso
voy a tener poco dinero para gastar. A ver si puedo encontrar un trabajo y asi
puedo vivir un poco mas relajado.

Chica: Todo ira bien. Ya veras”.
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2. Avisos

Esta parte de la prueba consiste en tres avisos en un centro comercial. Usted
escuchara cada aviso dos veces. Estudie primero cuidadosamente las preguntas y
luego escuche el aviso correspondiente. Elija después la respuesta correcta.

2.1 ;Qué regala Papa Noel? (2 p.)

a. Fotografias.

b. Entradas de cine.

c. Dulces.

Fragmento correspondiente a la pregunta 2.1:

“Aviso para las familias con nifios: Papa Noel esta regalando caramelos en la planta baja

de nuestros grandes almacenes al lado de la entrada del cine Cinemar. Los nifios pueden
hacerse una foto con él y contarle qué regalos quieren esta navidad. jFeliz Navidad!

2.2 Vilka &r de popularaste gavorna i ar, och vad vinner kunden pa att kdpa dem idag?
Svara kort pa svenska. (6 p.) ¢Cuales son los regalos mas populares
este afio y qué ganan los clientes si los compran hoy? Responde brevemente en
espanol.

Fragmento correspondiente a la pregunta 2.2:

“Si usted todavia no sabe qué regalar estas navidades le contamos que la ropa deportiva
es el regalo mas popular este ano. Hoy ofrecemos un 15% de descuento en todas las
marcas. Aproveche la ocasion.”

2.3 ;Cual es la matricula del coche? (2 p.)

a. 7610JSQ
b. 7610 GZK
c. 7610 GCQ

2.4 ;Qué problema hay con el coche? (2 p.)
a. Interrumpe el trafico en el aparcamiento.

b. Otro automovil ha golpeado contra él.
c. La alarma de seguridad se ha activado.
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Fragmento correspondiente a las preguntas 2.3. y 2.4:

“Aviso para el propietario del coche Seat Divisa con matricula 7610 GCQ. Por favor, vaya
inmediatamente al aparcamiento. Su automévil no permite que otros coches puedan
pasar. No hay motivo para la alarma pero hay peligro de accidentes. Es necesario que

el dueho mueva su coche.”

3. Mensajes de voz

Esta parte de la prueba consiste en tres mensajes de voz. Estudie primero
cuidadosamente las preguntas y luego escuche el mensaje correspondiente. Usted
puede escuchar cada mensaje dos veces. Elija después la respuesta correcta.

3.1;Qué pide la chica a su padre? (2 p.)

a. Que le regale la falda.
b. Que le preste dinero.
c. Que le lleve 150 euros.

Fragmento correspondiente a la pregunta 3.1:

“Hola Papé. Soy Cristina. Te llamo desde una tienda de ropa. Quiero comprarme una
falda que me encanta pero no tengo dinero. Es un poco cara, cuesta 150 euros. ¢ Podrias
ponerme ese dinero en mi cuenta bancaria ahora? Te lo devuelvo manana ¢0k? Date
prisa, un beso”.

3.2 ;Quién es Gerardo? (2 p.)

A B C
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Fragmento correspondiente a la pregunta 3.2:

“¢ Graciela? Soy Gerardo, tu cita a ciegas. Hemos quedado a las 8 en la cafeteria
Calabazas, no te olvides. Te recuerdo que soy un hombre alto y muy simpatico, tengo
bigote pero no tengo barba. Tampoco tengo gafas. Hoy llevo traje y corbata. Estoy
deseando conocerte.”

3.3 Vad foreslar Susana som gava, och varfor tycker hon att det ar en bra idé (tva saker)?
Svara kort pa svenska. (6 p.) ¢ Qué sugiere como regalo Susana y por qué
cree que es una buena idea (dos cosas)? Responda brevemente en sueco.

3.4 ;Do6nde van a encontrarse? (2 p.)

a. En el colegio.
b. En clase de yoga.
c. En la biblioteca.

Fragmento correspondiente a las preguntas 3.3. y 3.4:

“Hola Maria, soy Susana. ¢Qué tal si le compramos a mama una tarjeta de regalo para ir
al gimnasio todo el afo? Es el regalo de navidad perfecto, a ella le gusta hacer deporte y
no es un regalo demasiado caro para nosotras. ¢Qué te parece la idea? Hoy salgo del
colegio a las 5 y tu vas a yoga a las 8 ¢ verdad? Nos podemos ver a las 6 en la

biblioteca y hablamos de ello. Llamame pronto.”

4. Lorenzo Garcia, un joven espanol

Esta parte de la prueba consiste en un audio. Estudie primero cuidadosamente las
preguntas y luego escuche el fragmento correspondiente. Elija después la
respuesta correcta. Usted puede escuchar el audio dos veces.

4.1 Segun Lorenzo, el apellido Garcia... (3 p.)
a ... es el mas tipico de todo su pais.

b ... lo tienen 50 personas en su calle.
C ... €s muy comun en Latinoamérica.

4.2 ;Qué dice sobre el numero 7? (3 p.)

a. Siempre ha sido su favorito.
b. Antes le gustaba mas.
c. Es el numero que mas le gusta.
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4.3 Vad brukar Lorenzo gora tva ganger per ar, och hur upplever han saken? Svara kort
pa svenska. (6 p.) ¢Qué suele hacer Lorenzo dos veces al afio y qué le
parece? Responde brevemente en sueco.

Audio en su totalidad:

“Mi nombre completo es Lorenzo Garcia. Yo sé que en paises de Latinoamérica es comdn
tener dos nombres pero en Espafa, mi pais, no es tan comun. No me gusta mucho mi
apellido porque es el mas comun de Espafa. O sea tu sales a la calle y gritas Garcia 'y
aparecen 50 personas. Otra cosa que puedo contar es que antes mi numero favorito era
el 3 pero hora es el 7. Por cierto, el nUmero 6 no me gusta nada. También tengo que decir
que soy un adicto a Internet pero siempre me paso el mes de agosto y una semana en
navidades completamente desconectado. Y cuando digo desconectado es totalmente
desconectado, ni mévil ni ordenador, nada de Internet. Yo os lo recomiendo, sienta muy
bien y es algo que voy a hacer siempre.”

5. Dialogos

Esta parte de la prueba consiste en tres dialogos. Usted puede escuchar cada
dialogo dos veces. Estudie primero cuidadosamente las preguntas y luego escuche
el diadlogo correspondiente. Elija la respuesta mas natural.

5.1;,Qué contesta la chica? (3 p.)

a. Yo también te creo.

b. Creo que voy a aceptar el trabajo.

c. Ojala pueda hacerlo pronto.

Fragmento correspondiente a la pregunta 5.1:

“Claudia, carifio, no puedes estudiar y trabajar tantas horas y solo te veo un ratito cada
noche. Tienes que tomar un descanso o pronto estaras enferma.”

5.2 ;Qué responde el hombre? (3 p.)
a. Deberias limpiar mas a menudo.
b. Supongo que la limpiaran pronto.
c. Esa cafeteria siempre estéa sucia.

Fragmento correspondiente a la pregunta 5.2:
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A: “Juan, no sabes qué enfadada estoy. ¢, Te acuerdas de que te dije en la cafeteria que
iba a salir a correr a la playa por la mafiana temprano?
B: Si, claro que me acuerdo.

A: Pues llegué a la playa mas o menos a las 8 de la mafiana y habia basura por todas
partes. Increible.”

5.3 ¢ Qué responde el recepcionista? (3 p.)

a. Enseguida le llevo la aspiradora.
b. Ahora mismo le suben el equipaje.
c. Inmediatamente le pongo con el director.

Fragmento correspondiente a la pregunta 5.3:

“A: ¢ Es la recepcion del hotel? Soy Lucia Sanchez, llamo de la habitacién 765. Estoy muy
enfadada con el servicio de este hotel.

B: ¢ Qué sucede senora Sanchez? ;No le gusta la habitacién?
A: Es horrible, quiero hablar con su jefe. Esta claro que nadie ha pasado la aspiradora y
tampoco han quitado el polvo aqui”.

6. Instituto Iberoamericano de Finlandia en Madrid

Esta parte de la prueba es un audio. Consiste en una entrevista a Sarri Vuorisalo-
Tiitinen, directora del Instituto Iberoamericano de Finlandia en Madrid. Usted puede
escuchar cada fragmento del audio dos veces.

6.1 ¢ Cual de las siguientes afirmaciones se corresponde con el texto? (3 p.)

a. La familia de Sarri tenia un apartamento en la Costa del Sol.
b. Sarri comenzé a ir a la Costa del Sol cuando era nifa.
c. Para Sarri es importante estar rodeada de finlandeses.

Fragmento correspondiente a la pregunta 6.1:

“A: La comunidad mas grande fuera de Finlandia hoy dia esté justamente en la Costa del
Sol. Hay mas o menos unos 30 mil finlandeses alli.

B: ¢ Y tu crees que vienen por el clima sobre todo o también por la comida?

A: Si, pues es una combinacién. Yo también he pasado bastante tiempo alli. Mis suegros
tenian un piso alli y cuando mis hijos eran pequenos, entonces disfrutamos el clima
pero igual también la comida, los productos frescos y mariscos y todo asi”.
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6.2 En la nueva cafeteria del Instituto Iberoamericano sera posible... (3 p.)

a ... comprar productos de la cocina finlandesa.
b ... aprender a cocinar platos finlandeses tipicos.
c ... tomar tortilla espanola y pasteles carelianos.

6.3 ¢ Cuando se puede visitar la cafeteria del Instituto? (3 p.)

a. Después del verano.
b. A partir de mayo.
c. El préximo ano.

Fragmento correspondiente a las preguntas 6.2. y 6.3:

“A: ¢ Me podrias decir algun plato tipico de Finlandia, de la cocina de Finlandia?

B: Es el pastel careliano, karelian piirakka en finés, si. No me imaginaba que iba a
contarte sobre algo tan tradicional pero de verdad es algo tan simple. Es como una
tortilla espafiola que sirve para todo.

: Seguro que habra alguna receta por ahi en espafiol para poder hacerlo

: Si, esto, bueno ya tenemos, te lo puedo advertir que tenemos planes de montar una
cafeteria en el nuevo local y empezar a vender los pasteles alli

: jQué bien!

: Asi que después os invito

: ¢ A partir de cudndo mas o menos?

: Ah...bueno, cambiamos el local en mayo pero la cafeteria tendra que esperar hasta el
otono, creo.

o >

o> W >

7. Chica viajera (video)

En esta parte de la prueba una chica llamada Esmeralda habla sobre como empezé6
a viajar. El material de esta parte consiste en un video. Usted podra ver el video
cuantas veces desee. Estudie cuidadosamente las preguntas y luego vea el video.

Oppna materialet/Abre el material:

“Desde chiquita tenia el suefio de viajar. Y pues la verdad no teniamos suficientes
recursos. Nuestros viajes eran en carro y solamente en México. De hecho la primera vez
que viajé en avion yo ya estaba grande, tenia mas o menos 18 afos, ya estaba en la
universidad. Y de hecho fue un avién, como de 50 minutos a media hora no recuerdo. Y
bueno, yo tenia muchas muchas ganas de viajar y un dia le dije a mi papa: Oye pap, pues
qué onda, como la ves me quiero ir a estudiar a Canada. ;Y qué creen que me dijo? Me
dijo estas loca, claro que no, no tenemos dinero. Y yo le dije porfis porfis porfis papa 'y
(¢,7) me dijo no y no y no. Y yo le dije bueno ok, si ti no me dejas ir a Canada pues yo voy
air. Y obviamente él se empezd a reir de mi, y dijo claro que no, ni siquiera tienes un
trabajo, como vas a ir ni siquiera tienes dinero. Resulta que de inmediato yo dije voy a
cumplir mi suefo, no necesito de nadie, yo puedo sola. Tuve suerte, tuve suerte porque
encontré, encontré trabajo muy rapido creo que a la semana o a las dos semanas no
recuerdo yo ya tenia trabajo. Obviamente no ganaba mucho entonces mi sueno de ir a
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Canada era muy muy “lontano” porque lo poquito que ganaba lo tenia que ahorrar. Ya
saben como son los sueldos en México y mas cuando es tu primer trabajo, cuando
todavia no te graduas.”

7.1;,Qué menciona Esmeralda de su primer viaje en avion? (3 p.)
a. Sus estudios superiores habian comenzado.

b. Sus compafieros universitarios viajaban con ella.
c. El vuelo tuvo varias horas de duracion.

7.2 ;Por qué queria Esmeralda ir a Canada? (3 p.)

a. Deseaba ir de intercambio de estudios.
b. Queria realizar practicas laborales.
c. Tenia intencién de viajar de turista.

7.3 ¢ Por qué se sintio tan feliz Esmeralda cuando encontr6 un trabajo? (3 p.)

a. Era un empleo con un buen salario.
b. El puesto tenia relacién con sus estudios.
c. Lo habia conseguido inmediatamente.

8. Un espanol en Quito, Ecuador (video)

En esta parte de la prueba un hombre espanol habla sobre su experiencia en
Ecuador. El material de esta parte consiste en un video. Usted podra ver el video
cuantas veces desee. Estudie cuidadosamente las preguntas y luego vea el video.

Oppna materialet/Abre el material:

A: “Cuando vine aqui encontré que aqui si habia trabajo de lo que habia estudiado y dije

aqui me quedo. Yo en Madrid trabajaba en una discoteca, era “drag queen”.

B: ¢ Y fue facil aqui encontrar trabajo y hacerte a la vida de Quito?

A: Si. Si tienes un titulo aqui eres el rey.

B: Ah

A: Aunque sea lo sea de licenciatura. Yo tengo licenciatura, master y estoy estudiando

ahora un doctorado.

B: (¢,?) teleférico con “cu” de Quito.

A: Va a ser un cambio de altura bastante grande, arriba te puede faltar el oxigeno.

B: Muy fértil toda esta zona, mira qué verde es.

A: Claro, es que esto es un volcan en realidad

B: Asi, un volcan

A: Claro, estamos subiendo a la cumbre del Pichincha que es un volcan y que ademas el
nombre a la provincia

B: Hemos subido mil metros ¢no Jorge?

A: Mil metros en...

B: Nada...15 minutos ¢no? ¢ Ya estamos a 4 mil metros?

A: Si que se nota ¢eh? Ves, hace més frio.
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B: Se nota, se nota.

B: ¢ Todo eso sigue siendo Quito?

A: Eso es Quito, el famoso El Sur de Quito. El sur tiene un millon y medio de habitantes y
es la zona pobre de Quito. Casi toda esa gente trabaja en el norte donde vive solo
medio milldbn de personas. Quito tiene 2 millones de habitantes.”

8.1¢Por qué se quedo Jorge a vivir en Ecuador? (3 p.)
a. Empez0 a estudiar en ese pais.

b. Encontré trabajo en una discoteca.
c. Tenia buenas oportunidades de trabajo.

8.2 ;Por qué fue facil para Jorge encontrar trabajo? (3 p.)

a. Porque habla espaniol.
b. Por sus estudios universitarios.
c. Por su titulo de doctorado.

8.3 Hur hog ar toppen pa vulkanen El Pichincha, och vad annat har fatt namnet El
Pichincha? Svara kort pa svenska. (6 p.) ;,Cual es la altura de la cima
del volcan Pichincha y qué otra cosa lleva su nombre? Responda brevemente en
sueco.

8.4 ;COmo es el sur de la ciudad de Quito? (3 p.)

a. Un barrio de gente con poco dinero.
b. Una zona de viviendas de lujo.
c. Un area de mucha industria.
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ANEXO 2: TABLAS DE LAS ACTIVIDADES DE COMPRENSION AUDITIVA DEL MCER

44.2.1

Comprension auditiva en general

C2

[No tiene dificultad en comprender cualquier tipo de habla a la velocidad rapida propia de
los hablantes nativos, tanto en conversaciones cara a cara como en discursos retransmitidos.

C1

Comprende lo suficiente como para seguir un discurso extenso sobre temas abstractos y

complejos que sobrepasan su especialidad, aunque puede que tenga que confirmar algin que otro
detalle, si no esta acostumbrado al acento. Reconoce una amplia gama de expresiones idiomaticas
y coloquiales, y aprecia cambios de registro. Es capaz de seguir un discurso extenso incluso cuando
no esta claramente estructurado, y cuando las relaciones son solo supuestas y no estan sefialadas
explicitamente.

B2

Comprende cualquier tipo de habla, tanto conversaciones cara a cara como discursos
retransmitidos, sobre temas, habituales o no, de la vida personal, social, académica o profesional.
Solo inciden en su capacidad de comprension el ruido excesivo de fondo, una estructuracion
inadecuada del discurso o un uso idiomatico de la lengua.

Comprende las ideas principales de un discurso complejo lingliisticamente que trate tanto de temas
concretos como abstractos pronunciados en un nivel de lengua estandar, incluyendo debates
técnicos dentro de su especialidad. Comprende discursos extensos y lineas complejas de
argumentacion siempre que el tema sea razonablemente conocido y el desarrollo del discurso se
facilite con marcadores explicitos.

B1

Comprende informacion concreta relativa a temas cotidianos o al trabajo e identifica tanto el
mensaje general como los detalles especificos siempre que el discurso esté articulado con claridad y
con un acento normal.

Comprende las principales ideas de un discurso claro y en lengua estdndar que trate temas
cotidianos relativos al trabajo, la escuela, el tiempo de ocio, incluyendo breves narraciones.

A2

Comprende lo suficiente como para poder enfrentarse a necesidades concretas siempre que el
discurso est¢ articulado con claridad y con lentitud.

Comprende frases y expresiones relacionadas con areas de prioridad inmediata (por ejemplo,
informacion personal y familiar muy basica, compras, lugar de residencia, empleo) siempre que el
discurso esté articulado con claridad y con lentitud.

A1

Comprende discursos que sean muy lentos, que estén articulados con cuidado y con las suficientes
[pausas para asimilar el significado.
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Comprender conversaciones entre hablantes nativos

C2 |Como Cl.

C1 Puede seguir con facilidad conversaciones complejas entre terceras personas en debates de grupo,
incluso sobre temas abstractos, complejos y desconocidos.

B2  |Puede seguir conversaciones animadas entre hablantes nativos.
Capta con algun esfuerzo gran parte de lo que se dice a su alrededor, pero puede resultarle dificil
participar con eficacia en una discusion con varios hablantes nativos si no modifican su discurso de
algiin modo.

B1 Puede seguir generalmente las ideas principales de un debate largo que ocurre a su alrededor,
siempre que el discurso esté articulado con claridad en un nivel de lengua estandar.

A2 [dentifica generalmente el tema sobre el que se discute, siempre que se lleve a cabo con lentitud y
claridad.

A1 [No hay descriptor disponible.

Escuchar conferencias y presentaciones

C2 [Comprende conferencias y presentaciones especializadas aunque contengan un alto grado de
coloquialismos, regionalismos o terminologia poco habitual.

C1 Comprende con relativa facilidad la mayoria de las conferencias, discusiones y debates.

B2 [Comprende las ideas principales de conferencias, charlas e informes, y otras formas de presentacion|
académica y profesional lingiiisticamente complejas.

B1 Comprende una conferencia o una charla que verse sobre su especialidad, siempre que el tema le
resulte familiar y la presentacion sea sencilla y esté estructurada con claridad.
Comprende, en lineas generales, discursos sencillos y breves sobre temas cotidianos siempre que se
desarrollen con una pronunciacion estandar y clara.

A2 [No hay descriptor disponible.

A1 [No hay descriptor disponible.
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Escuchar avisos e instrucciones

C2

Como Cl1.

C1

Puede extraer informacion especifica de declaraciones publicas que tienen poca calidad y un sonido
distorsionado; por ejemplo en una estacion, en un estadio, etc. Comprende informacion técnica
compleja, como, por ejemplo, instrucciones de funcionamiento, especificaciones de productos y
servicios cotidianos.

B2

Comprende declaraciones y mensajes sobre temas concretos y abstractos, en lengua estandar y con
un ritmo normal.

B1

Comprende informacion técnica sencilla, como, por ejemplo, instrucciones de funcionamiento de
aparatos de uso frecuente. Es capaz de seguir indicaciones detalladas.

A2

Capta la idea principal de mensajes y declaraciones breves, claras y sencillas.

Comprende instrucciones sencillas relativas a como ir de un lugar a otro, tanto a pie como en
transporte publico.

A1

Comprende las instrucciones que se le explican con lentitud y cuidado, y es capaz de seguir
indicaciones si son sencillas y breves.

Escuchar retransmisiones y material grabado

C2

Como C1.

C1

Comprende una amplia gama de material grabado y retransmitido, incluyendo algun uso fuera de lo
habitual, e identifica pormenores y sutilezas como actitudes y relaciones implicitas entre los
hablantes.

B2

Comprende grabaciones en lengua estandar con las que puede encontrarse en la vida social,
profesional o académica, e identifica los puntos de vista y las actitudes del hablante, asi como el
contenido de la informacion.

Comprende la mayoria de los documentos radiofonicos y otro material grabado o retransmitido
pronunciado en lengua estandar, y es capaz de identificar el estado de 4nimo y el tono del hablante.

B1

Comprende el contenido de la informacion de la mayoria del material grabado o retransmitido
relativo a temas de interés personal con una pronunciacion clara y estandar.

Comprende las ideas principales de los informativos radiofonicos y otro material grabado mas
sencillo que trate temas cotidianos pronunciados con relativa lentitud y claridad.

A2

Comprende y extrae informacion esencial de pasajes cortos grabados que traten sobre asuntos
cotidianos y predecibles y que estén pronunciados con lentitud y claridad.

A1

[No hay descriptor disponible.
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ver television y cine

C2

Como Cl1.

C1

Comprende peliculas que emplean una cantidad considerable de argot o lenguaje coloquial y de
expresiones idiomaticas.

B2

Comprende la mayoria de las noticias de television y de los programas de temas actuales.
Comprende documentales, entrevistas en directo, debates, obras de teatro y la mayoria de peliculas
en lengua estandar.

B1

Comprende la mayoria de los programas de television que tratan temas de interés personal, como,
por ejemplo, entrevistas, breves conferencias e informativos, cuando se articulan de forma
relativamente lenta y clara.

Comprende muchas peliculas donde los elementos visuales y la accién conducen gran parte del
argumento y que se articulan con claridad y con un nivel de lengua sencillo. Capta las ideas
principales de programas de television que tratan temas cotidianos cuando se articulan con relativa
lentitud y claridad.

A2

Identifica la idea principal de las noticias de television que informan de acontecimientos,
accidentes, etc., cuando hay apoyo visual que complemente el discurso.

Es capaz de saber cuando han cambiado de tema en las noticias de television y de formarse una
idea del contenido principal.

A1

[No hay descriptor disponible.
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ANEXO 3: SUOMENKIELINEN LYHENNELMA

1. ALKUSANAT

Vieraiden kielten oppimiseen ja opettamiseen vaikuttavat Euroopassa ja muualla maailmassa
nykydén sosiaaliset ja kulttuuriset ilmiot kuten globalisaatio ja kasvava muuttoliike. The Common
European Framework of Reference (CFER) on Euroopan vastaus ndiden haasteiden kohtaamiseen.
EU haluaa kehittdd ja integroida jadsenmaitaan ja samalla kunnioittaa jokaisen maan kulttuuri-

identiteettid. Tdma koskee kaikkia EU:ssa puhuttavia kielia.

Suomi on Euroopan Unionin jdsen ja on hyvidksynyt CEFR:ssd mainitut tavoitteet ja suositukset
kielten opetusohjelmaansa, mikd tulee ilmi vuoden 2019 toisen asteen opetuksen
opetussuunnitelmassa. Opetussuunnitelmien ja pedagogisten strategioiden pdivittiminen ei
kuitenkaan ole mikéén helppo tehtévi ja se vaatii paljon tyotd ja aikaa, kuten Sauli Takala (2010:
104) huomauttaa. Pirjo Pollari toteaa erdéssi artikkelissaan (2016: 200), ettd opiskelijat suhtautuvat
kriittisesti englannin kielen YO- kokeen validiteettiin pddosin, koska kokeissa ei arvioida heidin
suullisia taitojaan. Lisdksi tdhdn liittyy ns. “washback-ilmi6”, miki tarkoittaa, ettd kokeiden
muodolla voi olla sekd mydnteisid ettd kielteisid vaikutuksia sithen, milld tavalla kielten oppimista

ja opettamista Suomen kouluissa toteutetaan.

Tdmén tyon tarkoituksena on tutkia kuinka hyvin YO- kokeiden espanjan kielen koe arvioi
suomalaisten opiskelijoiden espanjan kielen taidot. Analysoimme vain kokeiden kuullun

ymmaértdmisen ja tutkimuksessamme asetimme seuraavat kysymykset:

- Missd madrin CEFR: n tavoitteet ja suositukset on integroitu Suomen kansalliseen

opetussuunnitelmaan?

- Kuinka suuri validiteetti kuullun ymmartdmiselld on espanjan kielen kokeissa ja kuinka

suuressa mairin kokeessa heijastuvat lukion OPS: n oppimistavoitteet?

Hypoteesimme on, ettd pedagogisella tasolla voi vallita epdsuhta sen suhteen mitd opiskelijan pitda
ymmaértdd espanjan kielestd ja mitd kokeen kuullun ymmaértdminen mittaa? Se tosiasia, ettd suullisia
taitoja ei arvioida espanjan kokeissa todistaa, ettemme testaa sitd mitd meidén pitéisi testata. Talla
pitdd olla vaikutusta kuullun ymmaértimisen validiteettiin. Toisessa kappaleessa esitimme

yleiskatsauksen Suomen koulutusjérjestelmésti ja erityisesti siitd miten vieraiden kielten oppiminen
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on jdrjestetty. Kansallisen opetussuunnitelman toisen asteen pedagogisia ja inhimillisid tavoitteita
tarkastelemme myds ja erityisesti huomioimme opetuksen ja oppimisen tavoitteet ja vieraiden

kielten arvioinnin.

Kolmannessa kappaleessa kisittelemme tutkimukseemme tarvitsemamme teoreettiset apuvilineet ja
teemme lyhyen katsauksen eri menetelmistd ja strategioista, joita vieraissa kielissi on kiytetty. Sen
jdlkeen perehdymme peruskésitteisiin, jotka koskevat opetusta, oppimista ja kielten arviointia, niin
kuin ne ovat CEFR: ssé, ja lisdksi Suomen kansallisen kuullun ymmaértdmisen opetussuunnitelman
tavoitteisiin. Tutkimme myo0s, miten kielikokeet on laadittu ja mitkd teoreettiset periaatteet on

otettava huomioon, kun laaditaan hyvit ja luotettavat kokeet.

Neljannessé kappaleessa kuvataan kaikki kuullun ymmaértdmisen aiheet ja analysoidaan ne tdrkeiné
pitimiemme tekijoiden mukaan, mikéd auttaa meitd méadrittdimadn kokeen validiteetti. Viidennessa

kappaleessa esittelemme tutkimuksemme tulokset ja johtopaatokset.

2. SUOMEN KOULUTUSJARJESTELMA

Koko maata kattava pakollinen koulu alkoi toimia 1921 ja se oli kuusivuotinen koulu. Vuonna 1950

pakollinen koulu laajeni kahdeksanvuotiseksi. Nyt Suomen koulutusjérjestelmé on seuraavanlainen:

Varhaisopetus 0-6- vuotiaille

Esikoulu 6- vuotiaille

Peruskoulu 7-15-vuotiaille

Lukio ja ammattikoulu 16-18- vuotiaille

Korkeakoulutus eli yliopistot ja ammattikorkeakoulut

1970-luvulla tapahtui suuri opetusta koskeva suuri muutos ja pakollisesta koulutuksesta tuli
yhdeksén vuotta kestdvd ja vieraiden kielten opiskelu tuli kaikille opiskelijoille mahdolliseksi.

(Nikula, P6yhonen, Huhta & Hilden s. 27, 2010)

Englannin kieli on ylivoimaisesti suosituin vieras kieli Suomen kouluissa, kun taas didinkieli on
ainut pakollinen kieli. Suomen kouluviranomaiset ovat huolissaan englannin kielen ylivallasta, ja he

yrittdvat kannusta opiskelijoita oppimaan muita kielid mahdollistamalla vieraan kielen valinnan
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peruskoulun ensimmadiselld luokalla. (Opetushallitus/Utbildningsstyrelsen: http://www.ophfi/sv/

utbildning- och -examina/utveckling-av-sprakundervisningen.)

Toisen asteen opetussuunnitelmassa vuodelta 2019 sanotaan, ettd tarkoituksena muiden ohella on
yrittdd saada lisdd opiskelijoita toiselle asteelle, jotta maassa olisi enemmaén koulutettuja ammatti-
ihmisid, joita maan kasvuyrityksissd kaivataan. Tdmén opetussuunnitelman paitarkoituksena on se,
ettd opiskelijat saavat laajan yleissivistdvin koulutuksen ja tekevét aktiivisesti yhteistyotd muiden
kanssa kayttdmélld eri menetelmid ja ldhestymistapoja. Kielet ovat hyvin tirked tekijd oppimisessa
ja opiskelijoiden identiteetin luomisessa ja yhteiskuntaan integroitumisessa. Vieraat kielet ovat
ratkaisevassa asemassa, kun halutaan edistdd opiskelijoiden kulttuuri- ja kansainvélistd -

ymmartamysta.

Lukion vieraiden kielten opetuksen tavoitteena on kehittdd opiskelijoiden kompetenssia, kannustaa
heitd kédyttdimdan kieltd monipuolisesti ja tuottamaan erimuotoisia tekstejd (kirjoituksia, suullisia
esityksid, multimediaa jne.). Mielestdni opetussuunnitelma integroi paitavoitteet ja CEFR: n

tavoitteet, silld kumpikin tavoittele sitd, ettd oppijasta tulisi kielenkdyttd;a.

Opiskelijan vieraan kielen hallinnan arviointi on tehtdvd monipuolisesti kéyttdmilld seka
summatiivista ettd formatiivista arviointia. Ylioppilastutkinto on toisen asteen péattotutkinto ja se
arvioi opiskelijan saavuttaman kypsyyden ja kapasiteetin. Vuoden 2019 toisen asteen
opetussuunnitelmassa todetaan, ettd opiskelijan suulliset taidot arvioidaan niiden kolmen tai neljan

vuoden aikana, jolloin koulua kaydién.

Ylioppilastutkinto koostuu vihintiin neljistd aineesta, joissa opiskelija arvioidaan. Aidinkieli ja
kirjallisuus on pakollinen kaikille opiskelijoille ja kolme muuta ainetta voidaan valita toisesta
kotimaisesta kielestd (suomi tai ruotsi), matematiikasta, vieraasta kielestd ja yhdestd luonnontieteen

aineesta tai humanistisesta aineesta.

3. TEOREETTINEN TAUSTA

Ennen kuin alamme arvioida miti opiskelija on oppinut meiddn pitdd paittdd mitd opettaa. Kun
tieddmme mitd meiddn pitdd opettaa, valitsemme opetusmenetelmén ja sen tdhden meiddn on
selvitettivd milld tavalla opiskelija oppii. Tdéméa tarkoittaa sitd, ettd jokainen menetelmid tai

pedagoginen strategia perustuu sithen, miten me luulemme tai uskomme ettd oppiminen tapahtuu.


http://www.ophfi/sv/utbildning
http://www.ophfi/sv/utbildning
http://www.ophfi/sv/utbildning
http://www.ophfi/sv/utbildning
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Siksi meistd on tirkedd, ettd luomme katsauksen siithen, miten kielid on yhteiskunnassamme
opetettu. Sen liséksi, kuten tulemme huomaamaan, meidédn on otettava huomioon, ettd jonkin aiheen

opettamisen tavoitteella ja tarkoituksella on suuri vaikutus siithen, kuinka me opetamme.

Ester Bueno Cortes (2017:72-85) esittdd ytimekkddn yhteenvedon vieraiden kielten opettamisen eri
menetelmistd ja mainitsee, ettd tehtdviin perustuva kommunikatiivinen ldhestymistapa on nykydin

hyvéksytympi ja yleinen.

CEFR: n mukaan opetuksen, oppimisen sekd kielen arvioinnin pditavoitteena on, ettd oppijasta
tulee kielenkdyttdjd eli oppija kehittdd taidon kommunikoida voidakseen tehdé asioita. CEFR viittaa
arviointiin tarkoittaen kielenkéyttdjan kielitaitoa ja korostaa kolmea perusaspektia; validiteettia,
reliabiliteettia ja, ettd arviointi voidaan tehdd. "The Manual for Language Test Development and
Examining”, jonka ALTE (2011) julkaisi kéytettaviksi CEFR: n yhteydessa, selvittdd, ettd kokeen
validiteetin mittaamiseksi meiddn on ensin paétettdivd mitd me odotamme tekstintekijin voivan
tehda kielelld todellisessa ympadristossd ja sitten tutkia onko testissd luotettavia todisteita siitd, ettd

sen tekija pystyy tekeméén sen.

CEFR: 4 tutkiessamme perechdymme kuullun ymmartdmisen eri muotoihin. Kohdassa 4.4.2.1. on
yleinen kuullun ymmértdminen, synnynndisten puhujien keskustelun ymmaértdminen, kuullun
ymmartdminen yleison joukossa, kuuluttamisen ja ohjeiden kuuntelu, erilaisten &anitteiden
kuuntelu. Kohdassa 4.4.2.3. on kuvaus audiovisuaalisesta vastaanotosta ja mukaan on liitetty
esimerkki siitd, kuinka televisiota ja elokuvia voidaan katsella. Koska ylioppilaskirjoitukset on
Suomessa digitalisoitu ja kuullun ymmaértdminen siséltda audiovisuaalisia elementtejd, me pidimme
tdmén deskriptorin kdyttdmistd vélttimittoménd analyysissamme. Samalla perehdymme Suomen
toisen asteen opetussuunnitelman vieraiden kielten ohjeisiin, jotka eivit ole yhté seikkaperiiset kuin

CEFR: n, ja lisdksi ne ovat melko 16yhat.

Taméan kappaleen loppuosa kisittelee teoriaa ja kisitteitd, jotka koskevat kielikokeen laatimista ja
kokeen wvaliditeettia. Tutkimme termejd kuten construct” ja muita seikkoja kuten muiden
kielitaitojen vaikutusta kuullun ymmaértdmisen arvioinnissa (lukeminen ja kirjoittaminen jne.)
Lisdksi perehdymme kokeen autenttisuuteen ja vuorovaikutukseen, washback- ilmiddn ja
kielikokeissa kaytettdviin eri muotoihin (monivalintatehtdvit, lyhyet vastaukset, késitteiden

yhdistdminen, oikein/védrin jne.)
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4. METODOLOGIA JA ANALYYSI

Téssé tyOssd analysoimme vuoden 2019 lyhyen espanjan kielikokeen kuullun ymmértdmisen osion.
Perehdymme kokeen muotoon, aiheisiin, teemoihin, sanastoon, kielioppiin jne. Perehdymme myos
muodollisiin seikkoihin, kuten espanjan kielen murteiden kéyttoon, onko nauhalla mies- vai
naisdéni, tekstin aihepiiriin ja dénen laatuun sekd muuhun. Teemme kokeesta ensin transkription ja
sitten kuvaamme jokaisen aiheen seuraavien seikkojen mukaan; muoto, aihepiiri, henkil6t, kohteet,

tekstimuoto, tapahtuma, ddnen laatu, keskindinen riippuvuus, sanasto ja kieliopin taso.

Kaytetyin formaatti (23 kertaa 28:sta) on monivalintatesti, jossa on kolme vaihtoehtoa ja nelja
tehtdvad, jossa on lyhyen vastauksen formaatti. Kielen aihepiiri on enimmiltddn henkilokohtainen.

18 dénitteessd (16 ddnitettd ja kaksi videonauhoitusta) on 13 naisdintd 10 miesddnta.

15 nauhoitteessa puhutaan euroopanespanjaa ja 10 nauhoitteessa amerikanespanjaa. 18 dénitteesti
vain kuusi on oikeita dialogeja; vaikka osiot 5.1 ja 5.2 esitetddn dialogimuodossa, niissd on sama
puhuja, monologeja on neljd, yleisid kuulutuksia on kolme ja ilmoituksia on kolme. Osioiden
ddnenlaatu vaihtelee; autenttisia dénitteitd on kolme (6.1 ja sitten 7.1 ja 8.1.), jotka ovat
videonauhoituksia. Néditd ei ole tehty studiossa ndyttelijoiden avustuksella ja ne ovat
sataprosenttisesti autenttista kieltd. Adnitteet, jotka kuulostavat aika luonnollisilta ovat kohta 1.2
supermarketissa ja kolme yleisokuulutusta (2.1-2.4). Kaksi videonauhoitetta eivdt tuota kovin
paljon visuaalista informaatiota kokeen suorittajalle vastauksien laatimiseksi. Sanaston ja kieliopin
taso on sopiva A2-tasolle, jota sen on ajateltukin vastaavan. Aiheiden vuorovaikutus muiden
taitojen kanssa, kuten lukeminen ja kirjoittaminen on kohtuullinen ja suoraan riippuvainen siitd

ovatko tehtdvét monivalintatehtévid vai lyhyen vastauksen tehtdvia?

5. PAATELMAT

Analyysimme jdlkeen voimme todeta, ettd ylioppilaskokeiden espanjan kielen kuullun
ymmartdmiskoe arvioi opiskelijan taidot Suomen kansallisen opetussuunnitelman tavoitteiden
mukaisesti. Siitd huolimatta timén opetussuunnitelman kuullun ymmartdmisen ohjeet voisivat olla
tarkempia ja selkedmpid. Opettaja ei saa ohjeista konkreettista kuvaa siitd, mitd opiskelijan pitdisi
oppia tai harjoitella. Euroopanespanjaa kiytetdan paljon enemméin kokeissa kuin amerikanespanjaa

ja meiddn mielestimme téitd voisi paremmin tasapainottaa esim. kayttdmailld enemmén espanjan
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kieltd, jota puhutaan esim. Meksikossa tai Colombiassa, joissa on tilastollisesti enemmain puhujia.
Audiovisuaalista materiaalia pitdisi tyOstdd paremmin, ettd se tukee ja tdydentdd kokeiden eri osissa
kuultua informaatiota. CEFR: ssd kuvataan kuinka tulisi arvioida mitd puhujat puhuvat keskenéén,
mutta Suomen OPS: ssa titd ei mainita ja sen arvioiminen onkin puutteellista. Tdméa johtuu siitd,

ettd espanjan kielen ylioppilaskokeessa ei arvioida opiskelijoiden suullista taitoa.

Tutkimuksemme kysymykseen kuinka hyvin ylioppilaskokeet onnistuvat saavuttamaan OPS: n
pedagogiset tavoitteet tdytyy meidén antaa kielteinen vastaus. OPS: ssa sanotaan, ettd opiskelija
oppii kommunikoimaan eri menetelmin (suullisesti, kirjoittamalla, multimediasta jne.) ja
tuottamaan erimuotoisia tekstejd, mutta koska suullista taitoa ei arvioida opiskelija ei saa
mahdollisuutta kehittdd kapasiteettiaan kommunikoimalla vieraalla kielelld. Tutkimuksen kolmas
kysymys kuuluu, miten OPS integroi kaikki CEFR: n tavoitteet ja suositukset ja tdhdn voimme

vastata myonteisesti.

Meiddn mielestimme audiovisuaalisten ainesten tutkiminen opetuksessa ja vieraiden kielten
arvioinnissa sekd espanjan kielen eri muunnosten tasapainottaminen kokeissa ja suullisen taidon

arvioimisessa ovat mielenkiintoisia aiheita tulevaa tutkimusta varten.



