Opettajien antamat perustelut ositetulle ja kokonaiselle kasityolle
didaktisen kolmion nikokulmasta

- kasity0, ositettu kasityo ja kokonainen kasityo

Maija Naukkarinen
Pro gradu -tutkielma
Kasvatustiede
Turun yliopisto
toukokuu

2021

Turun yliopiston laatujdrjestelmdn mukaisesti tamdn julkaisun alkuperdisyys on tarkastettu Turnitin

OriginalityCheck-jdrjestelmdlld



TURUN YLIOPISTO
Rauman kampus
Kasvatustieteiden tiedekunta

NAUKKARINEN, MAIJA: Opettajien antamat perustelut ositetulle ja kokonaiselle kisityolle
didaktisen kolmion nikokulmasta — késityd, ositettu késityd ja
kokonainen késityo

Tutkielma 43 s., liitteitd 2 s.
Kasvatustiede
Toukokuu 2021

TIIVISTELMA

Tutkimuksen tavoitteena on analysoida perusteluita, joita opettajat antavat kokonaiselle ja ositetulle
késityolle. Opettajien perusteluita tarkastellaan didaktisen kolmion kolmeen eri suhteen kannalta,
joita ovat pedagoginen suhde, didaktinen suhde ja sisdllollinen suhde. Tavoitteena on tutkia
tarkemmin, miksi opettajat valitsevat ositetun tai kokonaisen kisityon opetukseen. Lisdksi
tutkimuksessa tarkastellaan, miten opettajat méarittelevét késityon, ositetun kasityon ja kokonaisen
kasityon. Tutkimuksen osallistui 22 opettajaa, joista 10 oli luokanopettajia, jotka opettavat kasitoita

alakoulussa ja 12 oli kdsityon aineenopettajaa yldkoulusta. Tutkimus toteutettiin Webropol-kyselyna.

Kokonainen kisity0 tarkoittaa, ettd yksi ja sama henkild on yksin tai ryhméssd suorittanut kaikki
késityOprosessin vaiheet. Nditd vaiheita ovat ideointi, suunnittelu, valmistus ja arviointi. Ositetulla
késityolld tarkoitetaan sitd, ettd kdsityOprosessi ei ole kokonainen. Ositetussa késityOssd
valmistettavan tyon suunnittelua ei toteuta tyon valmistaja. Késityd on niin sanotusti kahdessa osassa,

koska kaikki vaiheet paitsi suunnittelu kuuluvat késityon tekijélle.

Tulokset osoittavat, ettd kisityotd médriteltiin siten, ettd siitd syntyy jokin konkreettinen esine ja
késityOprosessin vaiheita voidaan suorittaa joko yksin tai ryhméssd. Opettajien mielestd kisityd
tarkoittaa késilld tai tyokaluin tehtyd tyotd ja tyon tuotetta. Késityon madritelméén lisittiin itsensi
ilmaiseminen. Suurin osa opettajista midritteli kokonaisen tarkoittavan sitd, ettd yksi ja sama
henkilon on suorittanut kaikki késityOprosessin vaiheet, joita ovat ideointi, suunnittelu,
valmistaminen ja arvioiminen. Opettajien vastauksissa ositettu kisity0 maédritetiin siten, ettd jokin
prosessin vaihe puuttuu. Ositetun kisityon kdyttdd perusteltiin oppilaan ohjauksen ja oppilailla,
taitojen ja tekniikoiden opettamisella, yhteisopettajuudella sekd onnistumisen kokemuksella ja
resursseilla. Ositettua  kasityotd perusteltiin - myds resursseilla, kuten ajalla, tiloilla ja
opettajaresursseilla. Kokonaisen kisityon kéyttod puolestaan perusteltiin opetussuunnitelmalla,
oppilaan motivoinnilla ja merkityksellisyydelléd seka taitojen opettamisella ja oppilaan motivoinnilla.

My®ds ajan kuluminen ja tietiméttdmyys nousivat esille vastauksissa.
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1 JOHDANTO

Tutkimuksen tavoitteena on analysoida perusteluita opettajat antavat kokonaiselle ja ositetulle
kasityolle. Opettajien perusteluita tarkastellaan didaktisen kolmion kolmeen eri suhteen kannalta,
joita ovat pedagoginen suhde, didaktinen suhde ja sisélldllinen suhde. Tavoitteena on tutkia
tarkemmin, miksi opettajat valitsevat ositetun tai kokonaisen késityon opetukseen. Liséksi
tutkimuksessa tarkastellaan, miten opettajat midrittelevat kasityon, ositetun késityon ja kokonaisen

késityon.

Koulukisityo-termi tarkoittaa peruskoulun ja toisen asteen koulutuksen oppianetta (Nygren-
Landgérds 2000, 19). Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden mukaan késityd on
monimateriaalinen oppiaine, jossa toteutetaan toimintaa, joka perustuu késitydilmaisuus, muotoiluun
ja teknologiaan. Késityon tehtdvand oppiaineena on ohjata oppialita kokonaisen kdsityOprosessin
hallintaan. Késityohon kuuluu tuotteen tai teoksen itsendinen tai yhteisollinen suunnittelu, valmistus
ja késityoprosessin arvioiminen. Késitydn merkitys on niin pitkdjénteisessd ja innovatiivisessa
tyoskentelyprosessissa kuin itsetuntoa vahvistavassa ja mielihyvdd tuottavassa kokemuksessa.
Kéasityon tekeminen on tutkivaa, keksivdd ja kokeilevaa toimintaa. Siind toteutetaan
ennakkoluulottomasti erilaisia visualisia, materiaalisia, teknisid ja valmistusmenetelmaéllisid
ratkaisuja. (OPS 2014, 270.) Koska uudessa opetussuunnitelmassa kokonainen késityd nostetaan
esiin, tulee sen ja ositetun kisityon esiintyvyyttd tutkia opetuksessa. Aiheen vdhdisen tutkimisen

takia kokonaisen kisityon toteutumista kdytdnnossa tulee tarkastella tarkemmin.



2 KASITYO

2.1 Kasityd toimintana

Kasityd tarkoittaa suomen kielessd ammattimaista tai palkatonta tyotd tai askartelutoimintaa
(Heikkinen 1993, 65). Nykysuomen sanakirjan mukaan késityo tarkoittaa késilld tai tydkalujen avulla
tehtyd tyotd ja tyon tuotetta (Anttila 1993a, 10; Anttila 1993b, 15). Kisityo tarkoittaa toimintaa, jolla
yksilo valmistaa kisityd tuotoksia muokkaamalla materiaaleja késityotekniikoin (Kojonkoski-
Rénnéli 1995, 23). Kisity6 on taitavaa tekemistd ja osaamista (Kojonkoski-Rénnéli 1995,63). Vilkan

(1993, 55) mukaan késityotd opitaan kadesta pitden.

Peltosen (1988, 14) mukaan kisityd on ennen kaikkea toimintamuotojen rakentamista ja toissijaisesti
kédden, tyon ja taitavuuden rajaama toimintamuoto. Késityd on toimintatapahtuma, joka rakennetaan
muodoltaan, suunnaltaan ja kestoltaan ehjdksi kokonaisuudeksi (Peltonen 1988, 26). Kisityd on
intentionaalista ja inhimillistd tuottamistoimintaa. Lopputuloksena muodostuu taitoja ja konkreettisia
tuloksia. Késity0 on toimintaa, jossa liitetddn yhteen uuden keksiminen, jéljentdminen, tuottaminen,
tekniikoiden ja tekniikan kédyttiminen sekd tuotesuunnittelu ja teknologian hyddyntdminen. (Lepistd

2006, 158.)

Kisityollinen toiminta tarkoittaa tapaa tuottaa ithmisen tarvitsemia hyodykkeitd (Anttila 1993, 10).
Kisityollisen toiminnan vaiheita ovat suunnittelu, mielikuvien luominen, arvojen erittely ja valinta,
toimintojen selvittdminen ja valinta sekd valmistusvaiheiden prosessointi ja arviointi (Anttila 1993,
9). Kisitybhon kuuluu ideointia, luovaa ongelmanratkaisua, ajattelua ja suunnittelua sekd

suunnitelmien toteutuksen hallitsemista (Kojonkoski-Rénnéli 1995, 63.)

Kaésityd-sanan loppuosa tyo ilmaisee, ettd toimijana on ihminen. Késityd on toimintaa, jota ohjaa
ajatus. Kasityd sisdltdd idean tuotoksesta, mitd valmistetaan sekd ajatuksen ja tiedon, miten se
toteutetaan. (Kojonkoski-Rannili 1995, 23.) Késityotd tehdessd yksilo uudistaa alkuperdistd tapaa
kasittdd. Késilld aistittu ja tehty on my0s mielessa késitelty. (Vilkka 1993, 53.) Alkuosa kisi ilmaisee,
ettd muokattavan oleva materiaali on konkreettista. Kéisityon materiaali on luonnosta peréisin.

(Kojonkoski- Rénnéli 1995, 23.)

Kasityo-sanaa kéytetddn sellaisen tyon tekemisestd, jossa toiminta tapahtuu kidsid kéayttdmalla

(Kojonkoski- Rénnéli 1995, 23). Kokemus késityostd siséltdd késitdiden tekemisen, materiaalin



tyostdmisen ja aistisen kokemuksen seké kdsitoiden merkityksellistimisen arjessa ja ajassa (Kouhia

& Laamanen 2014, 11).

Lepiston (2004, 39) mukaan parhaimmillaan késity6llinen toiminta on kokonaisvaltaista ja ihmisti
kokonaisuutena kehittdvad. Thmisen kehollisuus ja sen laajeneminen, aistisuus sekd kyky kasittda
erilaisia asioita yhdistyvit késityossd (Vilkka 1993, 56). Késityo on kulttuurinen ilmid, joka voi saada
erilaisissa konteksteissa erilaisia sisdltojd (Kouhia & Laamanen 2014, 12). Vilkka (1993, 61) toteaa,
ettd kdsityd on kulttuurisen toiminnan muoto, joka vastaanottaa muuttuvan maailman. Kisityo ja

kéden taidot mahdollistavat kyvyn vastata muutokseen (Vilkka 1993, 61).

2.2 Kasitydn materiaalisuus

Kasity0 ei tarkoita vain tiettyé kdytettyd materiaalia tai kdsityotekniikkaa (Kouhia & Laamanen 2014,
13.) Vilkan (1993, 54) mukaan késity0 tarkoittaa kykyd sopeuttaa itsensd ja muodostamansa
laajentumat uusiin tilanteisiin. Késityo ei ole ilmidni vain sen tuotteet, vaan késityd on toimintana

suhtautumistapa materiaaliin ja taito hallita sitd (Vilkka 1993, 55).

Kouhian ja Laamasen (2014, 12) mukaan kisityon kontekstissa materiaalisuus on valmiin
késitydtuotteen materiaalinen olemus, mutta myds materiaalin avulla todentuva tydstdmisprosessi,
jossa materiaalia kasitellddn tuotteen valmistamiseksi. Késityd tarkoittaa vuorovaikutusta
yllatyksellisen materian ja vélineiden kanssa. Tekijéd ei voi ennakoida kaikkea ja epdonnistuminen

pakottaa tekijin muuttamaan késityksiddn ja oppimaan. (Kouhia & Laamanen 2014, 17.)

2.3 Kisity0 taitona ja tekniikkana

Kasityd on taitolaji, joka vaatii ruumiillisia ja mentaalisia taitoja. Késityd vaatii tekijéltddn
kokonaisvaltaista paneutumista. Suunnittelu vaatii tekijéltd kognitiivista tyoskentelyd, kun taas
valmistus vaatii taitoa toteuttaa suunnitelmaa vélineiden, materiaalien ja toiminnan avulla.
(Syrjéldinen 2006, 111.) Taitoja on monen tasoisia ja ne voivat olla konkreettisia tai abstrakteja,
yksinkertaisia tai monimutkaisia. Osa taidoista vaatii paljon aikaa ja harjoittelua, mutta
yksinkertaisissa ja konkreettisissa taidoissa voi myos kehittyd huippuosaajaksi. (Syrjildinen 2006,

108.)



Heikkisen (2004, 73) mukaan kiddentaidot ovat metaforinen ilmaisu, mika tarkoittaa kisin tekemisti
ja tekemiseen tarvittavaa taitoa. Kéddentaidoilla ei tarkoiteta vain taitoja teknisestd ndkokulmasta
katsottuna, vaan taidot ovat osa laajempaa merkitysten kenttdd (Heikkinen 2004, 73). Késityotaitoon
kuuluu tiedonhallinnan avartumista ja kehittymistd, mikd ndkyy tuotteiden suunnittelussa,

valmistamisessa ja arvioinnissa (Lepisto 2004, 39).

Kaésityossd konkreettisia materiaaleja tyostetddn késityotekniikoin (Lepistd 2006, 158). Késityon
tekniikkana on késin tekeminen (Kojonkoski-Rénnili 1998, 62). Kojonkoski-Rannilin (1995, 62)
mukaan kédet ovat kokemuksellisen tiedonhankinnan ja materiaalin muokkaamisen viline. Ihmiselld
on véliton yhteys tyOstettdvdin materiaaliin. Kasityossd tydstdmisen apuvélineind voidaan kéyttda
koneita ja laitteita. (Kojonkoski-Réannéli 1995, 62.) Kisityotekniikoissa tekemisen vilineind ovat
késien lisdksi késityovilineet (Kojonkoski-Rénnili 1995, 48). Anttilan (1993b, 10-11) mukaan
késityollinen toiminta voi olla vain kdden taidon avulla tapahtuvaa, tekniikan ja tyovélineiden
mukaan ottamista tai automatisoitunutta koneiden kéyttimistd. IThminen paéttdd, missd méérin ja
miten han kéyttdd tekniikkaa ja minkélaisen vastuun hén ottaa itselleen ndistd padtoksistd (Anttila

1993a, 39).

2.4 Kisityo produktina ja prosessina

Kisityon tuotoksena on konkreettinen esine, jossa ilmenee tekemisen prosessin vaiheiden laatu
(Kojonkoski-Rénnili 1995, 62). Kisityon tuotteessa nékyy kdden jélki (Vilkka 1993, 54). Tuotos on
tekijan persoonallisuuden ulkoinen toteutuma ja timad myo6tad tekijélle tarked. Tuotoksella on tilloin
tarked merkitys yksilon mindkuvan rakentajana ja itsetunnon kehittdjani. (Kojonkoski-Rénnéli 1995,
62.) Tuote voidaan ottaa uudelleen muokattavaksi, uudeksi raaka-aineeksi tai uuteen kdyttoon
(Vilkka 1993, 54). Anttilan (1993a, 15) mukaan valmis tyd on tekijdn tutkielma, jossa arvioidaan
esimerkiksi mitkd eri asiat ovat vaikuttaneet sithen, tuoko tekijd jotain uutta esiin sekd vastaako

tulokset kysymyksiin, ongelmiin ja vaatimuksiin.

Lepiston (2006, 158) mukaan kasityd on prosessi, jota ohjaa ajatus ja johon siséltyy idea tuotoksesta
sekd ajatus ja tieto toteutuksesta. Késityoprosessi sisédltdd sekd ihmisen, teknologian ja ympériston

vuorovaikutusta etté teorian ja kdytdnnon yhdistdmisti (Lepistd 2006, 158).

Kaésityoprosessin ensimmadisend vaiheena on ideointi. Ideat ovat muun muassa mielikuvia,

hahmotelmia tai hdivihdyksid ongelmanratkaisusta. Ideat voivat syntyi itse hankittuina tai yhdessa



koettuina. Ideointiin tarvitaan motivointia ja aloittelija tarvitsee késityksen siitd, mitd ollaan

tekemadssi. (P6lldnen & Kroger 2006, 87.)

Visuaalinen ja tekninen suunnittelu muokkaavat ideat konkreettisiksi. Suunnittelun tarkoituksena on
16ytad tuotteen esteettisiin ja funktionaalisiin arvoihin kuuluvat parhaimmat ominaisuudet. Aloittelija
tarvitsee virikkeitd, apua, tukea ja palautetta sekd opettajan asettamia suunnittelun rajoitteita, jotka
mahdollistavat turvallisuuden tunteen ja energian vapautumisen luovaan prosessiin. Oppilaalla tulee
olla aikaisemmin hankittuja kokemuksia kasilld tekemisestd ja osaamista, jonka hdn on hankkinut

reflektoinnin kautta. (P6lldnen & Kroger 2006, 87.)

Polldsen ja Krogerin (2006, 87) mukaan suunnittelua voidaan pitdd prosessin merkittivimpana
vaiheena, silld siind haetaan tietoa, kokeillaan, ratkaistaan ongelmia yksin ja yhdessd, arvioidaan
ratkaisuja ja tulosta sekd reflektoidaan omaa tydskentelyd ja suhteutetaan tulos kéytettdviin
resursseihin, kuten aikaan, materiaaleihin, vélineisiin ja taitoihin. Ideointi- ja suunnitteluvaihe ovat
oppilaan kannalta tdrkeitd, silli niissd kehitetddn luovuutta, suunnittelua, avaruudellisen
hahmottamisen taitoja ja laajennetaan tietoa muun muassa tekniikoista, vélineisti ja materiaaleista.

(Pollanen & Kroger 2006, 87-88).

Valmistusvaiheessa toteutetaan suunnitelmaa ja kerrataan vanhoja tietoja ja taitoja. Prosessin aikana
opittu uusi asia liitetddn vanhaan tietorakenteeseen. Suunnitelma voi muuttua valmistusvaiheen
oppimisen kautta. Kisitydprosessiin kuuluu myds tuotteen ja prosessin arviointia sekd oman
toiminnan, minén ja taitojen reflektointia. Késityotd opettaessa kohti kokonaista kisityotd siithen

integroituu eri vaiheissa muiden oppiaineiden siséltdjd. (Pollanen & Kroger 2006, 88.)

2.5 Kasitydon muodot: ositettu ja kokonainen kisityd

Heikkild (1987, 4) erottelee késityon neljdén eri muotoon, joita ovat tavallinen késityd, luova késityo,
taidekésity0 ja kokeileva kisityd. Heikkild (1987, 12) kuvaa toiminnan ja tekojen variaatioiden
kasvua ndissd kidsityon lajeissa. Tavallinen késityo tarkoittaa tekoa etukdteen tarkoin maiiritellyn
paamaiidran saavuttamiseksi (Heikkild 1987, 25). Tavallisessa kisityOssé teoilla on médritelty intentio
eikd tahatonta toimintaa ilmene. Tdlloin tavoite on selked ja lopullinen tuote on kuvattu tarkasti,
minkd lisdksi keinot ja tekniikka tiedetddn tarkasti tavoitteen saavuttamiseksi. Muissa késityon
lajeissa voi olla tahaton ja tahallinen prosessi, joka sisédltdd toiminnan ominaisuuksia. (Heikkild 1987,
12.) Luovassa kasitydssd, taidekésityossd ja kokeilevassa kisity0ssd luovuutta kdytetddn ideoinnissa
tai koko tuottamisprosessissa (Heikkild 1987, 31). Heikkildn (1987, 36) mukaan tavallisessa

késity0ssd pyritddn toteuttamaan ratkaistua ongelmaa tai ongelma on suljettu, johon on yksi oikea
8



ratkaisu. Luovassa kisity0ssd puolestaan on avoin ongelma, johon on monia ratkaisuja.
Taidekasityossi ja kokeilevassa késitydssd ongelma muokkautuu prosessin aikana tai niissd etsitdin

ratkaisevaa ongelmaa. (Heikkild 1987, 36.)

Peltosen (1988, 25) mukaan késityd ja koulukidsityd voivat perustua kohdetoimintaan.
Kohdetoiminnan ehtojen perusteella hahmottuu kohdekésityon muoto, joka perustuu tahtotoiminnan
herédttimiseen (Peltonen 1988, 25). Kohdekésityotd ei Peltosen (1988, 26) mukaan voida pitdd
kdsityond, vaan raaka-aineiden ja vilineiden késittelyoppina tai késittelykéytdntond. Késityon tai
koulukésityon perustuessa kokonaistoimintaan hahmottuu kokonaiskisityon muoto (Peltonen 1988,

25). Peltosen (1988, 25) mukaan kokonaiskisityd vastaa eniten perinteistd, luonnollista kisityota.

Kokonainen tekeminen (Kojonkoski-Ridnnili 1995, 88) ja kokonainen kisityd (Pollinen & Kroger
2004, 162) tarkoittavat sitd, ettd yksi sama henkild on suorittanut kaikki késityOprosessinvaiheet
(Kojonkoski-Rénnéli 1995, 88; Pollanen & Kroger 2004, 162). Pollanen ja Kroger (2006, 87) lisddvit,
ettd tekijd on voinut tehdi kaikki kdsityOprosessin vaiheet itse yksin tai ryhméssd. Késityoprosessin
vaiheita ovat ideointi, suunnittelu, valmistaminen ja arviointi (Kojonkoski-Rdnndli 1995, 88;
Pollinen & Kroger 2004, 162-164). Kojonkoski-Rénnéli (1995, 88) tarkentaa suunnittelun

tarkoittavan esteettisten ja teknisten ominaisuuksien suunnittelua.

Kokonainen késityd lukeutuu sekd tekstiili ettd teknisessd tyOssd ominaisiin materiaaleihin,
tekniikoihin ja tydtapoihin. Kokonaiseen késityohon kuuluu kisitteend tuotteen suunnittelu- ja
valmistusprosessi. Oppimisen eteneminen kulkee kohti kokonaisen késityoprosessin hallintaa.
(Polldnen & Kroger 2006, 87.) Polldsen ja Krogerin (2006, 87) mukaan kokonainen késityo ei tarkoita
késityotd, jossa tarkoituksena on yhdistdd teknisen tyon ja tekstiilityon sisdllot yhtendiseksi
kisityoksi. Kéasityostd kokonaisen késityon muodostavat luovuus, ongelmanratkaisu, arviointi ja

reflektointi (P6lldnen & Kroger 2006, 88).

Kojonkoski-Rannili (1995, 90) mainitsee ositetun kisityon kdsitteen, jolla hén tarkoittaa, ettd
késityoprosessi ei ole kokonainen. Ositetussa kdsityossd valmistettavan tyon suunnittelua ei toteuta
tyon valmistaja (Polldnen ja Kroger 2004, 161). Kisityd on kahdessa osassa, jos prosessin kaikki
vaiheet paitsi suunnittelu kuuluvat késityon tekijélle (Kojonkoski-Rannéli 1995, 89). Ositetussa
kasityossd kasityon valmistaja kéyttdd toisen henkilon tekeméd suunnitelmaa, jossa ilmenee tuotteen
esteettiset ominaisuudet (Kojonkoski-Rénnili 1995, 89; Pollanen & Kroger 2004, 161) ja tekniset
ominaisuudet (P6llanen & Kroger 2006, 86). Ositetussa kisity0ssd kdytetddn toisen henkilon tekemaa
suunnitelmaa, jossa ovat valmiina tuotteen malli ja valmistus- ja materiaaliohjeet. Tuotteen
tekemiseen kéytettdva tekniikka tai materiaali tai molemmat voivat olla valmiiksi valittuja. Ositetussa

kisity0ssd tuote voi olla esimerkiksi opettajan esimerkki tai kirjan ohje. (Polldnen & Kroger 2004,
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161.) Ositettu kidsityd on siis késityotd, jossa tekijd kayttdd joko toisen tekemidd suunnitelmaa, joka

on mallin kopioimista tai teknisten ratkaisujen joukkoa eli noudattaa valmistusohjetta. Ositettu

késityd voi olla myds késityotd, jossa tekniikka ja malli toistuvat toiminnan ldhtokohtana, kuten

villasukka. (P6lldnen & Kroger 2006, 86.)

Kisityon arvo kasvamisen ja kehittymisen ndkdkulmasta on tekemisen prosessin eheydessd ja

kokonaisuudessa, minké kautta ihminen kehittyy monipuolisesti kaikilla alueilla. Itsendiselld ja omia

ideoita ja ajatuksia toetuttavalla kokonaisen késityon tekemiselld on merkitystd tyoeldmain

valmentautumisen kannalta (Kojonkoski-Ranndli 1995, 88.) Heikkild (1987, 13) toteaa, ettd

késityOprosessin oppimisessa on asioita, jotka suorittajan tulee kokea itse. Monet prosessin osat ovat

niin persoonallisia, ettei joku toinen voi suorittaa niitd toisen puolesta. Tdma koskee erityisesti luovaa

késityotd ja taidekisityotd. (Heikkild 1987, 13.)

Kasityd

Ositettu kisityd

Kokonainen késityd

KasityOprosessi

Ositettu prosessi

/

l

N

Ideointi
Suunnittelu
Valmistaminen
Arviointi

Kokonainen prosessi

Kuvio 1: Késityon jako ositettuun ja kokonaiseen késityohon

Kuviossa 1 tiivistin késityon jaon ositettuun ja kokonaiseen kasityohon ja havainnollistan

késityoprosessin vaiheiden sisdltymistd kdsitydprosessiin.
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3  KASITYON MERKITYS

Kaésityolld on monia erilaisia merkityksiéd (Anttila 1993a, 10; Anttila 1993b, 15). Anttilan (1993a, 10-
11) mukaan kidsityon merkitykset ovat yleensd myonteisid ja tarkoittavat osaamista. Toisaalta
késityolld voi olla véhittelevd merkitys. Tuloksen jaddessd taiteellisesti tai tieteellisesti kevyeksi
tuloksesta on voitu puhua niin sanottuna kasityotd. Talloin tyd on vaatinut fyysisid voimavaroja,

mutta ei suurta henkistd panosta ja se on voinut olla seki jéljentidvéa ettd toistavaa. (Anttila 1993, 10-

11.)

Kasityon merkitykset liittyvét kdsityon sosiaaliseen, kulttuuriseen ja ekologiseen ympéaristoon, jossa
se tuotetaan (Anttila 1993b, 16). Anttilan (1993a, 10) mielestd kasityon kulttuuriulottuvuus on
merkittdva. Késityd on osa kulttuuriamme (Anttila 1993a, 10) ja silld on l&dheinen yhteys kulttuurin
ylldpitdmiseen (Anttila 1993a, 39). Késityohon voi liittyd perinnearvoja seké esineellisid merkityksia
(Anttila 1993b, 20). Kasityon traditioita ylldpitdvd ja kehittdvd voima on osa kansallista
identiteettidamme (Anttila 1993a, 10).

Anttilan (1993a, 10) toteaa, etti késityolld on sosiaalisia ja taloudellisia ulottuvuuksia. Késityo on osa
kotitalouksien arkea. Suomalaiseen eldmidnmuotoon kuuluu vaatteiden ja kodin tekstiilien
valmistaminen ja korjaaminen seki kodin sisustus- ja korjaustyot ja kdyttoesineiden valmistaminen.
Kuluttajan ndkokulmasta kasityolld, kuten tekstiilitoilld ja kodin sisustamiseen liittyvilld téilld on
tarked merkitys. Toisaalta kdsitydldiseksi haluaa kuulua ammattilainen, joka tekee tyotiddn kasilla.
(Anttila 1993a, 10.) Kasityon teknologinen ja taloudellinen merkitys korostuu, kun késityotaito
ndhddin teknisen osaamisen hallinatana ja keinona valmistaa haluttuja tuotteita (Anttila 1993, 39).
Kédentaidot ovat perusta monissa tehtdvissd eri ammateissa, ja taito tehdéd késilla on ote oppimalla

oppimiseen (Polldnen & Kroger 2000, 241).

Anttilan (1993a, 38) mukaan kisityd voi olla hyvin ihmiskeskeistd ja siihen voi liittyd sosiaalinen
arvo (Anttila 1993a, 38-39; Anttila 1993b, 20). Kasityolld voi olla yhteisollisia merkityksia, silld se
yhdistdd ihmisid (Anttila 1993a, 39; Anttila 1993b, 20) saman harrastuksen pariin (Anttilan 1993a,
39). Kisityd tukee sosiaalista hyvinvointia, silld késityonavulla muille ihmisille voi tuottaa
mielihyvdd (Anttila 1993a, 39; Anttila 1993b, 20). Késityd on innovatiivista eli luovaa toimintaa,
jossa tekijd saa ilmaista itseddn (Anttila 1993a, 10). Sen avulla ihminen voi tyydyttdd omaa
luomistarvettaan (Anttila 1993, 38). Materiaalin tyOstimisessd ovat ldsnéd tekijin sensomotoriset
tuntumat, mielikuvat ja ilmaisulliset elementit. Omien rajojen kohtaaminen voi tuntua raskaalta.
(Kouhia & Laamanen 2014, 12;17.) Késityd voi olla terapeuttista (Anttila 1993a, 38), tekijille

henkistd pddomaa tai vithtymistd ilman tietoisia tavoitteita (Anttila 1993a, 10). Késityohon lukeutuu
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kisitys ihanteellisesta ja holistesista prosessista, jossa ovat alku- ja loppupiste. Kuitenkin kisityohon
siséltyy sellaista toimintaa, jonka pdaméadrd ei ole tuote vaan ilmaisu, kokeilu ja vuorovaikutus

materiaalin kanssa. (Kouhia & Laamanen 2014, 17.)

Polldasen ja Krogerin (2000, 240) mukaan késityon kokemuksellisen tekemilld oppimisen myd6té
tekijin luovuus, oman toiminnan suunnittelu ja aktiivisuus tavoitteiden saavuttamiseksi,
epavarmuudensietokyky ja ongelmanratkaisutaito kehittyvét. Késityon tekijd voi saada itsetuntoa
kasvattavia onnistumisen eldmyksid, flow-kokemuksia. Ndiden kokemusten kautta tekija oppii
arvostamaan omaa ty0tddn ja pystyy arvioimaan omaa tydskentelyprosessia tietoisella tasolla
(Pollanen & Kroger 2000, 240-241). Tekemisen prosessiin kuuluvat positiivisten ja negatiivisten
tuntemusten vaihtelu. Tyon asettamien haasteiden ja omien taitojen tulee olla tasapainossa, jotta tekija
nauttii tyostdin. Materiallinen ty0stdminen vaatii ongelmanratkaisun ja luovuuden taitoa seké aikaa.
(Kouhia & Laamanen 2014, 17.) Kouhian ja Laamasen (2014, 19) mielestd kisityon merkitys on
siind, ettd opitaan kunnioittamaan materiaa ja eldmédd materian kanssa niin, etti ymmarretdéin oma

paikka maailmassa ja ymparistossa.

Polldnen ja Kroger (2000, 241) toteavat, ettd kasityd merkitys tulevaisuudessa rakentuu
késityonopetussisélloistd ja niiden opetustavoista. Tietoinen kisitydnopetus voi antaa uudenlaisen
merkityksen kisitydlle. (P6lldnen & Kroger 2000, 241). Polldasen ja Krogerin (2000, 250) mukaan
késityonopetusta ei voida méaritelld yhden tai yhtendisen késitydopetuksen mallin tai tietyn kdsityon
merkitystd painottavan lahtokohdan mukaan. Opetussuunnitelma antaa opettajalle mahdollisuuden
paattdd, minkalaisia painotuksia hdn nostaa esiin kdsitydssd ja minkélaisia oppimishankkeita ja -

prosesseja hédn painotusten kautta muodostaa (Pollanen & Kroger 2000, 250).

12



4  OPETUS-OPISKELU-OPPIMIS -PROSESSI

TEACHER
D
|
a
S c %
& ! %,
C (*]
ﬁf! £ ﬁb‘ﬁ
L
A
T
|
(8]
N

STUDENT < STUDYING-LEARNING > CONTENT

Kuvio 2: Didaktinen kolmio (Kuusisto & Tirri 2014, 189).

Didaktisen kolmion (didactic triangle) muodostavat opettaja (teacher), oppilaat (learners) ja sisdltd
(content) (Kansanen & Meri 1999, 112; Zierer 2015, 789). Didaktinen kolmio (kuvio 1)
havainnollistaa, miten opetus-opiskelu-oppimis-prosessi pohjautuu kolmeen eri suhteeseen (Kuusisto
& Tirri 2014, 188). Didaktisesta kolmiosta voidaan erottaa kolme erilaista dialogia, jotka ovat
opettajan ja oppilaiden vililld, oppilaiden ja siséllon vililld ja opettajan ja sisdllon vililld (Zierer
2015, 789). Kansasen (2004) mukaan didaktisen kolmio on tapa kuvata opetustapahtuman
perustekijoitd. Didaktinen kolmio on hyvéd havainnollistamistapa, silli mitddn kolmion kolmesta
tekijOistd ei nosteta primaariksi, vaan kaikki ovat samanarvoisia ldhtokohtia. Painotus tarkasteluun
tulee siité, ettd jokin kolmion kulma otetaan ldhtokohdaksi ja tarkastellaan perustekijoiden suhteita.
(Kansanen 2004.) Tarkeimpéni tekijdnd opetus-opiskelu-oppimis -prosessissa on oppilas ja hénen
saavutukset opetussuunnitelman tavoitteisiin. Opettajan tehtdvd on ohjata tdtd suhdetta. Koska
oppilaan ja siséllon vélilld on suhde ja opettajalla on suhde oppilaaseen ja siltddn voidaan todeta, ettd
opettajalla on suhde opiskeluun ja samalla suhde my6s oppimiseen ja muihin prosesseihin. (Kansanen
& Meri 1999, 114.) Opetus-opiskelu-oppimis -prosessissa opetuksellisten padtostenteon (educational

decisions) taustalla on ajatus siitd, ettd mitd ehedmpi opettajan ammatillinen pétevyys (professional
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compotence) on, sitd parempi laatu prosessissa on oppilaiden toiminnan ja oppimistulosten kannalta

(Kansanen ym. 2000, 149).

Opettajan ja oppilaiden vélistd suhdetta voidaan pitdd ldhtokohtana kolmion analysointiin (Kansanen
& Meri 1999, 112). Opettajan ja oppilaan vélinen inhimillinen suhde tarkoittaa pedagogista suhdetta
ja sitd sditelee pedagoginen konteksti (Kansanen 2003, 221). Koulupedagogiikassa vuorovaikutus
koskee usein useaa oppilasta samanaikaisesti (Kansanen 2004). Suhde on aina epdsymmetrinen,
vaikka kyseessa olisivat opettaja ja aikuiset opiskelijat, silld opettajalla on jotain, mitd oppilailla ei
ole. Oppilaiden ollessa aikuisia on pedagoginen suhde demokraattisempi, kun taas oppilaiden ollessa
lapsia, on suhde epdsymmetrisempi. (Kansanen & Meri 1999, 112-113.) Opettajan asema edellyttda
Kasasen (2004) mukaan sisdllon hallintaa ja opiskelijan asema puolestaan pyrkimystd timén sisdllon
hallintaan. Opetus-opiskelu-oppimis -tapahtumassa periaatteena voidaan pitdd sitd, ettd
vuorovaikutus voidaan muodostaa melkein vapaasti. (Kansanen & Meri 1999, 112-113). Kansanen
(2004) mainitsee, ettd pedagogisen suhteen kuvailuun voidaan erottaa kuusi erillistd ndkdkulmaa.
Ensinnékin opettajan ja oppilaiden vélinen vuorovaikutus tapahtuu oppilaan itsensd takia ja tdhtaa
aina hdnen parhaakseen. Pedagoginen suhde on nuoren kehityksen kannalta vilttdmétonta, silld ilman
aikuisen ohjausta kehitys jda vaillinaiseksi. Toiseksi pedagoginen suhde ilmenee historiallisessa
kontekstissa. Tiettynd aikana ajatellaan ja toimitaan eri tavoin yhteiskuntakdytéintdjen mukaisesti.
Siitd johtuen lapsen parhaaksi toimiminen ja kasvatusvastuu on harkittava aina uudelleen.
Pedagoginen suhde on vuorovaikutusta ja keskindistoimintaa. Oppilaan kehitys edellyttdd aikuisen
osallistumista sen edistimiseen ja timéd osallistuminen on jopa kehityksen kannalta vilttimatonta.
Pedagoginen suhde vaatii oppilaalta luotttamusta ja tukeutumista aikuiseen, jolta puolestaan
vaaditaan pyyteetontd suhtautumista ja lapsen parhaaksi toimimista. Pedagogiseen suhteeseen ei
voida pakottaa pakotettuna suhteesta tulee vastenmielinen. Parhaimmillaan pedagoginen suhde
perustuu vapaaehtoisuuteen ja on ilmapiiriltddn mydnteinen. Oppilaalla on yleisesti riitdva halu oppia
uutta. Viidenneksi pedagoginen suhde ei ole pysyvd. Suhde mahdollistaa oppilaan kasvamisen
vahitellen itsendiseksi ja tdysivaltaiseksipersoonaksi. Pedagoginen suhde tdhtd4 itsensd
tarpeettomaksi tekemiseen ja opettajan osalta tyonsd onnistumiseen niin, ettei hintd enda tarvita.
Kuudenneksi pedagogisella suhteella on tulevaisuuden luonne. Opettajan tulee huomioida oppilaan
ajankohtainen opiskelu ja vahvuudet ja heikkoudet sekd suunnata hénté tulevaisuuteen. (Kansanen

2004.)

Opettajan sekd oppilaan opiskelu ja oppimis- prosessin vilistd suhdetta kutsutaan didaktiseksi
suhteeksi (Kuusisto ja Tirri 2014, 189). Oppilaan suhdetta oppiaineeseen tai sisdltéon voidaan pitdd
avaimena didaktiseen ymmartdmiseen. (Kansanen & Meri 1999, 113 & Kansanen 2004). Siséltd on

médritelty opetussuunnitelmassa oppiaineeksi tai muuksi sisdlloksi. (Kansanen & Meri 1999, 113).
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Oppilaan tehtdvd on opiskeleminen ja edellytyksena tille on riittdvd motivaatio. Opiskeleminen on
aktiivista toimintaa ja sitd on mahdollista havaita ulkoisesti, mutta oppilaan ajattelua ja sisdistd
toimintaa ei voi havaita suoraan. (Kansanen 2004.) Oppimisen voidaan katsoa olevan vilttoméaton
seuraus oppilaan ja sisdllon vélistd suhdetta. Oppilaan ja siséllon vdlinen suhde nékyy opiskeltaessa,
tehdessd jotain, mikd vie eteenpdin opetussuunnitelman tavoitteiden saavuttamiseksi. Suhteen
nidkyméttomind osina ovat oppiminen, joka tapahtuu oppilaan mielessd ja muut opetusprosessin
seuraukset. Opettajan tehtdvd on tehdd oppimisesta keskeinen tehtdvé, mutta sen kontrollointi on
teoriassa mahdotonta. Opettaja voi kontrolloida tai pikemminkin ohjata opiskelemista. (Kansanen &
Meri 1999, 113.) Didaktisessa suhteessa opettajalla on kontakti oppilaan opiskeluun ja sitd kautta
my0s oppimiseen (Kansanen 2004). Kansasen (2004) mukaan oppilas opiskelee pedagogisessa
suhteessa, ja kun opettaja ryhtyy ohjaamaan toimintaa opetuksen tavoitteiden mukaisesti, syntyy uusi

suhde, didaktinen suhde eli opettajan asiantuntemuksen suhde pedagogiseen suhteeseen.

Didaktisen kolmion sisdllollisen ndkokulman ymmaértdminen vaatii tieteenalaa perustuvaa
sisdltotietoa (discipline-based content knowledge), joka liittyy opetusuunnitelmaa koskeviin

kysymyksiin kuin yleisiin kysymyksiin pedagogiikasta (Kansanen & Meri 1999, 113).

Content

competence

Teacher Learner(s)

Kuvio 3: Opettajan kompetenssit didaktisen kolmion valossa (Zierer 2015, 790).
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Kuusisto ja Tirri (2014, 189) nimeédvit opettajan ja sisdllon vélisen suhteen sisdltosuhteeksi.
Kansanen (2004) toteaa, ettd opettajalla on suhde opetuksen sisdltoon. Opettaja on sisdllon
asiantuntija, jolla tarkoitetaan opetusaineen hallintaa. Opettaja on opiskellut ainetta ja tuntee aineen
taltd osin. Sisdllolld kuitenkin tarkoitetaan aineenhallinnan liséksi kaikkea opetukseen kuuluvaa
sisdltod. Voidaan puhua ainedidaktisesta tiedosta tai pedagogisesta siséltotiedosta. Opetuksellisessa
vuorovaikutuksessa aineenhallinnan ldhtokohtana on se, ettd opettajalla on siséllollistd
asiantuntemusta, jota oppilaalla ei ole. Aineenhallinta on yhteydesséd oppilaan kehitysvaiheeseen ja
asiantuntemukseen. Liian vdhéinen aineenhallinta on haitallista ja liian syvillinen aineenhallinta olla
haaste, mikéli opettaja ei kykene joustavasti liittdimaddn opetustaan oppilaan ldhikehityksen
vyohykkeeseen. (Kansanen 2004.) Aineenhallinnallinen pitevyys on kriittinen ulottuvuus opettajan
ja sisdllon vélisesséd dialogissa (Zierer 2015, 789). Zierer (2015, 789) lisdd aineenhallinnan liséksi
ratkaisevaksi tekijdksi vuorovaikutukseen opettajan kyvyn vuorovaikutukseen. Opettajan suhde
sisdltdoon tulee olla tarpeeksi monipuolinen ja opettajalla tulee olla riittdvasti pedagogista péatevyytta.
Opettajan pétevyys ei voi koskaan olla lilan hyva. Sisdllollisen pétevyyden ja pedagogisen
patevyyden yhdistelmdd voidaan pitdd hyvdnd ldahtokohtana, mutta merkittivimpéad on sisdllon
didaktiikan vaatimusten tdyttiminen. (Kansanen & Meri 1999, 113.) Aineenhallintapitevyyteen tulee
liittdd kaksi muuta pétevyyttd, jotka ovat pedagoginen pétevyys (pedagogical competence) ja
didaktinen pitevyys (didactic competence). Pedagoginen patevyys pohjautuu opettajan ja oppilaiden
viliseen dialogiin. TAma pétevyys on valttdmitontd, koska opettajan tulee kyetd vuorovaikutukseen
oppilaiden kanssa ja luoda luottamuksellista ilmapiirid, jotta oppilailla olisi miellyttdvdd opetus-
oppimistilanteessa. Didaktinen patevyys pohjautuu oppilaan ja sisdllon viliseen vuorovaikutukseen.
Opettaja tekee muutoksia oppimisympéristossd, jotta materiaali on saavutettavissa. (Zierer 2015, 789-
790.) Opettaja tarvitsee systemaattista patevyyttd (systematic competence), jotta hin kykenee
analysoimaan ja ymmadrtdmain opetusta madrittelevit sisdiset ja ulkoiset tekijit sekd osaa ottaa ne

huomioon luokassa. (Zierer 2015, 790.)

Opetus sulautuu aina tiettyyn rakenteeseen (structure), johon lukeutuvat sosiaaliset, poliittiset ja
kulttuuriset olosuhteet, jotka ovat suhteessa sisdisiin olosuhteisiin, kuten luokkahuoneeseen,

yksil6llisiin olosuhteisiin ja aikatauluun (Zierer 2015, 789).

Opettajaopiskelijoiden oppimiselleen merkitykselliseksi tunnistetut kriittiset tapahtumat (critical
incidents) pohjautuivat eniten didaktiseen suhteeseen (didactical relation), seuraavaksi eniten
pedagogiseen suhteeseen (pedagogical relation) ja vihiten sisdltosuhteeseen (content relation).
Toimintaorientoituneeseen tietoon (action-oriented knowledge) vyhdistyvdt teoreettiset ja
kiytdnnolliset ndkokulmat opettamisesta. Opettajaopiskelijat heijastivat heiddn didaktisessa,

pedagogisessa ja sisdltosuhteessa eniten kuvailevaa, seuraavaksi eniten pédttelyn perustuvaa ja
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vdhiten  perusteluun  perustuvaa  toimintaorientoitunutta  tietoa.  Opettajaopiskelijoiden
toimintaorientoituneen tiedon pohdinnat alkoivat kuvauksina opetuksestaan ja siirtyivit kdytdnnon

perusteluihin. (Toom, Tiilikainen, Heikonen, Leijen, Mena & Husu 2019, 536.)
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Kuvio 4: Opettajan kiytdnnon perustelut didaktisessa kolmiossa (instructional core) (Tiilikainen,

Toom, Lepola & Husu 2019, 126).

Opetuksen kdytdnndn teorian (practical theoreis of teaching) valinnat liittyvét eniten opetusvastuun
jakamiseen. Opetuksen kdytdnnon teoriat, jotka sisdltdvdt monimutkaisia korkeamman asteen
perusteluita, sisdltdvdt laajan madrdn opetuksellisia perusteluita (instructional reasons) sekd
opetustavan kdyttomahdollisuuksia ja rajoituksia. Opetuksen kdytdnnon teorioiden voidaan néhda
kaksi opettajien padtaipumuksia, joita ovat opetukselliset aikomukset (instructional intention) ja
opetukselliset  huomiot (instructional attention).  Opetuksellisiin = aikomuksiin  liittyy
suunnitelmallisuus ja opetukset huomiot puolestaan osoittavat opetuksessa persoonallisia ja
kontekstuaalisia tekijoitd. (Tiilikainen, Toom, Lepola & Husu 2019, 124.) Aloittelevilla ja
kokeneimmilla opettajaopiskelijoilla esiintyi yhtd paljon pedagogista vuorovaikutusta heidén
henkil6kohtaisissa kdytdnnon teorioissa. He stressasivat turvallisen ympériston luomisen tiarkeydesta
ja yhteishengesté luokkahuoneessa. Kokeneemmat opettajaopiskelijat stressasivat enemman sitd, etta
opettajan tulee olla aikuinen eikd oppilaiden kaveri kuin aloittelevat opettajaopiskelijat. Seka
didaktiseen ettd sovitus (orchestrating) nidkemykseen (position) liittyi molempiin monipuoliset
opetusmetodit, opetuksen erilaistaminen (differentiation) ja oppilasldhtdinen opetus. Kokeneemmat
opettajaopiskelijat ilmensivit tarkoituksenmukaista opetusta sekd oppituntien suunnittelemisen

tarkeyttd ja oppimisen arviointia. (Stenberg & Maaranen 2020, 8.)
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Aloittelevilla  opettajaopiskelijoilla  ilmeni eniten didaktisia tapauksia koskien heiddn
opettajaidentiteettiddn. Didaktisia tapauksia ovat esimerkiksi, miten edistéd oppilaiden opiskelua tai
oppimisprosesseja. Opiskelijoiden opettajaidentiteetti ilmensi vahvasti opetuksen moraalinen luonne.
(Stenberg, Karlsson, Pitkdniemi & Maaranen 2014, 204; Stenberg & Maaranen 2020, 6.)
Kontekstuaalisia tapauksia, jotka koskivat koulua, yhteisod, sisdltdod ja opetussuunnitelmaa,
puolestaan ilmeni véhin ensimmadisen vuoden opiskelijoilla. (Stenberg, Karlsson, Pitkéniemi &
Maaranen 2014, 204.) Aloittelevilla opettajaopiskelijoilla ilmeni vain vidhdn siséltod liittyvid
uskomuksia, jotka koskivat oppiainetta ja muita opetettavia siséltojad. Kolmasosa aloittavien
opettajaopiskelijoiden uskomuksista koskivat sekd arvoja ettd pedagogista vuorovaikutusta opettajan
ja oppilaiden vililld. Opettajaopiskelijat ilmensivit vahvasti moraalisia tapauksia keskivaiheella
heidédn opettajankoulutustaan. Noin 44 prosenttia uskomuksista koski aroja ja pedagogista
vuorovaikutusta opettajan ja oppilaiden vililld. Kolmasosa uskomuksista koski puolestaan didaktisia
tapauksia, miten jdrjestdd opetus-opiskelu-oppimis -tapahtuma. Neljdsosa uskomuksista koski
opettajia itseddin, kun taas toiseksi vihiten uskomuksista koski kontekstia. Keskivaiheella
opettajankoulutusta opettajaopiskelijat ilmensivit uskomuksia oppiaineesta ja muista sisdlloista.

(Stenberg & Maaranen 2020, 6-7.)

Opettajaopiskelijoiden tunnistamien kriittisten tapahtumien laatu jakautui kolmeen eri kategoriaan,
joita olivat didaktinen suhde (didactical relation), pedagoginen suhde (pedagogical relation) ja
siséltosuhde (content realtion). Tulosten mukaan kriittiset tapahtumat, jotka koskivat didaktista
suhdetta, kisittelivdt erilaisia tapoja organisoida opetusta ja oppimisympdristod, ohjeistusta,
opetusmenetelmien kayttod sekd uuden opetussuunnitelman onnistuneita ja epdonnistuneita
havainnollistamisyrityksid. Pedagoginen suhde keskittyi opettajaopiskelijoiden ja oppilaiden véliseen
vuorovaikutukseen. Opettajaopiskelijat kertoivat luokkahuoneen ominaisuuksista, pohtivat luokan
johtamiseen liittyvid kysymyksid sekd tapoja, joilla he voisivat rakentaa suhdetta oppilaisiinsa ja
toivat esiin vaikeuksia yrittdessddn rakentaa toimivaa suhdetta oppilaisiin. Tulosten mukaan
sisdlloillinen suhde késitteli opettajaopiskelijoiden kuvauksia siitd, kuinka he ymmarsivit
monimutkaisen opetussuunnitelman kohdan yrittdessdén selittdd sitd oppilaille. Opettajaopiskelijat

kertoivat myds tietyn ndkdkulman oppitunnin aiheesta. (Toom ym., 2019, 542-543.)
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sisltd

oppilas

opiskelu ja oppiminen

Kuvio 5: Opettajan antamat perustelut opetus- ja oppimistapahtumalle didaktisessa kolmiossa

Kuviossa 5 yhdistdn edelld esiin tuomiani didaktisen kolmion vaihtoehtoja ja kokoan niistd yhden
kokonaisuuden. Didaktinen kolmio muodostuu siis opettajan, oppilaan ja sisdllon vilisistd suhteista,
joita ovat pedagoginen suhde, siséllollinen suhde ja didaktinen suhde. Kolmion tulkintaan tulee
huomioida aina konteksti. Kuviota kidytetddn tutkielman aineiston analysointivaiheessa, jossa
opettajien antamia perusteluita ositetun tai kokonaisen kisityon kaytolle luokitellaan pedagogiseen,

didaktiseen tai sisallolliseen suhteeseen.
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5 TUTKIMUSONGELMAT

Tamédn tutkimuksen tavoitteena on tarkastella luokanopettajien ja aineenopettajien antamia
perusteluita ositetulle ja kokonaiselle késitydlle. Tutkimuksessa tarkastellaan nididen kahden ryhmin
vilisid mahdollisia eroja késitteenmaaritelmissa ja perusteluissa. Tutkimuksessa vastataan seuraaviin

kysymyksiin:

1. Miten opettajat madrittelevét késityon, ositetun késityon ja kokonaisen kasityon késitteet?
2. Millaisia perusteluita opettajat antavat ositetulle ja kokonaiselle késityolle didaktisen kolmion

nikokulmasta

6 TUTKIMUSMENETELMA

6.1 Tutkimusjoukon kuvailu

Tutkimukseen osallistuivat peruskoulun alakoulussa etti yldkoulussa késityotd opettavat opettajat.
Kyselylinkki ldhetettiin Facebookin neljdén eri ryhméén ja kolmelle koululle. Yhteensa vastauksia
saatiin 22 kappaletta, joista 10 oli luokanopettajia, joka opettavat alakoulussa kasity6td ja 12 oli
késityon aineenopettajia yldkoulussa. Kyselyn avanneita oli 212 ja kyselyn aloittaneita oli 76.
Seitsemén vastaajaa oli opettanut kdsityotd 0-5 vuotta, yksi vastaaja 5-10 vuotta ja kahdeksan vastaaja
oli opettanut kdsityotd 10-20 vuotta sekd kuusi vastaajaa oli opettanut késityotd enemmaén kuin 20

vuotta. Yksi vastaajista oli myos vastannut kaikkiin avoimiin kysymyksiin vastauksen “a”, joten

avoimien vastausten analysointi perustui 21 opettajan vastauksiin.

6.2  Tiedonkeruumenetelmien kuvailu ja tiedonkeruun suorittaminen

Opettajakysely toteutettiin Webropol-kyselyni, jonka suorittaminen oli tdysin vapaachtoista. Kyselyn
linkki suljettiin, kun vastauksia oli saatu 22 kappaletta. Kysely sisdlsi yhteensd 17 kysymystd, joista
oli 15 avoimia ja kaksi tyypiltddn viittdimakysymyksid. Vaittamikysymykset sisdlsivdt useamman
vaittimén. Viittdmiin vastattiin asteikolla 1-5 (1=tdysin eri mieltd, 2=eri mieltd, 3=ei eri eikd samaa

mieltd, 4=samaa mieltd, 5=tdysin samaa mieltd).
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Nostan esiin muutaman esimerkin vaittdmistd, joilla arviointiin opettajien suhtautumista ositettuun ja

kokonaiseen kasityohon.

Haluan opettaa kokonaista kdsityétd.

Kokonaisen kdsityon opettaminen vaatii oikeanlaiset resurssit, kuten oikeanlaiset opetustilat.
Koulussa, jossa opetan, on mahdollista opettaa kokonaista kdsityotd.

Ositetun kdsityon opettaminen on helpompaa kuin kokonaisen kdsityon opettaminen.
Ositetun kdsityon avulla opetetaan tekniikka ja materiaalitaitoja.

Kokonaisen kdsityon oppiminen vaatii oppilaalta harjaantuneita suunnittelun taitoja.

6.3  Aineiston analysointi

Kaésityon kisitteiden méarittelyssd analysoin ja jaottelin vastauksissa esiintyvid teemoja, joita olivat
muun muassa kisityon toiminta, késitydssd syntyvid tuotos ja késityOprosessi. Opettajien antamia
perusteluita ositetun ja kokonaisen kdsityon kéyttdmistéd luokitellaan teemoihin, jotka nousevat esille
vastauksissa. Niitd teemoja ovat muun muassa taidot ja tekniikat, opetussuunnitelma ja resurssit.
Vastauksia luokitellaan didaktisen kolmion eri osa-alueisiin, joita olivat pedagoginen, didaktinen ja
siséllollinen suhde seki konteksti. Tdmén kaltaista opetuksellisten orientaatioiden analysointia ei ole

aikaisemmin tehty ositetun ja kokonaisen késityon kayton perusteluille.

21



7 TULOKSET

7.1  Opettajaien ndkemyksid ositettuun ja kokonaiseen kasityohon

Viittdmilla, jotka koskivat ositettua ja kokonaista kisityotd, haluttiin selvittdé, millaisia vastauksia
opettajat antavat ja miten he suhtautuvat ositettuun ja kokonaiseen kasityohon. Luokanopettajien ja

aineenopettajien vélisid eroa selvitettiin keskiarvollisesti valittujen véittdmien kohdalta.

Haluan opettaa kokonaista kdsityotd. Vaittamén keskiarvo oli 3,6 eli pyoristettynd 4, joka vastaa

vastausta samaa mieltd. Opettajat siis haluavat opettaa kokonaista késityota.

Kokonaisen kdsityon opettaminen vaatii oikeanlaiset resurssit, kuten oikeanlaiset opetustilat.
Viittiman keskiarvo oli 4,2, joka vastaa vastausta samaa mieltd. Opettajien mielestd kokonaisen

késityon opettaminen vaatii oikeanlaiset resurssit.

Koulussa, jossa opetan, on mahdollista opettaa kokonaista kdsityotd. Viittdiméan keskiarvo on 3,9 eli
pyoristettynd 4, joka vastaa vastausta samaa mieltd. Opettajien mielestd heiddn koulussansa on

mahdollisuus opettaa kokonaista késityota.

Ositetun kdsityon opettaminen on helpompaa kuin kokonaisen kdsityon opettaminen. Viittimin
keskiarvo oli 4,0, joka tarkoittaa, ettd opettajat ovat samaa mieltd véittimén kanssa. Opettajien

mielestd ositetun kisitydon opettaminen on helpompaa kuin kokonaisen késityon.

Ositetun kdsityon avulla opetetaan tekniikka ja materiaalitaitoja. Viittamin vastausten keskiarvo oli
4,2, joka vastaa vastausta samaa mieltd. Opettajien mielestd ositettu késityotd kdytetddn tekniikka- ja

materiaalitaitojen opettamiseen.

Kokonaisen kdsityon oppiminen vaatii oppilaalta harjaantuneita suunnittelun taitoja. Viittimin
vastausten keskiarvo oli 3,4, joka vastaa vastausta ei eri eikd samaa mieltd. Opettajat eivit siis osaa

sanoa vaatiiko kokonaisen kdsitydon oppiminen oppilaalta harjaantuneita suunnittelun taitoja.
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Opettajat haluavat opettaa kokonaista kisityotd, mutta heiddn mielestdén se vaatii oikeanlaiset
resurssit. Opettajien mielestd heiddn koulussansa on mahdollisuus opettaa kokonaista késityotd, mutta
ositetun kisitydon opettaminen on kokonaisen kisityon opettamista helpompaa. Ositettua késityota
kiytetddn tekniikka- ja materiaalitaitojen opettamiseen opettajien mielestd. Opettajat eivit siis osaa
sanoa vaatitko kokonaisen késitydn oppiminen oppilaalta harjaantuneita suunnittelun taitoja.
Luokanopettajien ja aineenopettajien vastauksissa viittimiin ei ollut suoranaisia eroja

keskiarvollisesti ja tdimi nakyy kuviossa 7.

Opettajaien nakemyksia ositettuun ja kokonaiseen kasityohon
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39
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Haluan opettaa Kokonaisen késityén  Koulussa on mahdollisuus Ositetun késityon Ositetun késityon avulla Ositetun kasitydn avulla Kokonaisen késitydn
kokonaista kisityota opettaminen vaatii opettaa kokinaista opettaminen on opetetaan tekniikka ja  opetetaan tekniikka ja oppiminen vaatii
oikeanlaiset resurssit kasityota helpompaa kuin materiaalitaitoja materiaalitaitoja oppilaalta harjaantuneita
kokonaisen késitydn suunnittelun taitoja

B luokanopettaja W Aineenopettaja

Kuvio 7: Opettajien nikemyksié ositettuun ja kokonaiseen késityohon
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7.2 Opettajien antamat maaritelmat

7.2.1 Kasityo

Kojonkoski Réanndlin (1995, 23) kisityon maééritelmi kisityollisestd toiminnasta nousi esiin.
Madéritelmissé kuvatiin késityotd produktina ja Kojonkoski-Rénnélin (1995, 62) kisityon maaritelma
tuotoksena syntyvani konkreettisena esineend ilmeni vastauksissa. Kasityon madritelmissd nostettiin

esiin my0s koulukisityd-sana ja késityotd miériteltiin oppianeena.

Kdisityo on toimintaa, joka kohdistu materiaan kdsien avulla eri menetelmilld tarkoituksena muokata

materiaa, siten ettd lopputuloksena syntyy tuote. (aineenopettaja)

Kdsityo on kaikkea kéisilld tehtdvid, josta muodostuu jokin konkreettinen ja kosketeltava lopputulos.

(luokanopettaja).

Jonkinlainen kdsin tehty tuotos. Koulussa oppiaine, jossa tehdddn kdsin ja eri vdilinein ja eri

tekniikoin, joku tuotos. (luokanopettaja)
Kdsin tehtdvdd, joko kovien tai pehmeiden materiaalien tyotd. Oppiaine. (luokanopettaja)

Kdisity6 on oppiaine, jossa on kaksi eri tyotapaa: teknisen tyon tyétavat ja tekstiilityon tyétavat. Ndilldi
eri tyotavoilla ja tyotapoihin oleellisesti liittyvilld tyovdlineilld kdsitellddn eri oppimistehtdvissd
monia erilaisia materiaaleja. Materiaalit valitaan siten, ettd ne ovat tyoskentelylle
tarkoituksenmukaisia. Toki tdssd yhteydessd puhun nyt koulukdsityostd. Kansankielessd kdsityo on
hyvin erilailla vdrittynyt, yleensd enemmdn tekstiilityon tyotapoihin liittyvind kokonaisuutena:
kotiteollisuus, tekstiilityé. Kdsityé sanaan ei kansankielessd liittyy teknisen tyon tyotavat.

(aineenopettaja)
Valmistetaan jokin kéytto- tai koriste-esine kdsityotekniikoilla ja -vdlineilld. (luokanopettaja)

Ndkokulmasta riippuen mddritelmd vaihtelee omasta mielestdni. Kdsityo voi olla erilaisten
konkreettisten tuotteiden tekemistd tai robotiikkan opiskelua. Konkreettinen tuote suunnitellaan ja
valmistellaan kéisitydssd. Kdsityo sisdltdd erilaisten materiaalien tydstimistd, kuten metalli, kankaat,
puu ym. Kdsityo on myos moottoriteknologiaa. Lasken kdsityoksi erilaisten huonekalujen ym.
entiséinnin ja joitakin pienid kotona tehtdvid puuhia, kuten sukan parsimisen ja lampun asentamisen.

(luokanopettaja)
Suunniteltu ja toteutettu konkreettinen tai digitaalinen tyo. (aineenopettaja)

Itse tehty tai korjattu esine tai tavara. (luokanopettaja)
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Kdsilld tekemistd, jossa suunnitellaan ja valmistetaan tarkoituksenmukainen, kéytdinnéllinen ja
esteettinen  kdyttétuote  tarkoituksenmukaisilla  materiaaleilla, tekniikoilla ja vilineilld.

(aineenopettaja)

Yhdessé vastuksessa madritetiin sanaa kdsity0 itsenséd ilmaisemisena, ja tima ndkyy myos Anttilan

(1993a, 10) maadritelmassa.

Oman itsen ilmaisemista itselle ja muille kdsin tehtyjen prosessien ja produktien avulla ja kautta.

Ongelmanratkaisun ja ilmaisun yhdistelmd, joka toteutuu tekemisend ja ajatteluna. (aineenopettaja)

Yhdessd médritelmissé esiin nousi kdsitydn monimateriaalisuus, joka ilmenee kovien ja pehmeiden
materiaalien tyOstimisend. Yhdessd vastauksessa nostettiin esiin Polldsen ja Krogerin (2006, 87)

médritelma kdsityoprosessin vaiheiden suorittamisesta yksin tai ryhmaéssa.

Kdsilld tehdddn yksin tai ryhmdssd jokin esine puusta, metallista, muovista, kankaasta, langasta tai
jostain muusta materiaalista joko pelkdstddn yhdestd materiaalista tai niitd yhdistelemdlld.

(luokanopettaja)

Yhdessd méaritelméssé esiin nousi kokonaisen ja ositetun kisitydn méairitelmét, ja niiden kummankin

lukeutuminen kasityoksi.

Kaikki kdsin tuotettu/valmistettu, joko alusta loppuun, tai osittain. Lasken kdsityoksi myos teollisesti

valmistetun tuotteen eriasteisen muokkaamisen ja uusiokdytén. (aineenopettaja)

Yhdessd vastauksessa késityotd madriteltiin erilaisten materiaalien tydstdmisend. Kahdessa

vastauksessa esiin nousi késityon materiaalisuus.
Kdsin tai koneellisesti toteutettua kovien tai pehmeiden materiaalien tydstimistd. (aineenopettaja)
Materiaalista muokaten suurelta osin kdsilld tehden. (aineenopettaja)

Materiaalin hyvdksikdytto uutta luoden tai vanhan kéiyttétarkoitusta muokaten ja/tai parantaen.

(luokanopettaja)
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Késityon madritelmissd nousi esiin my0s Anttilan (1993a, 10) ja Anttilan (1993b, 15) kisityon

médritelma siitd, ettd kasityo tarkoittaa késilla tai tyokalujen avulla tehtyi tyotd ja tyon tuotetta.
Kdisin tai kdsikdyttoiselld koneilla tehtdvdd tyotd. (aineenopettaja)
Tyotd, jossa valmistetaan tai korjataan tuote uusista tai kierrdtysmateriaaleista. (lnokanopettaja)

Kaikki kdsin ja konein tehtdvd tyé on kdsityotd. Tuloksena on teos, tuotos, tuote, tuunaus tai korjaus.

(luokanopettaja)

Tuotteen/asian valmistamista kdsin tai kdden ja koneen vdlitykselld. Yleensd yksittdisen tuotteen

valmistamisesta kyse. (aineenopettaja)

Opettajien késityon médritelmissi ilmenee monipuoliesti késityon monimerkityksellisyys. Késityo
nidhdiédn toimintana, josta syntyy jokin tuote. Sekd luokanopettajat ettd aineenopettajat maarittelivit
késityon késilld tekemiseksi ja siitd syntyvéksi tuotteeksi. Késitydssd muokataan ja kiytetdén erilaisia
materiaaleja ja erilaisia tyGtapoja ja tekniikoita. Sekd luokanopettajat ettd aineenopettajat huomioivat
késityohon liittyvin materiaalisuuden. Myos késityon itseilmaisemisen mahdollisuus ja késityon

nikeminen koulukésityoni ja varsinaisena tyoné tulevat esille.

7.2.2  Ositettu kisityd

Useassa vastauksessa ositettu kisityd mééritetiin siten, ettd siitd puuttuu itsendinen suunnitteluvaihe.
Tédmi on saman suuntainen kuin Polldsen ja Krogerin (2004, 161) méadritelma ositetusta kasityostd,

jossa valmistettavan tyon suunnittelua ei toteuta tyon valmistaja.

Opettajan tai ohjeen mddrittdmd kdsityotuote, jossa ei ole mukana omaa suunnittelua.

(aineenopettaja)

Ositettu kdsityo tarkoittaa kdsityotuotteen valmistamista ilman omaa ideaa ja/tai suunnittelua.

(aineenopettaja)

Ei suunnitella tyotd itse vaan toteutetaan valmis tuote mallin mukaan. (luokanopettaja)
Opettaja suunnittelee ja valmistelee, oppilas toteuttaa tyon. (luokanopettaja)

Ei sisdlld kdsityon suunnitteluvaihetta. (luokanopettaja)

Kdsityon tekijd tekee valmiin mallin mukaisen tuotoksen. (luokanopettaja)

26



Valmiin suunnitelman pohjalta tehty tuote.
Kidiytetdidn esimerkiksi valmiiksi suunniteltua mallia tai tarvikepakettia.-. (aineenopettaja)

Kdsityo, jossa korostuu vain tietty tyévaihe. Esim. valmiin mallin/ohjeen mukaan eteneminen.

(aineenopettaja)

Kahdessa vastauksessa kdvi ilmi Polldsen ja Krogerin (2006, 87) mairitelmd késitydprosessin

suorittamisesta yksin tai ryhmassa.

Sama ihminen ei ole vastuussa/pddttinyt kaikkia kdsityon tekemisen osa-alueita. Voi muokata
valmista mallia, suunnitella muodon tms. ja valmistaa perusohjetta muokaten, suunnittelee/valitsee

tiettyjd asioita tyostd jne. (aineenopettaja)

Ositettu kdsityo tarkoittaa kdsityotd, jossa kdsityoprosessi on tekijin kannalta osittain valmis.
Toteutetaan toisen tekemd suunnitelma tai tehdddn kdsityotd yhteistyossd siten ettd tyo on jaettu.

(luokanopettaja)

Vastauksissa nostetiin esiin sana késityOprosessi ja ositettu kdsityd maédritetiin siten, ettd jokin

prosessin vaihe puuttuu.

Puuttuu jokin osa seuraavista tyévaiheista eli ideointi, suunnittelu, tuotteen valmistus tai valmiin

tuotteen sekd tekemisen arviointi. (luokanopettaja)
Kdsityoprosessi, jonka jokaiseen vaiheeseen tekijd ei osallistu. (luokanopettaja)
Kdsityoprosessi, jossa tekijd ei tee itse kaikkia vaiheita, esim. materiaalikokeiluja. (aineenopettaja)

Joku kokonaisen kdsityén vaihe jdd pois kdsityoprosessista. (luokanopettaja)

Yhdessé vastauksessa nikyy opettajan epdvarmuus ositetun kdsityon madritelmasta.

Olisikohan osittainen valmistusprosessi? Tdamd on mielestini kummallinen ilmaisu, jota en itse aivan

hahmota. (aineenopettaja)

Myos toisessa vastauksessa ndkyy vastaajan epdvarmuus, mutta hdn on kuitenkin oikeilla jiljilla

vastauksen suhteen, mainitessaan ryhmétyon ja sen, ettd jokin toinen on tehnyt jonkin osan ty0sta.
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Termi ei ole minulle ennestddn tuttu. Niinpd ajattelen, ettd ositettuun kdsityohon voi sisdltyd

ryhmdtyotd, jossa joku toinen tekee jonkin muun osan. (luokanopettaja)

Yhdessé vastauksessa ei olla ymmarretty ositetun késityon médritelmad oikein, vaan selitetty sité

materiaalisen erottelulla.

Kovat ja pehmedt materiaalit erotettu. (luokanopettaja)

Yhdelle luokanopettajalle ja yhdelle aineenopettajalle ositetun kisityon maidritteleminen tuotti
vaikeuksia, mutta suurin osa vastaajista médritteli ositetun kdsityon juuri suunnittelun puuttumisena
ja yksin tai ryhmdssi tekemisend. Kolme luokanopettajaa ja yksi aineen opettaja médritteli ositettu

kasityota siten, ettd jonkin kasityOprosessin vaihe puuttuu.

7.2.3 Kokonainen kisityod

Opettajien vastauksissa ilmenee saman suuntainen ndkemys kokonaiseen késityohon kuin
Kojonkoski-Ranndlin (1995,88) ja Polldsen ja Krogerin (2004, 162) kokonaisen kdsityon maaritelméa
eli se, ettd yksi ja sama henkilon on suorittanut kaikki késitydprosessin vaiheet, joita ovat ideointi,
suunnittelu, valmistaminen ja arvioiminen. Sekd luokanopettajat ettd aineenopettajat méaarittelivit
kokonaisen kédsityon samalla teemalla, joka oli kokonainen késitydprosessi, ideoinnista arviointiin

asti.

Kokonainen kdsityé tarkoittaa kdsityotuotteen ideointia, suunnittelua, valmistamista ja arviointia,

Jotka tekijd itse suorittaa. (aineenopettaja)

Kokonainen kdsityo prosessina sisdltdd tuotteen ideoinnin ja suunnittelun, tuotteen valmistuksen ja
mahdolliset muutokset alkuperdiseen suunnitelmaan sekd tuotteen ja prosessin arvioinnin.-.

(aineenopettaja)

Suunnittelusta valmiiseen tuotteeseen ja arviointiin. Sisdltden tyovaiheiden ja menetelmien
suunnittelun, materiaalivalinnat, itse valmistusprosessin ja viimeistelyn. Tiedonhankintaa en ehkd
lukisi endd mukaan osaksi prosessia, mutta eri menetelmien kokeilun ja testauksen kylld.

(aineenopettaja)
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Suunnittelee tuotteen ja tuotteen valmistamisen itse alusta alkaen materiaalin ja tekniikoiden

ominaisuudet huomioiden. (aineenopettaja)

Prosessi, jonka jokaiseen vaiheeseen tekijdi osallistuu. (luokanopettaja)

Ongelma, ratkaisu/idea, luonnostelu/suunnittelu, tekeminen, arviointi. (aineenopettaja)
Ideointi, suunnittelu, tyoskentely, arvioiminen (jatkuva prosessi). (luokanopettaja)
Oppilas ideoi, suunnittelee, toteuttaa ja lopuksi arvioi oman tuotoksensa. (luokanopettaja)

Kokonaiseen kdsityohén kuuluu koko prosessi ideoinnista suunnittelun ja valmistamisen kautta

arviointiin. (luokanopettaja)
Kdsityon kokonaisvaltainen prosessi ideasta tuotteeksi. (aineenopettaja)

Kdsityoprosessi, johon kuuluun kaikki késityohon ajatellut vaiheet. ideointi ja suunnittelu, kokeilut,

valmistaminen ja valmiin tuotteen arviointi. (aineenopettaja)

7.3 Opettajien antamat perustelut ositetun ja kokonaisen kasityon kaytolle

Opettajien antamat perustelut ositetun ja kokonaisen kiasityon kaytolle luokiteltu pedagogiseen,
didaktiseen ja siséllolliseen suhteeseen sekd kontekstiin. Kuviossa 6 ndkyvit opettajien antamat
perustelut ositetun ja kokonaisen kisityon kdytolle. Vastaukset on luokiteltu pedagogiseen,
didaktiseen ja sisdllolliseen suhteeseen sekéd kontekstiin. Pedagogisia perusteluita ositetun kisityon
kaytolle oli oppilaanohjaus, kun taas kokonaisen kisityon kiytolle eriyttdiminen ja oppilaantuntemus.
Didaktisia perusteluita ositetun kédsityon kaytolle olivat taitojen ja tekniikan opettaminen,
onnistumisen kokemus, motivointi ja merkityksellisyys. Siséllollisid perustetuita olivat
yhteisopettajuus, OPS ja sen tavoitteet sekd tietdmittomyys ja ajan kuluminen. Kontekstiin

luokiteltuja perusteluita olivat resurssit, kuten aika, tilat ja opettajaresurssit.

7.3.1 Ositettu késityod

7.3.1.1 Pedagogiset perustelut
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Luokanopettajat perustelivat ositetun kisityon kéyttdd oppilaan ohjauksella, joka luokiteltiin

pedagogiseen suhteeseen, silld oppilaanohjaus kattaa vuorovaikutuksen oppilaan ja opettajan vililla.

--Opettaja ei pysty ohjaamaan eri tyévaiheissa olevia oppilaita kunnolla, kun/jos tehdddin
pelkdstddn kokonaista kdsityotd.-- (opetusvuosia enemmén kuin 20 vuotta)

7.3.1.2 Sisélldlliset perustelut

Luokanopettajien ositetun kisityon kéytolle annetuista perusteleuista yhden opettajan esiin nostama
yhteisopettajuus luokiteltiin didaktisen kolmion sisdll6lliseen suhteeseen, silld yhteisopettajuus voi

antaa aineenhallinnallista pitevyyttd enemman.

Tyojdrjestelyt toisen opettajan kanssa, meilld toki vuosittain yhteisid projekteja, --. (opetusvuosia

enemman kuin 20 vuotta)

7.3.1.3 Didaktiset perustelut

Luokanopettajat nostivat esille taidot ja tekniikat sekd onnistumisen kokemuksen. Ndma molemmat

luokiteltiin didaktiseen suhteeseen, silld ne vaikuttavat oppilaan oppimiseen.

Pystyvikseni painottamaan haluamaani osa-aluetta.-- (opetusvuosia 10-20 vuotta)

Pystyn myés takaamaan paremmat perustyoskentelytaidot, jotka taas mahdollistavat myohemmdissd
vaiheessa onnistuneen projektityéskentelyn. (opetusvuosia 10-20 vuotta)

Ensin tdytyy opetella tyoskentelytaitoja. Pienten oppilaiden taidot eivit riitd kaikkien heiddn
ideoimiensa toiden tekemiseen.-- (opetusvuosia enemmaén kuin 20 vuotta)

Joskus harjoitellaan vain tekniikkaa, jota sitten sovelletaan kokonaisessa kdsityoprosessissa.
(opetusvuosia 10-20 vuotta)

Ositettu kdsityé on tarpeellista, kun harjoitellaan jotain tekniikkaa. Vertaa vastausta selitykseeni
ositetusta kdsityostd. (opetusvuosia 0-5 vuotta)

Opetan ldhinnd alaluokilla, jossa vasta opetellaan perustekniikoita. Suunnitelmat ovat
korkealentoisia ja yleensd toteuttamiskelvottomia, koska lapset eivit vield hoksaa, mitd taitoja
toteutukseen tarvitaan eivditkd ainakaan osaa niitd. Sama isoillakin oppilailla.... (opetusvuosia 10-20
vuotta)

Opetan kdsitoitd luokille 1-2 sekd luokille 3-4. Varsinkin alkuopetuksessa on mielestdni tdrkedd
opettaa eri tekniikoita, tutustuttaa eri materiaaleihin ja niiden yhdistelemiseen sekd kdyttotapoihin.
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Kukaan ei mielestdni voi ideoida kovin kummoisesti, jos ei tiedd, miten ja milld.— (opetusvuosia 10-
20 vuotta)

Piddn myéos todella tirkednd, ettd oppilaalle tulee olo, ettd hdn osasi ja on tyytyvdinen
lopputulokseensa. Siitd itsetunto kohenee ja innostus lisddntyy. Kun on harjoiteltu ja opeteltu,
opettajan osuus vihenee ideoinnissa ja suunnittelussa, tietenkin. (opetusvuosia 10-20 vuotta)

Aineenopettajat nostivat esiin ositetun kéasityon kéytolle perusteluiksi taidon ja tekniikan
opettamisen. Tamé luokiteltiin didaktiseen suhteeseen, silld ndméa aiheet nousevat esille oppilaan
oppimisprosessissa.

Olen kokenut, ettd tietyn taidon oppiminen ja hiominen on helpompaa ositetun kdsityon kautta.
Taidon oppiminen ja osaaminen mahdollistavat kokonaisen kdsityon prosessin. (opetusvuosia 0-5
vuotta)

--Yritin sisdllyttid jokaiseen tyéhén monenlaista asiaa ja tekniikkaa, kestdvid kuluttamista ja
arkipdivdn taitoja. (opetusvuosia enemmén kuin 20 vuotta)

Erilaisten taitojen haltuun ottaminen on paljon jdrkevimpdd ositettuna kdsityond.-- (opetusvuosia
10-20 vuotta)

--Opetan ositettua kdsityotd, jotta suurin osa oppilaista saavuttaisi taitotason seitsemdnnen luokan
lopulla, jossa pystyisivdt suorittamaan kokonaisen kdsityoprosessin. (opetusvuosia 10-20 vuotta)

Kun haluan opettaa jonkun tekniikan tai laitteen kdyton, tilat ja vilineisto puutteiden takia, oppilaan
taito tai motivaatio ei riitd. (opetusvuosia enemmaén kuin 20 vuotta)

Joskus voi olla perusteltua keskittyd vain tiettyihin vaiheisiin, jos opetellaan esim.
valmistamistekniikoita (perustekniikat halutuun) tai tyéturvallisuutta. — (opetusvuosia 10-20 vuotta)

Opettaakseni ja oppilaille turvallista ja monipuolista koneiden kéiyttod. llman koneiden monipuolista
kéyttotaitoa ei voi suunnitella omaa tyétd. (opetusvuosia enemmaén kuin 20 vuotta)

7.3.1.4 Konteksti

Luokanopettajat perustelivat ositetun késityon kéayttod resursseilla, kuten ajalla, tiloilla ja
opettajaresursseilla. Koska mikddn niistd ei sopinut didaktisen kolmion suhteisiin, luokiteltiin ne

kontekstin pariin.

--tilat erillddn. (opetusvuosia enemmain kuin 20 vuotta)
--Koska resurssit rajaavat kokonaisen pois.-- (opetusvuosia 10-20 vuotta)

Aika ei yksinkertaisesti riitd tdhdn ja oppilaat turhautuvat. Liian vaativan tyon tekeminen ei motivoi,
tulee huonoja kokemuksia, turhautumista oppilaille. (opetusvuosia enemmén kuin 20 vuotta)
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Tiukan aikataulun vuoksi ositetun kdsityon opettaminen on pakko joissain sisdltoalueissa
opetussuunnitelman sisdltotavoitteisiin pddsemiseksi. (opetusvuosia 10-20 vuotta)

Toki "yritys ja erehdys"-tekniikalla voi tehdd, mutta silloin tarvitaan todella paljon materiaaleja ja
resurssit ovat todella vihdiset koulussa nykyddn. Kun ope valmistelee jotain, materiaaleja ei mene
hukkaan. —(opetusvuosia 10-20 vuotta)

Kdisityon tuntimddird on niin pieni, ettd vdlilld on pakko kdyttdd ositettua kdsityotd, jotta ehditddn
opetella riittdvdsti kaikkia (paikallisessa) opsissa mddriteltyjd tekniikoita. Oppilaalla on myos oltava
malli kdsityoprosessista, jotta hén voi sen itse toteuttaa. Molempien ositetun ja kokonaisen kdsityon
kdytto opetuksessa rinnakkain on mielestini perusteltua pienilld tuntimddrilld. (opetusvuosia 0-5
vuotta)

Sen toteuttaminen on resurssien vuoksi helpompaa. Kokonaisen kdsityon toteuttaminen vaatisi
esimerkiksi paljon enemmdin opettajaresursseja kuten myés mahdollisuuksia kdyttdd eri materiaaleja.
16 tdysin erilaista tyotd voivat tuottaa vaikeuksia hallita ryhmdn etenemistd ja johtaa oppilaiden
odotteluun, mikd vihentdd kdytettyd aikaa kdsitdiden parissa. (opetusvuosia 0-5 vuotta)

My0s aineenopettajat nostivat ositetun késityon kéytolle perusteluiksi ajan. Tdmd luokiteltiin

kontekstiin, silld se ei sopinut didaktisen kolmion mihinkéén suhteisiin.

Isoin syy on aika, sitd on rajallisesti. (opetusvuosia 5-10 vuotta)

Ajanpuutteen tihden ja oppilaiden puuttuvan motivaation tihden. Ideaalia olisi opettaa kokonaisia
kdsityoprosesseja, mutta se edellyttdiisi enemmdn tunteja ja pienempid ryhmid.— (opetusvuosia 0-5
vuotta)

Aikaa ja taitoa oppilailla vihdn, oppilaat haluavat tehdd toitd valmiiksi, ja mieluummin
kéyttokelpoisia toitd.— (opetusvuosia enemmain kuin 20 vuotta)

Nykyinen tuntijakokin jo pakottaa siihen! (opetusvuosia enemmén kuin 20 vuotta)

--Siind aikani riitti juuri ja juuri ilman mielipahaa ja opettajan vdsymistd.— (opetusvuosia 10-20
vuotta)

7.3.2 Kokonainen kisityo

7.3.2.1 Pedagogiset perustelut

Yksi aineenopettaja mainitsi perusteluiksi eriyttdmisen. Tdma luokiteltiin pedagogiseen suhteeseen.

-pystyy eriyttamddn,- (opetusvuosia enemmaén kuin 20 vuotta)

Oppilaantuntemus oli yksi aineenopettajien perusteluissa ndkyvd teema. Témi luokiteltiin
pedagogiseen suhteeseen.
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Opetan kokonaista kdsityotd sitten kun oppilaat osaavat turvallisesti kéyttdid koneita. Kdytdnnossd 9.
luokalla. (opetusvuosia enemmaén kuin 20 vuotta)

Pyrin siihen, ettd jokaisessa oppilaan oppimistehtdvdssd on sijaa luovuudelle ja omalle suunnittelulle
ja ideoinnille. Sitd mukaan, kun oppilaan taidot karttuvat 3->9. luokilla, pddstddn hyodyntimddn
oppilaalle kertyneitd taitoja ja lihemmds kokonaista kdsityotd, myos prosessiin liittyvdn ideoinnin
kanssa.- (opetusvuosia 10-20 vuotta)

-- Kaikki oppilaat eivit mydskdcdn selviydy suunnitteluprosessista tai tyovaiheiden suunnittelusta jne.,
edes ohjatusti. (opetusvuosia 0-5 vuotta)

Joskus oppilasryhmdn taitotaso tai ikdryhmd vaatii suunnitteluosan kaventamista ja tekemistd ns.
valmiin mallin mukaan.Myos erityiskoulussa tai erityisoppilaiden kanssa tyéskennelld opetus tdytyy
suunnitella niin ettd tyostd saadaan mielekds kokonaisuus ja positiivinen oppimiskokemus. Oppilaan
taytyy saada joskus onnistua tyossddn ja kaikki eivit kykene esim. luovaan tuotesuunnitteluun ja
tekemdidin omia ratkaisuja kaikissa vaiheissa. Joskus ns. mallin mukaan meneminen on siis
pedagogisesti perusteltua. (opetusvuosia 10-20 vuotta)

--Kokonaisen kdsityon opettaminen, joka mielestdni sisdltdd myos oppilaan oman projekti-ideoinnin,
on isossa ja taidoiltaan heterogeenisessa ryhmdssd mahdoton toteuttaa siten, ettd tekeminen olisi
kaikille motivoivaa ja opettaja ehtisi ohjata prosessia jdarkevdsti.-- (opetusvuosia 10-20 vuotta)

--Urani aikana kokonaisen kdsityoprosessin ohjaaminen on ollut mielekdstd yhden ryhmdn kanssa.
Ryhmdissd oli viisi valinnaisen teknisen tyén oppilasta.— (opetusvuosia 10-20 vuotta)

7.3.2.2 Didaktiset perustelut

Yksi luokanopettajien esiin nostama perustelu kokonaisen késityon kdytolle oli oppilaan motivointi
ja merkityksellisyys. Ndiméd molemmat luokiteltiin didaktiseen suhteeseen.
Ideointi- ja suunnitteluvaiheet kehittdvit Iluovuutta, auttavat oppilasta tekemddn itselleen

merkityksellistd kdsityotd. Arviointi ja uudelleensuunnittelu sekd valmiin lopputuloksen arviointi
antavat evditd oman tyoskentelyn kehittimiseen. (opetusvuosia 10-20 vuotta)

Haluan kisityon opetuksessa vahvistaa oppilaiden merkityksellisyyden kokemusta ja opettaa heille
kokonaisen kdsityon prosessin, jotta he voisivat kdyttdd taitojaan myéhemminkin, eikd kyseessd olisi
vain oppiaine. (opetusvuosia 0-5 vuotta)

Kokonainen kdsityo lisdd mielestdini lapsen pystyvyyden tunnetta. Voin kuvitella jonkin idean ja
toteuttaa sen valmiiksi esineeksi. (opetusvuosia 0-5 vuotta)

Alakoulussa isommat oppilaat = 5. - 6. luokat - pystyvit tekemdin jo hyvinkin kokonaista kdsityotd.
Motivoi oppilasta, kun saa itse ideoida ja suunnitella. (opetusvuosia enemmain kuin 20 vuotta)

My®0s aineenopettajat nostivat esiin motivoinnin ja tdma luokiteltiin didaktiseen suhteeseen.
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Innokkaimpien ja taitavimpien oppilaiden motivoimiseksi tavoite riittdvin korkealla. (opetusvuosia
enemmaén kuin 20 vuotta)

-Oppilas motivoituu kdsityon opiskelusta mitd enemmdn hdn saa itse vaikuttaa siihen
lopputuotokseen, mikd tuotoksena tulee. Jos oppilas joutuu tekemddn tyon/tuotoksen / produktin, jota
hdn ei tarvitse mihinkdcdn, ei tyoskentelyssd opittavat taidot motivoi hdntd opiskelemaan uutta asiaa.
(opetusvuosia 10-20 vuotta)

Yksi opettaja nosti esiin oppilaiden ajatteluprosessit. Tama luokiteltiin didaktiseen suhteeseen, silld
se vaikuttaa oppilaiden oppimisprosesseihin.

-laittaa oppilaan ajattelemaan omilla aivoillaan. (opetusvuosia enemmaén kuin 20 vuotta)

Yksi aineenopettaja mainitsi kokonaisen késityon kéyton perusteluiksi taitojen oppimisen ja se
perustelu luokiteltiin didaktiseen suhteeseen.

Kokonainen kdsity6é on prosessi ja vaatii kykyd suunnitella ja arvioida omaa tekemistd. Mielestdni
ndmd taidot ovat tirkedd prosessioppimista koko eldmdd, ei vain kddentaitoja varten. (opetusvuosia
0-5 vuotta)

7.3.2.3 Sisélldlliset perustelut

Yksi luokanopettajista nosti esille sen, ettd kokonaisella kasityolld saa kulutettua aikaa oppitunneilla.

Tama luokiteltiin siséllollisiin perusteluihin.

Saa ajan kivasti kulumaan-. (opetusvuosia 10-20 vuotta)

Yhden opettajan antama perustelu huokui epdvarmuutta, ja timéa perustelu luokiteltiin sisallollisiin

perusteluihin.

En tiedd oikein opetanko, vaiko vain yritdn opettaa. - (opetusvuosia 10-20 vuotta)

Vain yksi luokanopettajista nosti esille opetussuunnitelman tavoitteet perusteluiksi kokonaisen

kasityon kéytolle. Tamé perustelu luokiteltiin sisdllolliseen suhteeseen.

Opetussuunnitelman vaatimusten vuoksi opetan myos kokonaisen kdsityéprosessin hallinnan yhden

tyon avulla. (opetusvuosia 10-15 vuotta)
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Aineenopettajien antamia sisdllollisid perusteluita olivat erityisesti OPS ja sen antamat tavoitteet.

Kokonainen késityd néhtiin tavoitteena, johon tdhdatién.

Kokonaista kdsityotd tulee opettaa jo pelkdstidn OPS:ssa mddriteltyjen tavoitteiden vuoksi.
Kokonaisen kdsityon avulla voidaan opettaa monenlaisia tietoja ja taitoja, jotka ovat perusopetuksen

tavoitteiden mukaisia. (opetusvuosia 0-5 vuotta)

Se tulee vahvasti ops:in tavoitteista ja tukee oppilaan ajattelua ja syvillisen osaamisen rakentamista.

(opetusvuosia 10-20 vuotta)

Se on tavoite, johon edetddn askel askeleelta ositetun késityon avulla. (opetusvuosia 10-20 vuotta)

Luokanopettajat:
resurssit; aika, tilat ja
opettajaresurssit
[ositettu kasityd)

Luokanopettajat:

yhteisopettajuus
(ositettu kdsityd)

Luokanopettajat: . Luckanopettajat:
oppilaan chjaus UOII‘E'”OPE“E'_JET: OPS, ajan kuluminen Aineenopettajat: aika
(ositettu kisityd) oppilaan motivoint] tunneilla, {ositettu kdsityd)

merkityksellisyys
(kokonainen kisityd)
Luokanopettajat: taidot ja
tekniikat, onnistumisen

kokemus (ositettu kisityd)

tietdmattdmyys
(kokonainen késityd)

pedagoginen
suhde

siséllsllinen
suhde

didaktinen
suhde

Aineenopettaja: OPS ja

tavoitteet (kokonainen
kdsityd)

Aineenopettajat: oppilaat, Aineenopettaja: taitojen
taidan ja tekniikan opettaminen, oppilaan
opettaminen (ositettu motivointi (kokonainen
kasityd) kasityd)

< opiskelu ja oppiminen >

Kuvio 6: Opettajan antamat perustelut ositetulle ja kokonaiselle kisityolle didaktisessa kolmiossa
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8 POHDINTA

Tutkimuksen tavoitteena on tarkastella, miten opettajat midrittelevit késityon, ositetun kdsityon ja
kokonaisen késityon. Tamén lisdksi tutkimuksen tavoitteena on analysoida perusteluita, joita opettajat
antavat ositetulle ja kokonaiselle kisityolle. Niitd perusteluita tarkastellaan didaktisen kolmion
suhteiden kannalta, joita ovat pedagoginen, sisdllollinen ja didaktinen suhde sekd konteksti.
Tutkimuskysymyksind ovat miten opettajat madrittelevit késityon, ositetun késityon ja kokonaisen
késityon késitteet sekd millaisia perusteluita opettajat antavat ositetulle ja kokonaiselle késityolle

didaktisen kolmion ndkokulmasta.

Tulokset osoittavat, ettd luokanopettajien ja aineenopettajien vililla ei ollut tilastollisesti merkitsevaa
eroa vdittdmien kohdalla, jotka koskivat ositettua ja kokonaista késityotd. Voidaan siis todeta, ettid
niin luokanopettajat kuin aineenopettajat suhtautuvat ositettuun ja kokonaiseen késityohon samalla
tavalla. Opettajat haluavat opettaa kokonaista késityotd, mutta heidédn mielestdan kokonaisen kasityon
opettaminen vaatii oikeanlaiset resurssit. Opettajien mielestd heiddn koulussaan on mahdollista
opettaa kokonaista késity6td, mutta ositetun késityon opettaminen on helpompaa opettaa. Opettajat
pitdvat ositettua késityotd tekniikka- ja materiaalitaitojen opettamisen vilineend. He eivit osaa sanoa

vaatiiko kokonaisen késityon oppiminen oppilaalta harjaantuneita suunnittelun taitoja.

Tutkimustulokset osoittavat, ettd opettajat osaavat madritelld kasitydn monipuolisesti ja ymmaértivét
ositetun ja kokonaisen kdsityon maédritelman. Késityotd madriteltiin késityOllisend toimintana,
produktina, oppianeena, itsensd ilmaisemisena, monimateriaalisena, kovien ja pehmeiden
materiaalien tyOstimisend, ositettuna ja kokonaisena késityotd, kisityOprosessina sekd késilld tai
tyokaluin tehtynd tyond ja tyon tuotteena. Niin luokanopettajat kuin aineenopettajat méérittelivat
ositetun késityon siten, ettd siitd puutuu itsendinen suunnitteluvaihe tai niin, ettd jokin
késityoprosessin vaiheista puuttuu. Kahdessa vastauksessa tuli ilmi opettajien epdvarmuus ositetun
kisityon mééritelmastd. Sekd luokanopettajat ettd aineenopettajat mairittelivat kokonaisen kisityon
kokonaisen kdsitydprosessin kautta. Kentélld olevat kisityotd opettavat opettajat tiedostavat kahden
kdsityon muodon olemassaolon. Luokanopettajien ja aineenopettajien vélilld ei ollut eroja
kasitteenmédrittelyssd. Kisiteenmédrittelyn tulokset ovat samansuuntaisia kuin aikaisemmat

tutkimukset.
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Ositetun kisityon perusteluissa vain luokanopettajilla nousi esiin pedagoginen suhde, joka oli
oppilaan ohjaus. Sisillollistd suhdetta esiintyi kokonaisen késitydon perusteluissa sekd
luokanopettajien ettd aineenopettajien kohdalla. Luokanopettajat perustelivat kokonaisen késityon
kdyttod opetussuunnitelmalla, ajan kulumisella tunneilla ja tietimittomyydelld. Aineenopettajat
puolestaan perustelivat kokonaista kisityotd opetussuunnitelmalla ja tavoitteilla. Siséllolliseen
suhteeseen luokiteltiin - myds luokanopettajien mainitsema ositetun késityon perustelu
yhteisopettajuus. Kaikista eniten opettajien perustelupuheissa ilmeni didaktista suhdetta.
Luokanopettajat perustelivat ositettua késityotd taidoilla ja tekniikoilla sekd onnistumisen
kokemuksella. He perustelivat kokonaista késityotd oppilaan motivoinnilla ja merkityksellisyydell&.
Aineenopettajat puolestaan perustelivat ositettua késityotd itse oppilasaineksella sekd taitojen ja
tekniikoiden opettamisella. He perustelivat kokonaista késityotd taitojen opettamisella ja oppilaan
motivoinnilla. Ositetun kisityon perustelista osa luokiteltiin didaktisen kolmion kontekstiin, silld
opettajien perustelupuheet eivdt lukeutuneet mihinkdén didaktisen kolmion suhteeseen.
Luokanopettajat perustelivat ositettua kisityotd myOs resursseilla, kuten ajalla, tiloilla ja

opettajaresursseilla. My0s aineenopettajat perustelivat ositetun kisityon kayttoa ajalla.

Sekd alakoulun ettd yldkoulun opettajat nostivat ositetun késityon kdytolle perusteluiksi ajan.
Késityon tuntimééra ei siis kdytdnnossa riitd kokonaisen kdsityon kdyttoon niin alakoulussa kuin
ylakoulussakaan. Ositettua kédsityotd perusteltiin taitojen ja tekniikoiden opettamisella. Télla
tarkoitetaan sitd, ettd oppilaalla tulee olla jo kidsityon perustaidot ja -tekniikat hallussa, jotta hén voi

ymmaértii ja osata kokonaista késityOprosessia.

Tutkimuksen luetettavuuteen vaikuttaa se, ettd kysely ldhetettiin neljdén eri Facebook-ryhmaéén.
Télloin kuka vaan on voinut vastata kyselyyn eli kdytdnndsséd vastausten joukossa voi olla myds ei
opettajina toimivia tai opettajia, jotka eivit todellisuudessa opeta kisitoitd. Jotta tutkimuksen
luotettavuus oli parempi, tulisi otoskoko olla vdhintddn 30 eikd ainoastaan 22 opettajaa.
Jatkotutkimuksina voitaisiin tarkemmin perehtyd kyselyn vdittimiin ja niiden vastuksiin
kvantitatiivisesti. Viittdmien vdille voitaisiin etsid korrelaatioita ja syy- ja seuraus -yhteyksii.
Jatkotutkimuksissa tulisi my0Os kerdtd otoskooltaan suurempi joukko tutkittavia, jotta tulosten
merkityksellisyys olisi luotettavampi. Jatkossa tulisi tutkia, mikd on riittdvad tuntimiérd, jotta
kokonaista késityOtd voitaisiin opettaa niin alakoulussa kuin yldkoulussakin. Tulevaisuudessa

kisityon opetuksessa tulisi painottaa kokonaisen kidsitydn merkitystd juuri késityOprosessin

37



oppimisessa unohtamatta kuitenkaan ositun késityon merkitystd tekniikka- ja materiaalitaitojen

oppimisessa.
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10 LIITTEET — opettajakysely

1. Valitse yksi. Toimin...

1.
2.

Luokanopettajana, joka opettaa kisitoitd

Késityon aineenopettajana yldkoulussa

2. Kuinka kauan olet toiminut kdsityonopettajana?

1.
2.
3.
4.

S

0-5 vuotta
5-10 vuotta
10-20 vuotta

Enenmmaén kuin 20 vuotta

Maidrittele sana késityd?
Madrittele sana ositettu kasityo?
Maéirittele sana kokonainen késityo?

Vastaa véittdmiin. Asteikko 1-5. (1=tiysin eri mieltd, 2=eri mieltd, 3=ei eri eikd samaa mielta,

4=samaa mieltd, 5=tiysin samaa mieltd)

1.
2.
3.

7.
8.
9.

Kéytin opetuksessa ja oppimisessa kokonaista kasityota.

Kéaytin opetuksessa ja oppimisessa ositettua kasityota.

Kokonaisen kisitydn opettaminen vaatii opettajalta ponnisteluita ja paneutumista
opetukseen.

Minulla on tietoa ja taitoa opettaa kokonaista kasityota.

Haluan opettaa kokonaista késityota.

Kokonaisen késityon opettaminen vaatii oikeanlaiset resurssit, kuten oikeanlaiset
opetustilat.

Koulussa, jossa opetan, on mahdollista opettaa kokonaista kasityota.

Ositetun kisityon opettaminen on helpompaa kuin kokonaisen kisityon opettaminen.

Opetan kokonaista késityotd mieluummin kuin ositettua kasityota.

7. Miksi opetan ositettua késityota?

8. Miksi en opeta ositettua késityota?

9. Miksi opetan kokonaista kasityotd?
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10. Miksi en opeta kokonaista késityota?

11. Vastaa viittdmiin. Asteikko 1-5. (1=tdysin eri mieltd, 2=eri mieltd, 3=ei eri eikd samaa mielti,

12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.

4=samaa mieltd, 5=tiysin samaa mieltd)

1.

9.

10.

11.
12.

Opettajan ja oppilaan vilinen opetuksellinen suhde vaikuttaa oppimistuloksiin
késitoissa.

Opettajalla tulee olla riittdvdsti monipuolista késityon sisdllollistd patevyyttd
kokonaisen kisityon opettamiseen.

Opettajan pedagoginen patevyys vaikuttaa opetus-oppimistilanteeseen.

Opettajan tulee osata muokata oppimisympdristostd sellainen, ettd kokonaisen
késityon oppiminen ja toteutuminen on mahdollista.

Opettajan tulee osata analysoida ja ymmartid opetuksen ulkoiset ja sisdiset vaikuttavat
tekijdt ja ottaa ne huomioon késityon luokassa.

Opettajan ja oppilaan vuorovaikutuksellinen suhde on epdsymmetrinen, silld
opettajalla on jotain, mitd oppilaalla ei ole.

Kokonaisen késitydon oppiminen vaatii oppilaalta harjaantuneita suunnittelun taitoja.
Kokonaisen kisityon opetuksessa eriyttiminen korostuu enemmén kuin ositetun
késityon opetuksessa.

Ositetun kasityon arvioiminen on helpompaa kuin kokonaisen kisityon arvioiminen.
Kokonaisen kisityon ohjaaminen ja opettaminen vaatii parempaa suunnittelua kuin
ositetun késityon opettaminen.

Ositetun kasityon avulla opetetaan tekniikka ja materiaalitaitoja.

Kokonaisen kisityon avulla opetetaan koko kdsitydprosessin vaiheita.

Mika merkitys ositetulla késityolld on oppimisen kannalta?

Mika merkitys kokonaisella kasity6lld on oppimisen kannalta?

Mitd kokonaisen késitydn opettaminen vaatii opettajalta?

Mité kokonaisen késityon oppiminen vaatii oppilaalta?

Miti etuja ositetun késityon opettamiselle on?

Miti haittoja ositetun késityon opettamisella on?

Miti etuja kokonaisen kdsityon opettamisella on?

Mité haittoja kokonaisen kdsityon opettamisella on?
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