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Tama tyd kasittelee selkouutisten vaikutusta puhumiseen. Olen opettanut suomea
maahanmuuttajille Varissuon Yhdessd-yhdistyksessd. Joka tunnin minéd aloitin selkouutisilla ja
huomasin, ettd ne vaikuttavat myonteisesti opiskelijoiden motivaatioon puhua. Opiskelijat suorastaan
pyrkivdt puhumaan. Pédtin  tutkia asiaa. Tutkimukseni kisittelee —maahanmuuttaja-
aikuisopiskelijoiden kokemuksia selkouutisten vaikutuksesta puhumiseen. Tutkin opiskelijoiden
kokemuksia selkouutisista sekd vertasin selkouutisten kuullun ja luetun ymmaértimisen vaikutusta
puhumiseen: kumpi nédistd prosesseista vaikuttaa puhumiseen enemmén? Tutkin kuullun ja luetun
ymmairtdmisen ja puhumisen prosesseja oppimisen yhteydessd. Lihestyin tyotini kolmen teorian
kautta: Van Lierin (2000) affordanssiteorian, Mayerin ja Simsin (1994) multimediaoppimisen
kaksoiskoodausteorian ja Leveltin (1989) puheentuotannon mallin kautta.

Teoriat tukevat informanttien mielipidettd selkouutisista. Affordanssiteorian mukaan selkouutisia
voidaan pitdd merkityksellisend lingvistisend toimintamahdollisuutena: selkouutiset suovat
mahdollisuuden puhua. Multimedian kaksoiskoodausmalli edustaa sitd ajatusta, ettd opiskelijat
oppivat paremmin selkouutisten &dni-kuva-teksti-triadin kautta. Monet aistimet ovat mukana
oppimisen prosesseissa. Puheentuotannon mallin mukaan opiskelijoilla on syy puhua ja syy puhua
oikein.

Opiskelijoiden mielestd selkouutiset ovat helppoja ja mielenkiintoisia. Ne tutustuttavat
aikuisopiskelijoita suomalaiseen yhteiskuntaan. Kuitenkin selkouutisilla on paljolti informatiivinen
rooli. Selkouutisten vaikutusta opiskelijoiden vuorovaikutus- ja argumentointikykyyn pitdd tutkia
enemman. Selkouutiset ovat hyddyllisid: Opiskelijat ovat hyvin kiitollisia selkouutisten projektista.
Selkouutiset auttavat selviytyméin suomalaisessa yhteiskunnassa. Sen liséksi selkouutisilla on
pedagoginen arvo: Selkouutiset ovat hyva tunnin alku. Samalla opiskelijat kertovat, ettd molemmat
prosessit, kuullun ja luetun ymméirtdminen, ovat tdrkeitd puhumisen kannalta. Kuullun
ymmartdminen (kuunteleminen) tarjoaa mahdollisuuden puhua oikein ja hyvilld intonaatiolla.
Selkouutiset helpottavat kuuntelemiseen liittyvadd kognitiivista kuormitusta. Kuva tukee oppimista.
Lukiessa on ylellisyyttd palata lauseen alkuun ja ndhda sanojen kirjoitusasu. Selkouutisten lukeminen
tuottaa kielen hallinnan tunteen. Opiskelijoiden mielestd sanat painuvat mieleen nopeammin luetun
ymmartdmisen tapauksessa. Kieli edistyy ja samalla motivaatiokin.

Tutkimukseni informantit ovat aikuisopiskelijoita Vietnamista, Vendjéltd ja Sri-Lankasta. Opiskelijat
ovat asuneet kauan Suomessa. He puhuvat suomen kieltd suhteellisen hyvin. He osaavat kertoa omista
kokemuksistaan. Haastattelun ja havainnoinnin kautta olen huomannut, ettd oppilailla on eri
motivaatio puhua suomea: tyon saanti, itsensé toteuttaminen tai suhteiden solmiminen. Haastattelu
ja havainnointi ovat tidmén tutkimuksen tutkimusmenetelmid. Ne kuuluvat monimetodiseen
lahestymistapaan. Tulosten analyysi on tehty teorialdhtdisesti ja tapauskohtaisesti kerdtyn
informaation perusteella.

Johtopédidtoksend voin sanoa, ettd maahanmuuttaja-aikuisopiskelijoiden mielestd selkouutiset
edistidvit puhumista. Selkouutiset tarjoavat tarkoituksenmukaisen ja mielenkiintoisen tavan puhua
suomen kielelld. Teknologian suosima ddni-kuva-teksti-triadi vaikuttaa myonteisesti puhumiseen.



Selkouutiset antavat idean siitd, mistd puhua ja miten puhua. Kuitenkaan pelkké teoria ei selittdisi
selkouutisten tehokkuutta. Mukana on monia tekijoitd, jotka vaikuttavat kuullun ja luetun
ymmartdmisen ja puhumisen onnistumiseen. Téllaisia voivat olla opiskelijoiden kognitiiviset kyvyt,
hyvé opettaja tai teknologia. Teknologialla on iso vaikutus kielten oppimiseen.

Asiasanat: (selkouutiset, affordanssi, multimediaoppiminen, teknologia, puhuminen)
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1. Johdanto

1.1. Tutkimuksesta yleisesti

Lahestyn gradun kirjoittamista omiin kokemuksiini nojaten. Opetan suomen kieltd maahanmuuttajille
Yhdessé-yhdistyksessd, Suomen kansainvélisimmadssd 1dhiossd, Turun Varissuolla. Olen itse
maahanmuuttajaopettaja. Suoritin ensimmaiisen suomen kielen opettajan maisteritutkintoni Venajélla
Petroskoin kasvatustieteellisessé yliopistossa. Yhdessd-yhdistyksessd ohjaan kahta ryhméai: suomea
aloittelijoille ja suomen kielen keskusteluryhmda. Juuri keskusteluryhmidssd huomasin, ettd
opiskelijat puhuvat paremmin kuunneltuaan Ylen Uutiset selkosuomeksi, joista tdstd eteenpéin

kdytdn nimitystd selkouutiset. Pdétin tutkia asiaa.

Téassd tutkimuksessa selvitin selkouutisten kuuntelemisen ja lukemisen vaikutusta puhumiseen
maahanmuuttaja-aikuisopiskelijoiden nidkemyksen mukaan. Tutkimuksen rungoksi esitin kolme
teoriaa, jotka palvelevat selkouutisten teemaa parhaiten. Nami ovat affordanssiteoria (affordance
theory) (Van Lier 2000), multimediaoppimisen kaksoiskoodausteoria (Mayer—Sims 1994) ja

puheentuotannon malli (Levelt 1989).

Affordanssi-konsepti viittaa kielelliseen aineistoon, joka on saatavilla oppimisymparistossa”
(Alisaari 2016, 15). Omassa tutkimuksessani selkouutiset ovat se kielellinen aineisto, jota opiskelijani
toivottavasti hyodyntdvdt puhumisessa.  Oppiakseen opiskelijan tulisi huomata annettuja
toimintamahdollisuuksia ja aktiivisesti kédyttdd niitd. Multimediaoppimisella tarkoitetaan niité
tilanteita, joissa opiskelija hyodyntda eri formaatteja, kuten animaationa tai verbaalisena kerrontana
annettua informaatiota (Mayer—Sims 1994, 389). Tidssd tutkimuksessa multimediana toimivat
selkouutiset, jotka voidaan kuunnella, lukea ja katsoa samaan aikaan. Multimediaoppimisen
perustana on kaksoiskoodausteoria (dual-coding theory), joka kuvaa, miten visuaalisesti ja
verbaalisesti esitetty informaatio integroituu opiskelijan tyomuistissa. 1980-luvulla Levelt kehitti
puheentuotannon mallin (a blueprint for the speaker). Malli kuvailee puhumisen takana olevia
prosesseja. Tamé malli voi selittdd selkouutisten kuuntelemisen ja lukemisen suhdetta puhumiseen
sekd niiden yhteistoimivuutta. Teoriana esitin my0s kuullun ja luetun ymmaértimiseen sekd
puhumiseen vaikuttavia tekijoitd, jotka auttavat ymmairtimain koko selkouutisten takana olevaa

mekanismia.



Nyt keskityn keskeisiin kaésitteisiin, joita kaytdn tdssd tutkimuksessa. FEurooppalainen
itsearviointilokerikko ehdottaa seuraavaa jaottelua vieraan / toisen kielen opiskelualueista

(https://europass.cedefop.europa.eu/fi/resources/european-language-levels-cefr):

- ymmértdminen (kuullun ymmartdminen, luetun ymmértiminen)

- puhuminen (suullinen vuorovaikutus, puheen tuottaminen)

- kirjoittaminen
On vaikeaa maééritelld, mitd on hyvé / hyvédksyttdvd ymmartiminen, puhuminen tai kirjoittaminen.
Euroopan alueella toimii kielid koskeva yhteinen eurooppalainen viitekehys, joka koostuu kolmesta
tasosta. Jokaisella tasolla on omia vaatimuksia. Tasot jakautuvat perustasosta (A1-A2) taitavaan
tasoon (C1-C2). Omien arvioiden mukaan timén tutkimuksen osallistujat ovat A2-B1 tasolla.
Tutkimuksessani keskityn kahteen ensimmaiiseen vieraan / toisen kielen oppimisen ja opettamisen
kenttddn: kuullun ja luetun ymmairtdmiseen ja puhumiseen. Selkouutisia voidaan kéyttdd kuullun
ymmairtamisen harjoittelemiseen. ~ Kuullun ymmaértdmistd vertaan luetun ymmaértdmiseen

(paperiselkouutiset). Tekstitys on sivuseikka.

Tutkimukseni informantit ovat suomen kielen aikuisopiskelijoita, jotka kdyvét keskustelukurssilla
Varissuon Yhdessé-yhdistyksessa kerran viikossa. Haastattelin kolmea opiskelijaa, véhintdan kolme
kertaa kutakin. Informantit olivat eri maista. Kaikki informantit ovat asuneet Suomessa kauan.
Tiivistetysti tutkimukseni tavoitteena oli selvittdd maahanmuuttaja-aikuisopiskelijoiden ajatuksia ja
kokemuksia Yle Areenan selkouutisten vaikutuksesta puhumiseen. Olin nimittdin aloittanut jokaisen

tunnin selkouutisilla.

Tamd tutkimus on tirked, koska se selvittdd suomen selkokielen projektin vaikutusta
aikuisopiskelijoiden ymmartdmiseen ja puhumiseen suomen kielelld. Selkouutiset ovat uusi tapa
opiskella (ymmartad ja tuottaa) vierasta / toista kieltd. Nykyddn “ymmartdminen ja ymmarretyksi
tuleminen ndhdddn viestinndn onnistumisen perusedellytyksend” (Pihko 2000, 158). Piddn
ymmarretyksi tulemista puhumisen edellytyksend. Esimerkiksi Karanko ja Korpela toteavat
ymmartdmisen olevan ensimmadinen askel uuteen kieleen (Karanko—Korpela 1996, 25). Oletan, ettd

selkouutiset tarjoavat mahdollisuuden ymmartia ja puhua suomen kielta.

1.2. Selkouutiset

Tédma tutkimus kohdistui aikuisopiskelijoihin ja heidédn kokemuksiinsa selkouutisten kaytostd kielen
opiskelun vilineend. Yle Areenan selkouutiset 16ytyvét yle.fi-sivustolta. Koska selkouutiset ovat

verkossa, ldhetyksen voi katkaista, pysdyttdd tai katsoa uudelleen milloin tahansa. Voidaan sanoa,



ettd selkouutisia voi seurata omaan tahtiin. Selkouutisten toimittamisessa hyddynnetdin dénta, kuvaa
ja tekstid, eli selkouutiset on mahdollista katsoa, lukea (tekstitykset ja lyhyet tekstit sivustolla) ja

kuulla.

Selkouutiset ovat vain osa isoa projektia, joka on suhteellisen uusi. Se kehitettiin alun perin
kehitysvammaisille ihmisille, mutta internetin mahdollisuuksien my6td projektin kohderyhmé on
laajentunut kaikkiin ihmisiin, jolla on vaikeuksia ymmaértdd suomen yleiskieltdi. On olemassa
Selkokeskus, joka tarjoaa monta selkokieleen liittyvad palvelua, kuten tekstipalveluja selkotekstien
kirjoittajille tai tiedotushankkeita, kuten selkouutiset. Koko projekti perustuu selkokieleen. Selkokieli
on yleiskieltd helpompaa suomea. Niin lukee selkokeskuksen sivustolla: ’Selkokieli on suomen
kielen muoto, joka on mukautettu sisdlloltddn, sanastoltaan ja rakenteeltaan yleiskieltd
luettavammaksi ja ymmarrettdvimmaksi. Se on suunnattu ihmisille, joilla on vaikeuksia lukea tai
ymmartia yleiskieltd”. (https://selkokeskus.fi/selkokeskus/.) Seuraava ajatus on tullut ilmi myos tdssi
tutkimuksessa: Selkouutiset auttavat osallistumaan suomalaiseen yhteiskuntaan — — —
henkilokohtaisista tai sosiaalisista vajavaisuuksistaan huolimatta.” (Koskela—Lehikoinen—

Nuopponen 2009, 34).

Koskela, Lehikoinen ja Nuopponen (2009) luettelevat selkokielisten verkkouutisten kielellisid
piirteitd. Uutisten luettavuuteen ja ymmaérrettivyyteen vaikuttavat lyhyet kappaleet (kappaleen pituus
on noin 30 sanaa), kapea palstanleveys, yksi/kaksilauseiset virkkeet, toistot, samaan merkityskenttdin
ja késitehierarkiaan kuuluvat sanat ja vastakohdat seki aktiivilauseet. Selkouutisissa suhtaudutaan
varovasti sanavalintoihin. Verkkouutisissa ei suositella adjektiiveja, adverbeja, lyhenteitd ja pitkid

sanoja.

1.3. Tutkimuskysymys

Tassd tutkimuksessa aion selvittdd maahanmuuttaja-aikuisopiskelijoiden nikemyksid selkouutisten
vaikutusta puhumiseen. Lahestyn puhumista kielen ymmaértamisen kautta. Kuten olen jo aikaisemmin
sanonut, kannatan sitd ajatusta, ettd tie vieraan/toisen kielen puhumiseen kidy ymmaértdmisen kautta
(Pihko 2000; Karanko—Korpela 1996). Uskon, ettd selkouutiset edistivdit suomen kielen
ymmartdmistd. Olen huomannut suomen kielen keskustelutunnilla, ettd selkouutiset ovat hyvéa keino
saada thmisid puhumaan. Opiskelijat alkavat keskustella uutisista unohtaen vajavaisuutensa kielen
suhteen. He alkavat puhua vierasta kieltd. Tdma on siis minun tavoitteeni opettajana: mind haluan,
ettd opiskelijat puhuvat vieraalla kielelld. Sen lisdksi selkouutiset sopivat formaattina

maahanmuuttaja-aikuisopiskelijoille. Ensiksi ne ovat selkokieltd, jota opiskelijat ymmaértavit.



Toiseksi uutiset suomen kielelld palvelevat opiskelijoita aikuisina. Aikuisopiskelijoita kiinnostavat

suomalaiset uutiset. Heité kiinnostaa, miti tapahtuu maassa, jossa he asuvat.
Naéin ollen tutkimukseni padkysymys on seuraava:

- Miten selkouutiset maahanmuuttaja-aikuisopiskelijoiden ndkemyksen mukaan vaikuttavat

puhumiseen suomen kielella?
Tutkimuksessa tyOstetdin mm. seuraavat sivukysymykset:

- Miksi selkouutisten kuunteleminen on oppimisen kannalta hyviksi (verkkoversio)?
- Miksi selkouutisten lukeminen on oppimisen kannalta hyvéksi? (paperiversio)
- Puhumisen kannalta: kumpi ndisté edistdd puhumista enemman, selkouutisten kuunteleminen

vai lukeminen?

Taméd tutkimus sisdltdd luvun (luku 2), joka kisittelee asiaan kuuluvia teorioita, nimittdin
affordanssiteoriaa, kaksoiskoodausteoriaa ja puheentuotannon mallia, sekd luvun, jossa esitelldin
informantit, tutkimusmenetelmi ja aineisto (luku 3). Lopussa kerrotaan tutkimuksen tuloksista ja

tehdadn padtelmii (luvut 4 ja 5).

Teoriat ovat niin sanotusti todellisuuden malleja. Voidaan sanoa, ettd teoriat selittdvit selkouutisten
vaikutuksen puhumiseen. Kuullun ja luetun ymmartdmisen sekd puhumisen prosessit nayttavét, etta
pelkkd teoria ei selitd selkouutisten tehokkuutta. Monet tekijit vaikuttavat siithen, ettd ihminen alkaa
puhua. Téllaisia tekijoitd voivat olla teknologia, opiskelijoiden kognitiiviset kyvyt ja
muistikapasiteetti, perhe tai opettaja. Informantit, tutkimusmenetelmé- sekd aineistoluvut kertovat,

miten tima tutkimus toteutettiin.

Opiskelijjoita oli kolme. He ovat kotoisin Vietnamista, Vendjéltd ja Sri Lankasta. He olivat hyvin
motivoituneita osallistumaan sekd tunnille ettd haastatteluithin.  Ndméa opiskelijat kdvivit

keskustelukurssilla Yhdessd-yhdistyksessa.

Tutkimusmenetelmé-osuus siséltdd haastattelun ja havainnoinnin. Ne kuuluvat monimetodiseen
ldhestymistapaan, jota hydodynnetddn tdssd tutkimuksessa. Aineisto kerdttiin mp3-nauhurin avulla.
Olen kysynyt luvan jokaiselta informantilta. Informantit allekirjoittivat asiapaperin, jolla he
myonsivét luvan tutkimukseen. Informanttien puheenvuorot litteroitiin tutkimuksen tavoite mielessa

pitden.

Tutkimuksen tulokset -osiossa kerrotaan selkouutisista edelld esitettyjen teorioiden valossa.

Kerrotaan myds selkouutisten roolista ja hyodyistd maahanmuuttaja-aikuisopiskelijoiden mielesta.



Péédtelmissa todetaan, ettd maahanmuuttaja-aikuisopiskelijat kehuvat selkouutisia. Heidédn mielestdén

selkouutiset edistdvat puhumista suomen kielell.



2. Tutkimusteoria

Tama tutkimus perustuu kolmeen teoriaan, jotka tukevat selkouutisten olemassaoloa ja tehokkuutta.
Luvussa 2.1. kerron kaksoiskoodausteoriasta, joka tukee multimediaoppimista. Samalla kerron myds
multimodaliteetista. Multimediaoppiminen ja multimodaliteetti vaikuttavat samanlaisilta késitteilta.
Kuitenkin niiden edustamat nikokulmat ovat erilaisia. Multimediaoppiminen perustuu eri medioista
saatavaan informaatioon (44ni, kuva, teksti), ja ldhestymistapa on opettajan. Multimodaliteetti kertoo
oppijan ndkdkulmasta ja eri aistikanavien hyddyntdmisesté vieraan kielen oppimisessa. Selkouutisten
seuraaminen verkossa on multimediaoppimista silloin, kun tarkoituksena on oppia kieltd. Samalla
voidaan sanoa, etti selkouutiset vaikuttavat moniin aistikanaviin, miké parantaa oppimista. Luvussa
2.2. esitdin Van Lierin affordanssiteorian, jonka mukaan ympdéristossd on affordansseja kielen

opiskeluun. Luvussa 2.3. kerron puheentuotannon mallista, joka selittdd puheen tuotannon luonteen.

Tama tutkimus perustuu myds kolmeen prosessiin. Selkouutiset edellyttdvit niiden ymmartdmista.
Selkouutiset kertovat suomalaisista asioista kayttdmailld aintd, tekstityksid ja kuvaa. Kuullun
ymmirtdminen (selkouutisten kuunteleminen) kuuluu kuvioon. Kuullun ymmértiminen ei ole
yksinkertainen ilmid. Siithen vaikuttavat monet tekijét, joista kerron luvussa 2.1.1. Selkouutisia
seurataan verkossa. Tamén tutkimuksen tavoite on kuvailla selkouutisten onnistumista puhumisen
kehittdmisessd. Pddmé&idrad tavoitellaan vertaamalla selkouutisten verkkomuotoa paperiversioon.
Téssd yhteydessd luetun ymmirtdminen (selkouutisten lukeminen) on paikallaan. Samoin kuin
kuullun ymmaértdminen, luetun ymmartdminen on mutkikas prosessi, johon vaikuttavat monet tekijat.
Naistd tekijoistd kerron luvussa 2.2.1. Myoskddn puhuminen ei ole yksiselitteinen ilmi6. Luvussa

2.3.1. kerron tekijoistd, jotka vaikuttavat puhumiseen.

2.1. Multimediaoppiminen ja multimodaliteetti

Multimediaoppimisella tarkoitetaan niitd tilanteita, joissa opiskelija hyddyntdd informaatiota
erilaisissa formaateissa (esimerkiksi visuaalisessa muodossa esitettyd animaatiota tai verbaalisessa
muodossa tehtyid kerrontaa) rakentaakseen tietimysti (Mayer—Sims 1994, 389). Téssa tutkimuksessa

multimediana toimivat selkouutiset, jotka voidaan kuunnella, lukea ja katsoa samaan aikaan.

Multimediaoppimisen perustana on kaksoiskoodausteoria (dual-coding theory). Teoria kuvaa, miten

visuaalisesti ja verbaalisesti esitetty informaatio integroituu opiskelijan tyomuistissa. Tuloksena on



opiskelijan oppiminen. Malli vastaa kysymykseen, miten voi auttaa opiskelijoita hydodyntdmééan
verbaalista ja visuaalista informaatiota, jotta he ymmartdisivit tieteellisid selityksid. Tutkimus antaa
seuraavan vastauksen: sama informaatio pitdé esittdd samanaikaisesti eri muodoissa. (Mayer—Sims
1994, 399). Samaa ajatusta puolustavat Guichon ja McLornan (2008, 91). Selkouutiset tukevat titi

johtopéétdstd. Kuvio 1 esittelee tdimén mallin.

KUVIO 1. Multimediaoppimisen kaksoiskoodausmalli (A dual-coding model of multimedia
learning) (Mayer—Sims 1994, 390.).

TyOomuisti

Verbaalinen

selittiminen
Verbaalisen systeemin

mentaalinen malli Sttt

oppiminen

Visuaalinen
Visuaalisen systeemin

selittiminen

mentaalinen malli

Pitkdaikainen muisti

Mayerin ja Simsin tutkimuksessa ymmartdmisen/oppimisen uskotaan olevan opiskelijoiden kyky
kasitelld informaatiota ja kéyttdd sitd uusissa tilanteissa. Mallissa se esitetddn suorittamisena
(performance). Tiassd tutkimuksessa tarkoitan suorittamisella vieraan kielen oppimista
(ymmaértdmistd ja puhumista). Alun perin selittimiselldi ymmadrrettiin systeemin ja sen osien

esittdmisté, esimerkiksi kuvausta siitd, miten pumppu tai ihmisen hengitysjérjestelma toimivat. Tassa



tutkimuksessa visuaalisella ja verbaalisella selittimiselld tarkoitan selkouutisten esittdmista kéyttden

dinta, kuvaa ja tekstid.

Malli esittdd seuraavat kognitiiviset prosessit: Kun ihmiselle esitetddn asia verbaalisesti (oral
narration), tyomuistissa rakentuu verbaalisen systeemin mentaalinen malli. Sellaista verbaalista
koodausta (verbal encoding), jossa ulkoinen informaatio muuttuu sisdiseksi, kutsutaan verbaalisen
representatiivisen kytkdksen rakentamiseksi (building a verbal representational connection). Téssa
mallissa prosessi esitetddn numerolla yksi. Silloin kun informaatio selitetddn visuaalisesti,
tydmuistissa rakentuu visuaalisen systeemin mentaalinen malli. Sellaista visuaalista koodausta
(visual encoding) kutsutaan visuaalisen representatiivisen kytkoksen rakentamiseksi (building a
visual representational connection). Tédssd mallissa se on numero kaksi. Kuvan, ddnen ja tekstin
yhteensovittamisesta vastaavat viitteelliset kytkokset visuaalisten ja verbaalisten mentaalisten
mallien vélilld. Tatd prosessia kutsutaan viitteellisten kytkdsten rakentamiseksi (construction of
referential connections). Tdssd mallissa se on numero kolme. Tutkijat viittdvét, ettd onnistunut
tehtdvin suorittaminen (oppiminen) tapahtuu silloin, kun kaikki prosessit (representatiiviset ja
viitteelliset kytkokset) ovat mukana, eli kun visuaalinen ja verbaalinen esitetddn samanaikaisesti. Sitd

kutsutaan samanaikaisuuden ilmioksi (contiguity effect) (Mayer—Sims 1994, 390-391).

Mayerin ja Simsin (1994) mukaan tdmé malli toimii vain opiskelijoille, joilla on véhén tietoja ja
kokemusta asiasta. Kokeneet opiskelijat hyodyntdvit enemmain pitkdaikaisen muistin kapasiteettia,
joten kaksoiskoodausmalli ei vaikuta heihin paljon. Tastd syystd oletan, ettd tdmd malli (eli
visuaalisen ja verbaalisen samanaikaisuus) on erittdin sopiva suomen kielen keskustelutunnin
opiskelijoille, jotka olivat informantteja tdssd tutkimuksessa. He ovat aika kokemattomia
suomalaisten kéytdnteiden suhteen, ja suomen kieli oli suomen kielen keskustelutuntien

opiskelijoiden mielestd vaikeaa.

Kaksoiskoodausmalli toimii myds hyvin silloin, kun opiskelijalla on hyvin kehittyneitd kognitiivisia
kykyjd. Mayerin ja Simsin (1994) tutkimuksessa on esilld spatiaalinen kyky (spatial ability), joka on
kyky ndahdé kohde erilaisista nakdkulmista. Hyvin kehitetyt kognitiiviset kyvyt auttavat rakentamaan
kytkoksid, jotka ovat tarpeen oppimiselle (Mayer — Sims 1994, 400).

Kirjallisuudessa termejd multimodaliteetti (multimodality) ja multimedia kdytetddn samanaikaisesti
ja vuorotellen.  Kuitenkin niissd on pieni ero. Multimodaliteetti kisittelee tietoja oppijan
ndkokulmasta. Multimodaliteetin  késitteelld ymmaérretddn eri aistikanavien hyoddyntdmista
samanaikaisesti, kun taas multimedia tarkoittaa informaation erilaisten esittelymuotojen
hyddyntdmistd samanaikaisesti, ja ndkokulma on opettajan. (Mayer—Sims 1994, 390).

Multimodaliteetti edistdd informaation ymmartdmistad (Guichon—McLornanin 2008, 89).
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Samat tutkijat esittdvat mielenkiintoisia ajatuksia tekstityksistd. Tekstitykset helpottavat sanojen
ymmartamistd. L2-tekstitykset toimivat parhaiten. Tekstityksilld on kaksi roolia: Ne kiinnittévit
huomiota ja samalla toimivat apukeinona, jota ei ole tosieldmissd. Opiskelija pdittdd tekstin
vaikeudesta riippuen, haluaako hin hyodyntaa tekstityksia vai ei (Guichon—McLornanin 2008, 91).

Tama4 tutkimus todentaa nima4 asiat.

Kirjallisuuden perusteella voidaan péételld, ettd tekstitykset ovat moniulotteinen ilmid. Niitd voi
kasitelld eri ndkokulmista. Tekstitykset ovat osa multimediaoppimista. Multimediaoppimisessa
hyodynnetddn samanaikaisesti kuvaa, tekstityksid ja &intd. Nykyddn iranilaiset tutkijat ovat
viittaneet, ettd tekstitykset vaikuttavat L2-kuullun ymmartdmiseen. (Hayati — Mohmedi 2011). Tama
johtopdétds on tirked huomio. Sen perusteella voin olettaa, ettd kielen oppiminen on moniulotteinen
prosessi, jossa kaikki vaikuttaa kaikkeen. Todenndkdisesti kuvan, ddnen ja tekstin yhdessd
hyodyntdminen vaikuttaa myoOnteisesti L2-oppimiseen. Eri tutkijoiden mukaan tekstitykset
vaikuttavat kuullun ja luetun ymmartdmiseen, sanaston mieleen palauttamiseen ja sanojen rajojen

tunnistamiseen, uusien sanojen hankkimiseen ja mutkikkaan informaation kasittelyyn.

Iranilaiset tutkijat ovat tulleet sithen johtopditokseen, ettd tekstin kuunteleminen ja lukeminen
samanaikaisesti tehostaa vieraan kielen oppimista (Hayati — Mohmedi 2011, 189). He kutsuvat
tallaista samanaikaista prosessia bimodaaliseksi L2-syotteeksi (bimodal L2-input, double modal
input). Tutkimuksessa puhuttiin tieteellisesti englanninkielisestd filmistd, jossa kéytettiin
englanninkielisid tekstityksid. Tutkijat luettelevat englanninkielisten tekstityksien hyvid puolia:
Keskitason opiskelijat ymmarsivit puhuttua kieltd paremmin. Opiskelijat tunnistivat tirkeitd sanoja,
jotka olivat olennaisia tekstin ymmartdmisen kannalta. Opiskelijat eivit tuhlanneet aikaa sanojen
kddntdmiseen, eiviatkd he “pudonneet kirryiltd” tekstin kuuntelemisessa. Opiskelijat yhdistivét
sanojen kirjallisen ja dénellisen muodon. Iranilaiset tutkijat ovat selittdneet bimodaalisen L2-syotteen
hyotyjd: Bimodaalinen L2-syGte parantaa ymmértdmistd paremmin kuin pelkéstddn tekstityksen
hiljainen lukeminen sen takia, etti sellainen informaation esittiminen vahvistaa suusanallisen viestin
ja vaatii syvid kognitiivisia kykyjd ja huomion vaihtamista auditiivisen ja visuaalisen vélilld. (Emt.
190.) Niin voin olettaa, ettd juuri sellainen informaation esittdminen, jossa kuva, teksti ja d4dni ovat
mukana, tehostaa prosesseja, jotka vaikuttavat vieraan kielen oppimiseen. Samat tutkijat ovat
puolustaneet ddneen lukemista, koska se voi vaikuttaa kielen hallintaan. Se vaatii kuitenkin lisda

tutkimuksia.

Guichonin ja McLornanin tutkimuksessa (2008) multimodaliteetti késitellddn CALLin yhteydessa
(computer aided language learning, tietokoneavusteinen kielen oppiminen). Mahdollisuus hyodyntéda

multimediaa tai multimodaliteettia johtuu teknologiasta. Nyt internet, tietokone, dlypuhelimet ja
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dlytelevisiot ovat esilld joka talossa. Teknologia tarjoaa mahdollisuuden eri formaatteihin. Samalla
teknologia tarjoaa yksilollisen 1dhestymistavan kielen opiskeluun. Esittelen tarkemmin verkossa
oppimisen hydtyja: Opiskelija voi kontrolloida informaation virtaa tauko- (pause) ja kelaus- (rewind)
nappeja kiyttden. Opiskelija voi valita tai hyodyntdd samanaikaisesti erilaisia formaatteja kuten
dantd, kuvaa ja tekstid. Sen lisdksi opiskelija voi hyodyntda otsikoita, tekstityksid, késitekarttoja ja
online-sanakirjoja. Kaikki nima keinot edistdvét informaation ymmartdmistd (Guichon—McLornanin
2008, 86). Sanoisin, ettd edelld mainittuja hyotyjd me koimme tunnilla, kun seurasimme selkouutisia
verkossa. Uutisten ldhetyksen voi aina pysayttdd, toistaa tai kelata takaisin. Lahetystd kommentoitiin
tekstitysten ja kuvan avulla. Tutkimuksen mukaan (Guichon—-McLornanin 2008, 87 < Baltova 1999)
sellainen ”bimodal video” (video, jossa yhdistetddn kuva ja tekstitykset tavoitekielelld

samanaikaisesti), on ’the most beneficial condition for the recall of L2-vocabulary and of content”.

2.1.1.Kuullun ymmértdminen

Pelkké teoria ei seliti selkouutisten vaikutusta puhumiseen. Muutkin tekijat ovat mukana. Kuullun
ymmirtiminen on osa multimediaoppimista. Maahanmuuttaja-aikuisopiskelijat kuuntelevat
selkouutisia. Tdméan luvun tavoite on esitelld kuullun ymmaértdmiseen vaikuttavia tekijoitd. Luvun
edetessd yritdn verrata saatua informaatiota omaan kokemukseeni ja toimintaani suomen kielen
keskustelutunnilla. Puhutaan kuullun ymmartamiseen vaikuttavista asioista: materiaaleista (mediasta
ja autenttisista teksteistd), kognitiivisista prosesseista ja tietovarastoista, kuullun ymmartdmiselle
esitetyistd vaatimuksista (joustavuudesta ja rikastuttamisesta), aktiivisen kuuntelemisen tarpeesta ja
kuuntelemisen tyypeistd (yhdensuuntaisesta kuuntelemisesta ja vuorovaikutteisesta kuuntelemisesta).
Esitetddn myos kuullun ymmértdmisen ongelmia ja niiden seurauksia kuullun ymmértdmisen

opettamisessa.

Monien tutkijoiden mielestd kuullun ymmartdmiseen vaikuttavat kéytettdvit materiaalit. Keravuorin
(1975, 14) mukaan opettajan nauhakokoelman pitdisi sisdltdd “kayttokieltd todellisen eldmén
erilaisista tilanteista”. Kun Keravuoren aikaan kéytossd oli nauhoituskokoelma danitteitd, nykyédén
vaihtoehtoja on lukemattomia: internetistd 16ytyva materiaali, digitaaliset tallenteet, CD-levyt ja muut
aineistot. Omassa tutkimuksessani internetistd 10ytyvét selkouutiset edustavat “todellisen eldmin
kayttokieltd”. Selkouutiset myds vastaavat Ulla Talvitien (Talvitie 1996, 40) esittimédin
puhenopeuden vaatimukseen: “Puhenopeus kannattaa varsinkin alussa pitdd hyvin hitaana ja
artikuloinnin selkeyteen pitdd kiinnittdd erityisti huomiota”. Vandergrift ja Goh puhuvat
videopitkistd kuuntelun aikana (2011, 220) ja semi-autenttisista materiaaleista (2011, 175).

Videopitkdt vahvistavat kognitiivisia prosesseja. Semi-autenttisia materiaaleja  kutsutaan
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kisikirjoitetuiksi (scripted speech). Ne eroavat tavallisesta kielestd: puhujan ddntdminen ja ilmaisu
ovat selkedmpid, ja teksti ei kuulosta sotkuiselta. Puhe on hidasta. Yle Areenan selkouutiset voidaan
tulkita késikirjoitetuiksi teksteiksi. Ne on adaptoitu vieraskielisille kuuntelijoille, jotka haluavat

hallita suomen kielen.

Gorecka, Wilczynska ja Wojciechowska (2014) ovat tehneet mielenkiintoisen tutkimuksen
edistyneistd ranskalaisen filologian opiskelijoista. Kyse on suullisten puhumisen ja kuuntelemisen
taitojen kehittdmisestd. Tutkimuksessa kiytettiin ranskalaisia podcasteja, joille asetettiin joukko
vaatimuksia oppimisen kannalta. Vaikka seuraavat kriteerit asetettiin podcasteille, olen sitd mielti,
ettd selkouutiset, joita opiskelijat kuuntelevat internetissd, vastaavat néitd vaatimuksia. Goreckan,
Wilczynskan ja Wojciechowskan (emt. 37-38) mukaan pedagogisesti toimivan median kriteerit ovat
seuraavat: Lingvistisen rekisterin pitdd olla huolellinen ja virallinen (suositeltava rekisteri
ulkomaalaisille). Lahetyksesséd késitellddn nykyaikaisia asioita ja uutisia (opettajan aikomukset ja
opiskelijoiden mielenkiinnon kohteet on sovittava yhteen). Ldhetyksessd esitetddn erilaisia
perspektiivejd ja ldhestymistapoja (siséllon pitdisi kehittdd opiskelijoiden tietovarantoa ja kriittistd
ajattelua, kommentointitaitoa ja arviointikykyé). Lahetyksessd on tdhdn kulttuuriin sopivia alyllisid
aiheita, trendejd ja kannanottoja. Lahetyksessd on mahdollisuus diskurssin vaihtamiseen, eli
lahetyksessé on erilaisia tyylilajeja ja tekstejd. Lahetykset ovat élyllisesti kehittévid. (Ohjelmien laatu
kannustaa opiskelijoita osallistumaan keskusteluun. Pitkélld tdhtdimelld ohjelmat rakentavat
mediakompetenssia, joka on vélttimétontd nyky-yhteiskunnassa.) Lihetyksessé rinnastetaan kielid ja
kulttuureja. (Tama jalostaa opiskelijoiden kulttuurista identiteettid ja parantaa yleistd kompetenssia

osallistua keskusteluun.) Podcast on helposti 10ydettavissa.

Tutkijoiden mielestd podcastien kdytolld vieraan kielen tunnilla on suurta pedagogista potentiaalia.
Tdmd potentiaali voi realisoitua tdysin vain silloin, kun podcast-materiaalia kéytetdén
jérjestelmallisesti, laajamittaisesti ja tunnollisesti (Gorecka—Wilczynska—Wojciechowska 2014, 38).
Uskon, ettd samaa voidaan sanoa Yle Areenan selkouutisista. Goreckan, Wilczynskan ja
Wojciechowskan (2014, 41) mukaan edistyneet opiskelijat eivét kuuntele podcasteja sddannollisesti
eivitkd kdytd niitd suullisen kommunikaation kehittimiseen. Opiskelijat keskittyvét vain radion
informatiiviseen siséltoon unohtaen radion erittdin interaktiivisen ja mielipiteitd muokkaavan
ominaisuuden. Syynd voi olla aktiivisen kuuntelun puute. Kuitenkin sellaisilla tunneilla oli suuri

pedagoginen arvo. Niitd johtopéditoksid voidaan myohemmin verrata timén tutkimuksen tuloksiin.

Kuullun ymmairtdmisessd monet asiat riippuvat ihmisen kognitiivisista kyvyistd. Niistd asioista
puhuivat Vandergrift ja Goh (2011) omassa tutkimuksessa. Tutkijat ovat sitd mieltd, ettd kuullun

ymmaértamiseen vaikuttavat opiskelijan kognitiiviset tekijdt, kontekstuaaliset tekijét ja affektiiviset
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tekijat.  Kognitiivisiin tekijoihin kuuluvat kognitiiviset prosessit (prosessointi, havaintokyky,
jasentdminen, hyddyntdminen ja metakognitio) ja tietovarastot (lingvistinen tieto, pragmaattinen
tieto, aiempi tieto ja diskurssitieto). O'Malley ym. (1985) tutkimuksessaan tulivat siihen
johtopédtokseen, ettd tehokkaat opiskelijat kdyttavit sekd top-down- ettd bottom-up-prosessointia.
Top-down-prosessoinnissa ihminen keskittyy intonaatioon ja fraaseihin. Bottom-up-prosessoinnissa
opiskelija keskittyy sanoihin. Kognitiivisia tekijoitd ovat myos sanavarasto, syntaktinen tai
kieliopillinen tieto sekd kuuntelutaito. Affektiivisia tekijoitdi ovat ahdistuneisuus (anxiety),
mindpystyvyys (self-afficacy) ja motivaatio. Kontekstuaaliset tekijdt koskevat vuorovaikutteista
kuuntelemista koskevia ominaisuuksia (esim. valtasuhteet) tai kontekstin luonnetta (virallinen tai

epdvirallinen).

Marja-Kaisa Pihkon tutkimuksessa (2000) puhutaan kuullun ymmaértimiselle esitetyistad
vaatimuksista: joustavuudesta ja rikastuttamisesta. Tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd ” kuulijoilla
on huomattavia ymmartimisvaikeuksia heti, kun &intdminen poikkeaa koulusta tutusta
perusenglannista ja kun se ei sisdlld erityisid ymmartdmistd helpottavia piirteitd” (emt. 161). Siksi
kannattaa valmistautua kuuntelemaan erilaisia teksteja. Kuullun ymmartdminen riippuu siitd, mitka
vaatimukset sille esitetddn. Pihkon tutkimuksessa kyse oli englannista ja suomalaisista lukiolaisista.
Tésséd tutkimuksessa puhutaan selkosuomesta ja maahanmuuttaja-aikuisopiskelijoista. Selkouutisten
vaatimustaso on aika matala. Selkosuomi on tavallaan suomen kielen variaatio, jota opiskelijoiden
pitdd ymmartdd. Rikastuttamisella tdhdatddan kielelliseen suvaitsevuuteen. Silloin esitetdén tieto
opiskeltavan kielen levinneisyydestd ja variaatioista seké opiskeltavan kielen erilaisista puhetavoista.
Pihko (2000, 166) sanoo: “Olennaista on, ettd tavallinen puheen ymmértdmisen perusopetus
toteutetaan mielenkiintoisesti ja monipuolisesti.” Tamé ajatus korreloi myds oman tutkimukseni
kanssa. Aloittamalla suomen kielen tunti selkosuomenkielisilld uutisilla tdhtdan mielenkiintoiseen ja
hyddylliseen opetukseen. Kuten Pihko sanoo: ”Monipuolisuus ja joustavuus ovat myds hyvan kuullun

ymmaértdmisen opetuksen tunnusmerkkejd” (emt. 165).

Kuullun ymmartaminen riippuu siitd, mistd kuuntelusta on kyse. Vandergrift ja Goh (2011, 28)
puhuvat vuorovaikutteisesta kuuntelemisesta (interactive listening) ja yhdensuuntaisesta

kuuntelemisesta (one-way listening).

TAULUKKO 1. Kuuntelemisen tyypit (Vandergrift—-Goh 2011, 28).

Kriteeri Yhdensuuntainen Vuorovaikutteinen

kuunteleminen kuunteleminen
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Kommunikatiivisen virran Yhteen suuntaan: vain Kaksisuuntainen:  kuuntelija

suunta (flow of communica- kuunteleminen vaihtelee puhujan ja
tion) kuuntelijan rooleja.

Kielen tehtdva (function of lan- | Toiminnallinen, informaation | Toiminnallinen, vuorovai-
guage) toimittaminen kutuksellinen, sosiaalinen

Kommunikaation  piddmddrd | Merkityksen tulkinta (interpret | Merkityksen tulkinta,
(goal of communication) meaning) merkityksestd sopiminen,
reagointi ja aloittaminen,

sosiaalisten suhteiden

solmiminen
Kéytetty strategia Ymmértiminen Ymmértdminen ja vastaanotto
Sosiaaliset vaatimukset matalat korkeat
Kognitiiviset vaatimukset korkeat korkeat

Tutkijoiden mukaan kuuntelemiselle esitetddn korkeat kognitiiviset vaatimukset: kuuntelija joutuu
turvautumaan  mutkikkaaseen informaation prosessointiin ja  metakognitiivisen tiedon
hyodyntdmiseen. Vuorovaikutteiseen kuunteluun osallistujalta vaaditaan reagointia ja vastausta. Se
nostaa kognitiivista kuormitusta. Vuorovaikutteisen kuuntelemisen oloissa kuuntelija voi aina
pysayttidd keskustelukumppanin ja pyytdd toistamaan repliikin. Sanotaan, ettid kuuntelija hyddyntda
erilaisia vastaanottoon liittyvid strategioita. Vuorovaikutteisen kuuntelemisen sosiaaliset vaatimukset
ovat myos korkeita: keskustelun sujuvuus paljolti riippuu keskustelukumppanien psykologiasta, idsta,
sukupuolesta ja kulttuurista. Keskustelun merkityksen vilittivit my0s non-verbaalinen kieli ja
kehonkieli. Yhdensuuntaisen kuuntelemisen tavoitteena on informaation ymmairtdminen, ja niin
kielen tehtdvd on toiminnallinen. Vuorovaikutteisen kuuntelun osana on sosiaalisten suhteiden

solmiminen. Keskusteluun vaikuttavat sekéd verbaaliset ettd non-verbaaliset merkit.

Kuuntelemisen tyyppejd hyddynnidn suomen kielen keskusteluryhmin tunnilla: Tunti alkaa
yhdensuuntaisella kuuntelemisella. Opiskelijat kuuntelevat Yle Areenan selkouutisia. Tavoitteena on
ymmartdd selkouutisten sisdltdd ja pystyd puhumaan siitd. Sen jéilkeen opiskelijat siirtyvit
vuorovaikutteiseen kuuntelemiseen: He alkavat keskustella opettajien ja toistensa kanssa. Silloin he
saavat kaksi roolia: puhujan roolin ja kuuntelijan roolin. Vandergrift ja Goh (2011, 29) huomauttavat,
ettd kontekstin rooli vuorovaikutteisessa kuuntelemisessa on isompi kuin yhdensuuntaisessa
kuuntelemisessa. Tutkijat antavat myds neuvon: Kuuntelijan on parasta ryhtyd niin kutsuttuun
”laajennettuun” kuuntelemiseen (extensive listening), mika tarkoittaa sitd, ettd oppilaan on hyvi

kuunnella muita kuin oppitunnin ohjelmia. Laajennetussa kuuntelemisessa on noudatettava kolmea
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periaatetta: moninaisuus (variety) (niin paljon autenttisia l&hteitd kuin mahdollista), toistuva kuuntelu

(frequency) ja uusinta (repetition). (Emt. 200-202.)

Aktiivinen kuunteleminen helpottaa ymmairtdmistd. Kyllikki Keravuori (1975) ja Gorecka,
Wilczynska ja Wojciechowska (2014) ovat puhuneet aktiivisen kuuntelun puolesta. Keravuori tutki
peruskoululaisia. Hin kirjoittaa: ” Parhaiten ihmiset kuuntelevat, kun heiddn on jotenkuten toimittava
sen tiedon perusteella, jonka he kuuntelemastaan saavat” (emt. 12—13). Gorecka, Wilczynska ja
Wojciechowska (emt. 41) ymmadrsivét aktiivisella kuuntelulla vuorovaikutteisen suhtautumisen
lahetyksen kognitiiviseen sisdltoon ja sen linkittdmisen omiin késityksiin, pohdiskeluun,
henkilokohtaisiin kysymyksiin ja epdilyksiin. Omassa ryhmaéassdni kuunnellaan suomen kieltd

aktiivisesti.

Kuullun ymmirtdmistd voivat vaikeuttaa kielten sekaantuminen ja tekstiin liittyvdt ongelmat
(Vandergrift ja Goh (2011, 145). Vivian Cook (2008, 128) mainitsee skripteista (script) ja kaavioista
(schema). Kuuntelija peilaa saatua informaatiota skripteji (toimintojen stereotyyppinen jérjestys) ja
kaavioita (taustatiedot) vastaan. Jos puhujan ja kuuntelijan mallit eroavat liian paljon, heilld on

ymmairtdmisongelmia.

Erik Palmerilla (2014) on ideoita, joiden avulla voidaan parantaa kuullun ymmaértamisti: Kannattaa
opettaa kuuntelemaan padméard mielessé. Pitdd muistaa, ettd ihmiset kuuntelevat henkildkohtaisten
suodattimien ldpi (oma kulttuuri, didinkieli, arvot, uskomukset, asenteet). On hyvd opettaa
opiskelijoita kertomaan kuuntelemansa omin sanoin. Rost ja Candlin (2014, 3) ovat sitd mielta, ettd
”thmiset pikemmin rakentavat kuin vastaanottavat tietoja, ja ymmaértdminen verbaalisessa

kommunikaatiossa on rakentamisen prosessi”.

2.2. Affordanssiteoria

Affordanssiteoria on osa sosiokulttuurista ldhestymistapaa kielen oppimiseen. Affordanssiteoria
operoi sellaisilla késitteilld kuin ekologia / ympdiristd, semioottinen budjetti (semiotic budget) ja
affordanssi (affordance). Ekologia-kisitettd hyodynnetddn kognition, kielen ja oppimisen
tutkimuksessa. Ekologinen kielitiede keskittyy kielen tuottamaan ajatukseen, toimintaan ja valtaan
eikd sanoihin, lauseisiin ja sddntdihin. Eleet, piirustukset, artefaktit ja konteksti ovat tirked osa
ekologista kielitiedettd. (Van Lier 2000, 251). Ekologinen kielitiede kyseenalaistaa késityksen, jonka
mukaan kielen oppiminen toimii vain kognitiivisina prosesseina. Ekologisen kielitieteen kannustajat

ovat sitd mieltd, ettd kielen oppiminen tapahtuu sekd oppijoiden ettd oppijoiden ja ympériston vélilla.
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Ekologinen kielitiede ei vastusta kognitiivisia prosesseja, mutta se liittdd kognitiivisia ja sosiaalisia
prosesseja yhteen. Ekologisen kielitieteen mukaan kieli on yhteydessd ruumiillisiin, prosodisiin ja

muihin visuaalisiin ja auditiivisiin merkityksen ldhteisiin. (Emt. 258.)

Van Lierin (Van Lier 2000, 252) mukaan ympéristd toimii semioottisena budjettina, joka tarjoaa
mahdollisuuksia tilanteen myontdmaén, tarkoitukselliseen toimintaan. Mukana voivat olla eritasoisia
opiskelijoita. Meiddn tapauksessamme kyse on keskustelutunnista Yhdessd-yhdistyksessd sekd

selkouutisista. Sanotaan, ettd selkouutiset ovat tarkoituksellista toimintaa, jolla edistetdén puhumista.

Affordanssi on ympiriston ominaisuus, aktiivinen ja huomattava elid kyseisessd ympéristossi,
toimijan ja objektin suhde. Van Lier (2000, 252) huomauttaa, ettéd jos kielen oppija on aktiivinen ja
sitoutunut, hin ehdottomasti huomaa kielellisid toimintamahdollisuuksia ja hyddyntdd niitd
kielellisessd toiminnassaan. Affordanssit tarjoavat mahdollisuuden toiminnalle, mutta ne eivit pakota
tiettyyn toimintaan (Kordt 2018, 136). Yhden affordanssin kédyttiminen johtaa uusiin, tutkintaa
vaativiin affordansseihin. Affordanssit tulevat nikyviin henkilon ja ympériston vuorovaikutuksessa.
Affordanssilla on yhteys motivaatioon. Motivoitunut ihminen huomaa affordansseja. Motivaatio
ilmestyy henkilon tarpeiden, intressien ja affordanssien vaikutuksessa. (Emt. 141.) Kordtin (2018,
139) mukaan opettajalla on tirked rooli sellaisen ympériston luomisessa luokassa, joka on herkka
affordanssien ilmestymiseen. Kytta (Kordt 2018, 136 < Kytta 2002) erottaa neljd affordanssien
tyyppid: mahdollisen, huomatun, kdytetyn ja muotoillun. Vain kéytetty ja muotoiltu johtavat
toimintaan ja affordanssien hyodyntdmiseen. On mahdollista, ettd oppija ei huomaa mahdollista
affordanssia tai huomattua affordanssia ei hyddynnetd ollenkaan. Muotoiltu affordanssi on uusi

affordanssi, joka ilmestyy oppijan ja ympiriston vuorovaikutuksessa.

Coulson (2017) tutki naisten ja online-tukiyhteison (online support community) vuorovaikutusta.
Naisilla oli krooninen sairaus. Online-tukiyhteys on vienyt seuraaviin tukeviin affordansseihin:
yhteyteen (connection), tutkimiseen (exploration), kuvaukseen (narration), itse-esittelyyn (self-
presentation) ja adaptaatioon (adaptation). Tukisivustolla naiset olivat yhteydessi toistensa kanssa.
He voivat tukea toinen toistaan. Online-tukiyhteiso tarjosi tarvittavaa informaatiota. Tukiyhteison
sivuilla naiset voivat jakaa kokemuksiaan. Heilld oli mahdollisuus hallita imagoaan. Niin naiset
sopeuttivat statuksensa sairautensa mukaan. Yleisesti voidaan sanoa, ettd tdmédnkaltainen
vuorovaikutus helpotti merkittivisti sairaiden naisten eldmdd. He etsivdt keinoja sairautensa

helpottamiseen.

Coulsonin tutkimuksella ei ole suoraa yhteyttd tdhdn tutkimukseen, mutta sitd voi soveltaa
epasuorasti. Coulsonin tutkimuksessa naiset olivat yhteydessd online-tukiyhteisdon, joka tarjosi

erilaisia affordansseja. Tdssd tutkimuksessa maahanmuuttajaopiskelijat ovat yhteydessi
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selkouutisten kanssa. Selkouutiset on se ymparistd, jonka semioottinen budjetti tarjoaa affordansseja.
Selkouutisia seuratessa opiskelijalla on mahdollisuus lukea selkouutisia selkokielelld, kuunnella
selkouutisia selkokielelld, ndhdd kuvaa, joka tukee selkouutisia. Opiskelijat voivat kertoa oman
mielipiteensd. He keskustelevat keskenddn. Niin selkouutiset toimivat mahdollisuutena puhua. Ja
kielen oppiminen helpottuu merkittdvésti. Maahanmuuttajaopiskelija huomaa kaikki ndmai
affordanssit ja yrittdd hyodyntda niitd. Han oppii. Hén alkaa puhua. Hén keskustelee suomen kielellé.
Se on lingvististd ja samalla merkittdvaa toimintaa (meaningful and linguistic action), joka toteutuu

affordanssien avulla.

2.2.1.Luetun ymmartdminen

Ty6ssédni vertaan kuullun ymmartdmistd luetun ymmairtdmiseen puhumisen yhteydessd. Luetun
ymmartdminen ei ole selked ilmid. Se on mutkikas prosessi, jossa kognitiiviset taidot ja tiedot sekd
erilainen prosessointi ovat mukana. Lukeminen vieraalla (FL) / toisella kielelld (L2) on dynaaminen
ja vuorovaikutuksellinen prosessi, jossa yhdistetdin opiskelijoiden erilaisia taitoja ja strategioita
sekd taustatietoja, ensimmadisen kielen (didinkielen) (L1) tietimysté ja tosieldmén tietoja kirjoitetun

tekstin ymmaértamiseksi. (Constantinescu 2007, 1 < Aebersold and Field 1997.)

Vandergrift ja Goh (2011, 144) ovat sitd mieltd, ettd ”lukeminen on kuullun ymmaértamista
helpompaa”. Lukijoille on "ylellisyyttd” palata tekstiin ja erottaa sanojen vilit. Sen sijaan kuuntelija
joutuu yhdistiméaan foneemeja sanoihin lennosta, ilman etté voisi tarkastella tekstid. Rost ja Candlin
(2014, 10) véittavit, ettd ajallisten rajoitteiden takia proseduraalinen tieto, jota kdytetdén kirjoitetun
kielen ymmaértdmiseen, poikkeaa siitd tiedosta, jota kdytetdén puhutun kielen ymmaértdmiseen,
vaikka tarvittava lingvistinen kompetenssi on samanlainen. Richard E. Mayer (1984, 34) luettelee
apuneuvoja tekstin ymmartdmiseen. Luetun ymmartdminen helpottuu, jos lukija hyodyntda
apukeinoja. Apuneuvot koskevat luetun informaation valintaa, informaation organisointia (sisdisten
yhteyksien rakentamista) ja uuden ja vanhan informaation yhdistdmisté (ulkoisten yhteyksien

rakentamista).

L2-luetun ymmartdmiseen (reading comprehension) voivat vaikuttaaa sanaston hallinta ja yleinen
verbaalinen taitavuus, opetusmenetelmé, L1:n ja L2:n vuorovaikutus, lukemisstrategiat ja taustatiedot
aiheesta, L2-kieliopin hallinta, tydmuistin kapasiteetti ja lukemiseen kannustava ilmapiiri. On syyta
huomata, ettd ndmid tekijat ovat vuorovaikutuksessa toistensa kanssa ja niilldi on mutkikas
vaikutusmekanismi L2-luetun ymmaértdmiseen. Joh ja Plakans (2017, 117) kaipaavat niiden toisiinsa

kietoutuneiden tekijoiden parempaa ymmartimistd, jotka mahdollistavat L2-luetun ymmartdmista.

17



Yamashita (2002, 92) kutsuu tutkimaan erilaisten osatekijéiden vuorovaikutusta L2-luetun

ymmartdmiseen enemmain. Parempaan luetun ymmartdmiseen on apukeinoja ja lukemisstrategioita.

Itsessddn lukeminen on vaikea prosessi. Sitd on vaikea opiskella didinkielelldkin. Tutkimuksessa
(Chun ja Plass 1997) erotetaan kaksi lahestymistapaa lukemiseen. Ensiksikin lukeminen on
kognitiivisten osatekijoiden yhdistelmd. Nama osatekijit ovat Graben (1991, 379) mukaan seuraavat:
automaattiset tunnistamisen taidot (automatic recognition skills), sanastollinen ja rakenteellinen tieto
(vocabulary and structural knowledge), muodollinen diskurssiivinen rakennetieto (formal discourse
structure knowledge), siséltd- ja maailmantieto (content/world background knowledge), synteesi- ja
evaluointitaidot ja -tiedot (synthesis and evaluation skills/strategies), metakognitiivinen tieto- ja
taitoseuranta (metacognitive knowledge and skills monitoring). Toiseksi Chunin ja Plassin
tutkimuksessa (emt. 57) lukemisen prosessista puhutaan my0s prosessoinnin lajeina. Se on toinen
lahestymistapa lukemiseen. Kyse on prosessoinnista: alhaalta ylos -prosessointi (bottom up
prosessing), ylhadiltd alas -prosessointi (fop down prosessing) ja vuorovaikutteinen prosessointi
(interactive prosessing). Alhaalta ylos -prosessoinnista on kyse, kun ithminen dekoodaa (decode)
tekstin: tunnistaa kirjaimia ja sanoja. Ylhailta alas -prosessointi kasittdé lukijan taustatietoja ja tekstin
tulkkausta konteksteineen. Vuorovaikutteisessa prosessoinnissa kyse on  lukijan ja tekstin
vuorovaikutuksesta ja lukemisen prosessiin osallistuvista osatekijoistd. Vuorovaikutteiseen
prosessointiin kuuluvat dekoodaus (alemman tason taidot), tulkinta ja pédttely (ymmaértdmisen

ylemmén tason taidot).

Tutkimukset osoittavat, ettd sanaston hallinta vaikuttaa luetun ymmartdmiseen. Pietildn ja Harkion
tutkimus (2011, 1087) osoittaa, ettd ” sanaston laajuus, syvyys ja luetun ymmartdminen on syvillisesti
kytketty toisiinsa”. Myos Lervag ja Aukrust (2010) tulivat sithen johtopéitokseen, ettd hyvit
sanastolliset valmiudet (vocabulary skills) ennustavat luetun ymmaértdmisen kehitystd toisessa
kielessd. Grabe (1991, 392) on havainnut, etti sanastollinen kehitys on tirked tekija luetun
ymmartdmisessd. Kirjallisuudessa Reynolds ja Turek (2012) tutkivat yhteyttd verbaalisen
ymmartdmisen tiedon (verbal comprehension-knowledge) ja luetun ymmértdmisen vélilla.
Verbaalisen ymmértdmisen tieto on yhteydessd sanastoon, sanalliseen taitavuuteen ja yleiseen
sanalliseen tietoon. Se toimii perustana sanaston hankkimiselle ja sanastollisen tiedon saamiselle eri
aloilla. Tutkijat tulivat siithen johtopditokseen, ettd luetun ymmairtdmisen ja verbaalisen

ymmartdmisen tiedon vélilld on yksisuuntainen, dynaaminen linkki.

Ensimmdisen ja toisen kielen vuorovaikutusta on laajalti tutkittu kirjallisuudessa. Yamashita (2002)
tutki L1-lukemisen kyvykkyyden (reading ability) ja L2-hallinnan (language proficiency, sanaston

ja kieliopin hallinta) vaikutusta L2-luetun ymmartdmiseen. Tutkija on osoittanut, ettd L2-kielen

18



hallinnan vaikutus on voimakkaampi kuin L1-lukemisen kyvykkyyden vaikutus (Yamashita 2002,
89). Ilman L2-kielen hallinnan vankkaa pohjaa hyvien tulosten saaminen L2-luetun
ymmartdmisesséd on vaikeaa. (Yamashita 2002, 91.) Kuitenkaan ei kannata unohtaa lukemisen
strategioita ja taustatietoja, joita hankitaan L1-lukemisessa. Nekin ovat avuksi L2-luetun
ymmartdmisessd. Gebauer, Zaunbauer ja Méller (2013) osoittivat, ettd toinen kieli vaikuttaa toiseen
kieleen. Ensimmadiselld kielelld (L1) lukemisen taidot ennustavat lukemisen taitoja toisella kielella
(L2). Toisella kielelld (L2) lukemisen taidot tukevat lukemisen taitojen ja lukemisen sujuvuuden
kehitystd ensimmaiselld kielelld. Néin tutkimuksessa korostetaan kahden kielen vastavuoroisten

prosessien tirkeyttd kielikylvetyksessé. (Emt. 71.)

Granena, Munoz ja Tragant (2015) osoittivat, ettd lukemisen onnistuminen nikyy sujuvana ja
tarkkana kielen kayttona (fluency ja accuracy), rikkaana sanastona (lexical richness) ja
kompleksisena kielioppina (grammatical complexity). Silloin kun oppilaat nauttivat lukemisesta,
kun heidén ditinsd myos pitdvit lukemisesta ja kun vanhemmilla on korkeakoulutus, lapset
hyotyivit L2-lukemisesta/kuuntelemisesta eniten. Jos oppilaat osaavat lukea, lausua, kirjoittaa ja
kasitelld asioita hyvin (hyvien lukutottumusten tuloksina), heilld on myos parempi mahdollisuus
kayttdd laajennettua lukemista hyviksi. (Emt. 94.) Graben (1991, 386) mukaan luetun
ymmirtdmiseen voivat vaikuttaa seuraavat tekijat: L2-hallinta ja erilainen koulutustausta, kielen

prosessoinnin ominaisuudet ja sosiaalinen konteksti.

Jeon ja Yamashita (2014) tekivit meta-analyysin luetun ymmaértdmisen vaikutustekijoistd. Isomman
osoituksen vaikutustekijoita (high-evidence correlates) tutkitaan eniten luetun ymmaértamisessa.
Viahemmain tutkitut ovat pienemmaén osoituksen vaikutustekijoitd (low-evidence correlates) (Jeon —
Yamashita 2014, 162). Téssa tutkimuksessa tuli ilmi yksi arvokas huomio luetun ja kuullun
ymmaértdmisen luonteesta. Jeon ja Yamashita (2014, 168) pitavit L2-kuullun ymmartdmista seké
luetun ymmartdmisen ennusteena ettd sen seuralaisena. Kerdsin luetun ymmairtdmisen

vaikutustekijoitd taulukkoon 2.

TAULUKKO 2. L2-luetun ymmartdmisen vaikutustekijit (Jeon—Yamashita 2014)

Isomman osoituksen vaikutustekijat Pienemmain osoituksen vaikutustekijéat

L2-dekoodaus (L2 decoding) L2 fonologinen tietoisuus (L2 phonological
awareness)

L2- sanaston hallinta (L2vocabulary L2 ortografinen tieto (L2 orthographic

knowledge) knowledge)
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L2 — kieliopin hallinta (L2 grammar L2 morfologinen tieto (L2 morthological

knowledge) knowledge)
L1-luetun ymmartdminen (L/ reading L2 kuullun ymmaértdminen (L2 listening
comprehension) comprehension)

tydmuisti (working memory)

metakognitio (metacognition)

Dekoodauksella tarkoitetaan kirjallisuudessa prosessia, jossa lukija muuntaa kirjaimia dénteiksi ja
sen myoté kieleksi. Dekoodauksessa on térkeéd, kuinka tarkasti (accuracy) ja tehokkaasti tai
nopeasti lukija lukee tekstin (Jeon ja Yamashita 2014, 163). Metakognitio sisiltda
metakognitiivisen tiedon ja metakognitiivisia kokemuksia. Esimerkiksi metakognitiivisena tietona
voi olla ihmisen késityksid omista kognitiivisista kyvyistd. Metakognitiiviset kokemukset ovat
kognitiivisia tai affektiivisia kokemuksia, jotka seuraavat kognitiivisesta tehtivastd. Esimerkkind
voi olla tilanne, jossa ihminen ei ymmarré lauseen merkitystd. Sanaston ja kieliopin tunteminen on
tarkedd. Ne korreloivat samalla tavalla luetun ymmartdmisen kanssa. Myos L2-kuullun

ymmaértaminen on merkityksellist.

Tutkijat ovat sitd mieltd, ettd L2-luetun ymmairtdmisen ja sen vaikutustekijoiden suhde voi riippua
ns. vilitystekijoistd. Ne ovat opiskelijan ikd, L1- ja L2-kielten etdisyys, L1- ja L2-
kirjoitusjérjestelmien etdisyys, L2-hallinta ja tutkimusten mittausominaisuudet. Yleensa tutkijat
toteavat, ettd L2-luetun ymmartdminen korreloi enemmaén kielelle ominaisen, lingvistisen tiedon
kanssa kuin metakognitiivisen tiedon kanssa (Jeon—Yamashita 2014, 196), miké tarkoittaa ettd L.2-
luetun ymmartdmiseen vaikuttavat enemmaén kielen sanaston ja kieliopin hallinta kuin tieto tésté
samasta kielestd. L2-hallinta maarittdd oleellisesti L2-luetun ymmartamistd (emt. 189). McNeilin
(2011) osoittaa, ettd tekstin atheeseen liittyvit taustatiedot auttavat luetun ymmartamistd. Myos
lukemisstrategia (itsekyseleminen, self-questioning) tukee luetun ymmartdmista. Tutkija néytti, ettd

itsekyseleminen lukemisstrategiana edistdd luetun ymmartamisti jopa enemmaén kuin taustatiedot.

TyOomuistin kapasiteetti on tirked L2-luetun ymmartdmiselle. Grabe (2009) huomauttaa, ettd ilman
tydmuistia mitddn ymmaértdmistd ei voida saavuttaa. TyOmuisti muuttaa pitkdaikaista muistitietoa
(fonologinen tieto, sanastollinen tieto, kielioppitieto) muotoon, joka on sopiva vuorovaikutukseen
muiden prosessien kanssa. (Jeon-Yamashita 2014, 170 < Grabe 2009). My0s Joh ja Plakans (2017)
tutkivat tydmuistin vaikutusta L2-luetun ymmaértdmiseen. Yleisend tuloksena voidaan sanoa, ettd
tydmuistin kapasiteetti vaikuttaa parhaiten luetun ymmartdmiseen silloin, kun ihminen hallitsee seka

kielen ettd tekstin aitheen.
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Eri tutkijat tarkastelevat multimedian vaikutusta luetun ymmértdmiseen. Chun ja Plass (1997)
tulivat sithen johtopéatokseen, ettd multimedia parantaa tekstin ymmaértamistid. Multimedia
vahvistaa prosesseja, jotka tapahtuvat, kun ihminen lukee toisella kielelld. Constantinescu (2007)
tutki multimedian vaikutusta sanavarastoon ja luetun ymmartdmiseen. Multimedialla hin ymmartaa
tietokoneavusteisia, interaktiivisia jarjestelmié, jotka kayttavit tekstejéd, audiota, videota, grafiikkaa
ja animaatiota. Constantinescu puoltaa sitd ajatusta, ettd tietokoneistetut tekstit edistévit sanaston
hankkimista ja luetun ymmartdmistd. Tietokoneet auttavat ymmartdmaén tekstin paremmin, koska

lukijalla on paljon apukeinoja, ns. selityksid erilaisissa muodoissa (glosses in different formats).

Mayer ja Sims (1994) ovat sitd mieltd, ettd yhdessd toimivat visuaalinen ja sanallinen aineisto
auttavat opiskelijaa rakentamaan viitteellisid yhteyksia (referential connections) visuaalisen ja
verbaalisen esityksen vilille lyhytkestoisessa muistissa, miké parantaa opiskelijoiden suoritusta.
Mayer (1997) kisittelee opiskelijaa tiedon rakentajana, joka aktiivisesti valitsee sanoja ja kuvia
annetusta informaatiosta, organisoi sanoja ja kuvia yhtenéisiin mentaalisiin esityksiin, ja yhdistia
saadut visuaaliset ja verbaaliset esitykset toisiinsa”. (Mayer 1997< Chun —Plass, 1997, 62.)
Sellainen késitys asiasta auttaa ymmartdmaan, miksi opiskelijat pyytavit kuvia ja tekstityksia.
Opiskelijat seuraavat mielellddn kuvia, 4anti ja tekstityksid. Voin olettaa, ettd ndin he ymmaértavat

enemmaén ja voivat puhua paremmin.

2.3. Puheentuotannon malli

Tassd luvussa kerron puhumisesta oppimisen tuloksena. Esitdn puheentuotannon mallin, joka
mielestdni vahvistaa ja myds osittain selittdd selkouutisten onnistuneisuutta ja tehokkuutta vieraan
kielen puhumisen kannalta. Sen jilkeen esitén tekijoitd, jotka vaikuttavat puhumiseen. Ndma tekijat

ovat eniten tutkittuja ja osoittavat, ettd puhuminen vieraalla kielelld on moniulotteinen prosessi.

Raili Hildén (2000, 169) siteeraa Byramin (1997) ja Widdowsonin sanoja: ”Vieraan kielen puhumisen
erottaa didinkielestd se, ettd vieraan kielen puhuja vilittdd kahden merkitysjirjestelmén ja kahden
kulttuurin puheviestintidkaytinteitd, eika kielimuoto ole perusresurssi kuten didinkielessd”. Leonardin
ja Shean (2017, 179) mukaan toisella kielelld puhuminen on kompleksinen taito, joka edellyttda
lingvististd tietdmystd ja prosessointikykyjd, jos halutaan tuottaa sujuva, tarkka ja kompleksinen

verbaalinen viesti helposti ja tehokkaasti.

Rost ja Candlin (2014) nojaavat Sperberin ja Wilsonin relevanssiteoriaan (relevance theory):
kommunikaatio on pohjimmiltaan yhteistyohon perustuva prosessi, joka sisdltdd ostension (ostension,

puhujan signaalien tuottaminen) ja paattelyn (inference, kuuntelijan signaalinen vastaanottaminen).
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(Rost ja Candlin 2014, 3 < Sperber and Wilson, 1982, 1986). Relevanssiteorian mukaan vastuu oikean

ymmartdmisen rakentamisesta on kuuntelijalla. (Rost ja Candlin 2014, 4.)

Hildén puhuu puheviestintitaidoista, kun kielenkdyttdja tuottaa, vastaanottaa tai vilittdd puhetta.
Puheviestintdtaitoihin  kuuluvat kielelliset taidot, funktionaaliset taidot (pragmaattinen ja
sosiolingvistinen kompetenssit) ja strategiataidot. Hildénin mukaan ’minka tahansa kielen suullisen
taidon kartuttaminen lisdd my0s puheviestintdtaitoja kokonaisuutena”. (Hildén 2000, 172-173.)

Toisin sanoen mink4 tahansa vieraan kielen oppiminen kannattaa.

Puolalaiset tutkijat puhuvat suullisen kommunikoinnin interaktiivisuudesta ja keskustelevasta
ominaislaadusta (interactivity, dialogic character) (Gorecka — Wilczynska — Wojciechowska 2014).
Heidin mukaansa interaktiivisuus tarkoittaa “neuvottelua kolmella itsendiselld tasolla”: diskurssilla
(vuoron ottaminen, keskustelurakenteen jirjestiminen), ihmisten suhteilla (neuvottelu paikoista,
rooleista, identiteeteistd) ja semanttisilla merkityksilla (neuvottelu aiheista, aikomuksista, tavoitteista,

arvoista) (emt. 32).

Puhuminen alkaa aivotoiminnan signaaleista, jotka ovat vastuussa puheen tuottamisesta. Hildén
(2000, 172) tekee mielenkiintoisen huomion puhumisen ja kuuntelemisen samasta vilittdvasta
kielellisesti signaalista: ”Kielitoiminnoissa viestid vélittdva kielellinen signaali on joko visuaalinen
kirjainmerkki tai auditiivinen dadnisignaali. Jalkimmadisessd on kyse puhumisesta tai kuuntelemisesta,
tavallisesti molemmista yhdessd. Puhuminen ja kuunteleminen voivat tapahtua erillisind toimintoina,
jos kielenkdyttotehtdvd on esimerkiksi dédnikirjeen sanelu tai radiouutisten kuuntelu. Usein ne
yhdistyvit toisiinsa vuorovaikutuksellisesti ja samanaikaisesti, jos kielenkdyttotehtdvd on vaikkapa

kahvilakeskustelu”.

Martinez-Flor, Us6-Juan ja Soler (2008) puhuvat ldhestymistavoista vieraalla kielelld puhumiseen.
Ensimmadinen 1dhestymistapa on ympéristonmukainen (environmentalist approach). Se oli suosiossa
1960-luvulle asti. Kielen oppiminen perustui stimuli (stimulus)—vastaus (responce)—ympériston
vahvistaminen (environment reinforcement) -yhteisvaikutukseen. Opiskelija saa lingvistisen syotteen
ulkopuolisena stimulina. Vastaus edellyttdd syotteen imitaatiota ja toistamista. Ympéristd (muut
opiskelijat) vahvistavat oikean vastauksen. Tdmédn mekanismin mukaan ihmiselle kehittyvat hyvat
tavat, ja hin oppii puhumaan. Teoria edellyttdad kielen jatkuvaa harjoittelua. Toinen l&hestymistapa
on synnynndinen teoria (innatist approach). Sen perustana oli Chomskyn teoria kielen kehittimisesta.
Hinen mukaansa lapsilla on synnynndinen taipumus opiskella kielid. Kielenopiskelija miettii, kun
tuottaa puheen vieraalla kielelld. Tdmén teorian mukaan kielelld puhuminen on “a decontextualized
process which just involved the mental transformation of such an internalized system of rules”. (Emt.
140-141.)
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Levelt kehitti puheentuotannon mallin (a blueprint for the speaker), joka edusti kommunikatiivista
lahestymistapaa (interactionist approach) Se alkoi kehittyd 1970—80-luvuilla. Silloin kieltd alettiin
katsoa funktionaalisista ja pragmaattisista ndkokulmista (functional and pragmatic views of
language). Nyt kieli oli enemmén diskurssin pala (teksti), jolla oli kommunikatiivinen funktio ja
johon vaikutti ympérilla oleva konteksti. (Martinez—Flor—Us6—Juan—Soler 2008, 143.)
Puheentuotannon malli voi selittdd selkouutisten kuuntelemisen ja lukemisen suhdetta puhumiseen ja

niiden yhteistoimivuutta. Kuviossa 2 esitetddn tdiméa malli yksinkertaistettuna.

KUVIO 2. Puheen tuotannon malli (Levelt 1989, 9).

Kasitteellistiminen

Viestin muodostaminen

Seuranta

Formulointi

Arviointi ja ymmarrettdvyyden

tulkinta

Kieliopillinen ja fonologinen koodaus

\4

Lausuminen

Kuvion 2 mukaiset puheentuotannon vaiheet ovat seuraavia:

1) Kkaésitteellistiminen (conceptualization): viestin muodostaminen, viestin sisallon
valitseminen kontekstin ja pddmaééran puitteissa. Tdmai vaihe sisédltad proseduraalisen
(procedural) ja deklaratiivisen (declarative) tiedon kidyton. Proseduraalinen tieto sisdltdd

ehto-toiminta-parit, jotka kéasitellddn tydomuistissa. Deklaratiivinen tieto sisaltda
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ensyklopedisen (encyclopedic knowledge) ja tilanteeseen liittyvén (situational) tiedon seka
diskursiivisen tiedon (discourse record). Merkittivin deklaratiivinen tieto on
ehdotuksellinen tieto. Deklaratiivinen tieto on yhteydessi pitkdaikaiseen muistiin. Tdméan
vaiheen tulos on preverbaalinen viesti (preverbal message).

2) formulointi (formulation): tissd vaiheessa konseptista syntyvét sana, lause ja lausuman
fonologinen suunnitelma. Kisitteellinen rakenne muuttuu kielelliseksi rakenteeksi. Téssa
vaiheessa tapahtuu kieliopillinen ja fonologinen koodaus (grammatical and phonological
encoding). Tuloksena on foneettinen suunnitelma, lausumisen ohjelma (phonetic plan).
Téassd vaiheessa puhutaan sisdisestd puheesta (internal speech).

3) lausuminen (articulation): Tédssd vaiheessa tapahtuu foneettisen suunnitelman toteuttaminen.
Téssd vaiheessa sisdinen puhe muuttuu julkilausutuksi puheeksi (from internal to overt
speech).

4) seuranta (monitoring): tissd vaiheessa puhetta seurataan dantdmisen ja ymmaérrettivyyden
kannalta. Nyt toimii kaksi prosessointikomponenttia: arviointi (audition, kuunnellaan
julkilausuttu puhe) ja puheen ymmarrettdvyyden systeemi (speech-comprehension system,
sanojen ja fraasien ymmadrrettdvyyden tulkinta). Tuloksena on ns. jdsennetty puhe (parsed

speech).

Levelt (1989, 28) esittidd seuraavan huomautuksen: ensimmaéinen vaihe, kisitteellistiminen (viestin
muokkaaminen) ja neljds vaihe (seuranta) ovat kontrolloituja prosesseja, jotka vaativat puhujan
jatkuvaa huomiota. Toinen ja kolmas vaihe (formulointi ja lausuminen) ovat automaattisia

prosesseja. Ne ovat nopeita ja voivat edetd rinnakkaisesti.

Yhdistdn Leveltin ajatuksen puheen tuotannosta omaan tutkimukseeni. Oletan selkouutisten
noudattavan puheentuotannon mallia. Selkouutisten seuraamisen jélkeen opiskelijat ovat taipuvaisia
puhumaan, koska 1) Heilld on konsepti, aihe, josta voi puhua. Heilld on syy ja motiivi puhua. Téssa
vaiheessa selkouutiset ehdottavat konseptia. Opiskelijat yhdistdvét vanhan ja uuden tiedon. 2)
Opiskelijat alkavat formuloida lauseita kédyttden uusia sanoja. Tassd konsepti muuttuu kieleksi. 3)
Kolmannessa vaiheessa muodostuu lausuma. Opiskelija lausuu kokonaisia lauseita. Opiskelijan
sisdinen ajatus muuttuu julkiseksi. 4) Samalla opiskelija arvioi oman puheen ymmarrettdvyytté ja
onnistuneisuutta. Opiskelija seuraa omaa puhetta. Tima voi olla syyna opiskelijan hitaaseen tahtiin

puheen tuotannon alkumetreill.

2.3.1.Puhuminen
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Tassd luvussa esitdn puhumiseen vaikuttavia tekijoitd. Haluan osoittaa, ettd puhuminen on
mielenkiintoinen ja mutkikas ilmid. Sitd on vaikea oppia ja opettaa. Puhumisen onnistuneisuuteen
(kompleksiseen, tarkkaan ja sujuvaan puheeseen) voivat vaikuttaa tydmuistin kapasiteetti, sanaston
suuruus ja rikkaus, ulkomailla opiskelun jakso, hyvit kognitiiviset kyvyt ja kommunikatiiviset
strategiat. Etukédteen sanon, ettd en tutki CAF-triadia tdssd tutkimuksessa. Naytin vain pienen osan
siitd, mitkd tekijét vaikuttavat puheen kompleksisuuteen, tarkkuuteen ja sujuvuuteen. Teknologia
helpottaa puhumisen harjoittamista. Tassé tutkimuksessa puhumisen kannalta kiinnitdn huomiota
verkkoon perustuviin kielen oppimisen tyokaluihin (selkouutiset, Skype, Moodle, erilaiset
nettisivustot), online-pdivikirjoihin ja opiskelijoiden omiin videoihin. Muut tekijat, joista puhutaan
tasséd tutkimuksessa ja jotka voivat vaikuttaa puhumiseen, ovat kielen opettaja, pdivittidinen
harjoittelu, musiikin kuunteleminen vieraalla kielelld, perheen tuki, elokuvien ja videoiden
katsominen vieraalla kielelld, oppimismotivaatio, kouluhuoneen ympéristo (classroom
environment) ja oppimismateriaali. Sellaiset tekijat kuin muistikyvykkyys, oppimiskyvykkyys ja

yleiset ja kommunikatiiviset kompetenssit ovat mukana puhumisen prosessissa.

Puhumisella tarkoitan téssd sekd puhumisen kykyd (speaking ability) ettd CAF-mittaria.
Tutkimuksissa puhutaan CAF-triadista. Silli ymmarretddn puheen kompleksisuutta (complexity),
tarkkuutta (accuracy) ja sujuvuutta (fluency). CAF mittaa toisen kielen suorituksen tuotetta, joka voi
olla puhuttu tai kirjoitettu kieli (Michel 2017, 50). Toisin sanoen CAF mittaa puheen onnistuneisuutta.
CAF sai osatekijoittensd médritelmid 1990-luvulla. Niitd hyddynnetdédn vieldkin. Kompleksisuudella
tarkoitetaan tehtdvassé tuotetun kielen huoliteltavuutta ja kirjavuutta (Ellis 2003, 340). Tarkkuus on
kyky tuottaa virheetontd puhetta, ja sujuvuus on kyky tuottaa puhetta natiivin kielen nopeudella
(Housen—Kuiken 2009, 461 < Lennon 1990, 390). Sitd voi kuvastaa my0s tuotetun puheen katkojen
(pausing), epardintihetkien (hesitation) tai uudelleenformulointien (reformulation) mééra (Ellis 2003,
342). Kielenkayttotilanteissa “puheen tulisi olla viestintdtehtidvin tdyttdmisen kannalta tarpeeksi

sujuvaa, kielellisesti tarkkaa ja seki tiedollisesti ettd kielellisesti riittdvén laajaa” (Hildén 2000, 175).

Tutkimusten mukaan puhumisen onnistuneisuus riippuu monista asioista: tyomuistin kapasiteetista
(Mohammad Javad Ahmadian, 2012), produktiivisen sanaston suuruudesta ja rikkaudesta (Uchihara
ja Saito, 2016), ulkomailla opiskelun jaksosta ja kielen hallinnasta (Karen Ruth Leonard ja Christine
E. Shea 2017) sekd kommunikatiivisista ongelmanratkaisemisstrategioista (Peltonen 2017). Peltonen
siteeraa McCarthyn (2010, 7) ajatusta siitd, miten vastuu puheen sujuvuudesta jakautuu.
Keskustelijoilla on vastuu sekd omasta vuorostaan (individual fluency) ettd koko keskustelusta

(dialogue fluency).
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Tutkimuksista paétellen opetuksen muodolla on suuri vaikutus L2-puhumiseen. Nykyadn teknologian
kéyttdmiselld on etusija. Cong-Lem (2018) kirjoitti artikkelin verkkoon pohjautuvasta kielen

oppimisesta (Web-based language learning, WBLL). Olen koonnut taulukkoon 3 verkkoon perustuvat

kielen oppimisen tyokalut.

TAULUKKO 3. Verkkoon perustuvat kielen oppimisen tyokalut (Cong-Lem 2018, 145).

WBLL (verkkoon perustuvat kielen oppimisen

tyokalut)

Kayttod opetuksessa (educational use)

Oppimisen resurssi (Learning resource)

tavalliset nettisivut, lingvistiset resurssit,

lukemisen ja kuuntelemisen materiaalit (esim.

sellaiset nettisivut kuin TED Talks ja

“GoEnglish.Me”)

Blog

verkkoon perustuvat alustat kielen oppijoille,
kieltd voi opiskella kirjoittamalla tekstejd,

tekemaélld audiota ja videota internetissa.

Kommunikaation tydkalu (Communication tool)

audio- ja videokeskustelut internetissa (Skype)

Projektiin perustuva oppimisalusta (Project-
Based learning tool)

Opiskelijat voivat keksid erilaisia projekteja

verkossa, esimerkiksi presentaatioita.

Oppimisen johtamisen alusta (Learning
management system)

online-oppimisen johtamisen alusta, johon voi
esimerkiksi sdilyttdd oppitunnin materiaaleja tai
ldhettdad tai vastanottaa opiskelijoiden tehtdvia

(Moodle)

Internetistd 16ytyy paljon kielellisid L2-resursseja, joita opiskelijat voivat hyodyntii kielen

oppimisessa (esim. nettisivut, Youtube-videot). Selkouutisia voidaan pitdd oppimisen resurssina.

Audio- ja videoblogin kautta opiskelijat rakentavat virtuaalisen ympariston (virtual environment),

jossa bloggaajat jakavat videoita ja audioita omista kokemuksista ja ndin harjoittavat L2-puhumista.

Samalla opiskelija-bloggaajat tutustuvat toisiin opiskelijoihin, rakentavat suhteita ja tutustuvat

kulttuureihin. Keskustelutyokalut myos luovat oppimisen ympiriston, jossa opiskelijat chattailevat

muiden opiskelijoiden kanssa, vaihtavat uutisia ja kuulumisia sekd muuta kielen oppimiseen

liittyvdd informaatiota. Keskustellessaan toisten kanssa opiskelijat oppivat uusia tai oikeita
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kieliopillisia tai sanastollisia rakenteita. Kielen opettajat voivat laittaa tunnilla tarvittavaa
materiaalia oppimisen johtamisen alustoihin. Silloin kotitehtivit voidaan tehdd omalla vauhdilla ja
tunnin ulkopuolella. Aika vapautuu puhumisen harjoittelemiseen tunnilla. Silloin opettajan rooli on
tarked. Hin voi opastaa ja antaa palautetta oppimisesta. (Cong—Lem 2018, 150.)

Verkkoon perustuvalla oppimisella on monia hyvid puolia: Oppiminen voi tapahtua koulutunnin
ulkopuolella. Oppiminen on ilman ajan ja paikan rajoitteita. Opiskelijat kommunikoivat muiden
opiskelijoiden kanssa. Opiskelijat tekevit omia projekteja. Opiskelijat luovat omaa tietoa. Opiskelijat
saavat palautetta muilta opiskelijoilta ja opettajalta. (Cong-Lem 2018, 143-144.) Tutkimusten
mukaan sellaiset teknologiaan liittyvit seikat kuten online-pdivikirjat (Baniabdelrahman 2013) ja

omien videoiden tekeminen (Castaneda ja Rodrigues-Gonzalez 2011) vaikuttavat puhumiseen.

Deni Asrida ja Fadli (2017) l6ysivdt kahdeksan tekijdd, jotka vaikuttavat kielelld puhumiseen
(speaking ability). Nama ovat kielen opettaja ja opetusmenetelmait, paivittdinen harjoittelu, musiikin
kuunteleminen vieraalla kielelld, perheen tuki, elokuvien ja videoiden katsominen englannin kielella,
oppimismotivaatio, kouluhuoneen ympéristd ja oppimismateriaali. Japanilaiset tutkijat Naoko
Taguchi ja Yasufumi Iwasaki (2008) tulivat siithen johtopditokseen, ettd kieliopillisten néytteiden
(grammatical chunks) harjoittaminen ja niiden kdyttdminen spontaanissa keskustelussa vdhentda

eparointid puheessa ja edistii suullista sujuvuutta.

Opiskelijoiden kognitiiviset ominaisuudet vaikuttavat puhumiseen. Gisela Granena (2019) tutki
implisiittistd muistikyvykkyyttd (implicit memory ability) ja implisiittistd oppimiskyvykkyyttd
(implicit learning ability). Opiskelijat, joilla on kehittyneempi implisiittinen muistikyvykkyys,
palauttavat aiempaa informaatiota mieleensd vaivatta ja sivuten. Silloin kun tdma tekija on yhteydessi
implisiittiseen oppimiskyvykkyyteen, he osoittavat puheen leksikaalista kompleksisuutta. Taméa

tarkoittaa rikasta ja kirjavaa sanastoa.

Tutkimuksen mukaan kielen oppimiseen vaikuttavat yleinen ja kommunikatiivinen
kielikompetenssit. Yleinen kompetenssi auttaa parjddmédn yhteiskunnassa, kommunikatiivinen
”mahdollistaa henkilon kielellisen toiminnan™ (Hildén 2000, 170). Yleisista taidoista térkeitd ovat
deklaratiivinen tieto (tieto maailmasta), eksistentiaalinen kompetenssi (kielenkdyttdjin
persoonallisuuspiirteet) ja oppimiskyky. Kommunikatiivisiin kielikompetensseihin kuuluvat
kielelliset kompetenssit, sosiolingvistinen kompetenssi ja pragmaattinen kompetenssi. Hildén puhuu
’strategisesti ohjautuneesta kielitaidosta” (Hildén 2000, 172): kielenkdyttdjdn keinoista resurssiensa
toimenpanoon ja tasapainottamiseen. Hildénin ajatuksia kompetensseista tukevat muutkin

tutkimukset, jotka tutkivat vieraan kielen oppimista ja opettamista.
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3. Informantit, tutkimusmenetelmait ja aineisto

3.1. Informantit

Tavoitteena oli haastatella kolmea suomen kielen opiskelijaa, jotka kdyvit Varissuon Yhdessa-
yhdistyksen keskustelutunnilla kerran viikossa. Pitdd huomauttaa, ettd samat ihmiset ovat kiyneet
myOs muilla suomen kielen oppitunneilla. He ovat hyvin motivoituneita oppimaan suomen kielt.
Tama seikka ndkyy myos heiddn haastatteluissaan ja omassa havainnoinnissani. Haluan keskustella
ndiden ihmisten kanssa, koska he ovat edistyneet suomen kielen oppimisessa. Ensiksikin he puhuvat
minun mielestdni hyvdid suomen kieltd. Toiseksi he voivat kertoa omista kokemuksistaan ja
ajatuksistaan tutkimusaiheen, selkouutisisten suhteen. He osaavat ns. metakieltd. Néin he sopivat

minun tutkimukseeni.

Kaikki informantit ovat eri maista: Vietnamista, Venijilta ja Sri Lankasta. Kaikki kolme ovat asuneet
Suomessa kauan. Vietnamilainen opiskelija, mies, on asunut 30 vuotta. Hidn on 59 vuotta vanha.
Veniliinen opiskelija, nainen, on asunut 20 vuotta. Hin on 58 vuotta vanha. Srilankalainen opiskelija,
nainen, on asunut 23 vuotta Suomessa. Hin on 57 vuotta vanha. Kaikki haastateltavat ovat
perheellisid. Niin kuin aikaisemmin huomautin, ndmai edistyneet opiskelijat ovat hyvin motivoituneita
oppimaan suomen kieltd. Observoinnin perusteella voin sanoa, ettd vietnamilaisen miehen motiivi
suomen kielen oppimiseen on tyon saanti ja perheen eldttiminen. Hén oli saanut tydpaikan Suomesta
kuuden kuukauden kuluttua maahan tulon jélkeen. Hén sanoo, ettd hdn on opiskellut suomen kielen
kuudessa kuukaudessa. Venildisestd naisesta voin sanoa, ettd hdntd motivoivat tyd ja itsensd
toteuttaminen. Hidn puhuu myo0s integroitumisesta suomalaiseen yhteiskuntaan. Néiistd kolmesta
hénelld on korkeakoulutus. Hdn on suorittanut myos kansalaisuuden tentin. Tdméd nainen on
arkkitehti ammatiltaan. Hén saa elantoa my0s yrittdjané. Srilankalainen opiskelija, nainen, on myds
edistynyt ja motivoitunut kielen oppimiseen. Hanen pddmotiivinsa on suhteiden solmiminen. Hénelld
on paljon suomalaisia ystdvid. Hin puhuu heiddn kanssaan suomeksi ja ehdottaa parannuksia suomen

kielen tunteihin.

Néma kolme opiskelijaa ovat hyvin edistyneitd verrattuina muihin. Tunnin haastavuus on juuri siind,
ettd opiskelijoilla on erilainen suomen kielen taso. Luulen, ettd nima opiskelijat ovat A2—B1-tasolla
eurooppalaisen viitekehyksen mukaan. Mutta jopa tdmén viitekehyksen sisélld opiskelijoiden tiedot
jataidot ovat erilaisia. Vietnamilaisen opiskelijan suullinen vuorovaikutus ja puheen tuottaminen ovat
hyvailla tasolla. Sanoisin, ettd hin on itsendisen kielenkéyttdjén tasolla. Han osallistuu keskusteluun
tunnilla, osaa ilmaista omia mielipiteitddn ja kommentoi saatua informaatiota. Hén on tasolla B1
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puhumisessa. Sama taso on ymmartdmisessd. Hin ymmartdd selkouutisia hyvin. Selkouutisten puhe
on hidasta ja selvdd. Ne sopivat Bl-ymmairtdmisen tason kehittdmiseen. Vietnamilainen opiskelija
my0s lukee selkouutisten tekstin hyvin. Huolimatta itsendisen kielenkdyttdjén tasosta puhumisessa ja
kuullun ja luetun ymmartdmisessd tdma opiskelija kuitenkaan ei osaa kirjoittaa. Kirjoittaminen on
pikemminkin Al-tasolla. Venildinen opiskelija kamppailee puhumisen kanssa. Hidn on tosi
motivoitunut puhumaan ja yrittdd puhua tunnilla. Han pyrkii ilmaisemaan omaa elaménfilosofiaansa.
Tédmai opiskelija puhuu kieliopillisesti oikein. Sen takia hdnen puheensa on hidasta. Puhumisen taso
on B1, kun taas kuullun ymmaértdminen on A2-tasolla. Luetun ymmairtiminen on kuitenkin
kehittyneempi taito. Hdn osaa kirjoittaa ja tekee muistiinpanoja tunnilla. Han on erityisesti
kiinnostunut kieliopista. Srilankalainen opiskelija on tasolla A2 luetun ja kuullun ymmartdmisessé,
puhumisessa ja kirjoittamisessa. Hin on kovin motivoitunut osallistumaan keskusteluihin. Takana on
suhteiden solmimisen logiikka. Ymmarsin, ettd suhteiden ylldpitdminen on tidmén opiskelijan

kulttuuria. Puhuminen ja kirjoittaminen ovat hdnen vahvuuksiaan.

3.2. Tutkimusmenetelmét

Kayttdméni tutkimusmenetelmd on luonteeltaan laadullinen ja etnografinen. Olen padtynyt
monimetodiseen ldhestymistapaan (multiple research strategies) (Hirsjarvi-Hurme 2010, 39).
Omassa tutkimuksessani hyddynnén osallistuvaa havainnointia ja etnografista teemahaastattelua.
Opiskelijoita tutkin tapauskohtaisesti ja tulokset késittelen teorialdhtoisesti. Mielestdni ndma
tutkimusmenetelmét tdydentdvit toisiaan. Valitsin haastattelun, koska haluan tietdd, mitkd ovat
haastateltavieni omat késitykset, kokemukset ja mielipiteet tutkittavasta aiheesta. Haastattelulla myds
pyritddn “tuomaan esiin haastateltavan omaa dantd” (Dufva 2011, 131-132). Haastattelussa ihmiselld
on aktiivinen rooli: hin luo merkityksid. Haastattelua puoltaa myds se, ettd tutkimusalue on

tuntematon ja vihén kartoitettu. (Hirsjarvi—-Hurme 2010, 35.)

Etnografisella haastattelulla on omia piirteitddn. Se alkaa “véljésti, osallistujien déntd kuunnellen ja
osallistujien tarinoille ja henkilokohtaisille kokemuksille tilaa antaen” (Pitkdnen-Huhta 2011, 97). Se
ei ole tarkkaan strukturoitu. Kuitenkin “tutkijan pitdd kuunnella haastateltavia herkilld korvalla ja
olla valmis tarttumaan teemoihin, jotka nousevat tilanteessa haastateltavien kiinnostuksen kohteista
ja kokemuksista” (Pitkdnen—Huhta 2011, 97). Sellainen tutkimus perustuu hermeneuttiseen kehéin,

jossa teoreettinen ja esiteoreettinen ymmaértaminen vuorottelevat (Tieteen termipankki)

Tédmin tutkimuksen toteuttamiseen sopii teemahaastattelu. Teemahaastattelu on puolistrukturoitu
haastattelu: Kysymykset ovat kaikille samat. Vastaukset ovat vapaamuotoisia. Haastattelulla

selvitetddn tutkittavien henkildiden subjektiivisia kokemuksia tilanteista, jotka olen ennalta
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analysoinut. Yksityiskohtaisten kysymysten sijaan haastattelu pyorii tiettyjen keskeisten teemojen
varassa. (Hirsjarvi—-Hurme 2010, 47-48). Tassé tutkimuksessa késitelen padteemat, jotka koskevat

selkouutisten vaikutusta puhumiseen vieraalla (suomen) kielella.

Noudatin Dufvan (2011, 134-136) antamia neuvoja haastattelun toteuttamisessa: etsin
haastatteluaineistosta keskeisid seikkoja lukemani taustakirjallisuuden perusteella. Valitsin sellaisen
haastattelun muodon, joka parhaiten sopii oman tutkielmani aihepiiriin, kohderyhmén ikédén ja
kokoonpanoon sekd erilaisiin  kdytdnnon reunaehtoihin (tila-, nauhoitus- jne. seikat).

Tutkimushaastattelu toteutettiin useimmiten kasvokkain, ja se dénitettiin tai kuvanauhoitettiin.

Havainnoinnin puolesta puhuvat seuraavat seikat: Tutkittavilla henkil6illd on kielellisid vaikeuksia
(tdiméd seikka sopi erinomaisesti haastateltaviini) (Hirsjarvi-Hurme 2010, 38). Menetelmé tarjoaa
mahdollisuuksia saada uusia ndkokulmia ja vaikutelmia, jotka auttavat tutkimusaiheen kisittelyssa.
Havainnointi auttaa ndkeméadn asioita, joita haastateltava ei voi ilmaista sanoilla. Sanon, ettd

havainnointi tdydensi haastattelua.

Osallistuva havainnointi ja etnografinen haastattelu ovat etnografian 1ahtdkohtia. Opettaja (min4,
etnografi) opettaa suomen kielen opiskelijoita kaksi kertaa viikossa: keskustelutunnilla ja
alkeisryhmadssi. Etnografilla on mahdollisuus néhdé tutkimukseen osallistuvia opiskelijoita tunnilla.
Tilanne on luonnollinen: se ei jénnitd opiskelijoita verrattuna avoimeen tarkkailuun. Osallistuva
havainnointi tarjoaa mahdollisuuden tehdd tulkintoja kokonaisymméirryksen muodostamiseksi

(Pitkdnen—Huhta 2011, 89).

Haastattelen ja havainnoin kolmea opiskelijaa, joten kisittelen tutkimusta tapauskohtaisesti.
Tapaustutkimuksessa keskeistd on juuri tutkittava tapaus tai tapaukset. “Téllainen tapaus kehittdd
ymmarrystimme, ja sen avulla saatamme pystyd kehittdiméddn tai muokkaamaan teoriaa tai
késitejdrjestelméd.” (Eriksson—Koistinen 2005, 22-23). Luonnehdin tdtd tutkimusta vélineelliseksi
tapaustutkimukseksi, eli sen avulla yritetddn ymmartié jotain muuta kuin vain kyseistd tapausta”
(emt. 9). Tapausten, informanttien avulla haluan selvittid Yle Areenan selkouutisten
onnistuneisuutta. Auttavatko selkouutiset puhumaan? Olen kertonut tapauksista Informantit-osiossa.
Heitd on kolme, he ovat eri maista ja heilld on erilainen suomen kielen taso. Tétd tapaustutkimusta
voidaan kutsua myds “ekstensiiviseksi”. “Ekstensiivisessd tapaustutkimuksessa on joko aiempien
teoreettisten késitteiden testaus ja tdydentdminen uudessa ympéristossé, uusien teoreettisten ideoiden

tai kédsitteiden kehittdminen ja kokeilu tai uuden teoreettisen selitysmallin luominen”. (Emt. 17.)

Yhdistén tdhin tutkimukseen myds ajatuksen teorialdhtoisesta sisdllonanalyysistd (Tuomi—Sarajérvi
2009). Teorialdhtdinen analyysi nojaa johonkin tiettyyn teoriaan, malliin tai auktoriteetiin. Tutkittava

ilmié maaritellddn tunnettujen teorioiden mukaisesti (emt. 97). Omassa tutkimuksessani kasittelen
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Yle Areenan selkouutisia kolmen teorian valossa. Esitdin myds tekijoitd, jotka vaikuttavat
ymmaértamiseen ja puhumiseen. Voin sanoa, ettd aineiston hankinta, aineiston analyysi ja raportointi

ovat teorialdhtoisia.

3.3. Aineisto ja aineiston keruu

Havainnointi ja keskustelut ovat keskeisimpid aineiston keruun menetelmid. Aineistona on
opiskelijoiden kokemuksia ja ajatuksia selkouutisten vaikutuksesta puhumiseen. Tapasin ihmisid
muutamia kertoja. Opiskelijat oli valittu suomen kielen tason perusteella. Ensimmaiselld tapaamisella
me kuuntelimme selkouutisia. Tédmi tapaaminen oli suomen keskustelutunnin jiljitelma.
Kuuntelimme selkouutisia kolme kertaa. Ensimmdiselld kerralla ei kéytetty tekstityksid.
Ensimmdisen kierroksen jidlkeen mind esitin kysymyksid, joihin opiskelijoiden piti vastata
kuunneltuaan selkouutiset toisen kerran. Kysymykset liittyivét tekstin sisdltoon ja edistivit aktiivista
kuuntelua. Toisella kierroksella otettiin tekstitykset kdyttoon. Toisen kerran jdlkeen opiskelijan piti
vastaa kysymyksiin. Kolmannella kierroksella hyddynnettiin stop-menetelmdd: Me katsoimme
selkouutiset uudestaan. Tekstitykset olivat pddlld. Opiskelija sanoi “stop”, jos ndki ja kuuli
tuntemattoman sanan tai ei ymmartinyt lausetta. Kolmannen kerran jdlkeen keskusteltiin uutisista.
Tapaamiset olivat keskusteluja, joissa opettaja ja opiskelija “yhdessd rakentavat merkityksid”
(Pitkdnen—Huhta 2011, 97). Ensimmadiselld tapaamisella selvitin, miksi selkouutisten seuraaminen

verkossa on hyvi asia.

Haastattelut muistuttivat enemmén keskusteluja, joissa sekd haastattelijalla (minulla) ettd
haastateltavalla (opiskelijalla) oli aktiivinen rooli. Mind esitin kysymyksid teorialdhtdisesti.
Opiskelijalla vuorostaan oli ajatuksia ja kokemuksia tutkimusaiheesta. Opiskelija itse aktiivisesti
mietti oppimisprosessia ja voi esittdd kokonaan uuden ndkokulman tutkittavaan aiheeseen.
Haastattelut nauhoitettiin mp3-muotoon nauhurilla. Haastattelut tapahtuivat opiskelijoille sopivaan

aikaan.

Toinen tapaaminen liittyi selkouutisten lukemiseen. Tulostin selkouutisten paperiversion. A4-paperi
sisélsi printattuja uutisia. Uutiset oli kirjoitettu selkosuomeksi. Opiskelija luki ddneen jokaisen
kappaleen. Mind en kysynyt kddnnostd. Me keskustelimme uusista sanoista ja epéselvistd lauseista.
Kun ymmarrettavyyteen liittyvit seikat olivat selkeitd, keskustelimme uutisista. Tapaamisella selvitin

selkouutisten lukemisen hyvid puolia.

Tapaamisilla puhuttiin kuullun ja luetun ymmaértdmisen vaikutuksesta puhumiseen. Arvioitiin

kuullun (selkouutisten verkkoversio) ja luetun (paperiversio) ymmartdmisen hyvié ja huonoja puolia.
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Keskusteltiin niistd asioista, jotka jdivit keskustelematta edellisilld kierroksilla tai jotka tulivat ilmi
aiemmilla kierroksilla ja jotka vaativat tarkennusta. Télld tapaamisella esitin haastateltaville

seuraavat kysymykset:

1) Tarjoavatko selkouutiset mielenkiintoisia aiheita? Milld tavalla mielenkiintoisia?
2) Voitko sanoa, vaikuttavatko suomalaiset selkouutiset puhumiseen suomen kielelld?
3) Edistavitko selkouutiset Suomen valtioon liittyvien asioiden ymmaértdmista?

4) Parantavatko selkouutiset sinun viittely- ja argumentointikykyjasi? Milld tavalla?

5) Katsotko selkouutiset/uutiset sadnnollisesti?

Tapaamisten tarkoitus oli selvittdéd selkouutisten vaikutusta puhumiseen. Selkouutisten mekanismia
selvitettiin kuullun ja luetun ymmaértdmisen kautta. Kyseessd oli my6s multimediaoppiminen ja
puheentuotannon prosessi. Haastattelukysymykset oli muokattu teorialdhtoisesti. Haastattelut eivét
olleet tarkkaan strukturoituja. Mind esitin ajatuksen tai teeman, joka minua kiinnosti. Opiskelija
reagoi ja esitti omia ajatuksiaan tutkimusaiheesta. Opiskelijat olivat halukkaita osallistumaan

haastatteluihin. Heistd ndkyi, ettd oman mielipiteen ilmaiseminen suomen kielelld on tdrkeéa heille.

Pyrin tarkkaan litterointiin. Kuitenkin litteroin vain yleistd tavoitetta pddssd pitden: minun piti
selvittdd vain teemoja, aiheita, kokemuksia. Téssd nojasin sithen Hirsjdrven ja Hurmen ajatukseen
(2010, 139), ettd “tutkimustehtdvéstd ja tutkimusotteesta riippuu, kuinka tarkkaan litterointiin on
syytd ryhtyd”. Haastattelin kolmea opiskelijaa. Jokaiseen haastateltavaan oli mennyt muutamia
kertoja. Litteroin kaikki saamat tulokset. Litteroitu puhe on suomea, vendjaa ja englantia. Tehtdvéana
oli saada ajatuksia, teemoja, kysymyksid yleiselld tasolla, joten keskityin haastattelujen tuloksiin
yleisesti. Haastateltavat arvioivat selkouutisten olemassaoloa. Kokonaisuudessa arvio oli

positiivinen.

Jokainen opiskelija on antanut tutkimusluvan tutkimuksen tietoihin késittelyyn. Opiskelijat ovat
allekirjoittaneet tietosuojailmoituksen. Tietosuojailmoitus siséltdd tutkielman nimen, tutkielman
tekijdn yhteystiedot, henkilotietojen kasittelyn tarkoituksen, tutkimuksessa késiteltdvén tiedon ja
henkilGtietojen séilyttimisajan. Tietosuojailmoitus on tdmén tutkielman liitteend. Tdmén tutkielman
tekijd pyrki eettiseen toimintaan: haastattelut koskivat vain tutkielmassa késiteltyd informaatiota.
Havainnointi tapahtui vain suomen kielen tunnilla. Tutkielman tekijd ei ole siirtdnyt tutkimuksen

yksityisid tietoja kenellekdén toiselle thmiselle.
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4. Maahanmuuttaja-aikuisopiskelijoiden kokemukset selkouutisten vaikutuksesta

puhumiseen

Téassd luvussa kerron tuloksista, jotka olen I0ytinyt tutkimuksessani. Luvussa 4.1. yhdistin
aikaisemmin esitetyt teoriat, Van Lierin affordanssiteorian (2000), Mayerin ja Simsin
multimediaoppimisen kaksoiskoodausteorian (1994), Leveltin puheentuotannon mallin (1989) ja
selkouutiset. Minusta ndma teoriat selittdvét hyvin selkouutisten luonnetta ja tehokkuutta. Luvussa
4.2. puhun selkouutisten merkityksestd opiskelijoille. Témé Iuku nojaa aikaisemmin tdssé
tutkimuksessa kerrottuun Goreckan, Wilczynskan ja Wojciechowskan (2014) artikkeliin
podcasteista. Artikkelissa esitettiin podcastien rooli opiskelijoille kielen oppimisessa. Samoin kuin
podcasteilla myos selkouutisilla on enimmékseen informatiivinen rooli: Opiskelijat saavat tietoa
tapahtumista. Opiskelijat voivat kertoa uutisista omin sanoin. He voivat esittdd oman mielipiteensi
asiasta. Kuitenkin argumentointi oli aika heikkoa kaikilla opiskelijoilla. Samoin kuin podcastit myos
selkouutiset kuunnellaan vain tunnilla. Kotona opiskelijat pyrkivdt katsomaan tavallisia uutisia.
Selkouutisten rooli kannattaa tutkia erikseen. Luku 4.3. kertoo selkouutisten toimivuuden tekijoista.
Minusta selkouutiset toimivat seké opiskelijoiden ettd selkouutisten piirteiden ansiosta. Luvussa 4.4.
esitdn ajatuksia lukemisesta selkosuomeksi. Tdmén tutkimuksen ideana oli selvittdd selkouutisten
merkitystd puhumisen kannalta. Yleisesti opiskelijat suosivat selkouutisten lukemista. Heiddn
mielestddn sellainen selkouutisten formaatti edistdd puhumista. Kuitenkin selkouutisten

kuunteleminen on myo6s hyvéksi. Luvussa esitin selkouutisten lukemisen hyotyja.

4.1. Selkouutiset mahdollisuutena puhua

Témin  tutkimuksen = mukaan  selkouutiset  tarjoavat  merkityksellisid  lingvistisid
toimintamahdollisuuksia. Vietnamilaisella opiskelijalla se tarkoittaa mahdollisuutta kuunnella uutisia
ja saada téarked tieto koko maailmasta ja Suomesta.
1. Vietnamilainen opiskelija (VO): uutiset on jotain...tdrked puhua jotain ...en seliti
kaikki...en muista kaikki ...tdrked asia puhua hyvin ...tdrkeda en osaa selittda kaikki ..

tirked asia... kuuntelen uutisia...uutiset ... kuuntelee... ja tietdd koko maailma...
Suomessa jotain tapahtuu...

Venilédinen opiskelija saa paljon uutta suomalaisista tapahtumista ja tutustuu ihmisten sisdiseen

maailmaan. Se kiinnostaa hénté eniten.
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2. Venildinen opiskeilja (VenO): KOHEYHO KOHEYHO...MHOT'O HOBOT'O y3HAIO O
npoucxosaiieM B OUHISHINH ...JBa rojJia y TeOsl 3aHUMAIOCh. .. HOBOCTSIMH MaJjio
UHTEPECYIOCh. .. MHOTO HOBOT'O Y3HAIO TOJHKO HA TBOMX YPOKaX... OOJIbIIIE HHTEPECYET
BHYTPEHHUU MUp JIFOJICH. .. TOJIbKO Ha 3TuX ypokax (kylld kylld... saan paljon tietoa
Suomen tapahtumista. Olen opiskellut kaksi vuotta sinun tunneillasi... tavalliset uutiset
eivit kiinnosta. Saan paljon uutta tietoa vain sinun tunneillasi. Minua enemmaén
kiinnostaa ihmisten sisdinen maailma... vain néilld tunneilla)

Srilankalainen opiskelija innostuu tiedoista, joita voi kertoa kotona. Se on tirkedd hanen mielestdan.

3. Srilankalainen opiskelija (SO): I have some idea. I can speak about this...In my own lan-
guage I talk about this to my family.

Edelld mainitut esimerkit kertovat sitd, ettd selkouutiset tarjoavat merkityksellistd lingvististd
toimintaa. Affordanssiteorian mukaan (Van Lier 2000) se on tirkedd oppimisen ja puhumisen
kannalta. Opetustilanteissa tekemieni havaintojen perusteella arvelen selkouutisten tarjoavan
ympdriston, jossa 1) opiskelijat kuuntelevat ja lukevat uutisia 2) he katsovat uutisia 3) heilld on
mahdollisuus keskustella uutisista muiden opiskelijoiden kanssa 4) he ovat aktiivisesti ldsnd 5) he
vastaavat opettajan kysymyksiin ja keskustelevat keskenéddn. Opiskelija oppii, kun hian huomaa ja
hyodyntdd affordansseja. Edelld mainitut affordanssit ovat toimintamahdollisuuksia, joita

selkouutiset opetustunnilla suovat.

Toiseksi &ddni-kuva-teksti-triadiin (Mayer—Sims 1994) perustuvat selkouutiset ovat toimiva
opetusmateriaali. Seuraavissa esimerkeissd venildinen opiskelija puhuu eri aisteista, joita
selkouutiset hyodyntavit. Hinen mielestddn opiskelijat puhuvat parhaiten suomen kieltd eri aisteja

kayttiden.

4. VenO: Cnymanue 0e3 TeKCTa...ycJI0BUs OJU3KHE K JKU3HHU...CIOylIaHue 0e3 TeKCTa... B
peabHON JKM3HU TEKCT HUKTO HE MUIIET, HAaJ0 BOCIPUHUMATH HA CIyX... BKIIOYAIOTCS
peLenTopsl CIyXOBBIE... CO CJIOBaMH MbI IpoBepseM ceOs... OMMKe K >KU3HHU...
BKITIOYAIOTCSL CITYXOBBIE PEIENTOPHL... Ui TOCIeAyonlero Hanucanus. Just ymeHus
UCaTh OYEHb IOJIE3HO... XOYellb HE XOYelllb CJI0Ba 3alIOMUHAIOTCS...3allOMHHAIOTCS,
KOT/]a OHM TIPUBSI3aHBI K KAPTUHKE U K COOBITHSIM, JTY4IIE. .. U IJ1a3a U CIIYX ... HECKOJIBKO
moMeHTOB. (kuunteleminen ilman tekstid...l18helld eldmén ehtoja...tosielaméssd kukaan
el kirjoita... pitdd hallita kuullun ymmaértdmista.. kuuloaistit alkavat toimia...me
tarkastelemme itsemme sanojen kautta...ldhelld eldmdd... sopii vieraalla kielelld
kirjoittamiseen...haluat vai et sanat painuvat muistiin...hyva kun ne tuetaan kuvalla ja
tapahtumilla...sekd silmét ettd korvat...muutamia seikkoja...)

5. VenO: Kaprtunka TekcT u 3ByK...Bo3zmelicTBue 3Tux Tpex (akTOpoB MOMOTaeT...
neiictByer 6e3ycnoBHO (kuva, teksti ja ddni...Ndiden kolmen tekijoiden yhteisvaikutus
auttaa... toimii ehdottomasti)

6. VenO: Xouemsp HE XOUellb CJIOBAa 3allOMUHAIOTCS...3alIOMHUHAIOTCS, KOTJa OHH
NPUBS3aHBI K KAPTUHKE U COOBITHSM, JIyUIIIe... H IJ1a3a U CIYX ...HECKOJIBKO MOMEHTOB
(haluat vai et, sanat jddvat mieleen.. ne jadvit mieleen paremmin, kun ne yhdistetdin
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kuvaan ja tapahtumiin..sekd silmét ettd korvat.. muutamia vivahteita) ...xopomas
MOCIIEA0BATEIHHOCTb. .. CIIYIIATh-YUTATH-TOBOPHUTS ... MOJAKIIOYArOTC perentopsl (hyva
perdakkaisyys... kuulla-lukea-puhua... kyseessd on erilaiset aistit.)

Vietnamilainen mies painottaa tekstityksid. [lman kuvaa olisi tylséd hidnen mielestdan.

7. VO: Katson uutiset telkkarista klo kuusi ...joka kerta... Katson uutisia... silloin tulin
Suomeen..muutamaa kuukautta en ymmairtinyt mitddn.. en ymmértinyt mitién...
uutiset. .. laitoin te(k)stii...auttaa ymmartdmaan..sitten laitoin
tekstitykset...mielenkiintoista..ilman kuvaa on tylséa..

Kuva-ddni-teksti on hyvé yhdistelma suomen kielen oppimisen kannalta.

8. VO: kuva, déni ja teksti on hyva...
Hidas puhe, tekstitykset ja kuva edistdvit puhumista ja suomen kielen ymmartdmisti srilankalaisen
opiskelijan mukaan.

9. SO: ...speaking slowly, subtitles, pictures...these three together understand...help to un-

derstand...I really like pictures to understand.

Opiskelija voi ndhdd sanojen Kkirjoittamisasun. Kuva auttaa ymmértdiméadn sanan merkityksen.
Opiskelija kuulee, miten sana lausutaan.

10. SO: It influence, pronunciation ...new words are troublemakers...help me to learn more...

big words... I mean unknown words. When I do not know the meaning of the words...
Then I get the text... picture ...How to spell it properly... how it is written like.

Srilankalaisen opiskelijan mukaan selkouutiset toimivat, koska hén voi lukea ja kuunnella uutisia

samaan aikaan.

11. SO: I'like when I see the pictures and text... speak slowly...

Néin déni-kuva-teksti-triadi toimii hyvin suomen kielen opettamisessa. Kaksoiskoodausteoria tukee
ajatusta, ettd oppiminen tapahtuu parhaiten lukemalla, kuuntelemalla ja ndkemélld samaan aikaan.
Multimediaoppiminen perustuu juuri sithen, ettd opetuksessa kdytetdén erilaisia formaatteja. Hidas

puhe, tekstitykset ja kuva edistdvét puhumista ja suomen kielen ymmartamista.

Kolmanneksi selkouutiset ovat hyvd syy puhua. Venildisen opiskelijan mukaan selkouutiset

tarjoavat mahdollisuuden puhua. Ihmiset alkavat puhua, kun heilld on syy sanoa jotain.
12. VenO: [la... Tema ans pasrosopa... ( kylld... keskusteluaihe... )

13. VenO: Jlrogm Ha4MHAIOT TOBOPHUTH...MOBOJ] MOTOBOPHUTH. HauumHaeT pa3BsS3bIBATHCS
s3bIK. .. (Thmiset alkavat puhua.. syy puhumiseen...kieli alkaa toimia).

Srilankalaisen opiskelijan mielestd selkouutiset ovat syy puhua sekd kotona perheessé ettd luokassa

muiden opiskelijoiden kanssa.
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14. SO: yes, topic to speak...I have some idea. I can speak about this...In my own language |
talk about this to my family.

Puheentuotannon mallin (Levelt 1989) mukaan puhuminen syntyy neljan vaiheen kautta:
kisitteellistimisen, formuloinnin, lausumisen ja seurannan kautta. Selkouutiset hyodyntéivit kaikkia
niitd prosesseja. Selkouutiset tarjoavat kisitteen/idean/aiheen puhumiseen (késitteellistiminen), sen
jilkeen idea formuloidaan kiyttden kaikkea mahdollista tietoa, joka ihmiselld on. Sitten sanat
lausutaan ja seurataan. Opiskelija arvioi sanojen oikeellisuutta ja ymmarrettdvyyttd. Hin vertaa
sanoja kokemukselliseen tietoon ja selkouutisten tarjoamiin variantteihin. Ndin puheentuotannon
mallin mukaan selkouutiset edistidvit puhumista. Ne tarjoavat idean ja puhumisen kieliopin, sanaston

ja déntdmisen.

Teoria on todellisuuden malli. Selkouutiset toimivat kolmen teorian varassa. Van Lierin
affordanssiteoria perustuu selkouutisten toimintamahdollisuuksiin. Kaksoiskoodausmalli kertoo, ettad
selkouutiset ovat hyvé opetusmateriaali, joka perustuu ddni-kuva-teksi-triadin yhteentoimivuuteen.
Puheentuotanto malli olettaa, ettd selkouutiset tarjoaa idean, keskustelunaiheen, josta voisi puhua.
Néin voidaan sanoa, ettd selkouutiset edistavit kuullun/luetun ymmaértamisté ja parantavat puhumista

suomen kielella.

4.2. Selkouutisten informatiivinen rooli

Kaikki opiskelijat katsovat selkouutiset vain suomen kielen keskustelutunnilla. Vietnamilainen
opiskelija on hyvin kiinnostunut suomalaisista uutisista. Jos hénelld on aikaa, hén katsoo uutiset
televisiosta. Vendldinen opiskelija ei katso uutisia lainkaan. Hanen sanojensa mukaan hin on
enemmédn kiinnostunut ihmisistd. Han my0ds katsoo selkouutiset suomen kielen tunnilla.

Srilankalainen opiskelija suosii sdétietoja. Han valitsee normaaleja TV-uutisia kuvien kanssa.

Arvelin, ettd selkouutiset auttavat opiskelijoita ilmaisemaan ja argumentoimaan omaa mielipidettién.
Kuitenkin sanomisten perusteella vaikuttaa siltd, ettd se oli opiskelijoiden heikoin kohta. Mind
jouduin  selittdimdidn vietnamilaiselle opiskelijalle, mitd argumentointikyky tarkoittaa.
Srilankalainenkin opiskelija ymmarsi asian hdmaéréisti. Vendldinen opiskelija suhtautui asiaan
huumorilla: hinelldhén on aina ollut oma mielipide. Téama asia kaipaa lisdd tutkimusta. Venildisen

opiskelijan mukaan selkouutiset antavat aiheen hallinnan ja ymmaértdmisen tunteen.
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15. VenO: CenkoyyTHCET MO3BOJIAIOT MHE KOHTPOJHUPOBATh, YTO TOBOPUT coOeceqHuk. S
yke Bce monumaro. (Selkouutiset auttavat minua hallitsemaan niitd asioita, joista
keskustelukumppani puhuu. Mind ymmarréin kaikki).

Srilankalainen opiskelija myotéilee opettajan ndkokulmaa. Srilankalainen opiskelija on kiinnostunut
suomalaisista ja maailman uutisista.
16. SO: I like when I see the pictures and text... speak slowly... I understand better. With the

text... when I got to know the meaning and what happening in Finland and in the world...I
am happy...

17. SO: that is right. I cannot say you are wrong. I have heard it... I can say...I understood
you right but I have heard it like this...

Selkouutiset suovat mahdollisuuden saada tietdd uutisia maailmasta ja Suomesta.

18. VO: Uutiset on jotain...tdrked puhua jotain ...en selitd kaikki...en muista kaikki ...tarked
asia puhua hyvin ...tdrkedd en osaa selittdd kaikki ... tirked asia...kuuntelen
uutisia...uutiset ... kuuntelee... ja tietdd koko maailma... Suomessa jotain tapahtuu...

19. VO: mind ymmairrin...seuraan joka pdivi... suomalaiset uutiset...kiinnostunut

kuuntelen...uutisista koko maailmaa tai Suomessa. Jotain tapahtuu koko

maailmalla...jotain tapahtuu...

Sekd vendldinen ettd vietnamilainen opiskelija ovat aktiivisia oman mielipiteen ilmaisemisessa.
Esimerkiksi tdmdn tutkimuksen aikana olen huomannut, etti vietnamilainen mies on hyvin
kiinnostunut politiikasta ja rakentamisesta. Héneltd 10ytyy sanoja ilmaista oma mielipiteensd
kyseessd olevasta asiasta. Venéldinen opiskelija esittdd oman mielipiteensd taiteesta ja

koronaviruksesta. Hénta kiinnostavat suomen kieli ja toiset kulttuurit. Hin on hyvi puhumaan niista

asioista.
20. VenO: ...Habmronath 3a TOBEJACHUEM JIOJIEH W3 APYTUX CTpaH... Y3HAI0 MHOTO O
KYJIbTYpE APYTUX JIOACH. .. KaxIblil BCIOMUHAET O CBOMX CTPaHaX... MHOTO y3HAIO O UX
KYJIBTYpE... CHTYallMM B JPYTUX CTPaHaX... YTO Y HUX TPOMCXOJHWT... pacIIupsieM

KpPYro3op... HMHTEPEeCHO HAOII0AaTh JIOJed U3 JApyrux cTpal...(seurata muita muista
maista...saan paljon tietoa muiden ihmisten kulttuureista...jokainen muistaa omia
maita...saan paljon tietoa heidén kulttuureistaan, tilanteesta muissa maissa... mitd niille
tapahtuu...laajennetaan maailman katsomusta... on mielenkiintoista seurata ihmisid
toisista maista...) Y MeHs ecthb Ha Bce cBoe MHeHue (Minulla on oma mielipiteeni
kaikkeen).

Selkouutisten avulla oppijat saavat keinoja viestid todellisen maailman merkityksellisistd asioista
suomen kielelld. Havainnointini perusteella voidaan sanoa, ettd selkouutisilla on paljolti
informatiivinen rooli: Opiskelijat saavat informaatiota suomalaisesta yhteiskunnasta. He voivat

keskustella saaduista tiedoista. He analysoivat lauseiden kielioppia ja sanojen merkityksid. Kuitenkin
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suomen kielen keskustelutunnilla huomasin, ettd opiskelijat eivit uskalla sanoa omaa mielipidettdan.
Syyté tdhdn en voi sanoa tdssd tutkimuksessa.  Aikaisemmin ranskalaisilla podcasteilla todettiin
myo0s informatiivinen rooli.  Silloin todettiin, ettd podcastien interaktiivinen ja mielipidetté
muokkaava roolit olivat aika rajallisia. (Gorecka, Wilczynska ja Wojciechowska 2014.)
Selkouutisten interaktiivinen, vuorovaikutuksellinen suhtautuminen saatuun informaatioon, ja

mielipidettd muokkaavat roolit pitdé tutkia erikseen.

4.3. Selkouutisten hyodyt maahanmuuttaja-aikuisopiskelijoille

Ensimmadisen haastattelutapaamisen aikana haastateltavat ovat sitd mieltd, etti selkouutiset ovat hyvd
tunnin alku. Kaikkien opiskelijoiden mielestd aloittaminen selkouutisilla on hyvdi. Heti alusta
opiskelijat altistuvat keskustelulle. Kuitenkin venildisen opiskelijan mukaan tunnin rakenne pitié olla
vaihteleva. Silloin tunnin tehokkuus paranee. Esimerkiksi venéldisen opiskelijan mielesti
selkouutisten kuuntelemisen jdlkeen on hyvé lukea teksti lehdesta.
21.VenO: pa Tema i pas3roBopa...JOBOJILHO yJIayHas TIojada YpOKa... HOBOCTH
aJI0NITUPOBAHO YEIIOBEK MOXKET BOCIIpUHUMATE ObIcTphIe ciioBa (kylld, keskustelun aihe. ..

aika hyvd tunnin rakenne... adoptoidut wuutiset... ihminen havainnoi nopeita
sanoja)...yJlaqHoe Hadajao ypoka (onnistunut tunnin alku).

My®s srilankalaisen opiskelijan mukaan selkouutiset ovat hyva alku suomen kielen oppimiselle.
22. S0O: it is good for beginning of the lesson... yes, I have understanding with real ... three
times together... I get the idea.
Vietnamilainen opiskelija tukee my0s tétd ajatusta.

23. VO: Hyva tunnin alku.. se on hyvéa... uutiset ... mitd tapahtuu sielld td4lla muuten ei tiedd
mitddn...tapahtuu koko maailma...muuten ei tiedd mitdan...

Kaikki kolme opiskelijaa ovat sitd mieltd, ettd selkouutiset auttavat osallistumaan suomalaiseen
vhteiskuntaan. Heiddn mielestddn selkouutiset edistdvdt Suomen asioiden ymmaértamista.
Vietnamilainen opiskelija on hyvin kiinnostunut suomalaisista ja koko maailman uutisista. Opettajan
kysymykseen suomalaiseen yhteiskuntaan osallistumisesta venéldinen opiskelija vastaa mydnteisesti.
Hén saa paljon uutta tietoa Suomesta selkouutisista. Srilankalaisenkin opiskelijan mielestd on hyva
tietdd, mitd tapahtuu Suomessa ja maailmalla. Hén jopa puhuu selkouutisista perheen kanssa kotona.

Nykyéén hin keskustelee koronaviruksesta kotona. Hén sai tietoa meidén keskustelutunniltamme.
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24. VO: uutiset on jotain...tdrked puhua jotain ...koko maailma... Suomessa jotain tapahtuu...
tapahtuu koko maailma... mind ymmarrén...seuraan joka péivi...suomalaiset uutiset...
kiinnostunut kuuntelen...uutisista koko maailmaa tai Suomessa. Jotain tapahtuu koko
maailmalla...jotain tapahtuu...

25. VenO: KOHEYHO... KOHEYHO... MHOTO HOBOI'O y3Har0 O IpoucxozsimeMm B OuHnsHauu
(kylla ...kylld.. saan paljon tietoa Suomen tapahtumista)

26. SO: it is good to know what is going on around the world... It is important to know what

is going on...yes, like today ... koronaluvut. Koronarajoitukset...it is very good to
know.... we talk about these in my family ...it is good to know what is happening in Fin-
land...

Selkouutiset tuottavat hyvid tunteita hyddyllisyydesti sekd venildisille ettd srilankalaiselle
opiskelijalle. Venildinen opiskelija on hyvin kiitollinen suomalaisille, jotka ovat kehittdneet sellaisen
projektin kuten selkouutiset. Opiskelijan mielesti selkouutiset ndyttivat, ettd Suomen valtio huolehtii
kansalaisten hyvinvoinnista.

27. VenO: Jltoau 4yBCTBYIOT...TOCYIapcTBO 3a00TUTCA 0 nroasx. (thmiset tuntevat...valtio

huolehtii ihmisistd) .../[ymaroT 0 TOM, KaK JIOSM yIy4IIUTh ®KU3Hb. (mietitdin, miten voi
parantaa ihmisten eldméaa)

Veniliiselld opiskelijalla on motivaatio opiskella sen maan kieltd, jossa hidn asuu. Opiskelijan
mielestd kielen osaaminen vaikuttaa ihmisen adaptaatioon kyseesséd olevassa maassa. Jos haluat asua
tdssd maassa, pitdd opiskella timédn maan kielta.
28. VenO: YenoBek BHIHYKEH YUUTh SI3bIK B CTpaHe, B KOTOPOH OH >kuBeT. (thminen joutuu
opiskelemaan sen maan kielté, jossa hin asuu)...moCbUT BBDKUTE. .. Ky/ia Obl HE TIPUILIET,

HUYEr0 HE MOJYYHIIb TOTO-TO TOTO... KyAa OBl ThI HE MpUIIeN, TeOsS He MOUMYT. (Syy
selviytyd...sind et saa mitddn mistién... sinua el ymmarretd missddn)

Srilankalainen opiskelija on sitd mieltd, ettd selkouutiset on kehitetty ulkomaalaisille. Ulkomaalaisten
pitdd osata kieltd, jos he kerran asuvat tdssd maassa.

29. SO: I think I need to speak Finnish... I live in Finland... I should speak Finnish...Is it done
for us, who want to speak Finnish... for the foreigners...

Selkouutiset tarjoavat mahdollisuuden oppia uusia sanoja ja muistaa sanoja. Selkouutiset auttavat
opiskelemaan uusia sanoja. Siitd puhuu vietnamilainen opiskelija, heti haastattelun alussa.
Venildinen opiskelija hyddyntdéd tuttujen sanojen uutta kdytt6d. Monien aistien hyddyntdminen
edistdd uusien sanojen oppimista. Uusien sanojen kuunteleminen edistii kirjoitustaitoa. Samaa mielti
on srilankalainen opiskelija. Kun hin kuuntelee uusia sanoja, hin kirjoittaa ne ylos. Hin kuuntelee

sanojen ddntdmistd. Opiskelijan mielestd hén alkaa miettii.
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30. VO: Mielenkiintoinen aihe... oppia jotain... uusia sanoja oppi jotain... uusi sana ... uusi
sana...

31. VenO: KOHEYHO... BEK >KMBU BEK yUUCh... 20 JET TYT KHUBY... CIBIILY HOBBIC CJIOBA...
0COOCHHO B KOHTEKCTE. .. IPUBBIYHOE CJIOBO B IPYTOM IaJKeE... M OHO Y)Ke 110 IPYyroMy
BocripuHUMaeTcs. (tietenkin ...oppia ikd kaikki... olen asunut tddlla 20 vuotta...kuulen
uusia sanoja..erityisesti kontekstissa..tuttu sana toisessa sijamuodossa..sanan uusi
havaitseminen). [yi1 yMeHHs MUcaTh OYEHb MOJIE3HO... XOUEIIb WJIM HE XOUellb CIIOBa
3alIOMHHAIOTCS... BKJIIOYAIOTCS pa3HbIE PELENTOPHI... CIYXOBBIC... €CTECTBEHHO CO
CJIOBaMH MBI TIpOBEpsieM ceOs... ISl yMEHHUS MHUCATh... OYEHb IOJIE3HO... CIYXOBBIC
IOJIE3HO ... XOYellb HE XOYellb CJIOBA 3allOMUHAIOTCS, MPHUBS3aHHBIE K KAPTUHKE U K
COOBITHSIM, JIy4lle... W TJa3a W CiIyX... Heckoidbko MomeHToB. (kirjoitustaidolle on
hyodyllistd..haluat  vai  et....alat muistaa uusia sanoja..erilaiset  aistimet..
kuuloaistin...sanojen  kanssa me tarkistamme itsedmme...sidottu kuvaan ja
tapahtumiin...néko- ja kuuloaistimet...muutamia momentteja).

Srilankalainen opiskelija saa tietdd uusia sanoja.
32. SO: If T write them down...It is good for new words... I do not remember if I do not
write...it is easier for me to understand... When I am thinking transport...it is litkenne...I

am thinking... It influences, pronunciation ...new words are troublemakers...help me to
learn more.

Opiskelijat kehuvat selkouutisten helppoutta ja ymmdrrettivyyttd. Hitaat ja yksinkertaiset lauseet
ovat hyvid venildisen opiskelijan mielestd. Srilankalainen opiskelija pohtii uutisten helppoja ja
lyhyitd lauseita.
33. VenO: Koneuno koneuno (koska hitaasti? — kylld, kylld). IIpemioxxenuss moctpoeHbl
npocto. (Lauseet on tehty yksinkertaisiksi).
Srilankalaisen opiskelijan mukaan uutiset ovat mielenkiintoisia, helppoja ja hitaita.
34. SO: speaking slowly, subtitles, pictures...these three together understand...help to under-
stand...Normally I see news but I do not understand much... my husband watches news
but I do not understand much like he does... selkouutiset...I know something... interest-

ing...easy... slow...
35. SO: it is short... that is good... it is easy...

Opiskelijat ovat sitd mieltd, ettd selkouutiset ovat mielenkiintoisia. Opiskelijjoiden mielestd
selkouutiset ovat onnistuneet uutisten mielenkiintoisessa esittimisessd. Mielenkiintoiset asiat
esitetdin mielenkiintoisessa formaatissa.  Srilankalainen opiskelija korosti kerrottujen uutisten
lukumaiiran (kolme, nelja uutista per kerta).
36. SO: for me it is interesting...I like it. It is not boring for me. Short time...short
things..three or four topics...

Vietnamilainen opiskelija on kiinnostunut suomalaisesta politiikasta ja uutisista ylipddtaén.

37. VO: Kun ymmarrin jotain...Suomessa jotain tapahtuu.. koko maailma...on joka paivd
hiukan eri juttu...tottakai se mielenkiintoista...kiinnostunut politikasta..
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38. VO: mielenkiintoista...ilman kuvaa on tylsii...Ei ole tylsa.
Selkouutiset tuottavat onnellisuuden tunteita opiskelijalle.

39. SO: I have no negative thought about this... I think I like it...it is good...for me it is
interesting...I like it. It is not boring for me...when you were teaching...I did not feel
negative...maybe I do not see anything negative, because I know Finnish a little. For me
itis good...

Venildinen opiskelija perustelee, mielesténi, ytimekkadsti selkouutisten hyotyd ulkomaalaisille.

— HOBOCTH JUIsl TaKUX Kak s (uutiset ovat juuri sellaisille kuten mind)

— HacTpauBaroTCs Ha U3ydeHue si3bikaM (rohkaisevat opiskelemaan vieraita kielid)
— HOBOCTH camble akTyalibHbIC (ajankohtaiset uutiset)

— 9TO Hama )Xu3Hb (tdmd on meiddn elamédmme).

— 3auMHTEpecoBaTh YejoBeKa B nmpeaMere (tehtdvénd on kiinnostaa ihmista vieraasta kielestd).

Havainnointini ja haastattelujeni perusteella sanoisin, etté kaikilla opiskelijoilla on korkea motivaatio
ja hyvé asenne kielen opiskeluun. Thmiset ovat avoimia uusien asioiden oppimiselle. Venildistad
opiskelijaa kiinnostavat uudet asiat ja ihmiset. Han on kiinnostunut muista kulttuureista. Selkouutiset
ovat ajankohtaisia srilankalaisen opiskelijan mielestd. Hin my0s saa selkoa siitd, miten sanat
lausutaan ja kirjoitetaan. Vietnamilainen opiskelija on myds sitd mieltd, ettd selkouutiset ovat hyvia
puhumisen kannalta. Hdn on hyvin kiinnostunut politiikasta ja kielen nopeasta oppimisesta.

Selkouutiset auttavat hinti siind tavoitteessa.

4.4. Lukeminen selkosuomeksi

Opiskelijat vertaavat uutisten lukemisen ja kuuntelemisen hyd6tyjd. Opiskelijoiden mielestd uutisten

lukeminen on parempaa ja helpompaa kuin selkouutisten kuunteleminen.
40.VO: mina luulen kun ...lukea helpompi ...lukeminen on parempi...

41. VenO: parempi lukeminen...jos haluaa parempi puhua suomea...minulle parempi lukea
teksti...koska tarvitsen paljon sanoja...

42. SO: reading is good...
Selkouutisten lukemisen paremmuuden syyt ovat seuraavia: Opiskelija nikee koko lauseen.
Opiskelijalla on mahdollisuus palata takaisin lauseen alkuun. Opiskelija voi pyséhtyd ja katsoa

tuntemattomia sanoja sanakirjasta. Teksti tarjoaa paljon sanoja puhumiseen. Lukemalla opiskelija saa
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kielen hallinnan tunteen. Opiskelija voi lukea tekstin &4neen ja muistaa uusia sanoja. Lukemalla
opiskelija miettii.
Vietnamilainen opiskelija on sitd mieltéd, ettd hdn pystyy puhumaan paremmin lukemisen jélkeen.
Hénen mielestdén selkouutisten kuunteleminen on hyvin nopea prosessi, ja hin ei ymmarré kaikkia
sanoja. Lukiessa hin voi katsoa sanoja sanakirjasta.
43. VO: sitten voi kattoa sana ei ymmarrad voi kattoa... kattoa vield... kerran vield ...lukea
voi... katsoa saa... kuunteleminen &kkié ohi, ei ymmaérri...mennyt jo... ei muista kaikki

...pitéé lukea uudestaan.. koko lause ymmarrén...uusi sana pitdd katsoa sanakirjaa Muistan
sanat... ymmadrrin lauseita.

Venildinen opiskelija on sitd mieltd, ettd puhumisen kannalta lukeminen on hénelle tarkoituksellista.
Opiskelija tarvitsee puhumiseen paljon uusia sanoja, ja lukeminen antaa mahdollisuuden oppia uusia
sanoja. Vendldisen opiskelijan mielestd hinen on hyvd ensin lukea teksti ja sitten vastata
kysymyksiin. Opiskelijan on tirkeédtd lausua sanat ddneen. Opiskelija on osallistunut nopean
lukemisen kurssille. Han osaa hallita kokonaisuuksia. Voidaan sanoa, ettd hin osaa tydskennelld
tekstin kanssa.

44. VenO: eciu X04y TOBOPUTH Ha (PUHCKOM. .. JUISI MEHS JIy4Ille YUTATh TEKCT, TAK KaK MHE
HY>XHO MHOTO cJIOB...(jos haluan puhua suomea...minulle parempi lukea teksti...koska
tarvitsen paljon sanoja...) Jos ei tarvitse puhua, se on tosi helppo... mind ymmairran
kaikki (ecu He HaJi0 TOBOPUTH TO JIETKO 5 BCE MOHUMAI0)...C TOUKHU 3peHHs] 00yUEeHUs
MH€ JIy4Ille YUTaTh TEKCT, IOTOM OTBEeYaTh Ha BOIPOCHI. (oppimisen kannalta tekstin
lukeminen on minulle parempaa...sitten kysymysten vastaaminen). Jlydie unrats?
(lukeminen on parempaa... JINYHO A1 MEHS... KOT/AA 51 YUTAI0 U BCE BIXKY — 3TO

kynbrypa uteHus. (henkilokohtaisesti minulle...kun mind luen, mind néen kaikki...tdma
on lukemisen kulttuuria).

Srilankalainen opiskelija suosii molempia selkouutisten muotoja. Kuuntelemisen aikana hin suosii
oikeaa ddntdmistd ja kuvia, jotka helpottavat tekstin ymmartdmistd. Lukeminen on siind mielessd
hyvad, ettd opiskelija voi aina palata aikaisempaan tekstiin ja katsoa tuntemattomia sanoja.
Opiskelijalla on aikaa miettimiseen. Kuitenkin opiskelija kallistuu kuuntelemisen puoleen. Se on
helpompaa puhumisen kannalta.

45. SO: I can take back and read again. I can take time. . And read: koronavirustartunta.. I can

think and pronounce it...I always look back, revise and check. Everything is good.. I read
and understand...

Lisddan vield, ettd srilankalainen ja venédldinen opiskelijat ovat sitd mieltd, ettd kysymykset
selkouutisten kuuntelemisen jdlkeen ovat hyddyksi. Se on osa sitd aktiivista kuuntelemista, joka

helpottaa tehtdvien ymmartdmista.
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46. VenO: Bonpocsl HY»KHBI 00513aTENIBHO. .. JIIOOOW BOMPOC 3aCTaBIISET YEIOBEKA TyMaTh. ..
OTBEYATh...  pPa3apakaromuii (aKToOp... BOMPOCH MO3BOJSIOT HAC PACIICBEIUTH
(kysymykset  ovat tarpeellisia...mikd tahansa kysymys pakottaa  ihmistd
miettimiin...vastaamaan...drsyttava tekiji...kysymykset pakottavat meité liikkumaan...).

47. SO: The questions are very simple. Easy to understand and to the point. They easy the
understanding and help to concentrate on the listening.
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5. Yhteenveto ja pddtelmét

Taman tutkimuksen pdidtulos on se, ettd suomen kielen opiskelijoiden mukaan selkouutiset edistivit
puhumista. Selkouutiset helpottavat kuuntelemiseen liittyvdd kognitiivista kuormitusta. Samalla
selkouutisten lukeminen antaa suomen kielen hallinnan tunteen. Niin selkouutiset ruokkivat
motivaatiota opiskella suomen kieltd lisdd. Kaikkien eniten informantit korostivat ddni-kuva-teksti-
triadin toimivuutta, tarkoituksenmukaista puhumista ja mielenkiintoa. Selkouutisten vaikutus
puhumiseen perustuu mm. kuullun, luetun ymmértdmisen ja puhumisen prosesseihin. Tédmén
tutkimuksen perusteella ei ole mahdollista sanoa, miké niistd prosesseista on tdrkein. Oletan, ettd
niitd pitdd kehittdd samanaikaisesti. Kuullun ja luetun ymmértdminen ja puhuminen ovat
monimutkaisia prosesseja, joihin vaikuttavat monet puhujankohtaiset tekijit. Tassd tutkimuksessa
todettiin my®ds, ettd selkouutisilla on mieluummin informatiivinen kuin interaktiivinen ja mielipidetté
muokkaava rooli. Opiskelijat kuuntelevat selkouutisia ja saavat tietdd, mitd tapahtuu Suomessa ja

maailmalla.

Tutkimuskysymykseni ~ koski  selkouutisten  vaikutusta  puhumiseen = maahanmuuttaja-
aikuisopiskelijoiden mielestd. Padkysymystd ldhestyin kolmen sivukysymyksen kautta. Minua
kiinnostivat kuullun ymmairtdminen ja luetun ymmaértdminen oppimisprosesseina. Lopuksi mind
vertasin molempia puhumisen kannalta. Kokonaisuudessaan voin sanoa, ettd sekd kuunteleminen
ettd lukeminen vaikuttavat puhumiseen. Jokaisella prosessilla on oma meriittinsd. Kuullun
ymmartdmisessd on se hyvi puoli, ettd opiskelija saa idean siitd, misti voi puhua ja miten voi puhua.
Luetun ymmartdmisen etu on siind, ettd opiskelija nédkee sanoja ja voi aina palata alkuun lukiessaan.
Opiskelijoiden mielestd selkouutisten lukeminen vaikuttaa puhumiseen enemmain. Uudet sanat ja
kielioppi jddvit paremmin mieleen, kun opiskelija lukee tekstin. Se on lukemisen suurin etu. Olisi
syytd tulevaisuudessa tarkemmin tutkia selkouutisten kuuntelemisen ja lukemisen vaikutusta
puhumiseen. Uskon, ettd molemmat vaikuttavat. On vaikeaa sanoa, kummanko prosessin anti on

isompi ja parempi.

Selkouutisten tehokkuus selittyy selkouutisille ominaisilla piirteilld. Toistan, ettd kaikki kolme
opiskelijaa sanovat, ettd ddni-kuva-teksti-triadi toimii erinomaisesti. Toiseksi opiskelijat ovat sitd
mieltd, ettd selkouutiset ovat hyvd syy puhua. Opiskelijat altistuvat luonnollisesti puhumiselle.
Kolmanneksi selkouutiset suovat mahdollisuuden puhua oikein: Opiskelijat saavat tietdd uusia
sanoja. He jéljittelevdt sanojen kielioppia ja déntdmistd. Neljdnneksi selkouutiset ovat ikkuna
suomalaiseen yhteiskuntaan. Uutiset suomalaisesta yhteiskunnasta, samoin maailmasta, ovat erittiin

hyodyllisid. Viidenneksi sanon, ettd mielenkiintoiset ja helpot uutiset ruokkivat opiskelijoiden
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motivaatiota opiskella lisdd. Lopuksi kannattaa lisétd, ettd selkouutiset ovat hyva alku tunnille.

Sellainen tunti innostaa opiskelijoita puhumaan.

Tdssd tutkimuksessa nojataan kolmeen teoriaan: affordanssiteoriaan, multimediaoppimisen
kaksoiskoodausteoriaan ja puheentuotannon malliin. Ndm4 teoriat tukevat informanttien mielipidetta.
Mielestéini ndmaé teoriat selittdvat hyvin selkouutisiin liittyvid ilmi6itd. Jos sovelletaan niité teorioita
selkouutisiin, voidaan sanoa seuraava: Selkouutiset edistavét puhumista, koska 1) affordanssiteorian
mukaan selkouutiset edustavat merkityksellistd kielellistd toimintaa, johon suomen kielen opiskelijat
ovat hyvin halukkaita osallistumaan. Selkouutiset suovat mahdollisuuden puhua. 2)
multimediaoppimisen kaksoiskoodausteorian mukaan &éni-kuva-teksti-triadi toimii erinomaisesti
puhumisen edistdmisessi, koska mukana on kaikki kolme aistia ja 3) puheentuotannon mallin mukaan
selkouutiset auttavat puhumaan ja puhumaan oikein. Selkouutiset auttavat muokkaamaan ajatuksen.
Samalla opiskelijat jaljittelevit ndhtyjd sanoja ja lauseita. Puheentuotannon malli sanoo, mitd puhua

ja miten.

Tutkimuksen informantit ovat suomen kielen edistyneitd maahanmuuttajaopiskelijoita. Kolme
opiskelijaa on eri maista. Uskon heidén soveltuneen tutkimukseeni. Ensiksi he ovat asuneet Suomessa
kauan. Heilldi on riittivd suomen kielen taito. He osaavat kertoa omia kokemuksia
selkouutisprojektista. Toiseksi opiskelijat ovat hyvin motivoituneita opiskelemaan suomen kielta.
Jokaisella heistd on omia syitdén selviytyd suomalaisessa yhteiskunnassa. Namé ovat perheen
elittdiminen, itsensd toteuttaminen ja ystdvyyssuhteiden solmiminen. Pitdd huomata, ettd
opiskelijoilla on eri taso ymmaértdmisessd, puhumisessa ja kirjoittamisessa. Kuitenkin heidin
kanssaan on hyva keskustella. Minua tutkijana kiinnosti, miten selkouutiset ovat vaikuttaneet heididn
puhumiseensa. Olen tehnyt haastattelut kolmella kielelld: suomeksi vietnamilaisen kanssa, vendjiksi
vendldisen kanssa ja englanniksi srilankalaisen kanssa. Tarkoituksena oli haastatella silld kielella,
joka auttaisi kuvailemaan kokemuksia kaikkein tarkimmin, mikd on tirkeétd tdssd tutkimuksessa.

Tarked asia on myds se, ettd opiskelijat olivat hyvin halukkaita osallistumaan tutkimukseen.

Olen saanut vastauksen tutkimuskysymykseen laadullisella tutkimusmenetelmaélld. Olen hyddyntényt
monimetodista ldhestymistapaa. Uskon, ettd se on hyvé strategia, kun ldhestytdén sellaista vaikeaa
teemaa kuin vieraalla kielelld puhuminen. Tutkimuksessani olen kdyttdnyt kahta aineistonkeruun
menetelmii: haastattelua ja havainnointia. Haastattelu oli tapauskohtaista. Kysymykset perustuvat
teoriaan ja tiettyyn teemaan. Henkilokohtainen haastattelu mahdollisti opiskelijoiden kokemusten ja
ajatusten selvittimistd rauhallisin ottein. Havainnointi on ollut osallistuvaa. Osallistuva havainnointi
on auttanut ymmaértdmédn, miten selkouutiset vaikuttavat puhumiseen. Samaa ajatusta tukee
haastattelujen teorialéhtdinen analyysi. Laadullinen tutkimusmenetelméd on suonut mahdollisuuden

selvittid ajatuksia, ideoita, teemoja ja kokemuksia, joita opiskelijat miettivit ja kokevat seuratessaan
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selkouutisia. Etsiesséni vastausta tutkimuskysymykseeni mind vertasin selkouutisten kahta
formaattia: selkouutisten verkkoversiota ja selkouutisten paperiversiota. Tarkoituksena oli 10ytda
eroja. Paperiversio on perinteinen uutisten lukutapa. Paperiversiossa uusia sanoja voi alleviivata, ja
tekstiin voi palata uudestaan ja uudestaan. Tdmén tutkimuksen jatkoaskeleena voisi olla lukemisen

eri formaattien (paperi ja verkko) vertaaminen ja niiden vaikutus puhumiseen.

Haluan my®ds esittdd kritiikkid tdméan tutkimusprojektini suhteen. Huomasin, ettid tdma tutkimus on
aika laaja. Teorioiden suuruus ja muiden vaikutustekijéiden maard ovat sekd tutkimuksen etu ettd
haitta. Etu on siind, ettd lukija saa kokonaiskuvan vieraan kielen oppimisen prosesseista. Haitta on
nédiden prosessien kasittelyssd. Nyt ymmarrin, ettd olisin voinut keskittyd vain multimediaoppimisen
kaksoiskoodausteoriaan. Aini-kuva-teksti-triadi selittéii hyvin selkouutisten vaikutusta puhumiseen.
Silloin tutkimuskysymys kasittelisi vain selkouutisten kuuntelemisen vaikutusta puhumiseen. Olen
joutunut antamaan tutkimukselleni sellaisen ndkdkulman, joka heijastaa paremmin tutkimukseni
aihetta. Selkouutiset sisdltivat sekd kuullun ettd luetun ymméirtdmistd. Mielestidni kannattaisi

keskittyd yhteen prosessiin, joka on selkouutisten takana.

Témin tutkimuksen hyva puoli on se, ettd tutkimus sisdltdd teknologia-asioita. Tdma tutkimus on
ajankohtainen. Tutkimuksessani puhutaan CALLista (computer aided language learning,
tietokoneavusteinen kielen oppiminen) ja WBLLista (web-based language learning, verkkoon
perustuva kielen oppiminen). Tutkimus késittelee teknologian vaikutusta kielten oppimiseen.
Selkouutiset-projekti perustuu mm. kehitettyyn teknologiaan. Teknologia on seké keino opiskella ettd
resurssi, johon selkouutiset-projekti pohjautuu. Nykyddn kaikki kolme tdssd tutkimuksessa kaytya
oppimisprosessia hyddyntivét teknologiaa: Thmiset kuuntelevat selkouutiset netissi. Thmiset lukevat

uutiset verkossa. Internet suo mahdollisuuden puhua uutisista.

Tamid tutkimus on osoittanut aukkoja, jotka kannattaa tutkia tarkemmin. Esimerkiksi tdssd
tutkimuksessa vertasin selkouutisten verkossa kuuntelemista lukemiseen paperiversiona. Kuitenkin
sanon, ettd voitaisiin tutkia selkouutisten kuuntelemista ja lukemista verkossa. Uutisten lukeminen
paperiversiona on luontevin tapa lukea uutisia. Kuitenkin véhitellen se antaa tilaa uutisten lukemiselle
verkossa. Uskon, ettdi informaation esittimismuoto vaikuttaa sen vastaanottamiseen. Toiseksi
kannattaa tutkia selkouutisten roolia suomen kielen oppimisessa. Téssd tutkimuksessa todettiin
selkouutisten informatiivinen rooli. Selkouutisten interaktiivinen ja mielipiteitd muokkaava rooli
pitdd tutkia erikseen. Lopuksi ehdottaisin, ettd tutkittaisiin tunteita, joita selkouutiset herdttavit.
Luulen, ettdi myonteiset tunteet, joita suomen kielen opiskelijat kokevat, vaikuttavat hyvin

voimakkaasti kielen opiskeluun.
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Tama tutkimus on osoittanut, ettd selkouutiset suomen kielen oppimisen alustana toimivat
erinomaisesti. Selkouutisia kannattaa hyodyntdad suomen kielen tunneilla. Tutkimukseni tarkoitus oli
16ytdd ajatuksia, ideoita ja kokemuksia selkouutisista suomen kielen oppimisen ja puhumisen
kannalta. Téassé tutkimuksessa kévi ilmi, ettd selkouutiset tuottavat myonteisid tunteita. Ne koetaan
hyodyllisind ja mielenkiintoisina. Selkouutisia on helppo seurata. Selkouutiset suomen kielen
oppimisen menetelméni rohkaisevat opiskelijoita puhumaan ja puhumaan oikein. Selkouutiset ovat
hyva tunnin alku. Kuitenkaan se ei tarkoita, ettd koko tunti nojaisi selkouutisiin. Tunnin pitdd olla
vaihteleva ja mielenkiintoinen. Selkouutiset ovat vain osa tuntia. Tutkimus on my®ds osoittanut, ettd
suomen kielen oppiminen ja teknologia kulkevat kdsi kddessd. Olettaisin, ettd olen vastannut tassi
tutkimuksessa esitettyihin kysymyksiin. Tutkimus on ajankohtainen ja selkeid. Selkouutiset ovat hyva
projekti suomalaisen yhteiskunnan kehityksen kannalta. Kaikki voittavat, jos maahanmuuttajat
nopeasti opiskelevat suomen kieltd ja lahtevit etsimdén tyotd. Selkouutiset tarjoavat paljon tydkaluja

tahén.
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2. TUTKIMUSAIHEESEEN LIITTYVAT KYSYMYKSET

- Miksi selkouutisten kuunteleminen on oppimisen kannalta hyviksi (verkkoversio)?
- Miksi selkouutisten lukeminen on oppimisen kannalta hyvéksi? (paperiversio)
- Puhumisen kannalta: kumpi niistd edistdd puhumista enemmaén, selkouutisten kuunteleminen

vai lukeminen?

+ seuraavat kysymykset

Tarjoavatko selkouutiset mielenkiintoisia aiheita? Millé tavalla mielenkiintoisia?

Vaikuttavatko selkouutiset puhumiseen suomen kielelld? Milla tavalla?

Edistavitko selkouutiset Suomen valtioon liittyvien asioiden ymmartdmista?

Parantavatko selkouutiset sinun viittely- ja argumentointikykyjisi? Milla tavalla?

Katsotko selkouutiset/uutiset sddnnollisesti?
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