Turun yliopisto
University of Turku

VANHEMPIEN OSALLISUUS JA
KOULUNKAYNNIN TUKI

méirallinen tutkimus vanhempien osallistumisesta lapsen
koulunkiyntiin

Heini Etelélahti

Pro gradu -tutkielma
Kasvatustiede
Opettajankoulutuslaitos
Turun yliopisto
Tutkielmaraportti 2021



TURUN YLIOPISTO

Kasvatustieteiden laitos

ETELALAHTI, HEINI: Vanhempien osallisuus ja koulunkiynnin tuki - mérillinen

tutkimus vanhempien osallistumisesta lapsen koulunkéyntiin

Pro gradu -tutkielma, 77 s., 13 liites.
Kasvatustiede
Toukokuu 2021

Tassd tutkimuksessa tarkastellaan vanhempien tapoja osallistua lapsen koulunkdyntiin
sekd osallisuuteen yhteydessi olevia tekijoitd lapsen ollessa 1.—6. luokalla. Tutkimuksen
tavoitteena on tunnistaa tekijditd, joilla on yhteys vanhempien osallistumiseen ja néin
auttaa kouluja ja opettajia tunnistamaan oppilaiden vanhemmat, joiden kannustamiseen
tulisi kiinnittda erityistd huomiota osallisuuteen motivoimisessa ja tukemisessa.

Tutkimus toteutettiin kevadlla 2019 mairéllisend Survey-tutkimuksena ja sen aineisto
keréttiin 452 alakouluikdisen lapsen vanhemmalta sdhkoiselld Webropol -
kyselylomakkeella. Tutkimuksessa vanhempien osallistuminen jaettiin koti- ja
koulupohjaiseen  osallistumiseen, joiden  yhteyttd  tarkasteltiin  lapsi- ja

tukevaan ilmapiiriin.

Tutkimuksesta ilmeni, ettd suurin osa vanhemmista osallistuu lapsen koulunkéyntiin
aktiivisesti kotona. Vanhempien koulupohjainen osallistuminen on kotipohjaiseen
osallistumiseen ndhden kuitenkin selvisti vihdisempad. Vihaisemmasti koulupohjaisesta
osallistumisesta huolimatta vanhemmat ilmaisivat tutkimuksessa halukkuutensa
osallistua koulupohjaiseen lapsen koulunkdyntid tukevaan toimintaan.

Tutkimuksessa havaittiin, ettd lapsitekijoistd lapsen luokka-aste, sosiaalinen parjidminen
koulumaailmassa sekd erityisopettajalta saatu koulunkdynnin tuki olivat yhteydessd
vanhempien koti- ja koulupohjaiseen osallisuuteen. Vanhempitekijéiden osalta
vanhemman sukupuolen, koulutustaustan, tyotilanteen, lapsuuden kokemusten sekd
merkityksellisyyden kokemusten todettiin olevan yhteydessa sekd vanhempien koti- ettéd
koulupohjaiseen osallisuuteen. Lisdksi koulun osallisuutta tukeva ilmapiiri ja koulun
luomat osallistumismahdollisuudet olivat yhteydessd sekd vanhempien koulupohjaiseen
osallistumisaktiivisuuteen ettd heiddn halukkuuteensa osallistua koulupohjaiseen
toimintaan.

Tutkimuksen tulosten valossa voidaan todeta, ettd koulujen panostus vanhempien
osallisuutta tukevaan ilmapiiriin ja osallisuutta tukevien mahdollisuuksien luomiseen on
hyodyllistd vanhempien osallisuuden kannalta. Koulupohjaisen osallistumisaktiivisuuden
vahiisyys suhteessa kotipohjaiseen osallisuuteen, nostaa kuitenkin esiin haasteen
tulevaisuudelle: Miten saada vanhemmat mukaan myds koulupohjaiseen lapsen
koulunkéynti tukevaan toimintaan.

Avainsanat: vanhempi, huoltaja, osallisuus, koulunkdynnin tuki, alakoulu






Sisallysluettelo

6.1

1 JOHDANTO ..ottt st 1
1.1  Kodin ja koulun yhteiStyo ........ccceeeriieeiiieeiiie e 3
1.2 Huoltajan 0sallistumiSVastUull .........cccueeeriieeiiieeiieeeieeciee e evee e e e 6
1.3 Vanhempi tai huoltaja osana lapsen koulunk&yntid............ccccceevvveeieeennneennne. 8
1.3.1 Vanhempien kotipohjainen osallistuminen.............c.cceeerveeerreeenneen. 10
1.3.2 Vanhempien koulupohjainen osallistuminen............c.ccccceeerureenneen. 12
1.4 Aiempia tutkimuksia vanhempien osallisuudesta ja sithen vaikuttavista
EEKIJOISEA ..ttt ettt sttt et et et 14
1.4.1 Vanhempaan ja perheeseen liittyvit tekijét ..........cccoooeeviiereennennnnn. 18
1.4.2  Vanhempi-opettaja teKijat..........cccovieriiiniiiiiiienieeeeee e, 21
1.4.3  LapSitekijat....ccoueeiiiiieeiieee e 23
2 TUTKIMUSONGELMAT ..ottt 26
4 TUTKIMUSMENETELMAT ......oooviiiiiiie et 28
4.1 TutkimuSJOUKKO .....oooviiiiiiiiiiiie e 28
4.2 Tiedonkeruumenetelma............cccoeeriiiiiiiiiiiiiiie e 31
4.3 AINeiston analySOINti......ccuereerieriiriiiiieierieeiee ettt 32
4.3.1 Tutkimuksen summamuuttujat.........ccccecereenernenieneenenieneeneneenne 34
4.4 AINEiSton KASTHELY .....eovuiiiiiiiiiiierieciecc s 39
4.5 Tutkimusmenetelman TUOtEHAVUUS .........coeeviiriiriiriiiiiiceeeceeeeceeee 39
5 TULOKSET ...ttt sttt sttt et s 41
5.1 Vanhempien osallisuus lapsen koulunkdyntiin kotona ...........c.ccccevvenennene 41
5.2 Vanhempien koulupohjainen osallistuminen lapsen koulunkdynnin
BUKEIMISEOM. ..ttt ettt 46
5.3 Koti- ja koulupohjaisen osallisuuden vilinen yhteys..........cccccocerveriinennene 50
5.4 Vanhempien osallisuuteen yhteydessa olevat tekijét..........cocevvierienneennn. 51
5.4.1 Lapseen liittyvien tekijoiden yhteys vanhempien koulunkdyntiin
OSAIISTUMISEEN ...t 51
5.4.2 Vanhempitekijoiden yhteys lapsen koulunkédyntiin osallistumiseen57
5.4.3 Koulun luomien mahdollisuuksien ja ilmapiirin yhteys vanhempien
OSALISUULEEN. ..ot 65
6 POHDINTA ...ttt s 66

JatkotutkimuSEhdOTUKSEL ....cooeiiiiiiiiiieeeeeeeeeeee e 75



7 LAHTEET ..ot e et e e e e e e e e e s e es e s e e es e s ees e eeseseeseseeseseanans 77

Taulukot

Taulukko 1 Vanhempien taustamuuttujien jakautuminen (%6)........cccceevvverveeiieennnnnns 28
Taulukko 2 Lasten taustamuuttujien jakautuminen (%0) ......c.ccoceeevveerieerieenreeneennenns 30
Taulukko 3. Summamuuttujien Cronbachin alfat (1) .......ccccceeveveeiieniiieiieiieeiees 34

Taulukko 4 Vanhempien osallisuutta kuvaavien summamuuttujien tunnusluvut...... 37

Taulukko 5 Osallisuuteen yhteydessi olevien tekijoiden summamuuttujien

TUNNUSTUVUL et e e e e e e et eaeeeeeeeeereaanans 38

Taulukko 6 Vanhempien kotona tapahtuvan péivittdisen osallistumisaktiivisuuden

muuttujien viliset frekvenssit ja prosenttiluvut...........ccccccvveeveenenennnnn. 41
Taulukko 7 Vanhempien péivittdinen osallistumisaktiivisuus kotona....................... 43

Taulukko 8 Vanhempien kokemukset omasta koulunkdyntiin osallistumisestaan
KOTOMA ..t 44

Taulukko 9 Vanhempien kotona tapahtuvan péaivittdisen osallistumisaktiivisuuden ja
koetun osallisuuden jakautuminen luokkien vililla ........................... 45

Taulukko 10 Vanhempien koulupohjaista osallistumisaktiivisuutta miittavien

muuttujien frekvenssit (f) ja prosenttiluvut (%) .....ocovvveeeveeniieennienns 47
Taulukko 11 Vanhempien koulupohjainen osallistumisaktiivisuus.............cceceeneeene 48
Taulukko 12 Vanhempien koulupohjainen halukkuus osallistua...........cccccecvveenneennn. 49

Taulukko 13 Lapsen luokka-asteen yhteys vanhempien osallistumisen maéréén ..... 52

Taulukko 14 Erityisopettajalta saadun koulunkdynnin tuen yhteys vanhempien

paivittdiseen osallistumisaktiivisuuteen kotona ...........cccccveevvveennenn. 54

Taulukko 15 Vanhempien osallisuuden yhteys heidédn ndkemyksiinsd lapsen

parjddmisestd koulun sosiaalisissa suhteissa .........cccceeveeeeuveenieeennnnn. 56

Taulukko 16 Vanhemman sukupuolen yhteys lapsen koulunkdyntiin osallistumiseen57



Taulukko 17 Korrelaatiomatriisi (Spearman) vanhempien osallistumiseen yhteydessa

0leViSta tEKIJOISEA ....eeevieeiiieiiecie ettt e 58

Taulukko 18 Vanhemman koulutustason vaikutukset lapsen koulunkéyntiin

OSALLISTUIMISEEIN e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e eeeaeeeaeaaaeaans 61

Taulukko 19 Vanhemman tyétilanteen yhteys osallisuuden miérdén....................... 63

Liitteet

Liite 1 Tutkimuksen kyselylomake



1 JOHDANTO

Tapoja olla vanhempi on yhtd monta kuin vanhempia ja niin ollen vanhempien tavat
osallistua lapsen eldmdidn, arkeen ja koulunkdyntiin vaihtelevat. Mikd sitten on
vanhempien osalta riittdvda osallisuutta? Entd mikd saa osan vanhemmista osallistumaan
aktitvisemmin kuin toiset? Tédssd pro gradu -tutkimuksen selvitetdén, milld tavoin
alakouluikiisten lasten vanhemmat osallistuvat lapsen koulunkdyntiin ja mitkd tekijét
ovat yhteydessd vanhempien osallisuuteen ja heidén tarjoamaansa koulunkdynnin tukeen
lapsen ollessa 1.—6. luokalla. Tutkimuksen yhtend tavoitteena oli 10ytda tekijoita, joilla
on yhteys vanhempien osallistumiseen ja auttaa nédin kouluja ja opettajia tunnistamaan ne
oppilaiden vanhemmat, joiden osallistumisen kannustamiseen ja motivoimiseen tulisi

kiinnitté4 erityistd huomiota.

Kodin olosuhteiden on jo pitkdén tiedetty vaikuttavan lapsen mahdollisuuksiin menestya
koulussa (UNICEF 2002, 19 — 20). Lisdksi vanhempien osallisuuden positiiviset
vaikutukset lapsen koulumenestykseen on todettu lukuisissa tutkimuksissa ja muussa
kirjallisuudessa. (esim. Cabus & Ari€s 2017; Hill & Tyson 2009; Ma, Shen, Krenn, Hu
& Yuan 2016). Onkin siis perusteltua sanoa, ettd koulun ohella myds vanhemmilla on
suuri rooli lapsen koulumenestyksen kannalta ja heiddn osallistumisensa lapsen

koulunkéyntiin on tarkeaa.

Tutkielman yhtend innoittajana toimi Suomen Vanhempainliiton ja Férbundet Hem och
Skola 1 Finlandin toteuttama Vanhempien Barometri 2018. Silld pyrittiin saamaan
Suomessa asuvilta vanhemmilta vastauksia teemoihin, jotka liittyivdt lapsen
koulunkéyntiin, hyvinvointiin, kodin ja koulun yhteistyohon sekd opetussuunnitelmaan.
Barometrissa painotettiin etenkin ala- ja yldkoulun oppilaiden vanhempien vilisii eroja.
Kodin ja koulun yhteistyon osalta tulokset antoivat viitteitd muun muassa siité, ettd koulut
painottavat vanhempien osallisuuden mahdollistamistavoissa enemméin kéytinnon
toimintaa kuin koulun toiminnan suunnittelua ja kehittdmista. (Mertaniemi 2018, 2 & 36.)
Tassd tutkimuksessa keskitytddan Vanhempien Barometrista 2018 poiketen vain alakoulun
oppilaiden vanhempiin ja heidén tarjoamaansa koulunkdynnin tukeen sekd sithen

yhteydessa oleviin tekijoihin.



Vuosina 2020-2021 maailmaa ja Suomea piinannut koronaepidemia teki etdkoulun
tutuksi niin lapsille, vanhemmille kuin opetusalan ammattilaisillekin. Etékoulu ja -opetus
saivatkin monet pohtimaan vastuun jakautumista kodin ja koulun vililld. Puhuttaessa
oppilaan oppimisesta ja kasvatuksesta, herdd kysymys: Kuinka suuri vastuu oppimisesta
kuuluu koululle ja kuinka suuri vastuu vanhemmilla ja kodilla on lapsen oppimisen
nidkokulmasta? Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (POPS) 2014 linjaa,
millainen vastuu koululla on oppilaiden hyvinvoinnin edistdmisen ja kasvatustyo
kannalta. Oppilaiden hyvinvoinnin edistdiminen ja kasvatustyo kuuluvat kaikille koulussa
tyoskenteleville aikuisille, samoin kuin vastuu sekd huolenpito hyvén ja turvallisen
koulupidivin toteutumisesta. Koulutyon jéarjestdmisessa on huomioitava jokaisen oppilaan
tarpeet, edellytykset ja vahvuudet, minka toteutumisessa tarvitaan yhteistyotd oppilaiden
huoltajien ja muiden tahojen kanssa. Jokainen koulu saa kuitenkin paikallisesti médrittaa
keskeiset tavoitteet ja jirjestdmiskdytinnot kodin ja koulun yhteistydlle. (POPS 2014, 34,
44.) Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet ei ota kantaa vanhempien
osallistumisvastuuseen, mistd johtuen on mielenkiintoista selvittdd, miten vanhemmat

todellisuudessa osallistuvat lapsen koulunkiyntiin kotona ja koulussa.

Vanhempien tapoja osallistua lapsen koulunkdyntiin on monia ja osa vanhemmista
osallistuu aktiivisemmin kuin toiset. Ndin ollen on selvéa, ettei lasten kotoa saama tuki
koulunkéynnille aina ole yhdenveroista, eivdtka lapset ponnista opinpolulle samanlaisista
lahtokohdista. Laki naisten ja miesten vilisestd tasa-arvosta (5 a §) jo sindnsi velvoittaa
koulut edistimdin tasa-arvoa koulutuksessa ja opetuksessa sekd laatimaan
oppilaitoskohtaisen tasa-arvosuunnitelman yhteistydssd oppilaiden ja oppilaitoksen
henkilokunnan kanssa. Vanhempien osallistamisen voidaankin néhdé olevan yksi niistad
keinoista, joilla on mahdollista edesauttaa lasten tasa-arvoisemman aseman ja
koulumenestyksen saavuttamista. On tdrkedd selvittdd, mitkd tekijat ovat yhteydessd
vanhempien osallistumiseen ja lapsen koulunkdynnin tukemiseen. Tieto osallisuuteen ja
koulunkdynnin tukeen yhteydessd olevista tekijoistd auttaa kouluja kehittiméédn uusia
toimintatapoja ja -malleja, joiden avulla on mahdollista kannustaa ja tukea kaikkien

vanhempien osallistumista lapsen koulunkdyntiin.



1.1 Kodin ja koulun yhteistyo

Turvallinen ja toimiva kotiarki on merkittdva tekija lapsen koulunkdynnin tuen kannalta
(Mertaniemi 2018, 42). Vanhemmat ovat lapsen tirkeimpid kasvattajia, mutta siiti
huolimatta he ovat henkilditd, jotka saavat véhiten tukea ja koulutusta turvatakseen
lapselleen mahdollisimman hyvédn eldméanalun (Titus 2013, 15). Onkin siis syytd
tarkastella koulun mahdollisuuksia tukea vanhempia lapsen kasvatus- ja opetustyOssi.
Nykyiselld koulutusjérjestelmélld on vield kehitettdvad ja sen tulisi tunnistaa ja tukea
vanhempien perustavanlaatuista roolia lapsen oppimisen perustusten rakentajana (Titus

2013, 15).

Kodin ja koulun yhteistyd on oppilaalle aina hyddyksi (Larocque, Kleiman & Darling
2011, 120). Kodin ja koulun vilistd yhteistyotd ohjaavat useat eri sdddokset ja asetukset
kuten perusopetuslaki ja perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014.
Perusopetuslaki velvoittaa opetuksen jirjestdjin olemaan yhteydessd oppilaiden
vanhempiin sekd méadrdd huoltajat huolehtimaan siitd, ettd lapsi suorittaa oman
oppivelvollisuutensa (3 § & 26 §). Opetuksen jérjestdjan on perusopetuslain mukaan
myo0s selvitettdvd tietyin médrdajoin huoltajien nidkemyksid opetuksen jérjestdjan ja
koulun toiminnasta (47 a §), olemaan yhteydessd oppilaan huoltajiin luvattomista
poissaoloista (26 §) ja koulumatkalla tapahtuneesta hdirinndstd, kiusaamisesta tai
vikivallasta (30 §). Koulut on myds velvoitettu POPSissa (2014) huomioimaan
vanhempien osallisuus koulun toiminnan sekd kasvatustavoitteiden suunnittelussa,
arvioinnissa ja kehittdmissd sekd tekemddn yhteistyotd muun koulun henkilokunnan ja
oppilaiden kanssa. Vanhemmille on tarjottava mahdollisuuksia osallistua koulun arkeen
ja heidédn kanssaan on tehtdva yhteistyotd niin yksilo- kuin yhteisotasolla. (POPS 2014,
36.) Yksilotasolla yhteistyon toimijoina toimivat yksittdisen oppilaan vanhemmat ja
esimerkiksi hdnen opettajansa, kun taas yhteisotasolla viitataan ryhmétoimintaan kuten

vanhempainiltoihin, retkiin ja koulun juhlatilaisuuksiin (Opetushallitus 2007, 13).

Kodin ja koulun véliselld yhteisty6lld tuetaan ja tavoitellaan opetuksen ja kasvatuksen
jarjestdmistd tavalla, jossa jokaisella oppilaalla on mahdollista saada omien tarpeidensa
ja kehitystasonsa mukaista ohjausta, opetusta ja tukea. Vanhempien osallistuminen

opetussuunnitelmatyohon, lukuvuosisuunnitelman valmisteluun ja koulun toiminnan



suunnitteluun on tirkedd. Vanhempien ldsndolon tirkeys korostuu erityisesti koulun
kasvatustavoitteiden, toimintakulttuurin sekd kodin ja koulun yhteistyon suunnittelun
osalta. Huomiota tulisi kiinnittdd etenkin oppilaiden kehitysvaiheet huomioiviin sekd
huoltajille ettd oppilaille mielekkéisiin ja monipuolisiin osallistumistapoihin. (POPS

2014, 10, 35.)

Yhteistyon onnistuminen vaatii koulun henkildkunnalta aloitteellisuutta, monipuolista
viestintdd sekd henkilokohtaiseen vuorovaikutukseen pyrkimistd vanhempien kanssa
(POPS 2014, 35). Yhteistyd alkaa kuulemisesta ja edellyttdd aitoa sekd rehellistd
kiinnostusta toisen ajatuksia kohtaan. Haasteena koululla on tiedon jakamisen rinnalla
luoda vanhemmille tilaa esittdd lapsen koulunkédyntiin liittyvid ajatuksia, toiveita ja
huolia. (Opetushallitus 2007, 11.) Metson (2004) tutkimuksen valossa ja vanhempien
suunnalta esiintyvéssd puheessa kodin ja koulun yhteistyd méidérittyy kuitenkin pitkalti
koulusta kotiin tulevaksi informaatioksi ja vanhempainilloiksi. Yhteistyon aikana kodin
ja koulun vélinen dialogi ja vuorovaikutus ovat vihdistd. Vanhempien rooli on toimia
pitkélti tiedon vastaanottajana sen sijaan, ettdi vanhemmat toimisivat koulun tasa-
arvoisina kumppaneina. (Metso 2004, 117-118, 132.) Kehitettdvdd kodin ja koulun

valisessd yhteistyOssé on siis vield jiljella.

Vastuu edellytysten kehittimisestd kodin ja koulun onnistuneelle yhteistyolle on aina
opetuksen jérjestdjdlla ja sen 1dhtokohtina toimivat tasavertaisuus, keskindinen kunnioitus
ja luottamus. Yhteisty0ssd on huomioitava perheiden moninaisuus seké erilaiset tuen ja
tiedon tarpeet. (POPS 2014, 35.) Kodilla ja koululla on toisiaan tdydentdvit roolit lasten
ja nuorten kasvatuksen, kehityksen ja oppimisen tukemisessa. Parhaimmillaan kodin ja
koulunyhteistyd  voidaankin n@hdd  vastavuoroisena  kasvatuskumppanuutena.
(Opetushallitus 2007, 3.) Mikili kasvattajat ndkevit koulussa opiskelevat lapset vain
oppilaina, he ovat todenndkdisempid tarkastelemaan lapsen perhettd koulusta erillisend
konseptina. Jos kasvattaja taas huomaa havainnoida koulussa opiskelevia lapsia seka
oppilaina ettd lapsina, hin myos todennidkdisemmin ndkee lapsen perheen ja muun
yhteison koulun yhteistydokumppanina lapsen koulutuksen ja kehityksen kannalta.

(Epstein 1995, 81.)



Sadnnollinen yhteydenpito edistdd positiivista yhteistyotd kodin ja koulun viélilla.
Saannollisilla, pienilldkin positiivisilla palautteilla koulusta kotiin voidaan rohkaista ja
tukea perheitd. Positiivisten palautteiden seurauksena vanhemmatkin ovat
todenndkoisesti taipuvaisempia tarjoamaan tukensa ja rohkaisunsa koululle. (Davis &
Yang 2009, 62.) POPSin (2014) mukaan positiivisen palautteen antaminen vanhemmalta
lapselle on myos lapselle hyddyksi. Antamalla sdédnnollistd ja myonteistd palautetta
lapsen oppimisesta ja kehittymisestd vanhempi tai muu huoltaja omalta osaltaan tukee

lapsensa tavoitteellista oppimista ja koulunkdyntid (POPS 2014, 36).

Hyvian yhteistyon kulmakivend kodin ja koulun vililld toimii keskindinen arvostus.
Vuorovaikutuksessa, joka perustuu arvostukseen, rakennetaan yhteistd ymmaérrysti
lapsen hyvéstd oppimisesta ja koulunkdynnistd opettajien, koulun muun
kouluhenkilokunnan, vanhempien ja lapsen kanssa (Opetushallitus 2007, 11).
YhteistyOssd toteutettu ongelmanratkaisu vaatii aina my0s luottamusta (Grant & Ray
2010, 4; Davis & Yang 2009, 62.), silld oppiminen ja koulunkédynti eivit aina suju tdysin
ongelmitta. Sddnndllinen positiivinen kommunikaatio kotiin auttaa vanhempia
luottamaan, ettd koulussa uskotaan heidin lapsensa kykyihin oppia ja toimia osana muuta
luokkaa. Luottamuksen ollessa hyvilld tolalla on tarvittaessa helpompaa tehda
yhteistyotd, mikéli kouluvuoden aikana kohdattaisiin ikavid asioita. (Davis & Yang 2009,

62.)

Parhaimmassa tapauksessa koulu voi tarjota vanhemmille lukuisia mahdollisuuksia
osallistua koulun toimintaan ja lapsen koulunkdyntiin. Toivottamalla vanhemmat
tervetulleeksi koulun toimintaan, varaamalla riittdvdat voimavarat sekd koulun
henkildkunnan riittdvét ajalliset resurssit yhteistydlle, koulu vaikuttaa omalta osaltaan
positiivisen yhteistyon syntyyn. Myonteisen ilmapiirin luominen kodin ja koulun
yhteistyossd on tarkedd, silld aikuisten keskindiset suhteet vaikuttavat oppilaiden
turvallisuuden kokemukseen ja ovat ndin osaltaan luomassa turvallista kouluympéristoa.

(Opetushallitus 2007, 12.)

Myonteisen ilmapiirin ja hyvén yhteistyon luominen kodin ja koulun vilille vaatii siis
kuuntelevaa, vuorovaikutteista ja luottamukseen perustuvaa yhteisty6té, jonka perustan

luominen on koulun vastuulla. Téstd huolimatta on muistettava, ettd myds lapsen



vanhemman tai muun huoltajan on huomioitava oma roolinsa yhteistyon onnistumisen

kannalta ja kannettava kotona vastuunsa lapsen koulunkéyntii tukevana aikuisena.

1.2 Huoltajan osallistumisvastuu

Koulun henkilokuntaan kohdistuneet odotukset jatkavat kasvamistaan ja laajenemistaan.
Koulun odotetaan huolehtivan oppilaiden akateemisesta, kdytoksellisistd, sosiaalisista ja
emotionaalisista tarpeista, riippumatta siitd millaisia asioita oppilas kohtaa kotonaan.
(Avnet, Makara, Larwin & Erickson 2019, 476.) Vanhemman rooli on toisinaan voitu
ndhdi passiivisena. Vanhemmalla on oikeus tietdd, vastaanottaa tietoa ja tiedotteita, tulla
varoitetuksi ja tulla osallistetuksi. Opettaja taas on toimijana aktiivinen, jonka tehtdva on
esimerkiksi tiedottaa, kysyé, selventdd, kutsua, kuunnella, tarjota ja kertoa. (Tveit 2009,
293.) Osa vanhemmista kuitenkin kokee, ettd vastuuta on siirretty kouluille jopa liikaa
(Book & Perila-Littunen 2015, 618). Thomasin, Keoghin ja Hayn (2015) tutkimuksessa
vanhemmat kokivat vastuun lapsen koulumenestyksestd todellisuudessa olevan jopa
enemmaén heiddn kuin koulun vastuulla (2015, 460—461). Vastaavanlaisia tuloksia on
saatu my0s aiemmin. Esimerkiksi kansainvélisen vanhempaintoimikunnan (National
parent’s committee) vanhempien keskuudessa teetetyssd tutkimuksessa havaittiin, ettd
vanhemmat ndkevit suurimman vastuun lapsesta kuuluvan heille. Néin ollen verrattavan
kumppanin, tidssd tapauksessa opettajan rooli, jdi vanhempien silmissd pienemmaéksi.
Vanhemman roolin ja vastuun ollessa opettajaa suurempi, opettajan tulisikin aina toimia
yhteisymmaérryksessd vanhemman kanssa. Tdméan lisdksi toimikunnassa vanhemmat
nédkivit itsensd “tydnantajina’ ja kuluttajina, joilla on oikeuksia, koska heiddn roolinsa on
saanut alkunsa koulun ulkopuolelta. (Tveit 2009, 293) Miké sitten oikeastaan on

vanhemman rooli ja vastuu lapsen koulunkdynnissi?

Suomalaisessa yhteiskunnassa termi “vanhemman vastuu” on runsaasti keskustelua
heréttidvd (Book & Peréld-Littunen 2015, 616). Perusopetuslain (35 §) mukaan oppilaan
velvollisuus oppivelvollisena on osallistua perusopetukseen ja kayttiytyd asiallisesti sekd
suoritettava hénelle annetut tehtdvét tunnollisesti. Huoltajan vastuulle lain mukaan jai
huolehtia, ettd lapsen oppivelvollisuus toteutuu (26 §). Lisdksi laki lapsen huollosta ja

tapaamisoikeudesta velvoittaa huoltajan turvaamaan lapselle hyvén hoidon ja



kasvatuksen sekd lapsen idn ja kehitystason mukaisen huolenpidon ja valvonnan.
Huoltajan tehtidvind on lisdksi pyrkiéd tarjoamaan lapselle turvallinen ja virikkeellinen

kasvuympdristo sekd koulutus, joka vastaa lapsen taipumuksia ja toiveita. (1 § & 4 §.)

Lapsen ikdvaiheet ja yksilolliset kehityshaasteet kuitenkin vaikuttavat sithen, miten
vanhemman tehtdvét painottuvat lapsen kehityksen tukijana. Vanhemmuuteen kuuluvia
tehtdvid ovat lapsen perustarpeista huolehtimisen lisdksi lapsen kéyttdytymisen
ohjaaminen sekéd lapsen oppimisen, sosiaalisten taitojen ja tunne-eldmén kehityksen
tukeminen. Lapsen yksilolliset tarpeet ja ominaisuudet sekd vanhemman oma historia ja
hyvinvointi, sosiaaliset suhteet, vanhemman sosioekonominen asema, perherakenne ja
vanhemmuuteen saatu tuki heijastuvat kuitenkin vanhemmuuden laatuun sekd

kokemukseen vanhemmuudesta. (Mielenterveystalo 2021.)

Kaikki kasvatuksen parissa tyOskentelevit hyotyvit, kun koululla ja vanhemmilla on
luottamukseen perustuva kumppanuussuhde yhteisten tavoitteiden saavuttamiseksi
(Francis, Blue-Banning, Haines, Turnbull & Gross 2016, 329.) Miten vastuu lapsen
kasvatuksesta ja yhteisten tavoitteiden saavuttamisesta sitten jakautuu vanhempien ja
koulun vililld? Vanhemmat nékevit vanhemman vastuun l4pi eldmén jatkuvana asiana,
joka ei ole mitattavissa. Pddvastuu lapsesta on vanhempien nikemyksen mukaan aina
vanhemmalla, mutta vanhempien puhuessa ammattilaisten kuten opettajan vastuusta,
vastuu lapsen menestymisestd on kuitenkin jaettu tai ainakin tulisi olla jaettu. Opettajalla
on vanhempien ndkemyksen mukaan vastuu lapsen pedagogisesta kasvatuksesta, mutta
pédvastuu lapsen kasvatuksesta on vanhemmalla. Koulu ja opettaja ovat vastuussa lapsen
dlyllisestd kehittymisestd ja taidoista, mutta heilld on myo6s tdmin lisdksi vastuu taata
esimerkiksi lapsen turvallisuus, siisteys ja kiusaamattomuus. (Book & Perdld-Littunen
2015, 618.) Niin ollen voidaan todeta, ettdi vanhemmat eivdt nde opettajan roolia

ainoastaan pedagogisena.

Bookin ja Perdld-Littusen (2015) tutkimuksessa kéy ilmi, ettd kodin ja koulun yhteistyon
nikokulmasta vanhemmat kokevat, ettd heilld on kotona ollessa vastuu valvoa, ettd lapsi
esimerkiksi tekee kotitehtdvinsa ja ldhtee aamuisin kouluun. Kouluun saapuessa vastuu
siirtyy opettajalle. Vanhempien ndkemys on, ettd vanhemman vastuulla ei ole opettaa

lasta vaan opettamisvastuu on koululla. Ndkemys aiheuttaa kuitenkin pienen ristiriidan



vastuunjaon ndkokulmasta, vanhempien kokiessa kuitenkin velvollisuudekseen valvoa ja
auttaa lasta koulutyoskentelyssd ja kotitehtdvien tekemisessd kotona. Néiin ollen
vanhemman vastuu kotona tukee opettajan pedagogista vastuuta. (Book & Perdld-
Littunen 2015, 618-619.) Vanhempien velvollisuus auttaa lasta koulutyoskentelyssa
liittdd ndin vanhempien vastuun ulottumaan osaltaan myos lapsen oppimiseen ja

opetukseen.

1.3 Vanhempi tai huoltaja osana lapsen koulunkiyntii

Huoltaja-késitettd kdytetddn virallisissa sdddoksissd (Opetushallitus 2007, 4). Laki
lapsen huollosta ja tapaamisoikeudesta linjaa, ettd lapsen huoltajia ovat lapsen
vanhemmat tai muut henkil6t, joille lapsen huolto on uskottu (3 §). Virallisten huoltajien
lisdksi termilld vanhempi voidaan kuitenkin viitata myods muihin lapselle térkeisiin
aikuisiin, joista on tullut tirked osa lapsen arkieldmid esimerkiksi uusperheen kautta
(Opetushallitus 2007, 4). Puhuttaessa vanhemmasta viitataan henkil66n, joka on
kasvatuksellisessa suhteessa lapseen. Tama voi pitdd sisdlladn isét, didit, isovanhemmat,
muut ldhisukulaiset, sijaisvanhemmat sekd muut henkil6t, jotka voivat toimia lapsen
huoltajina. (Hornby 2011, 1.) Sosiaali- ja terveysministerid kuvaa osallisuuden olevan
vaikuttamista, mukanaoloa seké huolenpitoa ja osallisena olemista yhteisesti rakennetusta

hyvinvoinnista (Sosiaali- ja terveysministerio 2019).

Lihes kaikki vanhemmat pitdvit kodin ja koulun vélistd yhteisty6té tarkednéd (Sormunen,
Tossavainen & Turunen 2011, 192) ja vanhemmat ovat jo vuosia sitten ilmaisseet
tutkimuksissa halukkuutensa osallistua lapsensa koulunkdyntiin. Vanhemmat ovat
esimerkiksi ilmaisseet halukkuutensa saada lisdi tietoa lapsen koulunkdynnin sujumisesta
ja siind mahdollisesti ilmenevistd ongelmista. (Pryor 1995, 416). Nykyisin vanhempien
asenteet koulua ja opettajia kohtaan ovat ldhtokohtaisesti positiivisia ja vanhemmat
uskovat, ettd heiddn ja opettajien lapselle asettamat tavoitteet ovat yhtenevéiset (Epstein
2018, 153). Vanhempien sitoutuminen lapsen koulunkdyntiin koetaan hyvina asiana niin
vanhempien, opettajien kuin oppilaidenkin suunnalta, mutta termin ymmaértdiminen
vaihtelee sen tulkitsijan mukaan. Vanhemmat nikevit sitoutumisensa koulunkdyntiin

merkitsevdn tuen tarjoamista lapselle, opettajat mieltdvit vanhempien sitoutumisen



pyrkimyksind parempaan kidyttdytymiseen ja tuen tarjoamisena koululle, kun taas
oppilaat nékevét vanhempien sitoutumisen merkitsevin moraalista tukea ja vanhempien
kiinnostusta heiddn edistymistdén kohtaan. (Harris & Goodall 2008, 282.) Vaikka
vanhempien asenteet koulua ja opettajia kohtaan ovatkin ldhtokohtaisesti hyvit,
vanhemmat kokevat, ettd opettajat voisivat osallistaa heitd enemméin lapsen kotona
opettamiseen. Opettajat voisivat lisdksi antaa vanhemmille tietoa osallistumisen ja

kotitehtévien tekemisen hyddyllisyydesti lapselle. (Epstein 2018, 153—-154.)

Tarjotakseen lapselleen koulunkdynnin tukea, vanhemman on saatava tietoa siitd, miti
koulussa opiskellaan ja mitd luokassa tapahtuu. (Davis & Yang 2009, 61). Vaikka
vanhempien suhtautuminen opettajia kohtaan onkin l&htokohtaisesti positiivista ja
ymmartiavaistd myos kritiikkid opettajien toimintaa kohtaa on esitetty. Kritiikkid on
syntynyt muun muassa silloin kun vanhemmat ovat kokeneet, ettd opettaja ei ole ottanut
riittdvisti vastuuta heiddn lapsestaan tyypillisesti esimerkiksi kiusaamistapausten,

turvallisuuden tai opetuksen laadun suhteen. (B66k & Perila-Littunen 2015, 619.)

Koulun sisilld koulun henkilokuntakin voi késittdd vanhempien osallisuuden eritavoin.
Korkmazin (2007) tutkimuksessa opettajat kokivat, ettd vanhemman tehtdvé on rakastaa,
kunnioittaa ja huolehtia lapsesta, mutta samalla myds kantaa vastuuta lapsen
koulunkdynnistd. Lapsen koulunkdyntiin liittyen vanhempien tulisi esimerkiksi kdyda
tarkoituksenmukaista ja systemaattista keskustelua lasten kanssa heiddan koulunkéyntiinsa
liittyen sekd tarkastella ja rajoittaa lapsen ruutuaikaa koulunkdynnin tukemiseksi,
huolehtia kotona rauhallisesta opiskelutilasta ja tarvittavien opiskeluvilineiden
saatavuudesta sekd omata hyvé keskusteluyhteys lapsen opettajaan ja muuhun koulun
henkilokuntaan. (Korkmaz 2007, 392-393.) Youngin, Austinin ja Growen (2013)
tutkimuksessa koulun johtohenkil6std on sen sijaan méairitellyt vanhempien osallisuuden
sisdltdvan erityisesti vanhempien aktiivisen sitoutumisen lapsen koulunkdyntiin sekd
vanhempien tarjoaman tuen lapsen koulunkdynnille. Vanhempien aktiivinen
sitoutuminen késittdd heiddn mukaansa koulussa tapahtuvaan osallistumisen, kun taas
vanhempien tarjoama koulunkdynnin tuki késittdd kotona tapahtuva aktiivisen

osallistumisen. (Young ym. 2013, 294.)
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Vanhempien osallisuutta voidaan tarkastella lukuisista erilaisista nédkokulmista.
Tutkimukset jakavat vanhempien koulunkdyntiin osallistumisen useimmiten
kotipohjaiseen (home-based) ja koulupohjaiseen (school-based) osallistumiseen (esim.
Fleischmann & de Haas 2016; Hill & Tyson 2009; Mapp 2003; Young ym. 2013.) Téssa
tutkimuksessa vanhempien osallisuus jactaan edeltivien mukaisesti kotipohjaiseen ja
koulupohjaiseen osallisuuteen. Kotipohjaisella osallistumisella viitataan lapsen
koulunkdyntid tukeviin toimiin, joita vanhemmat voivat toteuttaa kotioloissa tai
normaalissa arjessa ilman fyysistd yhteyttd kouluun. Koulupohjaisella osallistumisella
viitataan toimiin, joissa vanhemman osallistuminen lapsen koulunkdyntiin tapahtuu

koulussa tai koulun vilittoméssa laheisyydessa.

1.3.1  Vanhempien kotipohjainen osallistuminen

Kun ajatellaan keinoja, joilla vanhempi voi osallistua lapsen koulun kiyntiin kotona,
ensimmadisend esiin nousee yleensé lapsen kotitehtivien tekemisessd avustaminen. Koulu
siirtyy oppilaan kotiin oppikirjojen vilitykselld, ja 1dksyt tekevét kotona olevasta lapsesta
myo6s koululaisen (Metso 2004, 88). Vanhemmat osallistuvat lapsen koulunkdyntiin ja
sen tukemiseen kotitehtdvissd avustamalla, apua tarjoamalla (Hill & Tyson 2009, 742;
Mapp 2003, 44-45) ja valvomalla kotitehtdvien tekemistd (Young ym. 2013, 294; Metso
2004, 88). Kotitehtdvien valvonnan kautta vanhemmat pyrkivit méérittdimédn omaa
paikkaansa suhteessa lapsen koulunkdyntiin (Metso 2004, 88). Vanhemmat voivat
sanallisesti kannustaa lapsiaan kotitehtdvien tekemisessd esimerkiksi erilaisin
kehotuksin, asettamalla aikarajoja, joihin mennessé kotitehtdvit tulee olla tehtyind seké
kehottamalla lapsia olemaan luovuttamatta ja viimeistelemddn kotitehtédvinsd. (Mapp

2003, 45.)

Kotona vanhemmat valvovat ja avustavat kotitehtidvien tekemisessd, mutta kotitehtévit
voivat my0Os aiheuttaa riitelyd ja erimielisyyksid vanhemman ja lapsen vilille (Metso
2004, 88). Vanhemmat voivat kohdata myds muita vaikeuksia yrittdessdén tukea lastaan
kotitehtdavien tekemisesséd. Esimerkiksi koulukielen osaamattomuus voi olla syyna siihen,
ettei vanhempi kykene auttamaan lastaan kotitehtdvien tekemisessd (Crea, Raynolds &

Degnan 2015, 235). Vanhempi voi my0s kokea epdvarmuutta tavassaan auttaa lastaan ja
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joissakin tapauksissa kotitehtdvét voivat tuntua vanhemmistakin hdmmentéviltd. Néin

ollessa avun tarjoaminen vaikeutuu. (Mapp 2003, 45.)

Lapsen koulunkdyntid tukeakseen vanhemmat voivat jirjestdd kotiin opiskelua ja
oppimista tukevan ympériston (Hill & Tyson 2009, 742; Mapp 2003, 43—45; Young ym.
2013, 294). Oppimista tukevassa kodissa tarjolla voi olla esimerkiksi kirjallisuutta,
sanomalehtid tai oppimista tukevia leluja. Myos julkisiin tapahtumiin ja tiloihin, kuten
kirjastoihin, museoihin viemisen voidaan katsoa olevan osa vanhempien tarjoamaa

oppimisen tukemista. (Hill & Tyson 2009, 742.)

Sahkoisistd viestintdkanavista on tullut tirked osa kodin ja koulun vélistd viestintéa.
Suomessa koulut tarjoavat sdhkoisten kanavien kuten Wilman, Helmin, koulun
verkkosivujen, rehtorin kirjeen, viikko- ja lukuvuositiedotteen kautta vanhemmille
keinoja seurata koulun toimintaa myos kotoa. Tdmén liséksi sosiaalinen media, kuten
Facebook, Whatsapp ja Instagram ovat joissakin kouluissa tulleet osaksi kodin ja koulun
vilistd viestintdd. Yleisin viestintdtapa kodin ja koulun vélilli on kuitenkin selvésti
Wilma, Helmi tai muu vastaava. Sdhkoisten viestintdvélineiden lisdksi vanhemmat ovat
kuitenkin tuoneet esiin myds lapsen roolin kodin ja koulun vilisend tiedonvilittdjina.

(Mertaniemi 2018, 31-32.)

Vanhemman kotona tapahtuva koulunkdyntiin osallistuminen sisdltdd vanhemman ja
lapsen vilistd keskustelua kouluun ja lapsen koulupdivédn liittyen (Hill & Tyson 2009,
742; McNeal 2012, 81-82; Mapp 2003, 44). Vanhemmat voivat pyrkié kotioloissa muun
muassa sanallisesti kannustamaan ja rohkaisemaan koulussa pidrjddmiseen sekd
muistuttaa lapsiaan koulumenestyksen tarkeydestd (Mapp 2003, 43—44; Young ym. 2013,
294). Vanhemmat osallistuvat ohjaamalla ja motivoimalla lastaan akateemisten
tavoitteiden saavuttamisessa ja osoittamalla kiinnostusta lapsen koulun kdyntiin (Young

ym. 2013, 294).

Lapsen toiminnan valvominen on osa vanhempien kotona osallistumista. Toiminnan
valvomisella viitataan perinteisesti ajatukseen, jossa vanhemmat valvovat lapsensa
toimintaa hénen hyvinvointinsa ndkokulmasta. Nékyvéksi tuleva huoli, johtaa

suurempaan panostukseen lapsen hyvinvointiin ja lapsen ollessa vaikeuksissa vanhemmat



12

todenndkdisemmin ottavat kayttoonsd tiukat ja strukturoidut rutiinit. Tapa, jolla
kotitdiden tekeminen, kotitehtdvien tarkistaminen ja ruutuajan rajoittaminen
suoranaisesti vaikuttavat koulumenestykseen on kuitenkin vield epaselvi. (McNeal 2012,
82.) Opettajat kuitenkin uskovat, ettd lapsen tekemisten valvominen ja roolimallina

toimiminen voivat olla keinoja, joilla vanhemmat voivat edistdé lapsen koulumenestysta

(Korkmaz 2007, 393).

Vanhempien huoli lapsen koulukokemuksesta sisdltdd kuitenkin enemmin kuin vain
huolen lapsen akateemisesta pérjddmisesti. Vanhemmat voivat olla huolissaan
esimerkiksi lapsen koulumatkan turvallisesta kulkemisesta, ldksyjen aiheuttamasta
stressistd ja uutena oppilaana olemisen tuomasta levottomuudesta. (Warner 2010, 711)
Kuten huoli akateemisesta parjddmisestd, myos vanhempien tarjoama koulunk@ynnin tuki
jakautuu ja ulottuu kodin seinien ulkopuolelle. Halu padstd ldhemmiksi lapsen
koulumaailmaa ja mahdollisuus vaikuttaa siithen voivat olla syitd, miki ajaa vanhempia

mukaan my0s koulupohjaisiin koulunkéynnin tukitoimiin.

1.3.2  Vanhempien koulupohjainen osallistuminen

Vanhempien koulupohjainen (school-based) osallistuminen kasittdd esimerkiksi koulun
tapahtumissa kuten vanhempainilloissa, vanhempainyhdistysten kokouksissa ja avointen
ovien -pdivissd vierailun. Lisdksi koulupohjaisella osallistumisella voidaan viitata
suoraan kommunikaation koulun henkilokunnan kanssa, koulussa tehtdvin
vapaaehtoistyon ja koulun johtokuntiin osallistumiseen. (Hill & Tyson 2009, 742.)
Suomessa huoltajille tarjotaan myds mahdollisuuksia olla mukana koulun toiminnan
kehittamisessd, kuten jérjestyssddntojen laadinnassa, osallistua koulun arkeen
valitunneilla, oppitunneilla tai retkilld sekd osallistua koulun arvoja kisittelevdin
keskusteluun, varainhankintaan ja teemapéivien jarjestimiseen (Mertaniemi 2018, 36—

37).

Koulupohjaisesti aktiivisten vanhempien ndhddidn ymmairtivin opetussuunnitelman
sisdltojd, etsivdn aktiivisesti tietoa kouluun liittyvistd asioista ja osallistuvan koulussa

tapahtuvaan paédtoksentekoon (Young ym. 2013, 294). Suomessa POPS velvoittaa koulut
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ottamaan kaikki vanhemmat mukaan keskustelemaan opetuksen jérjestimiseen liittyvistad
asioista, kuten oppimistavoitteista, oppimisymparistoistd, tyOtavoista, arvioinnista ja

opetussuunnitelmasta (POPS 2014, 36).

Suomalaiset vanhemmat kokevat kehitys- ja arviointikeskustelujen erittdin toimivaksi
tavaksi saada tietoa lapsen koulunkdynnin edistymisestd ja siind mahdollisesti
ilmenevisté haasteista (Mertaniemi 2018, 16). Kotien kanssa tehty yhteisty6 on osa hyvai
arviointikulttuuria. Opettajan, oppilaan ja huoltajan véliset yhteiset keskustelut lisddvit
luottamusta ja antavat tietoa oppilaan tilanteesta. Huoltajien kanssa on kaytdava
keskustelua opiskelun tavoitteista ja arvioinnista ja heille sekd oppilaalle itselleen on
annettava riittdvésti tietoa opintojen edistymisestd, tyoskentelystd ja kayttdytymisesta.

(POPS 2014, 47).

Vanhemmat haluavat olla hyvid vanhempia. Vanhempainillat voidaan kuitenkin kokea
vanhempien osalta tilanteina, joissa vanhemmuutta punnitaan ja jolloin huolehtivakin
vanhempi voi peldtd saavansa vilinpitdmittomidn vanhemman leiman tai peldtad
vastaavansa véirin. (Metso 2004, 125-126.) Liahtokohtaisesti suomalaisvanhemmat
kuitenkin kertovat osallistuvansa mielellddn koulujen jérjestdmiin vanhempainiltoihin
(Mertaniemi 2018, 34; Sormunen ym. 2011, 194) ja valtaosa vanhemmista pitdd
vanhempainiltoja vuorovaikutteisina ja keskustelevina. Suuri osa vanhemmista myos
kokee vanhempainiltojen vahvistaneet heiddn luottamustaan kouluun, vaikka myos

péinvastaisesti kokeviakin vanhempia on. (Mertaniemi 2018, 34-35.)

Vanhemman ja koulun henkil6kunnan vélisen suhteen tarkastelu voidaan aloittaa useasta
eri 1dhtokohdasta. Kaikkein kelpoisimpana ldhestymistapana voidaan kuitenkin pitdd
vanhemman ja ammattilaisen vilistd yhteistydkumppanuutta, josta kdytetddn nimitysti
yhteistyokumppanuus  malli. Mallissa vanhemmat n&hdddn omien lastensa
asiantuntijoina, kun taas opettajat ovat koulutuksen asiantuntijoita. Molemmat osapuolet
pyrkivit tekemddn yhteistyotd ja jakamaan tietimystdén toisilleen lapsen parhaimman

mahdollisen koulutuksen takaamiseksi. (Hornby 2011, 27 —29.)

Vaikka vanhemmat eivit ole fyysisesti 1dsna oppilaiden koulupdivén aikana, vanhempien

vastuu ja auktoriteetti ulottuu kouluun. Vanhempien auktoriteettia kiytetddn koulussa
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apuvilineend kontrollin ja jarjestyksen ylldpidossa. Vanhemmat otetaan usein mukaan
tilanteisiin, kun koulun sddntdjd on rikottu ja heidén auktoriteettiaan hyddynnetédn
oppilaiden asettamisessa koulun sosiaalisiin jérjestyksiin. (Metso 2004, 82.) Vanhempien
sitoutumisella  lapsen  koulunkdyntiin  onkin posititvinen  vaikutus lapsen
koulukdyttidytymiseen. Lapset ovat itse tuoneet esiin, ettd kodin ja koulun vilinen
kommunikaatio kidyttdytymiseen liittyen vaikuttaa heiddn oppimishaluunsa ja
kayttdytymiseensd koulussa. Lapsen haluavat, ettd vanhemmat voivat olla ylpeité heista.

(Harris & Goodall 2008, 283-284.)

Koulussa ja kotona tapahtuvan osallistumisen lisdksi Tyson ja Hill (2009) tuovat esiin
akateemisen  sosiaalistamisen nikokulman osana vanhempien osallistumista.
Akateeminen sosiaalistaminen pitdd sisdlldin vanhempien kommunikaatiossa esiin
nousevat odotukset koulutusta kohtaan sekd nostaa koulutuksen arvostuksen ja
hyodyllisyyden nékyviin. Akateemisessa sosiaalistamisessa vanhempi linkittdd lapsen
koulutyon nykyisyyteen, vahvistaa lapsen halukkuutta koulutukseen, keskustelee lapsen
kanssa opiskelustrategioista ja tekee suunnitelmia ja valmisteluja tulevaisuutta ajatellen.

(Hill & Tyson 2009, 742.)

14 Aiempia tutkimuksia vanhempien osallisuudesta ja siihen
vaikuttavista tekijoisti

Vanhempien osallistumista lapsen koulunkédyntiin on tutkittu laajasti niin Suomessa kuin
kansainvélisestikin. Osallistumista on tutkittu muun muassa osallistumisen vaikutusten
kannalta (esim. El Nokal, Bachman & Votruba-Drzal 2010; McNeal 2012; Niia,
Almgqvist, Brunnberg & Granlund 2015). Lisdksi tutkimuksilla on pyritty selvittdméédn
vanhempien osallisuuden taustalla olevia tekijoitd (esim. Fleischmann & de Haas 2016;
Oswald, Zaidi, Cheatham & Brody 2017; Sormunen ym. 2011) sekd havainnoimaan
1lmi6td niin vanhempien (esim. Harris & Goodall 2008; Mapp 2003), opettajien (Back
2010b) kuin oppilaidenkin (Harris & Goodall 2008) ndkdkulmasta. Tutkimuksissa on
selvitetty my0s muun muassa vanhempien kokemuksia kodin ja koulun vilisestd
yhteistyostéd sekd heiddn kannaltaan mielekkiita tapoja osallistua lapsen koulunkdyntiin

(esim. Mertaniemi 2018; Sormunen ym. 2011).
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Vanhempien osallisuuden on havaittu lukuisissa tutkimuksissa olevan yhteydessd muun
muassa lapsen akateemiseen menestymiseen. (Cabus & Ariés 2017; Hill & Tyson 2009;
Ma ym. 2016) Esimerkiksi Cabus ja Ariés (2017, 295 & 298) toteavat, ettd vanhempien
tarjoama apu kotitehtdvissd sekd vanhempien ja lapsen vilinen kommunikaatio kouluun
liittyen vaikuttavat positiivisesti etenkin lasten kielellisiin taitoihin, mutta myds
matemaattisiin taitoihin. Akateemisen menestymisen lisdiksi McNeal (2012) taas on
havainnut, ettd vanhemman ja lapsen vélinen kouluun liittyvd kommunikaatio nédyttda
olevan lapsen paremman koulumenestykseen lisdksi yhteydessd my0s lapsen

vahdisempiin koulupoissaoloihin. (McNeal 2012, 85.)

My0s ristiriitaisia tuloksia vanhempien osallisuuden ja koulumenestyksen vililld on
esitetty. (esim. El Nokal ym. 2010; Niia ym. 2015, 310-311). El Nokalin ja
kumppaneiden (2010) tutkimus ei havainnut yhteyttd vanhempien osallisuuden ja lapsen
akateemisten taitojen wvililli alakoulun oppilailla. Tutkimus kuitenkin osoitti
systemaattisesti, ettd vanhempien aktiivisella osallisuudella on yhteys lapsen parempiin
sosiaalisiin taitoihin ja véhdisempiin kdyttdytymisongelmiin. Tutkijat arvioivat, etti
lapsen sosiaalisten taitojen kehitys ja vanhempien osallisuuden yhteys saattavat olla
seurausta siitd, ettd vanhempien ja opettajien vilisen kommunikaation my6td vanhemmat
tulevat tietoisemmiksi lapsensa sosiaalisista haasteista ja tukevat positiivista

kayttaytymistd kotona. (El Nokali ym. 2010, 996-998, 1001-1003.)

Suomessa vanhempien osallisuutta ovat tutkittu esimerkiksi vanhemmille mielekkdiden
osallistumistapojen ndkokulmasta. Suomen vanhempainliitto sekd Forbundet Hem och
Skola i Finland Suomessa toteuttamaan Vanhempien barometriin 2018 osallistui yhteensa
9842 suomalaisvanhempaa. Sen mukaan vanhempien ajatukset kodin ja koulun vélisesté
yhteistyon riittdvyydestd vaihtelevat. Osa vanhemmista toivoo yhteistyon lisdédmistd, kun
taas osa vanhemmista kokee, ettd yhteistyotd tehddan riittdvasti tai jopa litkaa. Tulokset
havainnollistavat, etti Suomessa opiskelevien lasten vanhempien halukkuus osallistua
lapsen koulunkdyntiin painottuu suurilta osin kiytdnnon toimintaan. Vanhempainiltoihin
mielellddn osallistui yli 80 % vanhemmista, yli puolet (55,7 %) kyselyyn osallistuneista
halusi osallistua koulujen jdrjestimiin avointen ovien pdiviin sekd saada tietoa eri

tietokanavia pitkin koulun arjesta (55,8 %). Vanhemmista 42 % oli barometrin tulosten
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mukaan myds halukkaita osallistumaan lapsen koulun varainkeruuseen luokkaretkia ja
leirikouluja varten. (Mertaniemi 2018, 2, 31, 34 & 38.) Suomalaiset vanhemmat ovat
tuoneet my0s esiin halukkuutensa osallistua esimerkiksi opettajan tapaamisiin, koko
koulun yhteisiin tapahtumiin, koulun ohjelmiin, joissa suunnitellaan koulukiusaamisen
ehkéisemistd ja oppilaille tarjottavia terveellisid vilipaloja (Sormunen ym. 2011, 194).
Vanhempien barometri 2018 toi kuitenkin esiin, ettd kdytdnnon toiminnan rinnalla
vanhemmat ovat vdhemmén halukkaita osallistumaan esimerkiksi luokan
vanhempaintoimintaa, vanhempainyhdistysten toimintaan, koulun arvokeskusteluihin tai
osallistumaan koulun arkeen esimerkiksi vélitunneilla, oppitunneilla ja retkilld

(Mertaniemi 2018, 38).

Vanhemmat ovat kokeneet koulunkiyntiin osallistumisen olevan helpompaa alakoulun
kuin yldkoulun aikana (Harris & Goodall 2008, 284-285). Myods Suomessa
alakoululaisten lasten vanhemmat kokevat saavansa koululta enemmén konkreettisia
vinkkejd lapsen koulunkdynnin tukemiseen kuin yldkouluikdisten lasten vanhemmat.
Tamin lisdksi vanhempien osallisuuteen kannustaminen esimerkiksi kutsumalla
vanhempia mukaan leirikoulun, juhlien ja teemapdivien jirjestimiseen tai avustamaan
vilitunneille, oppitunneille ja retkille on vanhempien nikemysten mukaan vihdisempaa

yldkoulun aikana. (Mertaniemi 2018, 29 & 36.)

Vanhemmat kokevat perinteiset kodin ja koulunyhteistyotd edustavat tilaisuudet, kuten
vanhempainillat  vélttdmattomiksi. Useat vanhemmat myds ajattelevat, ettd
vanhempainiltoja jédrjestetdén riittdvésti. (Sormusen ym. 2011, 192.) Suomessa
vanhempainillat koetaan vanhempien taholta padosin hyviksi, mutta vanhemmat ovat
esittdneet my0ds kehitysehdotuksia vanhempainiltoihin. Monet vanhemmat esimerkiksi
toivoisivat, ettd vanhempainiltojen aiheet ilmoitettaisiin heille etukéteen, vanhempainillat
sisdltdisivit enemmén vuorovaikutteisuutta ja ettd vanhempainilloissa varattaisiin aikaa
my6s vanhempien keskindiseen tutustumiseen. (Mertaniemi 2018, 35.) Vanhempien
keskindisen vuorovaikutuksen edistimisen merkitys onkin huomioitu myds
perusopetuksen  opetussuunnitelman  perusteissa 2014 esimerkiksi  osana

vanhempainyhdistystoiminnan mahdollistamista (POPS 2014, 36).



17

Harrisin ja Goodallin (2008) tutkimuksessa havaittiin, ettd vanhemmat osallistuivat
aktiivisemmin lapsen koulunkéyntiin silloin, kun vanhemmat itse uskoivat osallistumisen
merkitsevin vastuullista ja vilittdvdi vanhemmuutta. Lapset ovat my0s itse tuoneet esille
vanhempien osallistumisen ja moraalisen tuen merkityksen koulumenestymisen ja
kouluun sitoutumisen ndkokulmasta. Vanhempien esimerkki ja heididn osoittamansa
kiinnostus lapsen koulunkdyntid kohtaan heijastuu lapsen omaan asenteeseen
koulunkdyntid kohtaan. Jos vanhemmat, eivdit ole kiinnostuneita lapsensa

koulunkéynnista, miksi lapsi itse olisi. (Harris & Goodall 2008, 283).

Opettajat nikevit kodin ja koulun yhteistyon tapahtuvan pédosin yksilotasolla joko
opettajien jakaessa tietoa vanhemmille tai ongelmien ilmetessd (Sormunen ym. 2011,
196). Opettajat kuitenkin ajattelevat vanhempien osallisuuden olevan tirkedd lapsen
koulunkdynnin kannalta. Opettajat kokevat, ettd vanhemman rooli kdytdnnontoimissa
kuten kotitehtdvissd avustamisessa tai tiedon jakamisessa opettajalle lapsen
oppimistarpeista on vihemman tiarkedd kuin lapselle keskustellen tarjottu tuki esimerkiksi

koulussa opituista asioista tai koulumenestymisen tirkeydestd. (Back 2010b, 329-330.)

Vanhempien osallistuminen lapsen koulunkdyntiin ei kuitenkaan kaikissa tilanteissa ole
itsestddn selvyys ja useat eri tekijat voivat vaikuttaa vanhemman osallistumiseen. Osa
ndistd tekijoistd on suorassa yhteydessd vanhempiin, kun taas osa tekijoistd on heistad
riippumattomia. Hornbyn (2011) mukaan vanhempien osallisuudessa voidaan ndhdé nelja
osallisuutta rajoittavaa tekijaa, jotka vaikuttavat vanhempien
osallistumismahdollisuuksiin. Niitd tekijoitd ovat vanhempaan ja perheeseen liittyviit
tekijdt, vanhempi-opettaja-tekijdt, lapsitekijdt seka yhteiskunnalliset tekijdt. Vanhempaan
ja perheeseen liittyvit osallisuutta rajoittavat tekijit pitdvit sisdlldin vanhemman omat
uskomukset vanhempien osallisuudesta, vanhemman nykyisen eldmintilanteen,
vanhemman mielipiteet kutsuista osallistua sekd vanhemman idn, sukupuolen ja
etnisyyden. Lapsitekijét liittyvit lapsen ikddn, oppimisvaikeuksiin, lahjakkuuteen sekd
kaytoshdiriihin. Vanhempi-opettaja tekijat késittdvdat haasteet, jotka liittyvit
vanhempien ja opettajien eridviin tavoitteisiin ja agendoihin, asenteisiin seké kdytettyyn
kieleen. Yhteiskunnalliset tekijdt tarkastelevat historiallisia, véestotieteellisid, poliittisia
ja taloudellisia osallisuuteen vaikuttavia asioita. (Hornby 2011, 11-12). Téssa

tutkimuksessa vanhempien osallisuuden taustalla vaikuttavien tekijoiden tarkastelu



18

rajattiin vanhempaan ja perheeseen liittyviin tekijoihin, vanhempi-opettaja-tekijéihin ja

lapsitekijoihin.

1.4.1 Vanhempaan ja perheeseen liittyvit tekijiit

Vanhemmat pitdvit ldhtokohtaisesti aina lapsensa koulunkdyntid tirkednd ja ovat
kiinnostuneita siitd (Metso 2004, 125). Vanhempien osallistumista on tutkittu muun
muassa Mappin (2003) tutkimuksessa. Vanhemmat perustelevat tutkimuksessa syité ja
tapoja, jotka vaikuttavat heidin sitoutumiseensa lapsen koulunkdyntiin. Ensimmaéaiseksi
syyksi vanhemmat nostavat halun lapsen koulussa pirjddmisestd sekd aidon toiveen
lapsen akateemisesta menestymisestd. Toisena teemana tuodaan esiin vanhempien selked
ymmairrys heiddn oman osallisuutensa tdrkeydestd lapsen oppimisen ja kehityksen
kannalta. Kolmantena teema on vanhempien osallistuminen lapsen koulutukseen seki

kotona ettd koulussa. (Mapp 2003, 42 —43.)

Vanhemmat ovat tuoneet esiin, ettd heiddn osallisuuttaan lapsen koulun kdyntiin
rajoittavat etenkin tyo, lastenhoidolliset ongelmat, kykeneméttomyys tarjota mitidin
uutta”, ajanpuute tai toisen vanhemman aktiivisuus entuudestaan osallistua koulun
tapahtumiin (Sormunen ym. 2011, 194). Korkeasti koulutettujen keskuudessa
ajanpuutteen onkin todettu olevan suurin syy vanhempien vihdiseen osallisuuteen, kun
taas alhaisemman koulutustason omaavilla vanhemmilla my6s tiedon puute toimii
osallisuutta rajoittavana tekijand (Back 2010a, 557-558). Oswald ja muut (2017) ovat
pohtineet ajanpuutteen merkitystd vanhempien osallisuuden kannalta. Heiddn
tutkimuksensa osoitti, ettd eronneet vanhemmat ja tyossakéyvit vanhemmat osallistuvat
lapsen koulunkdyntiin véhemmaén kuin edelleen yhdessd olevat vanhemmat, yrittdjit ja
kotididit ja -isdt. Nailld ryhmilld voi heiddn ndkemyksensd mukaan olla rajalliset
aikaresurssit osallistua lapsen kouluaktiviteetteihin. On kuitenkin mahdollista, ettd
yksinhuoltajat ja perheet, joissa molemmat vanhemmat ovat tyossdkdyvid ovat
kehittdneet muita keinoja lapsen koulunkdynnin tukemiseen. (Oswald ym. 2018, 320—
321.) Myo6s Suomessa monet vanhemmat viittaavat kiireiseen arkeen perustellessaan
syitd, miksi he eivét halua osallistua koulun toimintaan. Tdmén liséksi osa vanhemmista

kertoo, ettd perheen yhteinen aika priorisoidaan koulun tapahtumien edelle, vaikka useat



19

vanhemmat sanovatkin haluavansa olla mukana kehittiméidssd koulun toimintaa
esimerkiksi osallistumalla yhdenvertaisuusohjelman ja jirjestyssdantdjen laadintaan.

(Mertaniemi 2018, 39.)

Kulttuuriset tekijat voivat olla vaikuttamassa vanhempien lapsen koulunkdyntiin
osallistumiseen. Kulttuuriseen vihemmistoon kuuluvien vanhempien on havaittu
osallistuvan lapsen koulunkdyntiin valtaviestod vdhemmén (Crea ym. 2015, 232;
Fleischmann & de Haas 2016, 558-559), mutta my®os ristiriitaisia tuloksia on 16ydetty.
Maahanmuuttaja taustaisten vanhempien osallisuuden on kuitenkin havaittu olevan
vihemmaén tehokasta lapsen akateemisen menestymisen nikokulmasta verrattaessa heiti
valtaviestoon  kuuluviin =~ vanhempiin.  (Cabus &  Ariés 2017, 297.)
Maahanmuuttajataustaiset vanhemmat myods néyttdvéit luottavan kouluinstituutioon
valtaviestdod enemmaén (Crea ym. 2015, 232), mikd voisi osaltaan selittdd kulttuuriseen
vihemmistoon kuuluvien vanhempien véahdisempddn osallisuutta. On kuitenkin
huomattava, etti myds suomalaisvanhemmat ovat tuoneet esiin luottamuksensa koulun
henkil6kunnan ammattitaitoa kohtaan, eivétka kaikki vanhemmat tasté syysté koe tarvetta

osallistua koulun toimintaan (Mertaniemi 2018, 39).

Tutkimustuloksia on saatu my0s vanhempien oman ammatin, kouluttautuneisuuden ja
taloudellisen aseman yhteydestd lasten koulumenestykseen (UNICEF 2002). Korkeasti
koulutetut vanhemmat osallistuvat lapsen oppimisen tukemiseen aktiivisemmin kuin
alhaisemmin koulutetut vanhemmat (Gan & Bilige 2019, 7 & 9; Hill, Liang, Price, Polk,
Perella & Savitz-Romer 2017, 600; Oswald ym. 2018, 320) ja he myds tuovat lapsilleen
enemmén esille koulutuksen yhteytti tulevaisuuden menestymiseen (Hill ym. 2017, 600).
Alhaisemman koulutustason omaavien vanhempien on havaittu osallistuvan korkeasti
koulutettuja vanhempia vihemmaén koulun jérjestimiin aktiviteetteihin (Sormunen ym.
2011, 193). Perheen heikomman sosioekonominen aseman on myds todettu heijastuvan
vanhempien vdhdisempddn sitoutumiseen lapsen koulunkdyntiin, kun taas perheen
korkeampi tulotaso on yhteydessd vanhempien tarjoamaan runsaampaan kotipohjaiseen

koulunkdynnin tukeen (Gan & Bilige 2019, 7 & 9).

Koulutuksen ndhddén periytyvidn. Vanhempien on todettu rakentavan jatkuvuuksia

lapsensa ja itsensd vilille lapsen koulunkdyntiin liittyen. Vanhemman oma
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koulumenestys ja suhtautuminen koulunkdyntiin luovat raamit heiddn odotuksilleen
sithen, mitd lapselta voi koulussa odottaa. (Metso 2004, 168—170.) Tutkimusten mukaan
vanhempien luomilla odotuksilla vaikuttaisi lisdksi olevan yhteys lapsen akateemiseen
koulussa menestymiseen. Vanhempien koulunkdyntiin liittyvédt odotukset ndyttdvitkin
vaikuttavan positiivisesti lapsen koulumenestykseen (Robinson & Harris 2014, 56; 2017;

Gubbins & Otero 2020, 558).

Koulutustason, tyostatuksen, kulttuuristen tekijoiden ja taloudellisen aseman lisdksi
tutkimuksissa on havaittu eroavaisuuksia naisten ja miesten koulunkdyntiin
osallistumisen vililld. Naiset ovat tutkimusten mukaan miehid enemman osallisena lapsen
koulunkiyntiin (Fleischmann & de Haas 2016, 558 — 559; Sormunen ym. 2011, 193;
Metso 2004, 145) ja he my06s kokevat lapsen opettajan kanssa keskustelun seké opettajan
kiyttdimédn kielen ymmarrettivimmaksi kuin miehet (Sormunen ym. 2011, 195).
Sukupuolten vilinen ero osallisuudessa korostuu erityisesti yhden vanhemman
talouksissa. Yksinhuoltaja naiset osallistuvat néissa tapauksissa entistd enemméin lapsen
koulunkdyntiin, kun taas yksinhuoltaja miehet osallistuvat entisti vihemmén kuin
miehet, jotka asuvat kumppanin kanssa. (Fleischmann & de Haas 2016, 559).
Vanhempien barometri 2018 toi esiin, ettdi myds Suomessa perheen &iti on yleensd se
vanhempi, joka ensisijaisesti vastaa yhteydenpidosta lapsen kouluun (Mertaniemi 2018,

27-28).

Perhestatus nédyttiytyy tutkimuksissa my6s vanhempien osallisuuteen yhteydessé olevana
tekijind. Naimisissa olevien vanhempien on havaittu osallistuvan enemméin lapsen
koulunkéyntiin kuin niiden vanhempien, jotka eivit enédé ole yhdessd (Back 2010, 555;
Oswald ym. 2018, 320). Tdmén lisdksi on osoitettu, ettd “vanhempipuolet™ osallistuvat
biologisiin vanhempiin verrattuna merkittdvisti vihemmén lapsen koulunkdyntiin.
(Oswald ym. 2018, 320) Perheessé asuvien sisarusten mairin ei kuitenkaan ole havaittu
vaikuttavan vanhempien osallistumiseen (Back 2010, 555). Perherakenteet néyttivit
vaikuttavan myos joidenkin opettajien ndkemyksiin vanhempien osallisuudesta. On
havaittu, etti osa opettajista ndyttdd unohtavan, ettd vanhempien erosta huolimatta
oppilaalla on edelleen kaksi vanhempaa, joihin lapsen suhde jatkuu erosta huolimatta.

Eroperheiden lasten tukemiseksi kouluissa olisi syytd pohtia keinoja, miten toiminnassa
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ja suhteissa vanhempiin huomioidaan, ettd osalla lapsista on vanhempia kahdessa

paikassa ja kahdessa eri kodissa. (Metso 2004, 144.)

Vanhempien omat menneisyyden kokemukset muokkaavat heiddn osallistumistaan
lapsen koulunkdyntiin. Ihmiset luovat odotuksia heitd koskettavia rooleja kohtaan. Tdma
késittdd myds vanhemman roolin. Odotuksia luodaan esimerkiksi muistojen ja menneiden
havaintojen pohjalta. Néin ollen vanhempien omat kokemukset ja havainnot esimerkiksi
vanhemman roolista lapsen koulunkdyntiin osallistujana, voivat juontaa juurensa
vanhempien omiin lapsuuden kokemuksiin ja opittuun mallikdyttdytymiseen.
Mallikdyttdytyminen voi nékyé esimerkiksi késityksind ja oletuksina siitd, milld tavoin
vanhempien ja opettajien tulisi toimia vuorovaikutuksessa. (Whitaker & Hoover-
Dempsey 2013, 76.) Vanhempien oman kouluaikaisen hyvinvoinnin on todettu
vaikuttavan esimerkiksi vanhempien vanhempainiltoihin osallistumiseen (Back 2010,

555).

1.4.2  Vanhempi-opettaja tekijiit

Suurin osa vanhemmista kokee, ettd koulu on vastuussa kodin ja koulun vilisen
yhteistyon rakentamisesta ja ettd rehtorilla on térked rooli koulun ilmapiirin rakentajana
(Sormunen ym. 2011, 192). Tyytyvéisyys lapsen opettajaan sekd koulun ja vanhemman
viliseen vuorovaikutukseen vaikuttaa positiivisesti vanhempien osallistumiseen (Oswald
ym. 2018, 320). Vanhemmat kuitenkin tuntevat ajoittain voimattomuutta koulun ja
vanhemman vilisessd vuorovaikutuksessa. Viestinndn tapahtuessa kirjeitse tai
sdahkopostitse ongelma koulun ja vanhempien véliseen vuorovaikutukseen syntyy etenkin
niiden vanhempien kohdalle, joiden luku- ja kirjoitustaidot ovat heikot. (Harris & Goodall
2008, 284-285.) Myds tietokoneen puuttuminen kotoa hankaloittaa joidenkin
vanhempien yhteyden pitoa kouluun (Crea ym. 2015, 235). Aiempia tutkimustuloksia
tarkastelemalla voidaan olettaa, ettd alhaisempi sosioekonominen asema ja heikko
suomen kielen taito esimerkiksi joidenkin maahanmuuttajataustaisten perheiden
keskuudessa heikentdd heiddn mahdollisuuksiaan koulujen kanssa kaytidvéssa

vuorovaikutuksessa verrattessa heité natiiveihin, suomenkielisiin perheisiin.
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Sormusen ja kumppaneiden (2011) tutkimuksesta ilmenee, ettd Suomessa vanhemmat
kokevat, ettd koulut jdrjestdvdt vanhempainiltoja riittdvin usein. Vanhempainiltojen
lisédksi vanhemmat mieltévit opettajan tapaamiset tiarkeiksi ja yli puolet tutkimukseen
osallistuneista vanhemmista ovat sitd mieltd, ettd koulut jarjestavét riittdvasti myos koko
koulun tapahtumia, joihin vanhemmat ovat tervetulleita osallistumaan. (Sormunen ym.
2011, 192). Liséksi vanhempien barometrin 2018 mukaan monet alakoululaisten
vanhemmat kokevat koulujen tarjoamat kehitys- ja arviointikeskustelut hyviksi tavaksi
saada tietoa lapsen edistymisestd sekd mahdollisista haasteista (Mertaniemi 2018, 16).
Vanhemmat kuitenkin toivovat, ettd tapoja toteuttaa kodin ja koulun yhteistyota
monipuolistettaisiin (Sormunen ym. 2011, 192). Tutkimukset osoittavat, ettd joissakin
tapauksissa vanhemmat kokevat koulun olevan vaikeasti tavoitettava. Koulun
tavoittaminen koetaan vanhempien puolelta kuitenkin helpommaksi lapsen alakoulun

kuin ylédkoulun aikana (Harris & Goodall 2008 284-285).

Vanhempien kokemukset opettajan yhteydenpidon ja kommunikaation riittdvyydesti
vaihtelevat (Crea ym. 2015, 235). Epsteinin (2018) tutkimuksessa yli puolet vanhemmista
kertoivat, etteivit he saa lainkaan tai saavat vain harvoin opettajalta kehotuksia osallistua
lapsen koulunkdyntiin kotona ja vain alle 30 prosenttia vanhemmista kertoo saavansa
vinkkejd opettajalta, kuinka lasta voisi auttaa matematiikan tai lukemisen harjoittelussa
(Epstein 2018, 150). Ristiriitaisia tuloksia Epsteinin (2018) tulosten kanssa on kuitenkin
saatu. Sormunen kumppaneineen (2011, 195) esittdd, ettd suomalaisvanhemmista yli
puolet kertoo saaneensa opettajalta vinkkejd lapsen kotitehtdvissd auttamiseen ja
kokeisiin valmistautumisessa, joskin kokemus oli ditien keskuudessa suurempi kuin isien.
Herdd kysymys, tulisiko opettajien jakaa vanhemmille enemmén pedagogista

osaamistaan kotona opiskelun tukemiseksi?

Kuten aiemmin esitettiin vanhemmat ovat tuoneet esiin myods kritiikkid opettajien
toimintaa kohtaan. Kritiikkid on esitetty esimerkiksi opetuksen laadun suhteen. Joissakin
tapauksissa vanhemmat kokevat velvollisuudekseen valvoa koulun toimintaa ja sielld
annettua opetusta. Téllaisissa tapauksissa vastuun rajat julkisen ja yksityisen vélilld
hamirtyvit ja vanhempi voi kokea olevansa koulutuksen “kuluttaja”, jolla on sosiaalinen
velvollisuus ja vastuu valvoa opetuksen laatua. Néissd tapauksissa koulun ndhdiin

vilttelevidn vastuuta. Vanhemmista muodostuu toimijoita, joilla on enemmén tietoa
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lapsesta ja tdiméan opetuksesta kuin opettajalla. Edeltdvénlaisessa tilanteessa vanhemman
ja opettajan rooli on ei-symmetrinen ja muodostuu ongelmalliseksi. (Book & Perili-
Littunen 2015, 619-620.) Opettajien nidkdkulmasta vanhemman liiallinen puuttuminen
opetukseen johtaa tyonteon hankaloitumiseen. Backin (2010b) toteaa, ettd opettajat ovat
ylpeitd omasta opettajan roolistaan ja pyrkivdt suojaamaan ammatillista statustaan.
Opettajat eivdt pidd toivottavana vanhempien runsasta puuttumista arvosanojen
antamiseen tai pedagogisiin kysymyksiin, koska opettajien mukaan vanhemmilla ei ole
tdhdn riittdvdd asiantuntemusta. Joissakin tapauksissa osa opettajista kokee, ettd
vanhemmat pyrkivit astumaan heidédn alueelleen ja omaavat asenteen, ettd he tietdvit
parhaiten”. (Backin 2010b, 333.) Niin opettajien kuin vanhempien onkin siis tirked
pyrkid ylldpitimaan kunnioittavaa ja toista kuuntelevaa vuorovaikutusta, silld loppujen

lopuksi molemmat tavoittelevat samaa asiaa: lapsen parasta.

Lapsen opettaja on ldhtokohtaisesti aina jollakin tavalla tekemisissd oppilaiden
vanhempien kanssa, joten my0s opettajan roolia ja asenteita on syyta tarkastella suhteessa
vanhempien osallisuuteen. Opettajan ién ja koulutustason on havaittu olevan yhteydessi
opettajien asenteisiinsa vanhempien osallisuutta kohtaan. Gun ja Yawkeyn (2010)
tutkimuksessa havaittiin, ettd nuoremmat opettajat suhtautuvat vanhoja opettajia
positiivisemmin vanhempien osallisuuteen. Tdmén lisdksi myOnteisesti opettajien
asenteisiin vaikuttivat opettajan korkeampi koulutustaso sekd jdsenyys jossakin
ammattiyhdistyksessi. (Gu & Yawkey 2010, 148.) Vastaavaa yhteyttd opettajien idn ja
osallisuuteen liittyvien asenteiden vélilld ei ole havaittu kaikissa tutkimuksissa. Back
(2010b) toteaa, ettd opettajan ikd ja sukupuoli eivét vaikuta heiddn ndkemyksiinsi
vanhempien osallisuuden tarpeesta. Sen sijaan opettajan opetusvuosien ja koulun pienen
oppilasmédirdn voidaan katsoa olevan yhteydessd opettajien positiivisiin kokemuksiin

vanhempien osallistumisessa. (Back 2010b, 331-332.)

1.4.3  Lapsitekijit

Joissakin tutkimuksissa lapsen sukupuolen on havaittu vaikuttavan vanhempien
osallisuuteen. Vanhemmat néyttavét osallistuvan aktiivisemmin tyttjen kuin poikien

koulunkdyntiin (Oswald ym. 2017, 320), vaikka kaikissa tutkimuksissa tatd ei ole pystytty
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todentamaan (Garbacz, McDowall, Schaughency, Sheridan & Welch 2015, 397).
Vanhemmat my0s itse arvioivat tyttdjen olevan poikia kiinnostuneempia

koulunkiynnisti (Mertaniemi 2018, 42).

Vanhempien osallisuuden ja lapsen koulumenestyksen vilistd yhteyttd tarkasteltiin jo
ailemmin, mutta syy-seuraussuhteen on havaittu kulkevan myos toiseen suuntaan. Lasten
koulumenestys nayttadkin olevan yhteydessa myo0s vanhempien
osallistumisaktiivisuuteen. Vanhempien on havaittu osallistuvan lapsen koulunkdyntiin
enemman silloin, kun lapsi viihtyy koulussa ja hinen numeronsa ovat hyvid (Oswald ym.
2017, 320). Kuitenkin myds heikompi menestyminen yksittdisissd oppiaineissa voi
vaikuttaa vanhempien osallistumisaktiivisuuteen. McNealin (2012) tutkimuksessa
vanhempien on havaittu todenndkdisemmin valvovan lapsensa toimintaa ja asettavan
lapselleen hédnen péivittdistd toimintaansa koskettavia rajoituksia ja sddntdjd, mikali lapsi
menestyy akateemisesti heikommin luonnontieteissd. Téstd huolimatta koulusta
pinnaaminen ei ndytd johtavan vanhempien runsaampaan osallisuuteen, silld runsaasti
koulusta lintsaavat oppilaat vaikuttavat keskustelevan vanhempiensa kanssa vihemman
koulunkdynnistd kuin ne oppilaat, jotka eivit lintsaa. (McNeal 2012, 86.) Oswaldin ja
muiden (2017, 320) tutkimuksessa havaittiin vanhempien vdhdisemmain osallisuuden
olevan yhteydessd lapsen runsaampien poissaoloihin ja luokalle jddmiseen. Aiemmat
tutkimukset synnyttdvat vaikutelman, ettd heikko akateeminen menestyminen ja huoli
lapsen hyvinvoinnista lisdd vanhempien konkreettisia osallistumistapoja kotona, mutta
vihentdd kuitenkin lapsen kanssa kdytyd keskustelua kouluun liittyen ja voisi ndin ollen
vaikuttaa my0s aiemmin esiteltyyn vanhemman tarjoamaan akateemiseen
sosiaalistamiseen. Hillin ja Tysonin (2009) mukaan vanhempien akateeminen
sosiaalistaminen sekd koulussa tapahtuva vanhempien osallisuus ovat yhteydessé lasten
parempaan koulumenestykseen. Vastaavaa yhteyttd ei havaittu vanhempien kotona
tehtdville osallistumiselle. Tdmén voidaan tutkijoiden mukaan arvella johtuvan
vanhempien puuttumisesta lapsen autonomiaan, lisdéntyvilld vanhempien painostuksella
sekd vanhempien ja koulun toisistaan eroavalla tavalla esittdd opittavaa materiaalia. (Hill
& Tyson 2009, 756.) Oppilasméériltdan suuremmissa kouluissa vanhemmat nayttavat
osallistuvan lapsen koulunkdyntiin vihemman kuin kouluissa, joissa oppilasméérit ovat

pienemmait (Oswald ym. 2017, 320).
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Vanhempien koulunkdyntiin osallistumisen on havaittu olevan yhteydessd myos lapsen
parempiin sosiaalisiin taitoihin koulussa ja vidhentdvén lapsen kdyttdytymisongelmia (EIl
Nokali ym. 2010, 1001). Mistd johtuen lapsen sosiaalisten taitojen yhteyden

selvittiminen vanhempien osallisuuteen koettiin tirkedksi myos tdssd tutkimuksessa.
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2 TUTKIMUSONGELMAT

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, miten vanhemmat osallistuvat lapsen
koulunkdyntiin lapsen ollessa 1.—6. luokalla ja millaisten tekijoiden voidaan katsoa

olevan yhteydessa vanhempien osallistumiseen.

1. Millé tavoin vanhemmat osallistuvat lapsen koulunkdyntiin ja sen tukemiseen?
1.1. Milld tavoin vanhemmat osallistuvat lapsen kotipohjaiseen koulunkdynnin
tukemiseen?
1.2. Milld tavoin vanhemmat osallistuvat lapsen koulupohjaiseen koulunkidynnin

tukemiseen?

2. Mitkd lapsitekijit ovat yhteydessd vanhempien osallistumiseen ja lapsen
koulunkdynnin tukemiseen?
2.1. Millainen yhteys lapsen sukupuolella on vanhemmalta saatuun koulunkiynnin
tukeen?
2.2. Millainen yhteys lapsen luokka-asteella on vanhemmalta saatuun koulunkadynnin
tukeen?
2.3. Millainen yhteys lapsen koetulla koulumenestykselld on vanhemman
koulunkdynnin tukeen?
2.4. Millainen yhteys lapsen sosiaalisella parjddmiselld on vanhemman tarjoamaan

koulunkdynnin tukeen?

3. Mitkd vanhempitekijit ovat yhteydessd vanhempien osallistumiseen ja lapsen

koulunkdynnin tukemiseen?

3.1. Millainen yhteys vanhemman sukupuolella on lapsen koulunkdyntiin
osallistumiseen?

3.2. Millainen yhteys vanhemman koulutustaustalla ja tyoétilanteella on lapsen
koulunkéyntiin osallistumiseen?

3.3. Millainen yhteys vanhemman merkityksellisyyden kokemuksella on lapsen
koulunkdyntiin osallistumiseen?

3.4. Millainen yhteys vanhemman lapsuuden kokemuksilla ja heidin saamallaan

koulunkdynnin tuella on vanhemman nykyiseen koulunkdyntiin osallistumiseen?
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3.5. Millainen yhteys vanhemman kiireen kokemuksilla on lapsen koulunkdyntiin

osallistumiseen?

4. Milld tavoin vanhempien osallisuus ja koulunkdynnin tuki ovat yhteydessd koulun

ilmapiiriin ja koulun tarjoamiin mahdollisuuksiin osallistua?
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4 TUTKIMUSMENETELMAT

4.1 Tutkimusjoukko

Tutkimukseen osallistui yhteensd 452 alakouluikdisen lapsen vanhempaa ympéri
Suomea. Vastaajia oli Eteld-Suomesta (14,4 %), Lounais-Suomesta (21,1 %), Lénsi-
Suomesta (30,3 %), Keski-Suomesta (10,6 %), Pohjois-Suomesta (17,0 %) ja Iti-
Suomesta (6,4 %). Laajalta alueelta kerdtty aineisto mahdollistaa yleistettdvien
paitelmien tekeminen seki edustavan otoksen (Hirsjirvi, Remes & Sajavaara 2009, 180).
Tutkimuksessa vanhemmilta kartoitettiin taustatietoina asuinalueen lisdksi heiddn
sukupuoltaan, huoltajuussuhdetta, ikééd, koulutustaustaa, timénhetkistd tyotilannetta,
nykyistd perhetilannetta seké taloudessa asuvien lasten lukuméérad. Téhin tutkimukseen

osallistuneiden vanhempien taustamuuttujia on esitelty Taulukossa 1.

Taulukko 1 Vanhempien taustamuuttujien jakautuminen (%)

%
Sukupuoli Mies 10,6
Nainen 89,2

Muu 0,2
Huoltajuussuhde Isa 10,2
Aiti 88,5

Muu huoltaja 1,3

Ika 20-25 0,7
26 - 30 2,0
31-35 14,6
36 -40 32,3
41 —45 31,6
46 — 50 14,4

50 < 4.4

Koulutustausta Peruskoulu 2,0
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Ylioppilastutkinto 4,6
Ammatillinen tutkinto 31,0
Alempi korkeakoulututkinto 35,4
Ylempi korkeakoulututkinto 25,7
Muu 1,3
Tyétilanne Ty0Ossdkdyva 81,2
Opiskelija 4,9
Tyoton 3,1
Aitiys- tai isyysvapaalla 3,5
Eldkkeelld 1,8
Muu 5,5
Nykyinen perhetilanne Ydinperhe 73,0
Uusperhe 10,6
Yksinhuoltaja 13,5
Muu perhe 2,9
Taloudessa vakituisesti 0 0.4
asuvien lasten lukuméara 1 16,4
2 46,7
3 26,1
4 6,9
5 tai enemman 3,5
Aidinkieli: suomi kylla 99,3
el 0,7

Taustatiedoista ndhdédin, ettd enemmisto tutkimukseen osallistuneista vanhemmista oli
naisia ja lapsen ditejd. Miehid ja lapsen isid tutkimusjoukosta oli hieman yli 10 %. Lapsen
muita huoltajia osallistujista oli 1,3 %. Valtaosa vastaajista jakautui ikdvuosien 3149
vilille. Vanhemmista yli 80 % oli tydssékdyvid ja heistd suurimmalla osalla oli joko

ammatillinen tutkinto tai alempi tai ylempi korkeakoulututkinto. Vanhempien
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perhetilanteita tarkastellessa ndhdddn, ettd ldhes kolme neljdstdi vanhemmasta asuu
ydinperheessd. Yksinhuoltajaperheitd oli yhteensd 13,5 % ja uusperheitd 10,6 %. Muita
perhetilanteita aineistosta nousi 2,9 % vastaajan osalta. Taulukossa esiintyvien
taustamuuttujien lisdksi vanhemmilta tiedusteltiin heidén didinkieltdén. Vastaajista yli 99
% oli didinkieltddn suomenkielisid. Kolme vastaajaa (0,7 %) ilmoitti didinkielekseen

muun kuin suomen.

Vanhemman omien taustatietojen lisdksi vanhempia pyydettiin valitsemaan yksi
lapsistaan ja vastaamaan kyselyn kysymyksiin hédnti ajatellen. Vanhempien tuli ilmoittaa
lasta koskevina taustatietoina lapsen sukupuoli, lapsen senhetkinen luokka-aste,
sdannoéllisen tuen saaminen erityisopettajalta ja lapsen asumisjérjestely. Lasten

taustatietoja kuvataan Taulukossa 2.

Taulukko 2 Lasten taustamuuttujien jakautuminen (%o)

%
Sukupuoli tytto 47,6
poika 52,2
muu 0,2
Luokka-aste 1. luokka 18,4
2. luokka 17,0
3. luokka 17,7
4. luokka 15,7
5.luokka 17,0
6.luokka 14,2
Sainno6llinen Kylla 21,2
koulunkiynnin tuki Ei 78,8
erityisopettajalta
Lapsen asumisjirjestelyt Lapsi asuu kanssani vakituisesti 94,7
Lapseni asuu kanssani osa-aikaisesti 5,1
Lapseni asuu kanssani muutamia 0,2

paiviad kuukaudessa
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Lasten taustatietojen osalta ndhdédén, ettd vanhempien tutkimukseen valitsemien lasten
sukupuolijakauma oli tasainen ja lapset jakautuivat myos kdyménsé luokka-asteen osalta
melko tasaisesti kaikille luokka-asteille. Vanhemmista hieman yli viidennes (21,2 %)
vastasi heiddn lapsensa saavan sddnnollistd koulunkdynnin tukea erityisopettajalta.
Asumisjérjestelyjen osalta suurin osa (94,7 %) vanhemmista kertoi lapsen asuvan

vakituisesti heididn kanssaan.

4.2 Tiedonkeruumenetelmé

Tutkimus toteutettiin Survey-tutkimuksena ja sen aineisto keridttiin alakouluikdisten
lasten vanhemmilta sdhkoiselld Webropol -kyselylomakkeella (liite 1) Touko-
Kesédkuussa 2019. Kyselylomakkeeseen johtavaa kyselylinkkid ldhetettiin vanhemmille
sattumanvaraisesti valittujen koulujen rehtoreiden avustuksella. Rehtoreiden kanssa
keskusteltiin puhelimessa ja heille kerrottiin tutkimuksen tarkoituksesta, toteutustavasta
sekd heiddn roolistaan kyselylinkin jakajana. Kyselylinkin vélittiminen oli rehtoreille
vapaachtoista ja he saivat valita itse viyldn, jonka arvioivat mielekkdimmaiksi linkin
jakamiseen. Ennen rehtoreiden tavoittelemista, tutkija oli yhteydessd mukaan
valikoituneiden kuntien sivistystoimikuntiin kuntien vaatimien tutkimuslupien osalta.
Tadmin lisdksi kyselylomakkeen sdhkodinen linkki vilitettiin Vanhempainliitolle, joka
ystavillisesti lisdsi sen osaksi jasenkirjettddn sekd jakoi linkin Facebook -sivuillaan.

Tutkimuksen aineiston analysointiin padtyi yhteensd 452 vanhemman vastaukset.

Kyselylomake sisélsi kahdeksan taustakysymystd vanhempaan liittyen ja nelja
kysymysti, jolla kartoitettiin heiddn lapsensa taustatietoja. Kyselylomake sisélsi liséksi
neljd erillistd osiota, jotka késittivit kyselylomakkeen kysymykset 16—19. Osioiden
kysymykset sisdlsivdt S5-portaisia, Likert-asteikollisia véittdmid, joilla selvitettiin
vanhempien osallisuutta ja heidén tarjoamaansa koulunkidynnin tukea sekd koti- ettd
koulupohjaisesti. Kysymysten 16—17 viittdmilld selvitettiin vanhempien kotipohjaista
paivittdistd osallistumisaktiivisuutta (kysymys 16) sekd vanhempien nédkemyksiin
pohjautuvaa osallistumista ja koulunkdynnin tukea kotona (kysymys 17).

Kyselylomakkeen kysymyksilla 18-19 selvitettiin vanhempien koulupohjaista
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osallistumisaktiivisuutta (kysymys 18) sekd vanhempien halukkuutta osallistua

koulupohjaiseen toimintaan (kysymys 19).

Vanhempien osallisuuden ja heiddn tarjoamansa koulunkdynnin tuen liséksi
kyselylomakkeella pyrittiin ~ selvittdmddn vanhempien koulunkdynnin tukeen
mahdollisesti yhteydessd olevia tekijoitd. Néitd tekijoitd selvitettiin kyselylomakkeen
kysymyksilld 20-23 ja ne valittiin tutkimukseen aiemmin vanhempien koulunkdyntiin
osallistumisesta selvittineiden tutkimusten perusteella. Tdhén tutkimukseen valikoituivat
seuraavat vanhempien osallisuuteen mahdollisesti yhteydessa olevat tekijéit: vanhemman
kiireen kokemukset, vanhemman omat lapsuuden kokemukset koulunkdynnin tuesta,
vanhemman oman osallisuuden merkityksellisyyden kokeminen ja koulun mahdollistama
osallisuus. Tekijoitd kartoitettiin Likert-asteikollisella skaalalla 1-6 (1= tiysin eri mielta,
2 = melko eri mieltd, 3 = hieman eri mieltd, 4 = hieman samaa mieltd, 5 = melko samaa

mieltd, 6 = tdysin samaa mieltd).

Likert-asteikollisten kysymysten lisdksi kyselylomake sisdlsi kaksi avointa kysymysta.
Niilld kysymyksilld selvitettiin vanhempien omia ndkemyksié asioista, jotka saattavat
lisdta ja vidhentdd heiddn osallistumistaan tai haluaan osallistua lapsen koulunkdyntiin.
Naiiden kysymysten vastaukset rajattiin timén tutkimuksen ulkopuolelle, eikd niitd

késitella tutkimuksen tulososiossa.

4.3 Aineiston analysointi

Tutkimuksen analysoinnissa ~ hyOdynnettiin =~ madréllisid  tutkimusaineiston
analysointimenetelmii, jotka toteutettiin SPSS -tilasto-ohjelman avulla. Tutkimuksen
analysoinnin alkuvaiheessa aineistosta tarkasteltiin siind ilmenevid puuttuvia arvoja.
Puuttuvia arvoja ilmeni koko aineistossa yhteenséd 13. Kaikki puuttuvat arvot esiintyivét
8. taustakysymyksessd, joilla kartoitettiin vastaajien suomen kielen ymmaértdmisen,
puhumisen, kirjoittamisen taitoa. Vastaajien ollessa ldhes poikkeuksetta didinkieleltddn
suomenkielisid, vastaajien suomen kielen taitoa (ymmaértédmistd, puhetta ja kirjoittamista)
kidsittelevat muuttujat padtettiin poistaa aineistosta, silld niitd ei ndhty aineiston

analysoinnin kannalta merkityksellisiksi. Tdmédn myo6té kaikki puuttuvat arvot poistuivat.
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Kyselylomakkeen vanhempien ja heiddn lastensa taustatietoja selvittavistd kysymyksisti
tehtiin prosenttitaulukoita (taulukko 1 & 2), joiden avulla tarkasteltiin tutkimusjoukon
monipuolisuutta. Liséksi taulukot auttoivat havaitsemaan asioista, joita vanhempien ja

lasten taustatietojen osalta olisi oleellista nostaa esille aineisto analysoinnissa.

Kyselylomakkeen osallisuutta mittaavista muuttujista luotiin  summamuuttujia.
Summamuuttujien luomisen lisdksi, vanhemmat luokiteltiin jokaisen summamuuttujan
sisdlld kolmeen luokkaan heiddn koti- ja koulupohjaisen osallistumisaktiivisuutensa
mukaan (taulukot 7, 8, 11 & 12). Vanhempien osallistumisaktiivisuutta kuvaavat luokat
luotiin pisteyttdmadlld summamuuttujan sisdltimien muuttujien vastausvaihtoehdot
yhdestd viiteen. Yhden pisteen sai vastaamalla véhidisintd osallisuutta kuvaavan
vaihtoehdon ja vastaavasti viisi pistettd vastaamalla runsainta osallisuutta kuvaavan. Néin
jokainen vanhempi saavutti vastauksiinsa perustuvan oman yhteenlasketun pistemaéransa
jokaisen osallisuutta mittaavan summamuuttujan osalta. Osallistumisaktiivisuutta
kuvaaviksi luokiksi muodostuivat aktiivinen osallistuminen, vaihteleva osallistuminen ja

vahéainen osallistuminen.

Aineiston analysoinnissa tarkasteltiin vanhempien koti- ja koulupohjaista osallisuutta
sekd niiden keskindisid yhteyksid. Lisdksi aineistosta haluttiin tutkia sekd vanhempien
ettd lasten taustamuuttujien yhteyksid vanhempien osallisuutta kuvaaviin
summamuuttujiin. Yhteyksid paddyttiin tutkimaan epdparametrisilld testeilld, joita olivat
Mann-Whitneyn ja Kruskall-Wallisin -testi sekd Spearmanin -korrelaatiokerroin.
Epéparametrisiin testeihin paadyttiin, koska Kolmogorov-Smirnovin
normaalijakaumatesti osoitti, ettdi summamuuttujien vastaukset eivit noudattaneet
normaalijakaumaa. Aineiston analysoinnissa hyddynnettiin epédparametristen testien
liséksi ristiintaulukointeja, joissa hyddynnettiin tutkijan luomia aktiivisuusluokkia, jotka
kuvasivat esimerkiksi vanhempien paivittdistd osallistumisaktiivisuutta kotona (taulukko
7). Néiden menetelmien lisdksi osallisuuteen yhteydessd olevia tekijoitd pyrittiin
joissakin tapauksissa havainnoimaan myds jdrjestyslukujen keskiarvojen ja

mediaaniarvojen avulla.
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Osa tutkimukseen luoduista summamuuttujista kuvasi osallisuuteen mahdollisesti
yhteydessa olevia tekijoitd, joten myds ndiden summamuuttujien yhteyksid tarkasteltiin
suhteessa vanhempien osallisuutta kuvaaviin summamuuttujiin edelld mainittujen
menetelmien avulla. Tuloksista sekd numeerisesta datasta luotiin erilaisia taulukoita

tulosten selkeyttamiseksi ja havainnollistamiseksi.

4.3.1  Tutkimuksen summamuuttujat

Aineistosta muodostettiin - kymmenen summamuuttujaa ja niiden reliabiliteettia
tarkasteltiin ~ Cronbachin alfa kertoimella (Taulukko 3). Ensimmdiiset neljad
summamuuttujaa kuvaavat sekd vanhempien osallistumisaktiivisuutta koti- kuin
koulupohjaisesti sekd koulupohjaista  halukkuutta osallistua. Loput kuusi
summamuuttujaa kuvaavat vanhempien osallisuuteen ja heiddn tarjoamansa

koulunkdynnintukeen mahdollisesti yhteydessa olevia tekijoita.

Taulukko 3. Summamuuttujien Cronbachin alfat (a)

Muuttujien lkm  Cronbachin alfa (o)

Paivittdinen 7 0,759
osallistumisaktiivisuus

kotona

Osallistuminen ja 13 0,659
koulunkdynnintuki ~ kotona

vanhempien  ndkemyksiin

pohjautuen

Koulupohjainen 10 0,851

osallistumisaktiivisuus

Koulupohjainen  halukkuus 9 0,842

osallistua

Kiiren kokemukset 10 0,882
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Osallisuuden 11 0,818
merkityksellisyyden

kokemukset

Omat lapsuuden kokemukset 7 0,901
osallisuudesta

Koulu vanhempien 12 0,907
osallistajana

Koulu vanhempien 6 0,771
osallistumismahdollisuuksien

luojana

Koulu osallisuutta tukevan 6 0,898

ilmapiirin luojana

Koska kaiken vanhempien tarjoaman osallisuuden ei voida olettaa olevan pdivittdin
tapahtuvaa, kotona tapahtuva osallistuminen jaettiin kahteen osaan. Ensimmiinen
summamuuttuja muodostettiin vanhempien kotipohjaista paivittaista
osallistumisaktiivisuutta kartoittavilla muuttujilla, joihin vanhemmat vastasivat asteikolla
1-5 (1 = en koskaan, 2 = harvoin, 3 = vaihtelevasti, 4 = melko usein, 5 = péivittiin).
Muuttujat sisélsivit vaittdmid, joissa vanhemmat arvioivat esimerkiksi, kuinka usein he
keskustelevat lapsen kanssa hdnen koulupdivéstddn, tarkistavat lapsen kotitehtdvit tai
huolehtivat lapsen koulutavaroiden mukana olosta koulussa. Summamuuttujan nimeksi
annettiin  pdivittdinen  osallistumisaktiivisuus kotona. Toinen summamuuttuja,
vanhemman osallistuminen ja koulunkdynnin tuki kotona vanhempien ndkemyksiin
pohjautuen, muodostettiin muuttujista, joilla selvitettiin vanhemman omaa nikemysta
hénen osallisuudestaan ja tarjoamastaan koulunkdynnin tuesta kotona. Vanhemmat
vastasivat ndiden muuttujien véittdmiin 5-portaisella Likert-asteikolla (1 = tdysin eri
mieltd, 2 = hieman eri mieltd, 3 = ei samaa, eiki eri mieltd, 4 = hieman samaa mieltd, 5 =
tdysin samaa mieltd). Vaittamét selvittivdt vanhempien ajatuksia ja ndkemyksid lapsen
koulunkdyntiin osallistumisesta ja tukemisesta esimerkiksi seuraavasti: Mielesténi
vanhemman tehtidvéd ei ole huolehtia lapsen koulutavaroista ja niiden mukana olosta
koulussa, kannustan lastasi koulunkéyntiin sekd kannustan ja rohkaisen lastani tekeméén

kotitehtdvissd ja koulussa aina parhaansa. Vanhempien vastaukset pohjautuvat tissd
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summamuuttujassa vanhempien mielipiteisiin ja ndkemyksiin, mutta luovat kuitenkin
kuvaa heidén osallisuudestaan kotona. Kaksi edelld mainittua summamuuttujaa mittaavat
vanhempien kotipohjaista osallisuutta ndin ollen erilaisista ndkokulmista. Péivittdinen
osallistumisaktiivisuus kotona -summamuuttuja mittaa vanhempien
osallistumisaktiivisuutta paivittdiselld tasolla, kun taas osallistuminen ja koulunk&ynnin
tuki  kotona vanhempien ndkemyksiin pohjautuen -summamuuttuja mittaa
osallisuusaktiivisuutta vanhemman omien kokemusten ja ndkemysten perusteella, muttei
pysty tarkasti selvittimédn osallistumisen tiheytti. Molempien summamuuttujien
oletetaan kuitenkin antavan tietoa vanhempien osallisuudesta ja heiddn tarjoamastaan

koulunkdynnin tuesta kotona.

Myos vanhempien koulupohjaista osallistumisaktiivisuutta mitattiin ~ kahdella
summamuuttujalla. Niistd ensimmiinen summamuuttuja nimettiin Koulupohjainen
osallistumisaktiivisuus. Summamuuttuja selvitti vanhempien osallistumisaktiivisuutta
koulussa jarjestettdviin, lapsen koulunkdyntiin tai kouluun liittyviin tapahtumiin.
Summamuuttuja sisélsi kysymyksid kuten; Osallistun koululla jirjestettyihin
vanhempainiltoihin ja juhlatilaisuuksiin sekd osallistun lapseni kehitys- ja
arviointikeskusteluihin. Vanhemmat vastasivat ndihin kysymyksiin asteikolla 1 = en
koskaan, 2 = harvoin, 3 = vaihtelevasti, 4 = melko usein, 5 = usein. Toinen koulupohjaista
osallisuutta selvittdvd summamuuttuja nimettiin Koulupohjainen halukkuus osallistua
summamuuttujaksi. Koulupohjainen halukkuus osallistua -muuttujilla kartoitettiin
vanhemman halukkuutta osallistua lapsen koulunkéyntiin ja siihen liittyviin tapahtumiin
koulussa tai sen vélittoméssd ldheisyydessd. Vanhemmat vastasivat viittdmiin 5 -
portaisella Likert -asteikolla (1 = tdysin eri mieltd, 2 = hieman eri mieltd, 3 = ei samaa,
eikd eri mieltd, 4 = hieman samaa mielté, 5 = tdysin samaa mieltd). Viittimaét kartoittivat
muun muassa vanhempien halua olla mukana kehittiméssi koulun toimintaa, saada tietoa
koulun toiminnasta ja tapahtumista ja halua osallistua lapsen kehitys- ja

arviointikeskusteluihin.

Vanhempien osallisuutta kuvaavien summamuuttujien tunnusluvut esitetdéin taulukossa
4. Summamuuttujien vinous- ja huipukkuusarvojen tarkastelun jdlkeen, vastausten

jakautumista normaalijakauman mukaisesti haluttiin varmentaa Kolmogorov-Smirnovin
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normaalijakaumatestilld. Kolmogorov-Smirnovin normaalijakaumatesti osoitti, etti

summamuuttujien vastaukset eivét jakautuneet normaalijakauman mukaisesti.

Taulukko 4 Vanhempien osallisuutta kuvaavien summamuuttujien

tunnusluvut

N min max ka kh  Vinous Huipukkuus

(g1) (22)

Péivittidinen 452 229 5 422 0,588 -0,631 -0,241
osallistumisaktiivisuus
kotona
Osallistuminen ja 452 2,85 5 3,94 0,421 -0,093 -0,464
koulunkdynnin tuki
kotona vanhempien
nidkemyksiin
pohjautuen
Koulupohjainen 452 1,40 5 3,33 0,801 0,287 -0,691
osallistumisaktiivisuus
Koulupohjainen 452 1,33 5 4,02 0,686 -1,009 0,917

halukkuus osallistua

Vanhempien osallisuutta kuvaavien summamuuttujien liséksi aineistosta muodostettiin
neljd summamuuttujaa, joilla selvitettiin vanhempien osallisuuden taustalla olevia
tekijoitd. Ndiden summamuuttujien taustalla olevat muuttujat olivat Likert-asteikollisia
vaittdmid, joissa vanhemmat vastasivat asteikolla 1 = tiysin eri mieltd — 6 = tiysin samaa
mieltd. Luotuja summamuuttujia olivat  kiireen  kokemukset, osallisuuden
merkityksellisyyden kokemukset, omat lapsuuden kokemukset osallisuudesta ja koulu

vanhempien osallistajana. Summamuuttuja Koulu vanhempien osallistajana jaettiin
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kahteen  erilliseen = summamuuttujaan, joita  olivat  koulu = vanhempien
osallistumismahdollisuuksien luojana seka koulu osallisuutta tukevan ilmapiirin luojana.
Vanhempien osallisuuden taustalla mahdollisesti olevien tekijéiden summamuuttujat on

esitetty tunnuslukuineen taulukossa 5.

Taulukko 5 Osallisuuteen yhteydessd olevien tekijoiden summamuuttujien

tunnusluvut
N min ma ka kh Vinou Huipukkuu
X ] S
(g1) (22)
Kiireen kokemukset 45 1,0 59 32 1,000 0,058 -0,632
2 0 0 2
Osallisuuden 45 3,1 6,0 50 0,560 -0,828 0,087
merkityksellisyyden 2 8 0 8
kokemukset
Omat lapsuuden 45 1,0 6,0 42 1,277 -0,648 -0,508

kokemukset osallisuudesta 2 0 0 2

Koulu vanhempien 45 1,6 6,0 48 0872 -0,883 0,565
osallistajana 2 7 0 4

Koulu vanhempien 45 1,5 6,0 4,7 0,890 -0,698 0,122
osallistumismahdollisuuksie 2 0 0 6 7

n luojana
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Koulu osallisuutta tukevan 45 1,1 6,0 49 0,953 -1,096 1,164

ilmapiirin luojana 2 7 0 3 9

Myo6s ndiden summamuuttujien osalta vastausten jakautumista normaalijakauman
mukaisesti haluttiin tarkastella vinous- ja huipukkuusarvojen lisdksi Kolmogorov-
Smirnovin normaalijakaumatestilla. Normaalijakaumatestilld todettiin, ettd kiirettd
(p=0,049) lukuun ottamatta summamuuttujien vastaukset eivdt noudata

normaalijakaumaa.

4.4 Aineiston Kasittely

Aineistoa késiteltiin hyvdd tieteellistd kdytdntdd noudattaen. Kyselyssd keritty
tutkimusaineisto tuli vain pro gradu -tutkielman tekijan omaan kiyttoon ja aineistoa on
kisitelty ja sdilytetty asianmukaisesti koko tutkimusprosessin ajan. Tutkimukseen
osallistuminen tapahtui nimettdmaésti ja vastaaminen oli vanhemmille vapaaehtoista.

Yksittdisid vastaajien henkil6llisyyttd ei ole paljastettu missddn tutkimuksen vaiheessa.

Kiitoksena osallistumisesta gradun tekijd arpoi vastanneiden osallistujien kesken kaksi
25 euron arvoista S-ryhmin lahjakorttia. Arvontaan osallistuminen oli vastaajille
vapaaehtoista. Vanhemmat, jotka halusivat osallistua lahjakorttien arvontaan, jéttivit
sahkdpostiosoitteensa kyselylomakkeen tdyttdmisen jélkeen. Arvontaa varten ilmoitettuja
sahkdpostiosoitteita ei yhdistetty kyselylomakkeen vastauksiin, eiki niitd kdytetd muihin
tarkoituksiin. Gradun tekijd huolehti kerétyistd sahkdpostiosoitteista tietosuoja-asetuksia
noudattaen. Kerdtyt sdhkopostiosoitteet poistettiin ~ aineistosta  heti  arvonnan

suorittamisen jilkeen, aineistonkeruun péatyttyd 7.6.2019.

4.5 Tutkimusmenetelmén luotettavuus

Tutkimuksen aineistonkeruussa kéytettiin  sekd laadullisia ettd mééréllisid
aineistonkeruutapoja. Kyselylomakkeen strukturoiduilla kysymyksilld hankittiin
madrdllistd aineistoa, kun taas laadullista aineistoa keréttiin kyselylomakkeen kahden

avoimen kysymyksen avulla. Tutkimuksessa paddyttiin kdyttdmadn vain maaréllisesti
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kerdttyd aineistoa tutkimuksen tekemiseen varattujen ajallisten resurssien vuoksi.
Laadullisesta aineistosta luopuminen rajoittaa tutkimuksen luotettavuutta, silld se karsii

vanhempien vastausten syvéllisemmén ymmarryksen pois aineiston tulkinnasta.

Tutkimuksen toteutus ja eteneminen pyrittiin kuvaamaan mahdollisimman tarkasti
tutkimuksen reliabiliteetin takaamiseksi. Reliabiliteetilla viitataan mittaustulosten
toistettavuuteen. Tutkimuksen reliabiliteettia voidaan todentaa usealla eri tavalla, kuten
erilaisilla tilastollisilla menettelytavoilla, joiden tarkoituksena on arvioida luotujen
mittareiden luotettavuutta (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 2009, 231.) Tétd tutkimusta
varten luotujen summamuuttujien reliabiliteetit testattiin Cronbach Alphan osalta ja
tutkija teki lisdksi arviointia muuttujien luotettavuudesta ennen summamuuttujien
muodostamista. Tutkija péédtyi poistamaan Koulupohjainen halukkuus osallistua -
summamuuttujan alkuperdisistd neljdstdtoista muuttujasta viisi, silld tutkijan arvion
mukaan nidmd muuttuja eivdit mitanneet mielekkéésti ja luotettavasti vanhempien
halukkuutta osallistua koulupohjaiseen lapsen koulunkdyntiin liittyvdin toimintaan.
Ennen poistamista muuttujien vaikutusta summamuuttujan luotettavuuteen tarkasteltiin
Cronbach’s Alpha If Item Deleted -toiminnolla, joka wvahvisti, ettd muuttujien
poistaminen lisdd vanhempien koulupohjaista halukkuus osallistua -summamuuttujan
luotettavuutta. Poistettuja muuttujia olivat osallistumishalukkuutta mittaavan osion

(kysymys 19) véittimét 4, 8, 9, 11 ja 14.

Tutkimusta varten tehty kyselylomake esitestattiin 13 alakouluikdisen lapsen
vanhemmalla. Esitestauksen tarkoituksena oli selvittdd tutkimuslomakkeen selkeyttéd
vastaajien ndkokulmasta ja mahdollistaa kysymysten uudelleen muotoilu ja korjaaminen
ennen varsinaisen tutkimuksen toteuttamista (Hirsjarvi, Remes, Sajavaara 2009, 204).
Esitestaajilta saatujen kommenttien pohjalta tutkimuksen kyselylomaketta muokattiin
véittdmien kieliasun osalta. Yksi kysymyksistd pédddyttiin kokonaan poistamaan
esitestaajien suunnalta ilmenneiden epdselvyyksien vuoksi. Tdmén viittdmédn osalta
esitestaajien vastaukset poikkesivat merkittavasti tutkijan alkuperiisestd olettamuksesta,

mistd johtuen viittdma paddyttiin poistamaan mittarin luotettavuuden lisddmiseksi.

Tutkimuksen luotettavuutta lisdd tutkimuksen vapaaehtoisuus sekd kyselyn

anonymiteetti. Aineisto keréttiin nimettomésti, minkd ansiosta voidaan olettaa
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vanhempien vastanneen tutkimuskyselyn kysymyksiin rehellisesti. Kyselyn

nimettomyydelld pelko oman vanhemmuuden arvostelusta pyrittiin poistamaan.

5 TULOKSET

Tulososiossa tarkastellaan alkuun vanhempien osallistumisaktiivisuutta kotona ja kodin
ulkopuolella toisistaan irrallisina asioina. Tamaén jdlkeen tuloksissa analysoidaan kotona
tapahtuvan osallistumisaktiivisuuden yhteyttd kodin ulkopuolella tapahtuvaan

osallistumisaktiivisuuteen.

Vanhempien osallistumisaktiivisuuden ja -tapojen selvittimisen jidlkeen tuloksissa
esitellddn tekijoitd, jotka olivat yhteydessd vanhempien osallisuuteen. Tekijat tuodaan
esille lapseen liittyvini tekijoind sekd vanhemman henkil6kohtaisina ominaisuuksina ja
taustatekijoind. Tuloksissa tarkastellaan my6s koulun luomien mahdollisuuksien seki

koulun ilmapiirin yhteyttd vanhempien osallisuuteen.

5.1 Vanhempien osallisuus lapsen koulunkiiyntiin kotona

Vanhempien osallistumista lapsen koulunkdyntiin kotona mitattiin kahdella
summamuuttujalla, joita olivat pdéivittdinen osallistumisaktiivisuus kotona seké
osallistuminen ja koulunkdynnin tuki kotona vanhempien ndkemyksiin pohjautuen.
Taulukko 6 kuvaa frekvenssejd ja prosenttilukuja, joita saatiin pdivittdinen
osallistumisaktiivisuus kotona -summamuuttujan muuttujien osalta. Vastausten
prosentuaalinen vaihtelu on ilmaistu frekvenssien yhteydessd sulkeissa. Muuttujat
kartoittivat aktiivisuuden sddnnéllisyyttd, aikaa mittaavilla ilmauksilla: en koskaan,

harvoin, vaihtelevasti, melko usein, péivittéin.

Taulukko 6 Vanhempien kotona tapahtuvan pdivittdisen
osallistumisaktiivisuuden muuttujien viliset frekvenssit ja prosenttiluvut

En Harvoin Vaihtelevasti Melko Paivittdin Yhteensa
koskaan (%) (%) usein (%) (%)
(%) (%)
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Juttelen lapseni
kanssa hinen
koulupdivéstiin.

Kyselen lapseltani,
mité hin on
koulupéivinsd aikana
tehnyt ja oppinut.
Tarkistan iltaisin, ettd
lapsi  on  tehnyt
kotitehtdvinsa.
Muistutan lastani
kotitehtdvistd  sekid
kotitehtdvien
tekemisesta.
Huolehdin lapseni
kanssa, ettd hdanelld on
koulussa mukana
tarvittavat koulukirjat
sekd opiskeluvilineet.
Osallistun lapseni
kotitehtdvien
tekemiseen ja niiden
tarkistamiseen
Tarkistan ~ Wilmaan/
Helmiin tulleet viestit

ja tiedotteet.

(©)

(0)

12
2.7)

(1,3)

16
(3.5)

(L,1)

0
(0)

(2,0)

(1,3)

46

(10,2)

28

(6,2)

86
(18,4)

64
(14,2)

3
(0,7)

15
(3,3)

39

(8,6)

65

(14,4)

66

(14,6)

95
1)

106
(23,5)

9
)

68
(15,0)

152

(33,6)

104

(23,0)

98

21,7)

129
(28,5)

134
(29,6)

136
(30)

368
(81.,4)

255

(56,4)

225

(49,8)

254

(56,2)

129
(28,5)

143
(31,6)

304
(67,3)

452
(100)

452

(100)

452

(100)

452

(100)

452
(100)

452
(100)

452
(100)

Vanhempien osallistumisaktiivisuuden sdédnnollisyyttd kuvaavaa frekvenssitaulukkoa

tarkastelemalla on ndhtévissd, ettd vanhempien osallistuminen lasten koulunkdyntiin

kotona on sddnnoéllistd ja yleistd. Tyypillisintd vanhempien keskuudessa vaikuttaisi

olevan osallistuminen lapsen koulunkdyntiin kyselemailld lapselta hinen koulupéivastaan

sekd tarkistamalla Wilmaan tai Helmiin tulleista viesteji ja tiedotteita. Vanhemmista jopa
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97,3 % ilmoitti tarkistavansa Wilmaan ja Helmiin saapuneet viestit vihintdédnkin melko
usein ja 96 % vanhemmista kertoi keskustelevansa lapsen kanssa hinen koulupéivistidan
melko usein tai péivittdin. Vanhemmille oli my6s tyypillistd péivittdin tai usein tapahtuva
keskustelu koulussa opituista ja tehdyistd asioista (90,0 %) seké lapsen muistuttaminen
kotitehtédvistd ja niiden tekemisestd (77,9 %). Véhiisintd vanhempien osallistuminen oli,
kun vanhemmilta tiedusteltiin, huolehtivatko he lapsen kanssa koulukirjojen ja
opiskeluvilineiden mukana olosta koulussa. Téstd huolimatta yli puolet (57 %)

vanhemmista vastasi toimivansa nain vahintdankin melko usein.

Kotona tapahtuvan péivittdisen osallistumisaktiivisuuden osalta vanhemmat jaettiin
kolmeen aktiivisuusluokkaan heidédn antamiensa vastaustensa perusteella. Pisteet jaettiin
siten ettd yhden pisteen sai vastaamalla muuttujan kysymykseen en koskaan, kaksi
pistettd vastaamalla harvoin, kolme pistettd vastaamalla vaihtelevasti ja niin edelleen.
Vanhemmat, jotka saivat kaikista muuttujista yhteensd 28 tai sitd enemméin pisteitd,
luokiteltiin luokkaan péivittdin aktiivisesti koulunkdyntiin osallistuvat. He vastasivat
keskiarvollisesti kaikkien muuttujien osalta osallistuvansa lapsen koulunkdyntiin
vahintddnkin melko usein. Piivittdin vaihtelevasti koulunkdyntiin osallistuvat -
aktitvisuusluokkaan luokiteltiin vanhemmat, jotka saivat yhteensd 21-27 pistettd ja
vastasivat muuttujiin keskiarvollisesti osallistuvansa lapsen koulunkiyntiin vahintdankin
vaihtelevasti. Pidivittdin harvoin koulunkdyntiin osallistuvat luokkaan kuuluvat
vanhemmat saivat pisteitd 20 tai sitd vihemmaén ja he vastasivat osallistuvansa lapsen
koulunkdyntiin keskimddrin harvoin tai ei koskaan. Vanhempien aktiivisuusluokkiin
jakautuminen paivittdisen kotona tapahtuvan osallistumisaktiivisuuden osalta esitetdén

taulukossa 7.

Taulukko 7 Vanhempien piivittiinen osallistumisaktiivisuus kotona

f %
Péivittdin aktiivisesti koulunkédyntiin osallistuvat vanhemmat 316 69,9
(28 pistetti tai enemmin)
Péivittdin vaihtelevasti koulunkdyntiin osallistuvat vanhemmat 125 27,7

(21-27 pistettd)
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Péivittdin harvoin koulunkdyntiin osallistuvat vanhemmat 11 2,4

(20 pistettd tai vihemmén)

Taulukosta 7 on nidhtdvissd, ettdi vanhemmat osallistuvat lapsen koulunkdyntiin
padasiassa aktiivisesti. Suuri osa (69,9%) vanhemmista kuului piivittidin aktiivisesti
koulunkiyntiin osallistuvat luokkaan ja lahes kaikki jiljelle jaddneet vanhemmat kuuluivat
luokkaan: pdivittdin vaihtelevasti osallistuvat. Vanhemmista vain 2,4% luokiteltiin

paivittdin harvoin koulunkéyntiin osallistuviin.

Koska kaikki vanhempien osallistumista ilmaisevat toimet kotona eivét ole luotettavasti
mitattavissa ajallisilla ilmauksilla, vanhempien osallistumisaktiivisuutta kotona mitattiin
myds kysymyksilld, joissa vanhemmat arvioivat omaa osallistumistaan lapsen
koulunkdyntiin pohjaten arvionsa omiin nikemyksiinsd kotona osallistumisesta.
Vanhempien osallistumista mitattiin luokittelemalla vanhemmat samalla tavalla
aktiivisuusluokkiin kuin péivittdisen osallistumisaktiivisuuden osalta. Luokiksi
muodostuivat aktiivista osallistumista kokevat vanhemmat, jotka saavuttivat yhteensé 52
tai sitd enemmadn pisteitd, vaihtelevaa osallistumista kokevat vanhemmat (39-51 pistetti)
ja vahiistd osallistumista kokevat vanhemmat (38 pistettd tai vahemmén). Aktiivista
osallistumista kokevat vastasivat keskiarvollisesti olevansa vdittimien kanssa
vahintdankin melko samaa mieltd, vaihtelevaa osallistumista kokevat “eivit samaa, eikd
erimieltd” ja vdhaistd osallistumista hieman eri mielti tai tdysin eri mieltd. Vanhempien

jakautuminen néihin luokkiin on kuvattu taulukossa 8.

Taulukko 8 Vanhempien kokemukset omasta koulunkdyntiin

osallistumisestaan kotona

f %
Kotona aktiivista osallistumista kokevat vanhemmat 225 49,8
(52 pistettd tai enemman)
Kotona vaihtelevaa osallistumista kokevat vanhemmat 225 49,8

(39-51 pistettd)

Kotona vihaisti osallistumista kokevat vanhemmat 2 0,4
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(38 pistettd tai vdhemmén)

Kuten taulukosta 8 huomataan. Vanhemmat jakautuivat pisteiden osalta ldhes
poikkeuksetta kahteen luokkaan; joko vaihtelevaa osallistumista kokeviin tai aktiivista
osallistumista kokeviin vanhempiin. Vanhempien jakautuminen ndiden kahden luokan
vilille oli tasainen. Vihdistd koulunkdyntiin osallistumista kokevia vanhempia koko

aineistosta oli vain kaksi.

Poikkeamaa vanhempien jakautumisessa pdivittdisen osallistumisaktiivisuuden ja
vanhempien omien osallistumisndkemysten luokkien kohdalla tarkasteltiin
ristiintaulukoinnin avulla (taulukko 9). Riippumattomuustesti osoitti, ettd vanhempien
paivittiisen osallistumisaktiivisuuden sekd vanhempien osallistumisndkemysten luokkien

jakaumat poikkesivat toisistaan (p = 0,000, Fisher's Exact Test).

Taulukko 9 Vanhempien kotona tapahtuvan pdivittdisen

osallistumisaktiivisuuden ja koetun osallisuuden jakautuminen luokkien

valilla
Vanhempien pdivittdinen osallistumisaktiivisuus
kotona
Harvoin Vaihtelevasti Aktiivisesti Yhteensa
osallistuvat osallistuvat  osallistuvat
Vanhempien Vihadista 1 1 0 2
nikemys osallistumista  (50,0%) (50,0%) (0%) (100%)
omasta kokevat
osallisuudesta
Vaihtelevaa 10 100 115 225
osallistumista (4,4%) (44,4%) (51,1%) (100%)

kokevat
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Aktiivista 0 24 201 225

osallistumista (0%) (10,7%) (89,3%) (100%)

kokevat

Yhteensa 11 125 316 452
(2,4%) (27,7%) (69,9%) (100%)

Ristiintaulukoinnilla  havaittiin, ettd vanhempien ndkemykset heidin omasta
osallistumisestaan  eivdt aina olleet yhtenevdiset vanhempien pdivittdisen
osallistumisaktiivisuuden kanssa. Vaihtelevaa osallistumista kokevat vanhemmat
osallistuivat lapsen paivittdiseen koulunkdyntiin joko aktiivisesti (51,1%) tai vaihtelevasti
(44,4%), mutta myds muutama paivittdin harvoin koulunkiyntiin osallistuva vanhempi
koki kotona vaihtelevaa osallistumista (4,4%). Osa vanhemmista siis koki
osallistumisensa vdhdisemmaksi kuin miltd se péivittdisen osallistumisaktiivisuuden
valossa ndyttdd. Vanhempien paivittdinen osallistumisaktiivisuus kotona vaikuttaa
kuitenkin lisdévian vanhempien aktiivisen osallistumiskokemuksen todenndkoisyytta.
Spearmanin korrelaatiokerroin osoitti, etta vanhempien paivittdinen
osallistumisaktiivisuus kotona korreloi kohtalaisesti vanhempien ndkemysten omasta

osallisuudestaan kanssa (r = 0,585, p = 0,000). Tulos oli tilastollisesti erittdin merkitseva.

5.2 Vanhempien koulupohjainen osallistuminen lapsen
koulunkiynnin tukemiseen

Vanhempien koulupohjaista osallistumista lasten koulunkdyntiin mitattiin kahdella
summamuuttujalla. Summamuuttujia olivat vanhempien koulupohjainen
osallistumisaktiivisuus ja vanhemman koulupohjainen halukkuus osallistua. Taulukossa
10 on esitetty muuttuyjat, joilla mitattiin  vanhempien koulupohjaista

osallistumisaktiivisuutta.
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Taulukko 10 Vanhempien koulupohjaista osallistumisaktiivisuutta miittavien

muuttujien frekvenssit (f) ja prosenttiluvut (%)

En Harvoin Vaihtelevasti Melko Usein Yhteensa
koskaan (%) (%) usein (%) (%)
(%) (%)
Osallistun koululla 4 14 43 89 302 452
jarjestettyihin (0,9) (3,1) 9,5) (19,7) (66,8)  (100)
vanhempainiltoihin.
Osallistun koululla 0 5 25 95 327 452
jarjestettyihin -~ koulun  (0,0) (1,1) (5,5) (21,0) (72,3)  (100)
juhlatilaisuuksiin.
Osallistun lapseni 62 86 97 98 109 452
koulun  teemapdivien (13,7) (19,0) (21,5) (21,7) (24,1)  (100)
jarjestdmiseen.
Olen osallistunut lapseni 158 74 63 77 80 452
koulun  retkien tai (35,0) (16,4) (13,9) (17,0) (17,7)  (100)
leirikoulujen
Jjérjestdmiseen.
Olen mukana koulun 230 135 52 21 14 452
arjessa (esim. retkilld, (50,9)  (29,9) (11,5) 4,6) (3.1 (100)
oppitunneilla,
vélitunneilla)
Osallistun  koulun tai 40 32 65 103 212 452
lapseni luokan hyvéksi  (8,8) (7,1) (14,4) (22,8) (46,9)  (100)
tehtdvadn
varainhankintaan.
Olen mukana lapseni 162 79 70 42 99 452
oman luokan  (35,8) (17,5) (15,5) 9,3) (21,9) (100)
vanhempaintoiminnassa.
Olen mukana 269 52 36 17 78 452
vanhempainyhdistyksen  (59,5) (11,5) (8,0) (3,8 (17,3)  (100)

toiminnassa.




48

Osallistun 85 110 100 62 95 452
vanhempainyhdistyksen  (18,8)  (24,3) (22,1) (13,7) (21,0)  (100)
jérjestdmiin tilaisuuksiin

ja tapahtumiin.

Osallistun lapseni 0 4 3 21 424 452
kehitys- ja (0) (0,9) (0,7) (4,6) (93,8) (100)

arviointikeskusteluihin.

Tulokset osoittavat, ettd vanhemmat osallistuvat koululla aktiivisimmin lapsen kehitys-
ja arviointikeskusteluihin, koululla jérjestettyihin yhteisiin juhlatilaisuuksiin sekd luokan
vanhempainiltoihin. Vanhemmat osallistuivat myos melko aktiivisesti koulun tai lapsen
luokan hyvéksi tehtdvddn varainhankintaan. Véihdisintd osallistuminen oli
vanhempainyhdistyksen  toiminnassa, koulun arjessa ja lapsen luokan
vanhempaintoiminnassa. Vanhempien keskuudessa melko harvinaista oli myos lapsen

koulun retkien ja leirikoulujen jérjestimiseen osallistuminen.

Vanhempien  koulupohjainen  osallistumisaktiivisuus  jaettiin ~ kolmeen  eri
aktiivisuusluokkaan sen mukaisesti, kuinka aktiivisesti vanhemmat osallistuvat.
Vanhempien vastaukset muuttujien osalta pisteytettiin samalla menetelmilld kuin
kotipohjaisen  osallistumisen  kohdalla.  Osallisuuden luokiksi ~ muodostuivat
koulupohjaisesti usein osallistuvat, vaihtelevasti osallistuvat ja harvoin osallistuvat.
Usein osallistuvat vanhemmat vastasivat keskiarvollisesti kaikkiin véittdmiin
osallistuvansa koulupohjaiseen toimintaan vihintddnkin melko usein. Vaihtelevasti
osallistuvat vanhemmat vastasivat keskiarvollisesti osallistuvansa vihintddnkin
vaihtelevasti ja harvoin osallistuvat keskiarvollisesti tdtd harvemmin. Vanhempien
jakautuminen aktiivisuusluokkiin koulupohjaisen osallistumisaktiivisuuden perusteella

esitetadn taulukossa 11.

Taulukko 11 Vanhempien koulupohjainen osallistumisaktiivisuus

f %
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Usein koulupohjaisesti osallistuvat vanhemmat 102 22,6

(40 pistetti tai enemmin)

Vaihtelevasti  koulupohjaisesti osallistuvat vanhemmat (30-39 196 43,4
pistettd)

Harvoin koulupohjaisesti osallistuvat vanhemmat 154 34,1

(29 pistettd tai vihemmén)

Kuten taulukosta 11 on ndhtévissd, valtaosa vanhemmista kuului koulupohjaisen
osallistumisaktiivisuuden osalta “vaihtelevasti koulupohjaisesti osallistuvat”

aktiivisuusluokkaan. Usein koulupohjaisesti osallistuvien aktiivisuusluokka oli pienin ja
sithen kuului alle neljdsosa vanhemmista. Vain harvoin koulupohjaisesti osallistuvien

joukkoon kuului yli kolmasosa vanhemmista.

Vanhempien koulupohjaisen osallistumisaktiivisuuden lisdksi tutkimuksessa selvitettiin
vanhempien koulupohjaista halukkuutta osallistua. Vanhemmat luokiteltiin halukkuuden
perusteella kolmeen luokkaan, jotka olivat: Runsaasti osallistumaan halukkaat
vanhemmat, jonkin verran osallistumaan halukkaat vanhemmat ja véhaisesti
osallistumaan halukkaat vanhemmat (taulukko 12). Runsaasti osallistumaan halukkaat
vanhemmat vastasivat kaikkiin osallistumishalukkuutta selvittdviin  vaittdmiin
keskiarvoisesti olevansa véhintddnkin hieman samaa mieltd viittdmidn kanssa. Jonkin
verran osallistumaan halukkaat vastasivat taas keskiarvoisesti olevansa véittimin kanssa
vahintidankin eivit samaa, eikd eri mieltd. Vahaisesti osallistumaan halukkaat vanhemmat

olivat keskiarvollisesti véittimien kanssa hieman eri mielti tai tdysin eri mielta.

Taulukko 12 Vanhempien koulupohjainen halukkuus osallistua

f %
Runsaasti osallistumaan halukkaat vanhemmat 282 62,4
(36 pistetti tai enemmin)
Jonkin verran osallistumaan halukkaat vanhemmat (27-35 pistettd) 131 29,0

Vihdisesti osallistumaan halukkaat vanhemmat 39 8,6
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(26 pistettd tai vihemmaén)

Vanhempien jakautuminen luokkiin osallistumishalukkuuden osalta, poikkeaa runsaasti
verratessa sitd vanhempien jakautumisrakenteeseen koulupohjaisen
osallistumisaktiivisuuden osalta. Suurin osa vanhemmista luokiteltiin runsaasti
osallistumaan halukkaisiin vanhempiin. Toiseksi suurimman luokan muodostivat jonkin
verran osallistumaan halukkaat vanhemmat ja selvisti pienimmén ryhmin muodostivat
vahiisesti  osallistumisesta halukkaat vanhemmat. Vanhempien koulupohjaisen
osallistumisaktiivisuuden ja halukkuuden osallistua vélistd yhteyttd tarkasteltiin
Spearmanin korrelaatiokertoimen avulla. Korrelaatio osoitti, ettd summamuuttujien
vililld oli kohtalaista ja tilastollisesti erittdin merkitsevdd korrelaatiota (r = 0,654, p =
0,000). Mitd halukkaampia vanhemmat olivat osallistumaan koulupohjaisesti lapsen
koulunkdyntiin, sitd aktiivisemmin he myds osallistuivat koulupohjaiseen lapsen

koulunkdyntiin liittyvdén toimintaan.

5.3 Koti- ja koulupohjaisen osallisuuden vilinen yhteys

Vanhempien osallisuutta lapsen koulunkdyntiin tarkasteltiin koti- ja koulupohjaisen
osallisuuden kautta. Tdmin lisdksi tutkimuksessa haluttiin selvittdd, onko vanhempien

koti- ja koulupohjaisen osallisuuden vililld havaittavissa yhteytta.

Spearmanin korrelaation avulla havaittiin, ettd vanhempien kotipohjainen osallistuminen
korreloi sekd vanhempien koulupohjaisen osallistumisen ettd osallistumishalukkuuden
kanssa. Vanhempien péivittdinen osallistumisaktiivisuus kotona korreloi vain véhiisesti
vanhempien koulupohjaisen osallistumishalukkuuden kanssa (r = 0,215, p = 000), mutta
korrelaatio oli tistd huolimatta tilastollisesti erittdin merkitsevd. Vanhempien péivittdinen
osallistumisaktiivisuus kotona ei kuitenkaan korreloitunut merkitsevésti vanhempien
varsinaisen koulupohjaisen osallistumisaktiivisuuden kanssa (r = 0,078, p = 0,096). Sen
sijaan vanhempien nidkemyksiin pohjautuva osallistuminen kotona korreloi tilastollisesti
merkitsevisti (p = 0,028) vanhempien koulupohjaisen osallistumisaktiivisuuden kanssa,
vaikka korrelaatio itsessddn oli vihdista (r = 0,103). Vanhempien nédkemyksiin

pohjautuva osallistuminen korreloi my6s lievdsti vanhempien koulupohjaisen
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osallistumishalukkuuden kanssa (r = 0,260, p = 0,000), mutta korrelaatio oli tilastollisesti
erittdiin merkitsevdd. Tulos antaa viitteitd siitd, ettd mitd aktiivisemmin vanhemmat
osallistuvat lapsen koulunkdyntiin kotona, sitd halukkaampia he todennidkdisesti ovat
myo6s osallistumaan lapsen koulunkédyntiin liittyvddn koulupohjaiseen toimintaan.
Kotipohjainen osallistumisaktiivisuus ei kuitenkaan vaikuttaisi merkittdvasti olevan

yhteydessd vanhempien koulupohjaiseen osallistumisaktiivisuuteen.

5.4 Vanhempien osallisuuteen yhteydessi olevat tekijat

Vanhempien osallisuuteen yhteydessi olevia tekijoita tarkastellaan sekd lapseen liittyvien
tekijoiden ettd vanhempaan itseensd liittyvien tekijoiden kautta. Tédmian kaltaisella
erottelulla pyritddn havainnollistamaan, millainen yhteys lapsen ominaisuuksilla on
vanhemman osallistumiseen ja millaisen roolin vanhemman henkil6kohtaiset

ominaisuudet ottavat vanhemman koulunkayntiin osallistumisessa.

5.4.1 Lapseen liittyvien tekijoiden yhteys vanhempien koulunkdyntiin

osallistumiseen

Ensimmadisend lapsen taustatietona vanhemmilta tiedusteltiin tutkimuksessa lapsen
sukupuolta. Sukupuolen kysymiselld haluttiin selvittdd, vaikuttaako lapsen sukupuoli
vanhemman lapselle tarjoamaan koulunkdynnin tukeen. Kruskal-Wallisin -testi osoitti,
ettd lapsen sukupuolella ei ollut tilastollista merkitsevdd yhteyttd vanhemman
piivittiiseen osallistumisaktiivisuuteen kotona (x*(2) = 4,39, p = 0,111), nikemyksiin
omasta osallisuudestaan kotona (x*(2) = 4,27, p = 0,118), koulupohjaiseen
osallistumisaktiivisuuteen (x*(2) = 1,64, p = 0,441) tai koulupohjaiseen halukkuuteen

osallistua (x*(2) = 2,63, p = 0,268).

Toisena tekijénd tarkasteltiin lapsen sen hetkistd luokka-astetta. Luokka-asteen havaittiin
olevan yhteydessd vanhempien koulunkdyntiin osallistumiseen. Lapsen luokka-aste on
yhteydessi sekdi vanhempien piivittiiseen osallistumisaktiivisuuteen kotona (x*(5) =
82,92, p = 0,000) ettii koulupohjaiseen osallistumisaktiivisuuteen (x*(5) = 15,74, p =

0,008). Tamaén lisdksi lapsen luokka-aste ndyttdisi vaikuttavan vanhempien ndkemyksiin
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pohjautuvaan osallisuuteen kotona (x*(5) = 70,13, p = 0,000) muttei ollut yhteydessi
vanhempien koulupohjaiseen halukkuuteen osallistua lapsen koulunkiyntiin (x*(5) =
3,29, p=0,655). Taulukossa 13 esitetddn vanhempien osallisuuden méérii lapsen luokka-

asteen kohdalla mediaani arvojen ja jarjestyslukujen keskiarvojen avulla.

Taulukko 13 Lapsen luokka-asteen yhteys vanhempien osallistumisen

madrdaan
Piivittiinen  Osallistumisak Koulupohjain Koulupoh
osallistumisak tiivisuus en jainen
tiivisuus kotona osallistumisak halukkuus
kotona vanhempien tiivisuus osallistua
nikemyksiin
perustuen

1. N 83 83 83 83
luok Jirjestyslu 318,31 309,99 179,47 226,80
ka  kujen ka

Mediaani 4,71 4,23 3,00 4,22
2. N 77 77 77 77
luok Jérjestyslu 265,45 258,53 221,86 229,16
ka kujen ka

Mediaani 4,43 4,08 3,20 4,11
3. N 80 80 80 80
luok Jérjestyslu 226,80 238,54 239,07 244,76
ka kujen ka

Mediaani 4,29 4,00 3,40 4,22
4. N 71 71 71 71
luok Jérjestyslu 194,73 178,21 233,61 216,81
ka  kujenka

Mediaani 4,14 3,77 3,30 4,11

S. N 77 77 77 77
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luok Jirjestyslu 177,52 187,55 254,73 228,75
ka  kujen ka

Mediaani 4,00 3,77 3,40 4,22
6. N 64 64 64 64
luok Jirjestyslu 154,37 165,09 235,51 208,12
ka  kujenka

Mediaani 4,00 3,77 3,40 4,11

Taulukosta 13 on ndhtdvissd, ettd lapsen luokkatason laskiessa 6. luokasta kohti 1.
luokkaa vanhempien vastausten jirjestyslukujen keskiarvot ja mediaaniarvot nousevat
vanhempien kotipohjaista osallistumisaktiivisuutta kuvaavien summamuuttujien osalta.
Tama viittaa siihen, ettd vanhempien osallistumisaktiivisuus kotona on suurimmillaan
lapsen ollessa alemmilla luokkatasoilla. Muutos mediaani- ja jérjestyslukujen
keskiarvoissa oli péinvastainen tarkastellessa koulupohjaista osallistumisaktiivisuutta.
Vastausten sekd mediaaniarvot etté jirjestyslukujen keskiarvot nousivat koulupohjaisen
osallistumisaktiivisuuden kohdalla lapsen luokka-asteen kasvaessa. Tdma osoittaa, ettd
vanhemmat osallistuvat lapsen koulupohjaiseen koulunkdynnin  tukemiseen
aktitvisemmin lapsen kouluvuosien karttuessa. Vanhempien koulupohjainen halukkuus
osallistua koulunkdyntiin pysyi kuitenkin suhteellisen tasaisena lapsen luokka-asteesta

riippumatta.

Kolmanneksi vanhemmilta tiedusteltiin, saako heiddn lapsensa sdannollistd
koulunkdynnin tukea erityisopettajalta. Erityisopettajan tarjoaman tuen merkitystd
vanhempien osallistumiseen sekd koti- ettd koulupohjaisesti testattiin Mann-Whitneyn U-
testilld. Tulokset tuovat esiin, ettdi ne vanhemmat, joiden lapsi sai sddnnéllistd
koulunkdynnintukea erityisopettajalta, osallistuvat kotona péivittiiselli tasolla
aktitvisemmin lapsen koulunkdyntiin kuin ne vanhemmat, joiden lapsi ei saanut
sadnnollistd koulunkdynnintukea erityisopettajalta. Ero ndiden vanhempien vililld oli
tilastollisesti erittdin merkitsevd (z = -3,652, p= 0,000). Erityisopettajalta saadulla
koulunkdynnin tuella ei ollut tilastollista merkitsevyyttd vanhempien ndkemyksiin
pohjautuvassa osallistumisaktiivisuudessa kotona (z = -1,698, p= 0,089) tai

koulupohjaiseen halukkuuteen osallistua lapsen koulunkdyntiin (z = -0,404, p =0,687).
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Yhteyttd ei myoskddn ilmennyt vanhempien koulupohjaisen osallistumisaktiivisuuden (z
= -0,782, p = 0,434) kanssa. Lapsen erityisopettajalta saadun koulunkdynnin tuen
merkitystd vanhempien péivittdiseen osallistumisaktiivisuuteen kotona haluttiin
tarkastella tarkemmin vanhempien péivittdiselle osallistumisaktiivisuudelle kotona
luotujen luokkien avulla (taulukko 14). Vanhempien paivittdistd osallistumisaktiivisuutta
kuvaavat luokat ovat aktiivisesti osallistuvat, vaihtelevasti osallistuvat ja harvoin

osallistuvat.

Taulukko 14 Erityisopettajalta saadun koulunkdynnin tuen yhteys

vanhempien pdivittdiseen osallistumisaktiivisuuteen kotona

Harvoin Vaihtelevasti  Aktiivisesti  Yhteensa
osallistuvat osallistuvat osallistuvat

(21 pistettd (22-27 (28 pistettd

tai alle) pistettd) tai
enemman)
Saako lapsesi
sadllista Kylla 0 17 79 96
koulunkdynnin (0,0%) (17,7%) (82,3%) (100%)
tukea
o . Ei 11 108 237 356

erityisopettajalta?

(3,1%) (30,3%) (66,6%) (100%)

Taulukosta 14 ndhdédén, ettd vanhemmat, joiden lapsi sai sddnndllistd koulunkdynnin
tukea erityisopettajalta, kuuluivat suuremmalla todennikéisyydelld aktiivisesti
osallistuvien vanhempien ryhméén kuin ne vanhemmat, joiden lapsi ei saanut séannollista
tukea erityisopettajalta. Niistd vanhemmista, joiden lapsi sai sdédnnollistd koulunkadynnin
tukea erityisopettajalta, noin neljd viidestd (82,3 %) kuului aktiivisesti osallistuviin
vanhempiin, kun taas ne vanhemmat, joiden lapsi ei saanut tukea vastaava mééri oli noin

kaksi kolmesta (30,3 %).

Neljintend lapsitekijind vanhemmilta tiedusteltiin heiddn omaa ndkemystddn siitd,
kuinka hyvin lapsi pdrjdd koulun eri oppiaineissa ja sosiaalisissa suhteissa. Lapsen
parjadmistd vanhemmat arvioivat asteikolla 1-5 (1 = huonosti, 2 = melko huonosti 3 = ei

hyvin, eikd huonosti, 4 = melko hyvin, 5 = hyvin). Kruskal-Wallisin -testi osoitti, ettd
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vanhempien nikemykselld lapsen pérjaimisesti koulun eri oppiaineissa (x*(4) = 7,448, p
=0,114) tai sosiaalisissa suhteissa (x*(4) = 1,480, p = 0,830) ei ollut yhteyttd vanhempien
paivittdiseen osallistumisaktiivisuuteen kotona. Lapsen parjddmiselld eri oppiaineissa ei
myoskédn ollut yhteyttd vanhemman nakemyksiin pohjautuvassa
osallistumisaktiivisuudessa kotona (x*(4) = 2,658, p = 0,617), vanhempien
koulupohjaiseen osallistumisaktiivisuuteen kodin ulkopuolella (x3(4) = 7,477, p = 0,113)
tai vanhempien koulupohjaiseen halukkuuteen osallistua (x*(4) = 3,379, p = 0,497). Sen
sijaan vanhempien koulupohjainen osallistumisaktiivisuus (x*(4) = 17,068, p = 0,002)
sekd vanhempien koulupohjainen halukkuus osallistua lapsen koulunkiyntiin (x*(4) =
12,462, p = 0,014) olivat yhteydessd vanhempien nidkemyksiin siitd, miten hyvin lapsi
parjad koulun sosiaalisissa suhteissa. Lapsen sosiaalisen pérjddmisen yhteyttd
vanhempien osallisuuteen tarkasteltiin myds mediaaniarvojen ja jérjestyslukujen

keskiarvojen kautta (taulukko 15).
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Taulukko 15 Vanhempien osallisuuden yhteys heiddn nikemyksiinsd lapsen

pdarjaamisestd koulun sosiaalisissa suhteissa

Paivittiinen  Osallistumisak Osallistumisak Koulupoh
osallistumisak tiivisuus tiivisuus kodin jainen
tiivisuus kotona ulkopuolella  halukkuu
kotona vanhempien s
niakemyksiin osallistua
perustuen
Huon N 2 2 2 2
osti Jérjestysl 216,50 232,00 206,50 163,25
ukujen ka
Mediaani 4,14 3,96 3,02 3,64
Melk N 18 18 18 18
0 Jarjestysl 247,08 237,56 177,75 176,31
huon ukujen ka
osti Mediaani 4,50 4,04 3,00 4,00
Ei N 36 36 36 36
hyvin Jéarjestysl 234,35 237,75 173,51 191,07
, eikd ukujen ka
huon Mediaani 4,43 3,96 2,85 4,00
osti
Melk N 169 169 169 169
0 Jarjestysl 231,80 229,58 212,97 213,91
hyvin ukujen ka
Mediaani 4,29 3,92 3,20 4,11
Hyvi N 227 227 227 227
n Jarjestysl 219,76 221,50 249,02 246,03

ukujen ka
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Mediaani 4,29 3,92 3,40 4,22

Taulukkoa 15 tarkastelemalla néhdédn, ettd sekd mediaaniarvot ettd jérjestyslukujen
keskiarvot kasvavat vanhempien kodin ulkopuolisen osallistumisaktiivisuuden ja
osallistumishalukkuuden osalta sitd suuremmiksi mitd paremmin vanhemmat kokevat
lapsensa parjadvin koulun sosiaalisissa suhteissa. Tulos viittaa siihen, ettd vanhemmat,
jotka kokevat lapsen pirjddvin koulun sosiaalisessa ympdristossd hyvin ovat
halukkaampia ja aktiivisempia osallistumaan kodin ulkopuoliseen koulunkdyntiin

liittyvéédn toimintaan.

5.4.2  Vanhempitekijoiden yhteys lapsen koulunkdyntiin osallistumiseen

Vanhempitekijoind tutkimuksessa tarkasteltiin ~ vanhemman sukupuolta, ikai,
koulutustasoa, tyotilannetta, kiireen kokemuksia ja omia lapsuuden kokemuksia
osallisuudesta. Vanhemman sukupuoli osoittautui olevan yhteydessd kaikkiin
tutkimuksen kartoittamiin vanhempien osallisuuden osa-alueisiin. Kruskal-Wallisin testi
ilmensi ettd, vanhemman sukupuolella on yhteys vanhemman péivittdiseen
osallistumisaktiivisuuteensa kotona (x*(2) = 16,428, p = 0,000), nikemyksiin omasta
osallisuudesta kotona (x*(2) = 7,298, p = 0,026), kodin ulkopuoliseen
osallistumisaktiivisuuteen (x*(2) = 22,289, p = 0,000) seki koulupohjaiseen halukkuuteen
osallistua lapsen koulunkiyntiin (x*(2) = 19,720, p = 0,000). Naiset olivat lapsen
koulunkdynnin osalta aktiivisempia kaikkien osallistumisaktiivisuutta mittaavien
muuttujien osalta jirjestyslukujen keskiarvoja ja mediaaniarvoja tarkastelemalla

(taulukko 16).

Taulukko 16 Vanhemman sukupuolen yhteys lapsen koulunkdyntiin

osallistumiseen

Paivittiinen Osallistumisak Osallistumisakti Kiinnos
osallistumisakt tiivisuus ivisuus kodin tus
iivisuus kotona ulkopuolella osallistu

kotona vanhempien a kodin
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nikemyksiin ulkopuo
perustuen lella

Mie N 48 48 48 48
s Jarjestyslu 160,98 189,52 144,84 153,39

kujen ka

Mediaani 3,86 3,77 2,80 3,67
Nai N 403 403 403 403
nen Jérjestyslu 234,83 231,45 236,57 235,73

kujen ka

Mediaani 4,29 4,00 3,30 4,22
Mu N 1 1 1 1
u Jérjestyslu 15,50 6,00 89,50 16,00

kujen ka

Mediaani 3,00 3,00 2,60 2,56

Vanhempien idn merkitystd heiddn tarjoamalleen koulunkdynnin tuelle testattiin myos
Kruskal-Wallisin -testilld. Testi osoitti, ettdi vanhemman idlld on merkitystd heiddn
piivittdiseen osallistumisaktiivisuuteensa kotona (x(6) = 26,70, p = 0,000), nikemyksiin
pohjautuvaan osallisuuteen kotona (x*(6) = 17,21, p = 0,009) sekdi koulupohjaiseen
osallistumisaktiivisuuteen (x*(6) = 19,77, p = 0,003). Iilli ei kuitenkaan havaittu olevan
tilastollisesti merkitsevdd eroa vanhempien koulupohjaiseen halukkuuteen osallistua
(x%(6) = 6,55, p = 0,364). Vanhempien osallistumisen ja iéin vilisti yhteytti tarkasteltiin

lisdd Spearmanin korrelaatiokertoimen avulla (taulukko 17).

Taulukko 17 Korrelaatiomatriisi (Spearman) vanhempien osallistumiseen

yhteydessa olevista tekijoista

Paivittiinen Osallistumisa Koulupohjain Koulupoh
osallistumisakt ktiivisuus en jainen

iivisuus kotona kotona halukkuu
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vanhempien osallistumisak )
nikemyksiin tiivisuus osallistua
perustuen

Vanhemma r -0,212 -0,129 0,163 0,078
n iké p- 0,000 0,006 0,000 0,099

ar

VO

N 452 452 452 452
Vanhemma r -,0045 -0,085 -0,026 -0,086
n kiireen p-arvo 0,335 0,072 0,583 0,067
kokemukset N 452 452 452 452
Vanhempien r 0,113 0,139 0,190 0,225
lapsuuden p-arvo 0,016 0,003 0,000 0,000
kokemukset N 452 452 452 452
osallisuudest
a
Osallisuude r 0,304 0,373 0,336 0,528
n p-arvo 0,000 0,000 0,000 0,000
merkityksell N 452 452 452 452
isyyden
kokemukset
Koulun r 0,039 0,091 0,152 0,263
osallisuutta p-arvo 0,404 0,053 0,001 0,000
tukeva N 452 452 452 452
ilmapiiri
Koulun r 0,039 0,068 0,141 0,213
luomat p-arvo 0,407 0,147 0,003 0,000
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mahdollisuu N 452 452 452 452
det
osallisuudell

(

Tarkastellessa vanhempien idn merkitystd heiddn osallisuudelleen havaitaan, ettd
vanhempien idn ja pdivittdisen osallistumisaktiivisuuden kotona vililld vallitsee hyvin
lievdd negatiivista korrelaatiota, joka on kuitenkin tilastollisesti erittdin merkitsevia.
Myo6s vanhempien osallistumisaktiivisuus kotona vanhempien nidkemyksiin perustuen
korreloi negatiivisesti vanhempien ifn kanssa. Vanhempien nidkemyksiin perustuvan
osallistumisaktiivisuuden ja ién vélinen korrelaatio on voimakkuudeltaan heikkoa, mutta
tilastollisesti erittdin merkitsevdd. Vaikuttaa siltd, ettd mitd nuoremmasta vanhemmasta
on kyse, sitd aktiivisemmin hén osallistuu lapsen koulunkiyntiin kotona. Koulupohjaisen
osallistumisaktiivisuuden kohdalla korrelaatio vanhemman idn kanssa oli positiivista ja
edelleen vihdistd, mutta tilastollisesti erittdin merkitsevdd. Tuloksesta kdy ilmi, ettd
vanhemman iin karttuessa heidén koulupohjainen osallistumisaktiivisuutensa kasvaa.
Vanhemman ién ja koulupohjaisen halukkuuden osallistua lapsen koulunkéyntiin vililla

el ollut tilastollisesti merkitsevai korrelaatiota.

Vanhempien koulutustasolla oli yhteys vanhempien koulunkéyntiin osallistumiseen.
Vanhempien koulutustasolla oli Kruskal-Wallisin testeihin pohjautuen tilastollisesti
erittdin merkitsevi yhteys vanhempien koulupohjaiseen osallistumisaktiivisuuteen (x%(5)
= 19,744, p = 0,001) sekd tilastollisesti lievésti merkitsevd yhteys vanhempien
koulupohjaiseen halukkuuteen osallistua (x*(5) = 11,577, p = 0,041). Vanhemman
koulutustasolla ei ollut tilastollisesti merkitsevdd yhteyttd vanhempien paivittdiseen
osallistumisaktiivisuuteen kotona (x*(5) = 8,431, p = 0,134) eikd vanhempien

nikemyksiin pohjautuvaan osallistumisaktiivisuuteen (x*(5) = 9,346, p = 0,096).
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Taulukko 18 Vanhemman koulutustason vaikutukset lapsen koulunkdyntiin

osallistumiseen
Paivittiinen Osallistumis Koulupohjai Koulupoh
osallistumisa  aktiivisuus nen jainen
ktiivisuus kotona osallistumisa halukkuu
kotona vanhempien ktiivisuus )
nikemyksiin osallistua
perustuen
Peruskoulu N 9 9 9 9
Jérjestys 301,78 278,56 128,22 216,39
lukujen
ka
Mediaan 4,71 4,31 2,70 4,11
1
Ylioppilast N 21 21 21 21
utkinto Jérjestys 241,00 183,71 158,14 178,74
lukujen
ka
Mediaan 4,43 3,85 2,90 4,00
i
Ammatillin N 140 140 140 140
en tutkinto  Jérjestys 236,15 243,40 206,91 220,57
lukujen
ka
Mediaan 4,29 4,08 3,10 4,22
i
Alempi N 160 160 160 160
korkeakoul

ututkinto
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Jirjestys 230,44 223,67 243,70 242,80
lukujen
ka
Mediaan 429 3,96 3,30 422
1
Ylempi N 116 116 116 116
korkeakoul = y.ocvs 202,31 218,29 247,16 227,31
u tutkinto lukujen
ka
Mediaan 4,14 3,92 3,40 4,22
i
Muu N 6 6 6 6
Jitjestys 200,25 137,92 212,17 97,08
lukujen
ka
Mediaan 4,36 3,58 3,20 3,50

i

Vanhemmat, joilla on alempi tai ylempi korkeakoulututkinto vaikuttavat jarjestyslukujen
keskiarvoja sekd mediaaniarvoja tarkastelemalla osallistuvansa aktiivisemmin
koulupohjaiseen koulunkdynnin tukemiseen liittyvddn toimintaan kuin esimerkiksi ne
vanhemmat, joiden korkein suorittama tutkinto oli ylioppilastutkinto tai peruskoulu
(taulukko 18). Koulupohjaisesti halukkaimpia osallistumaan olivat ne vanhemmat, joilla
oli ammatillinen tutkinto tai alempi tai ylempi korkeakoulututkinto. Vanhempien
koulutustaustan ja osallisuuden yhteyksid tarkastellessa huomataan my0s, etti ne
vanhemmat, joiden korkein koulutustausta oli peruskoulu, saavuttivat mediaaniarvoja
tarkastellen selvisti korkeampia arvoja péivittidisessd osallistumisaktiivisuudessa kotona
kuin muut ryhmét. Peruskoulutaustan omaavien vanhempien ryhma oli kuitenkin muuhun
tutkimusjoukkoon ndhden verrattain pieni, eikd aiemmin esitelty Kruskal-Wallisin testi
16ytanyt tilastollisesti merkitsevdd yhteyttd koulutustaustan ja péivittdisen kotona

tapahtuvan osallistumisaktiivisuuden vililta.
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Vanhemman tydtilanne oli koulutustason lisdksi yhteydessd lapsen koulunkdyntiin
osallistumiseen. Vanhempien tydtilanne oli yhteydessd vanhempien pdéivittdiseen
koulunkdynnin osallistumiseen kotona (x*(5) = 20,038, p = 0,001) sekd vanhempien
nidkemyksiin pohjautuvaan osallistumiseen kotona (x*(5) = 14,187, p = 0,014).
Vanhemmat tydtilanteella ei ollut yhteyttd koulupohjaiseen osallistumisaktiivisuuteen
(x%(5) = 6,639, p = 0,249) tai vanhempien koulupohjaiseen halukkuuteen osallistua (x*(5)
=9,074, p=0,106).

Taulukko 19 Vanhemman tyoétilanteen yhteys osallisuuden maardan

Piivittiinen  Osallistumisa Koulupohjain Koulupoh

osallistumisa ktiivisuus en jainen
ktiivisuus kotona osallistumisa halukkuu
kotona vanhempien ktiivisuus )
nikemyksiin osallistua
perustuen
Tyossak N 367 367 367 367
ayvi Jarjestysl 217,18 217,54 227,34 221,66
ukujen ka
Mediaani 4,29 3,92 3,20 4,11
Opiskel N 22 22 22 22
ija Jarjestysl 320,32 301,70 233,70 256,89
ukujen ka
Mediaani 4,64 4,23 3,25 4,33
Tyoton N 14 14 14 14
Jarjestysl 236,50 245,57 209,21 240,89
ukujen ka
Mediaani 4,29 4,04 3,15 4,22

N 16 16 16 16
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Aitiys-  Jérjestysl 267,31 255,13 166,75 231,44
tai ukujen ka
isyysva  Mediaani 4,50 4,15 2,90 4,17
paalla
Elikkee N 8 8 8 8
114 Jarjestysl 158,44 189,31 191,69 153,63
ukujen ka
Mediaani 3,79 3,62 3,20 3,78
Muu N 25 25 25 25
Jarjestysl 270,82 274,74 266,84 282,92
ukujen ka
Mediaani 4,43 4,15 3,40 4,33

Taulukosta 19 ilmenee, ettd aktiivisimmin lapsen koulukdyntiin pdivittdiselld tasolla
osallistuivat ne vanhemmat, jotka olivat vastaushetkelld opiskelijoita ja toiseksi
aktiivisimmin ne, jotka ilmoittivat olevansa &itiys- tai isyysvapaalla. Myds ryhm4, joka
vastasi tyotilanteekseen "Muu” saavutti ldhes yhtd korkean mediaaniarvon piivittdisen
osallistumisaktiivisuuden kotona osalta kuin ditiys- ja isyysvapaalla olevat. Selvésti
alhaisimman mediaaniarvon saavutti elékkeelld olevien vanhempien ryhmé. Taémé ryhma
saavutti samalla tavalla alhaisimman mediaaniarvon myos vanhempien ndkemyksiin
pohjautuvassa osallistumisaktiivisuudessa. Tdssd ryhmissd korkeimman mediaaniarvon
saavuttivat parhaillaan opiskelevat vanhemmat, mutta myds ditiys- tai isyysvapaalla ja
muu -tydtilanneryhmét saavuttivat ldhes yhtd korkean pisteméddrdén. Selkedsti alhaisin

mediaaniarvo oli eldkkeelld olevien ryhmailld ja toiseksi alhaisin tydssdkdyvien ryhmalla.

Tutkimuksessa selvitettiin myds vanhempien kokeman kiireen, omien lapsuuden
kokemuksien, oman merkityksellisyyden kokemisen, koulun luomien mahdollisuuksien
ja koulun ilmapiirin yhteyttd vanhempien koulunkdyntiin osallistumiseen. N&iden
tekijoiden yhteyttdi vanhempien osallistumisaktiivisuuteen tarkasteltiin Spearmanin
korrelaatiokertoimien avulla, jotka on esitetty aiemmin taulukossa 17. Korrelaatioita
tarkastellessa ndhddin, ettd vanhempien kiireen kokemukset eivét korreloi vanhempien

osallisuuden kanssa kotona tai kodin ulkopuolella. Kiire ei siis nédin ollen nidytd olevan
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yhteydessd vanhempien koulunkdyntiin osallistumiseen. Sen sijaan vanhempien kokema
merkityksellisyys korreloi lievésti kaikkia osallisuutta mittaavien summamuuttujien
kanssa. Korrelaatio oli kaikissa ndissd tapauksissa erittdin merkitsevdd. Tulos viittaa
sithen, ettd mitd merkityksellisemmaiksi vanhemmat kokevat oman roolinsa lapsen
koulunkdynnin kannalta sitd aktiivisemmin he osallistuvat lapsen koulunkédyntiin sekéa

koti- ettd koulupohjaisesti.

Vanhemmilta kartoitettiin heidédn omia lapsuuden kokemuksiaan siitd, kuinka aktiivisesti
heidédn omat vanhempansa aikoinaan osallistuivat heiddn koulunkdyntiinsd. Vanhempien
lapsuuden kokemukset korreloivat vain vihidisesti kaikkien osallisuutta mittaavien
muuttujien kanssa, mutta kaikkien ndiden muuttujien kohdalla korrelaatio oli
tilastollisesti merkitsevadd. Vaikuttaa silté, ettd ne vanhemmat, jotka ovat saaneet omassa
lapsuudessaan vanhemmiltaan tukea koulunkdyntiin osallistuvat nyt jonkin verran
aktiivisemmin oman lapsensa koulunkdyntiin kuin ne vanhemmat, jotka eivét aikoinaan

kokeneet osallisuutta omien vanhempiensa osalta.

Vanhempien lapsuuden kokemusten havaittiin aineiston analysoinnin yhteydessa
korreloivan tilastollisesti erittdin merkitsevésti myds vanhempien merkityksellisyyden
kokemusten kanssa, vaikka korrelaatio itsessdédn oli vain lievada (r = 0,310, p = 000). Mitd
aktiivisemman esimerkin vanhemmat ovat saaneet koulunkdyntiin osallisuudesta omilta
vanhemmiltaan, sitd merkittivimmaiksi vanhemmat kokevat nykyisin oman roolinsa

lapsen koulunkdynnin tukijana.

5.4.3  Koulun luomien mahdollisuuksien ja ilmapiirin yhteys vanhempien

osallisuuteen

Tutkimuksessa selvitettiin milld tavoin koulun luomat mahdollisuudet vanhempien
osallisuudelle sekd koulun osallisuutta tukeva ilmapiiri olivat yhteydessd vanhempien
osallisuuteen. Koulun vaikutuksia mitattiin kahdella summamuuttujalla, jotka olivat
koulu vanhempien osallisuuden mahdollisuuksien luojana sekd koulu osallisuutta
tukevan ilmapiirin luojana. Vanhemmat vastasivat niditd summamuuttujia vastaaviin

viittdmaén asteikolla 1-6 (1 = tdysin erimieltd — 6 = tdysin samaa mieltd). Vanhempien
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vastausten keskiarvot (taulukko 4) jakautuivat siten, ettd vanhemmat vaikuttaisivat olevan
padosin olevan sitd mieltid, ettd koulun ilmapiiri tukee vanhempien osallisuutta (k = 4,93)
ja koulu luo mahdollisuuksia vanhempien osallisuudelle (ka = 4,76). Koulun osallisuutta
tukevan ilmapiirin ja koulun luomien mahdollisuuksien yhteyttd tarkasteltiin (taulukko

17) Spearmanin korrelaatiokertoimen avulla.

Koulun vanhempien osallisuutta tukeva ilmapiiri niyttdisi olevan yhteydessd vanhempien
koulupohjaiseen  osallistumisaktiivisuuteen sekd vanhempien koulupohjaiseen
halukkuuteen osallistua koulunkédyntiin. Koulupohjaisen osallistumisaktiivisuuden osalta
korrelaatio on hyvin heikkoa (r = 0,152), mutta tilastollisesti erittdin merkitsevad (p =
0,001). Koulun osallisuutta tukevan ilmapiirin korrelaatio koulupohjaiseen halukkuuteen
osallistua oli myos heikkoa (r = 0,263), mutta voimakkaampaa kuin koulupohjaisen
osallistumisaktiivisuuden kohdalla. Korrelaatio koulupohjaisen osallistumishalukkuuden
ja koulun osallisuutta tukevan ilmapiirin vélilld oli kuitenkin tilastollisesti erittdin
merkitsevad (p = 0,000). Tulokset viittaavat siihen, ettd mitd parempi osallisuutta tukeva
ilmapiiri koululla on, sitd enemmin vanhemmat osallistuvat lapsen koulunkdyntiin
koulupohjaisesti ja sitd halukkaampia vanhemmat my6s ovat osallistumaan
koulupohjaiseen lapsen koulunkdyntid tukevaan toimintaan. Koulun luomalla ilmapiirilla

et ollut tilastollisesti merkitsevéd korrelaatiota vanhempien osallistumiseen kotona.

My®6s koulun luomat mahdollisuudet vanhempien osallisuudelle korreloivat tilastollisesti
erittdin merkitsevésti vanhempien koulupohjaisen osallistumisaktiivisuuden (r = 0,141, p
=0,003) sekd vanhempien koulupohjaisen osallistumishalukkuuden (r=0,213, p =0,000)
kanssa, vaikka korrelaatiot itsessdén olivat heikkoja. Tulokset kuitenkin ilmentavat, ettd
mitd paremmat mahdollisuudet koulu luo vanhemmille osallistua sitd halukkaampia ja

aktiivisempia vanhemmat ovat osallistumaan koulupohjaisesti lapsen koulunkdyntiin.

6 POHDINTA

Tdmén tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, miten vanhemmat osallistuvat lapsen
koulunkdyntiin ja millaisten tekijoiden voidaan katsoa olevan yhteydessd vanhempien

osallistumisaktiivisuuteen. Tavoitteena on tarjota kouluille ja opettajille tietoa siitd,
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millaisiin asioithin heiddn tulisi kiinnittdd erityistd huomiota tukiessaan vanhempien
osallisuutta lapsen koulunkéyntiin. Vanhempien osallistumista lapsen koulunkdyntiin

tarkasteltiin tutkimuksessa koti- ja koulupohjaisesti.

Tuloksista kdy ilmi, ettd kotona pdivittdisen aktiivisuuden osalta, suurin osa vanhemmista
voidaan luokitella aktiivisesti lapsen koulunkdyntiin osallistuviin tai vihintdénkin
vaihtelevasti osallistuviin vanhempiin. Harvoin pdivittéiselld tasolla kotona osallistuvia
vanhempia oli vanhempien kokonaisméérdaén nahden hyvin vdhan. Tulos on ilahduttava
ja kertoo, ettd suurin osa vanhemmista huomioi lapsensa koulunkdynnin kotona jollakin
tapaa joka pdivd. Tdmad myos vahvistaa Metson (2004) esittdmid kisitystd siitd, ettd
vanhemmat pitdvit lapsen koulunkdyntid tirkednd ja ovat kiinnostuneita siitd.
Vanhempien osallistuminen kotona oli tulosten mukaan tyypillisesti Wilmaan tai Helmiin
saapuneiden viestien tarkastamista, lapsen kanssa keskustelua koulupdivéstd ja
koulupdivian sisédllostd sekd muistuttamista kotitehtdvien tekemisestd. Vidhdisintd
vanhempien osallistuminen oli péivittdiselld tasolla lapsen koulukirjojen ja
opiskeluvilineiden huolehtimisessa, vaikkakin yli puolet vanhemmista kertoikin
huolehtivansa niistd vahintdankin melko usein. On mahdollista, ettd vanhemmat kokevat
koulukirjojen ja opiskeluvilineiden huolehtimisen olevan lapsen omalla vastuulla etenkin
lapsen luokka-asteen kasvaessa. Vanhemmilla voi myos olla tavoitteena lapsen
oppiminen itsendiseen tavaroista ja koulunkdynnistd huolehtimiseen. Néin ollen kyse on
vanhempien  asettamien  kasvatustavoitteiden  vaikutuksesta osallisuuteen.
Kasvatustavoitteiden rajaaminen tutkimuksen ulkopuolelle on tdmén tutkimuksen yksi
heikkouksista. Kasvatustavoitteiden tutkiminen olisi vaatinut aineistonkeruun
laajentamista vanhempien haastatteluihin, johon ei tdméan tutkimuksen osalta haluttu

lahted.

Vanhempien osallistumisaktiivisuutta kotona mitattiin pdivittdin tapahtuvien toimintojen
lisdksi vanhempien omiin ndkemyksiin pohjautuvaa aktiivisuutta kartoittamalla.
Tutkimustulokset osoittivat, ettd vanhempien kokiessa aktiivista osallistumista kotona he
todenndkoisesti osallistuivat myds péivittdiselld tasolla tarkasteltuna aktiivisesti lapsen
koulunkéynnin tukemiseen. Tulos vahvistaa, ettd vanhempien kokemukset ja nikemykset

omasta osallisuudesta linkittyvit vahvasti myos heidédn péivittdiseen toimintaansa.
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Koulupohjaisesti vanhempien osallistumisaktiivisuus lapsen koulunkdyntiin oli
vaihtelevaa, mutta kotona tapahtuvaan osallistumisaktiivisuuteen ndhden selvésti
vihdisempidd. Tulosta voidaan osittain pyrkid selittimddn Mertaniemen (2018) esiin
tuomalla vanhempien ndkokulmalla, jossa vanhemmat kertoivat priorisoivansa muita
asioita, kuten perheen yhteisid muita hetkid, koulupohjaisten osallistumistoimien edelle.
Vanhemmat néyttdisivitkin koulupohjaisesti osallistuvan lapsen koulunkdyntiin
todenndkdisemmin harvoin tai vaihtelevasti kuin usein. Aktiivisinta vanhempien
osallistuminen oli lapsen kehitys- ja arviointikeskusteluihin, koululla jarjestettyihin
yhteisiin juhlatilaisuuksiin sekd luokan vanhempainiltoihin. Vanhemmat osallistuivat
tulosten valossa my0s melko aktiivisesti koulun tai lapsen luokan hyviksi tehtdviin
varainhankintaan. Vihiisintd vanhempien osallistuminen oli vanhempainyhdistyksen
toiminnassa, koulun arjessa ja lapsen luokan vanhempaintoiminnassa. Tulokset
vanhempien koulupohjaisen osallistumisen osalta tukevat Vanhempien barometrissa
2018 saatuja tuloksia. Téamén tutkimuksen tuloksista on ndhtévissé, ettd vanhempien
osallistumisaktiivisuus oli suurinta niissd toimissa, jotka keskittyivdt suoraan heidin
oman lapsensa koulunkdyntiin. Kouluyhteison ja suurempien ryhmien hyviksi tehty
toiminta, kuten vanhempainyhdistyksissd tai luokan vanhempaintoiminnassa mukana
oleminen olivat vanhempien keskuudessa harvinaisempia. Aineistonkeruutavan
ndkokulmasta oli ylldttdvaad, ettd vanhempien osallistuminen vanhempainyhdistyksen ja
luokan vanhempaintoimintaan oli véhaisti, silld kyselylinkkié levitettiin muun muassa
vanhempainyhdistyksen jdsenkirjeen ja Vanhempainliiton Facebook-sivustojen kautta.
Niéin ollen pidettiin todenndkoisend, ettd aineistosta olisi ndhtdvissd vanhempien
poikkeuksellisen suuri aktiivisuus vanhempainyhdistyksissd. Ndin ei kuitenkaan ollut.
Vanhempien aktiivisuus vanhempainyhdistyksissd vastasi Vanhempien barometrissa
2018 saatuja tuloksia. Tulokset herittelevit pohtimaan, miten vanhempia olisi
mahdollista motivoida ja kannustaa enemmin mukaan koulupohjaiseen toimintaan.
Kuten vanhemmat toivat vanhempain barometrissa 2018 esiin, yksi keino voisi olla
vanhempien keskindisen vuorovaikutuksellisuuden lisddminen koulujen jarjestimissa
vanhempainilloissa. Lisddamélld vanhempien vilistd vuorovaikutusta koulut voisivat
tukea yhteisollisyyden syntyd, mikd voisi rohkaista useampia vanhempia mukaan

esimerkiksi vanhempainyhdistykseen tai luokan vanhempaintoimintaan.
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Vanhemmat osoittivat suurta halukkuutta koulupohjaiseen osallistumiseen, vaikka
varsinainen koulupohjainen osallistumisaktiivisuus olikin vanhempien keskuudessa
viahdisempdd. Tuloksista tehtiin havainto; mitd halukkaampia vanhemmat olivat
osallistumaan koulupohjaisesti, sitd aktiivisemmin he osallistuivat lapsen koulunkdyntid
tukevaan koulupohjaiseen toimintaan. Tutkimuksessa saatiin viitteitd my0s siitd, ettd
vanhempien péivittdinen osallistumisaktiivisuus kotona olisi positiivisesti yhteydessi
vanhempien koulupohjaiseen halukkuuteen osallistua. Péivittdinen
osallistumisaktiivisuus kotona ei kuitenkaan ollut yhteydessd vanhempien todelliseen
koulupohjaiseen osallistumisaktiivisuuteen. Tulos viittaa sithen, ettd
osallistumisaktiivisuus niyttdd kertyvén tietyille vanhemmille. Kotona aktiiviset
vanhemmat olisivat halukkaampia osallistumaan koulupohjaiseen toimintaan, mutta
jokin rajoittaa heidin osallistumistaan. Oswaldiin ja muihin (2018) viitaten ajanpuute voi
olla yksi niistd tekijoistd, joka estdd kotona aktiivisten vanhempien osallistumista
koulupohjaisiin aktiviteetteihin. Vanhemmat siis saattavat olla hyvinkin halukkaita
osallistumaan koulupohjaiseen toimintaan, mutta ajalliset resurssit koulupohjaisen
osallistumishalukkuuden ja todellisen osallistumisen vélilld eivdt kohtaa. Ajallisten
resurssien lisdksi muita koulupohjaista osallistumisaktiivisuutta hillitsevid tekijoitéd
voisivat olla Sormusen ja muiden (201 1) mainitsemat lastenhoidolliset ongelmat, tyo seka
kykenemittomyys tarjota “mitddn uutta”. Koulujen ja opettajien ei ole mahdollista
vaikuttaa vanhempien tyohon tai lastenhoidollisiin ongelmiin, mutta kouluilla on
mahdollisuus saada vanhempien luopumaan ajatuksesta, etteivit he kykenisi
osallistumisellaan tarjoamaan mitdén uutta. Koulujen on korostettava, ettd jokaisen
vanhemmat panos ja ndkemys on koululle tirked ja auttaa viem&ddn koulun toimintaa

eteenpdin.

Oswaldin ja kumppaneiden (2018) tutkimuksesta poiketen, tdssd tutkimuksessa ei
havaittu tilastollisesti merkitsevéd yhteyttd lapsen sukupuolen ja vanhemman péivittdisen
osallistumisaktiivisuuden vélilla. Tulos on ilahduttava ja luo kuvaa siitd, etta lapset saavat
vanhemmiltaan sukupuolestaan riippumatonta tukea koulunkdynnille. Voidaan siis
ajatella, ettd vanhemmat eivit koe, ettd tietyn sukupuolinen lapsi vaatisi heiltd vihemmén
tai enemmaén panostusta koulunkdyntiin kuin toinen. Sen sijaan lapsen luokka-aste on
yhteydessd vanhempien osallistumisaktiivisuuteen niin koti- kuin koulupohjaisestikin.

Yhteyttd ei kuitenkaan havaittu lapsen luokka-asteen ja vanhempien koulupohjaisen
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osallistumishalukkuuden vililld. Osallistumisaktiivisuus kotona oli vanhemmilla
korkeimmillaan lapsen ollessa alemmilla luokkatasoilla, kun taas koulupohjainen
osallistumisaktiivisuus kasvoi lapsen kouluvuosien karttuessa. Tulosta voidaan ainakin
osittain pyrkid selittdmddn silld, ettd vanhemmat todenndkdisesti avustavat ja kokevat
tarvetta huolehtia lapsen koulunkdyntiin liittyvistd asioista kotona enemmain lapsen
ollessa alemmilla luokka-asteilla. Mahdollista myods on, ettd lapsen kouluvuosien
edetessi vanhemmat olettavat ja vaativat vanhemmilta lapsiltaan suurempaa
vastuunkantoa ja huolehtimista omasta koulunkéynnistad kuin nuoremmilta lapsilta, minka
seurauksena  vanhempien kotipohjainen osallistuminen védhenee. Vidhenevi
osallistuminen kotona voi kuitenkin johtaa vanhempien enenevéin haluun osallistua
lapsen  koulunkdyntiin  koulupohjaisesti. Vanhemmat voivat koulupohjaisella
osallistumisellaan pyrkid pddsemddn ldhemmaiksi lapsen maailmaa ja osoittamaan tilla

tavalla kiinnostustaan ja tukeaan lapsen koulunkdyntid kohtaan.

Lapsen saama koulunkdynnin tuki erityisopettajalta oli positiivisesti yhteydessi
vanhempien péivittdiseen osallistumisaktiivisuuteen kotona. McNealiin (2012) viitaten
onkin ymmaérrettavii, ettd lapsen toiminnan valvonta ja avun tarjoaminen lisddntyvét
lapsen kohdatessa oppimis- tai opiskeluhaasteita, silld vanhemmat luonnollisesti haluavat
auttaa ja tukea lastaan opiskelussa. Lapsen tarvitessa opiskelussaan erityisopettajan tukea,
onkin suotavaa, ettd koulunkdynnin tukemista tehostetaan myds kotona. On kuitenkin
mielenkiintoista havaita, ettd vanhempien henkilokohtaiset ndkemykset lapsen
parjadmisestd koulun eri oppiaineissa, eivit vaikuttaneet vanhempien osallistumiseen ja
heidén tarjoamaansa koulunkdynnin tukeen. Vanhempien piivittdisen osallistumisen
selked lisddntyminen erityisopettajan tuen tullessa osaksi oppilaan koulunkédyntii, saattaa
selittyd silld, ettd erityisopettajan tuki toimii vanhemmille erdinlaisena “vahvistuksena”
lapsen oppimishaasteista ja saa heiddt tehostamaan omaa osallistumistaan ja
koulunkdynnin tukea. Suorien syy-seuraussuhteiden luominen ei kuitenkaan tidmén
tutkimuksen pohjalta ole mahdollista. On huomioitava, ettd lapsen haasteet koulun
oppiaineissa eivit todennikoisesti ole kovinkaan suuria tai ulotu laajalle alueelle, mikali
vanhemmat vain kokevat lapsen pirjddmisen oppiaineissa heikommaksi, mutta
erityisopettaja ei ole osallisena lapsen koulunkdyntiin. Erityisopettajan tuen puuttuessa
vanhemmat eivit valttdmattd koe tarpeelliseksi lisdtd koulunkdynnin tukeaan samoissa

méaérin kuin ne vanhemmat, joiden lapsi saa koulunkéynnin tukea erityisopettajalta.



71

Lapsen oppiaineissa parjddmisestd poiketen vanhempien nikemys siitd, kuinka hyvin
lapsi pérjad koulun sosiaalisissa suhteissa oli yhteydessd vanhempien koulupohjaiseen
osallistumisaktiivisuuteen sekd vanhempien koulupohjaiseen halukkuuteen osallistua
lapsen koulunkdyntiin. Vanhemmat, jotka kokivat lapsen parjadavian koulun sosiaalisessa
ympdaristossd hyvin, olivat halukkaampia ja aktiivisempia osallistumaan koulupohjaisesti
lapsen koulunkéyntiin liittyvdén toimintaan. Tulos on mielenkiintoinen, verratessa siti
aiemmin esitettyyn El Nokalin ja kumppaneiden (2010) tulokseen, jonka mukaan
vanhempien aktiivinen osallisuus olisi yhteydessd lapsen parempiin sosiaalisiin taitoihin
ja viahentiisi lapsen kéyttaytymisongelmia. Tulokset saavat pohtimaan; Ovatko lapsen
sosiaaliset taidot seurausta vanhempien aktiivisesta osallistumisesta vai ovatko
vanhempien runsaampi koulupohjainen osallistumishalukkuus ja osallistuminen
seurausta lapsen paremmasta sosiaalisesta pdrjddmisestd kouluympéristossi?
Todennédkdisesti vanhempien oma sosiaalisuus vaikuttaa myods vanhempien
koulupohjaiseen  osallistumisaktiivisuuteen.  Sosiaaliset ~vanhemmat hakeutuvat
luultavasti aktiivisemmin mukaan koulussa tapahtuvaan toimintaan. Huomioitavaa on,
ettd vanhempien sosiaaliseen kanssakdymiseen antama malli vilittyy ainakin joiltakin
osin lapselle. Voidaan arvella, ettd positiivinen malli sosiaaliseen kanssakdymiseen voisi
my0Os parantaa lapsen omia sosiaalisia taitoja ja johtaa parempaan pérjadmiseen koulun
sosiaalisessa ympadristossd. Tdmén asian selvittdminen vaatisi kuitenkin lisdtutkimusta.
Lapsen sosiaalista pérjddmistd tulisiki luotettavuuden ndkokulmasta arvioida niin

vanhempien, opettajan, luokkakavereiden kuin lapsen itsensd ndkdkulmasta.

Vanhempitekijéiden osalta lapsen koulunkdynnin tukemiseen ja osallisuuteen yhteydessa
olivat vanhemman sukupuoli, ikd, koulutustaso, sen hetkinen tyoétilanne,
merkityksellisyyden kokeminen ja omat lapsuuden kokemukset. Naiset osallistuvat
tutkimuksen tulosten valossa muita aktiivisemmin lapsen koulunkdyntiin seki koti- ettd
koulupohjaisesti. Tulos on yhtenevd Vanhempain barometrin 2018 (Mertaniemi 2018),
Fleischmannin ja de Haasin (2016) sekd Sormusen ja kumppaneiden (2011)
tutkimustulosten kanssa. Pohdittavaksi jddkin, miten koulut voisivat houkutella myos

lasten isdt vahvemmin mukaan lapsen koulunkdyntiin.
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Vanhemman idn havaittiin olevan yhteydessd vanhempien osallistumisaktiivisuuteen
koti- ja koulupohjaisesti, mutta vanhemman iédlld ei ollut yhteyttdi vanhemman
koulupohjaiseen halukkuuteen osallistua. Nuoret vanhemmat olivat aktiivisimpia
osallistumaan kotona, kun taas vanhemman idn Kkarttuessa koulupohjainen
osallistumisaktiivisuus kasvoi. Tulos voisi osaltaan olla seurausta siitd, ettd nuoremmilla
vanhemmilla on alemmilla luokka-asteilla opiskeleva lapsi, jonka yhteyttd vanhempien
osallistumisaktiivisuuteen kotona tarkasteltiin jo aiemmin. Nuoremmat vanhemmat
saattavat eldd myds niin sanottuja “ruuhkavuosia”, eikd aikaa j&d riittdvasti
koulupohjaiseen  osallistumiseen.  Vastaavasti idkkddmmilld vanhemmilla on
todennédkoisesti myods vanhempia lapsia, jonka mahdollisia vaikutuksia vanhempien

osallisuuteen pohdittiin lapsen luokka-asteen yhteydessa.

Kuten Sormusen ja muiden (2011) tutkimuksessa, myos tdssd tutkimuksessa oli
ndhtdvissd  korkeasti  koulutettujen vanhempien aktiivisempi osallistuminen
koulupohjaiseen toimintaan. Tulokset osoittivat vanhempien koulutustason olevan
yhteydessd vanhempien koulupohjaiseen osallistumisaktiivisuuteen ja lievésti yhteydessa
myds vanhempien koulupohjaiseen halukkuuteen osallistua. Vanhemman alempi tai
ylempi korkeakoulututkinto naytti tutkimuksessa lisddvin vanhempien koulupohjaista
osallistumisaktiivisuutta sekd halukkuuttaan osallistua. Myods ammatillisen tutkinnon
omaavat vanhemmat osoittivat korkeakoulutettuihin vanhempiin verrattuna yhtéléista
halukkuutta  koulupohjaiseen  osallistumiseen. = Vanhemman koulutustason ja
kotipohjaisen osallistumisaktiivisuuden vélilld ei havaittu yhteyttd. Nédin ollen
tutkimustulos ei siis ollut tdysin yhtenevd kaikkien osallisuutta aiemmin tutkineiden
tutkimusten kanssa, joissa korkeasti koulutettujen vanhempien on todettu osallistuvan
yleisesti ottaen aktiivisemmin lapsen koulunkéyntiin kuin alhaisemmin koulutetut (esim.
Hill ym. 2017). On mahdollista, ettd korkeakoulutetut vanhemmat ovat innokkaampia
osallistumaan  koulupohjaiseen  toimintaan ~ omien  koulukokemustensa ja
koulumenestyksen vuoksi. Metso (2004) toi esiin vanhempien koulunkdyntiin
suhtautumisen yhteyden lapselle luotuihin odotuksiin ja tdhén viitaten voikin olla, ettid
korkeasti koulutetut vanhemmat odottavat lapsensa koulunkdynniltd enemmaén ja ovat
valmiimpia panostamaan sithen my®ds itse. Backiin (2010) viitaten myds tiedon puute voi
rajoittaa alhaisemmin koulutettujen vanhempien osallisuutta. Lisdksi Sormusen

kumppaneineen (2011) esiin nostaman opettajan kdyttiméin kielen ymmartdmisen
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vaikeuden voidaan arvella vaikuttavan joidenkin vanhempien osallisuuteen. Sormunen ja
muut (2011) esittivit miesten ymmartdvén opettajan kiyttamaa kieltd naisia hiekommin,
mutta on mahdollista, ettd koulukielen ymmaértaimittomyys késittdid myods osan
alhaisemman koulutustason omaavista vanhemmista. On mahdollista, ettd korkeasti
koulutettujen vanhempien keskuudessa koulunkdyntiin liittyvan tiedon mééra sekd kyky
ymmértdd opettajan kdyttdmédd kieltd tukevat vanhempien ennakkoluulottomuutta
kouluorganisaatiota kohtaan ja lisddvdt rohkeutta osallistua koulupohjaisiin

aktiviteetteihin.

Oswald kumppaneineen (2018) toi esiin, ettd vanhempien tyotilanne ja ajalliset resurssit
voivat vaikuttaa vanhempien osallistumiseen lapsen koulunkdyntiin. My0s téssd
tutkimuksessa ~ havaittiin =~ vanhempien  tydtilanteen  yhteys vanhempien
osallistumisaktiivisuuteensa kotona. Yhteyttd ei havaittu vanhempien koulupohjaisessa
osallistumisaktiivisuudessa tai halukkuudessa osallistua lapsen koulunkéyntiin.
Péivittdiselld tasolla aktiivisimmin lapsen koulunkdyntiin kotona osallistuivat
opiskelijavanhemmat ja toiseksi aktiivisin ryhmé olivat ditiys- tai isyysvapaalla olevat
vanhemmat. Myos tyotilanteekseen “Muu” vastanneet vanhemmat osallistuivat
paivittdiselld tasolla ldhes yhtd aktiivisesti kuin ditiys- ja isyysvapaalla olevat.
Opiskelijavanhempien sekd ditiys- tai isyysvapaalla olevien vanhempien runsaampi
péivittidinen osallistuminen kotona on ymmérrettidvaa, silld heiddn kotonaan viettiminsa
aika ja lapsen koulunkdynnin tukemiseen varatut ajalliset resurssit ovat todennékdisesti
runsaammat tydssdkdyviin vanhempiin verrattuna. Tastd ndkokulmasta tarkasteltuna oli
kuitenkin yllattavas, ettd eldkkeelld olevien vanhempien osallisuus kotioloissa jéi
tutkimuksessa selvdsti muita ryhmid vidhdisemmaiksi, vaikka heiddn kotioloissa
viettiminsé aika on todennékdisesti verrattavissa opiskelija- tai ditiys- tai isyysvapaalla
oleviin vanhempiin. Toisaalta on huomioitava, ettd tutkimus ei tiedustellut vanhemmilta
elakkeen syytd. Sairaseldkkeelld olevien vanhempien voimavarat voivat olla
rajallisemmat, mikd voi joissakin tapauksissa heijastua lapsen koulunkdyntiin
osallistumiseen. Vanhuuseldkkeelld olevilla vanhemmilla voi myds olla vanhempia

lapsia, minké vaikutuksia osallisuuteen pohdittiin jo aiemmin.

Vanhemman kiireen kokemukset eivit vaikuttaneet heidédn osallistumiseensa lapsen

koulunkayntiin. Tulos on mielenkiintoinen, silld kuten Sormunen ja muut (2011) aiemmin
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esittivit vanhemmat ovat tuoneet esiin ajankdyton olevan yksi niistd tekijoistd, jotka
vihentadvét heidén osallistumistaan lapsen koulunkdyntiin. On kuitenkin huomattava, etti
tissd tutkimuksessa késiteltiin kiireen kokemuksia, kun taas Sormusen ja muiden
tutkimuksessa ajanpuutetta. Kiireen kokeminen ja ajanpuute eivit toimi synonyymeina
toisilleen. On ilahduttavaa ajatella mahdollisuutta, etti vanhemmat priorisoivat lapsensa
koulunkdynnin niin korkealle, ettd ovat valmiita antamaan sille omaa aikaansa ja

panostustaan arjen kiireiden keskella.

Whitakerin ja Hoover-Dempseyn (2013) viitaten myds téssd tutkimuksessa vanhempien
lapsuuden kokemuksien havaittiin olevan yhteydessd kaikkia osallisuutta kartoittaviin
summamuuttujiin. Tulokset antavat viitteitd siitd, ettd vanhempien omassa lapsuudessa
saatu koulunkdynnin tuki lisdd jonkin verran heiddn omaa aktiivisuuttaan lapsen
koulunkdyntiin liittyen. Lapsuuden kokemuksien lisdksi vanhempien kokema
merkityksellisyys korreloi lievésti vanhempien osallisuutta mittaavien summamuuttujien
kanssa, luoden vaikutelman, ettd vanhemman kokemus oman roolinsa merkitsevyydesta
lapsen koulunkdynnin kannalta lisdd sekd heiddn koti- ettd koulupohjaista
osallistumisaktiivisuuttaan. Lapsuudessa saatu malli vanhemman roolista koulunkdyntiin
osallistujana voi osaltaan olla muokkaamassa vanhempien kokemusta siitd, millainen
merkitys heilld on lapsen koulunkdynnin ndkokulmasta. Tamé voisi osaltaan selittad
tuloksissa havaittua positiivista yhteyttd vanhempien omien lapsuuden kokemuksien ja

heididn kokemansa merkityksellisyyden vélill4.

Tuloksista ilmeni, ettd vanhemmat ovat pddosin sitd mieltd, ettd koulujen ilmapiirit
tukevat vanhempien osallisuutta ja koulut myds luovat mahdollisuuksia vanhempien
osallistumiselle. Koulun osallisuutta tukeva ilmapiiri sekd koulun luomat mahdollisuudet
osallisuudelle  olivat  positiivisesti ~ yhteydessd  vanhempien koulupohjaiseen
osallistumisaktiivisuuteen sekd halukkuuteen osallistua. Voidaan siis todeta, ettd
koulujen ponnistelut vanhempien osallistamiseksi ovat hyddyllisid ja lisdavit
vanhempien osallistumista lapsen koulunkdyntiin. Vanhempien kotipohjainen
osallistuminen oli kuitenkin huomattavasti koulupohjaista osallisuutta runsaampaa,
vaikka vanhemmat olivatkin halukkaita osallistumaan koulupohjaiseen toimintaan.
Tuloksista voidaan péételld, ettd vanhempien vihdisempi koulupohjainen osallistuminen

el voi tdysin olla seurausta koulujen ilmapiiristd tai osallistumiseen tarjotuista
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mahdollisuuksista, vaan vidhdisempi koulupohjainen osallistumisaktiivisuus on seurausta
jostakin muusta. Onkin siis selvdd, ettd jotain olisi tehtdva, jotta vahintddnkin kaikki
osallistumaan halukkaat vanhemmat saataisiin mukaan myos koululla tehtdvéddn
toimintaan. Selvitettdvédksi jdd, voisiko ratkaisuna toimia esimerkiksi vanhempien
yhteisOllisyyden lisdédminen, merkityksellisyyden kokemuksen tukeminen tai

koulupohjaisen toimintaan tarjottujen ajallisten puitteiden parantaminen.

Tutkimus osoitti, ettdi vanhemmat ovat erilaisia ja heiddn osallistumisaktiivisuutensa
lapsen koulunkdyntiin vaihtelee useiden eri tekijoiden seurauksena. Pohdittavaksi jéékin;
mitd koulut voisivat vield tehdi taatakseen, ettd jokainen oppilas saisi vanhemmaltaan

ansaitsemansa koulunkdynnin tuen.

6.1 Jatkotutkimusehdotukset

Tadmén pro gradu -tutkielman tuloksia voidaan hyddyntdd vanhempien ja koulujen vilisen
yhteistyon suunnittelussa. Tutkimus luo katsauksen vanhempien maailmaan tarjoten
ndkokulman siithen, mitkd tekijdt saattavat osaltaan olla vaikuttamassa vanhempien
tarjoamaan koulunkédynnin tukeen seki lapsen koulunkéyntiin osallistumiseen. Tutkimus
antaa tietoa vanhempien osallisuuteen yhteydessid olevista tekijoistd antaen ndkdkulman
sithen, minkélaisiin vanhempiin koulujen tulisi kiinnittdd erityistd huomiota pyrkiessdin

kannustamaan ja motivoimaan vanhempia osallistumistaan lapsen koulunkayntiin.

Tuloksissa havaittiin positiivinen yhteys vanhempien osallisuuden ja merkityksellisyyden
sekd lapsuuden kokemuksien wvililli. Opettajan ja koulun ndkokulmasta olisikin
valttdmétontd ldhted pohtimaan, miten kaikille vanhemmille saataisiin kokemus siiti, ettd
heidin osallisuutensa on merkityksellista lapsen koulunkdynnin kannalta. Kokemus oman
toiminnan merkityksellisyydestd tulisi saada kaikille vanhemmille riippumatta siitd
millaisen mallin he ovat osallisuudesta omassa lapsuudessaan saaneet. Vanhempien
osallistumismotivaation syntymisen ja sdilymisen tukeminen on oleellista. Vanhempien
haastatteleminen ja paneutuminen kysymykseen, miksi vanhemmat kokevat tai eivét koe
rooliaan tirkedksi lapsen koulunkdynnin kannalta, voisi olla yksi keino selvittdd

vanhempien osallistumismotivaation taustalla piilevia tekijoita.
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Tutkimus voi toimia ponnahduslautana myds muille jatkotutkimuksille. Tutkimuksessa
kayttdmatta jddneiden avointen kysymysten vastausten analysointi mahdollistaisi timén
tutkimuksen tulosten syvéllisemmain tarkastelun ja tarjoaisi mahdollisesti myds uusia
ndkokulmia sithen, mitkd tekijat tdssd tutkimuksessa esiintyneiden lisdksi ovat
mahdollisesti vaikuttamassa vanhempien osallisuuteen. Tutkimuksessa ei esimerkiksi
pyritty selvittdméddn vanhempien kasvatuksellisten tavoitteiden tai arvojen yhteyttd
heidin osallistumiseensa. On todennékoistd, ettd vanhempien kasvatustavoitteet ja -arvot
vaikuttavat  heiddn osallistumistapoihinsa. = Kasvatustavoitteiden ja  -arvojen
tarkasteleminen suhteessa vanhempien osallisuuteen ja koulunkidynnin tukeen vaatisi
aineistonkeruumenetelmien laajentamisen vanhempien haastatteluihin. Mielenkiintoista
olisi myos toteuttaa pitkittdistutkimus siitd, miten vanhempien osallisuus muuttuu lapsen

kasvaessa ja millé tavalla muutos osallisuudessa ilmenee.

Lasten ajatusten selvittiminen vanhempien osallisuudesta olisi my0s suotavaa.
Tutkimuksissa voitaisiin pyrkid muun muassa selvittimain; miten lapset itse toivoisivat
vanhempiensa osallistuvan heiddn koulunkdyntiinsd, kokevatko lapset saavansa
vanhemmilta riittdvisti tukea koulunkdynnilleen ja miten lapset kokevat hyotyvénsa
vanhempien osallisuudesta. Lasten mielipiteiden ja ndkemyksien selvittiminen voisi olla
yksi niistd tavoista, joilla opettajat ja koulut voisivat pyrkid kasvattamaan ja ylldpitimaan

vanhempien motivaatiota osallistua lapsen koulunkdyntiin.
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Lapsen koulunkdynti ja vanhempien tarjoama koulunkdynnin tuki

Tama kysely on osa Turun yliopistosta kevaslla 2020, valmistuvaa pro gradu -tutkielmaa.
Kyselylomakkeella kartoitetaan vanhempien ajatuksia 1. = 6. <juokkalaisen lapsen koulunkayntin ja sen
tukemiseen littyen seka pyntaan selvittdmaan vanhempien osallisuuteen mahdollisesti yhieydessa
olevia tekijoita. Naita asioita tutkimalla mahdollistetzan wusien toimintatapojen ja -mallien kehittiminen
vanhempien osallisuuden vahvistamiseksi ja tukemiseksi.

Vastaa kyselylomakkeen kysymyksiin ajatellen oman lapsesi koulunkayniia ja hanen nykyista
lukwnvuottaan. Mikal perheesessi kuuluu useampia alakouluikaisia lapsia, vastaa kyselylomakkeeseen
ajatellen vain yhta lapsistasi. Lapsen molempien vanhempien on mahdollista osallistua kyselyyn
erikseen. Kyselyyn vastataaminen on vapaaehioista ja tapahtuu nimettdmasti, eika yksitibisia vastaajia
voida tunnistaa. Keritty tutkimusaineisto tulee vain pro gradu -tutkielman tekijan kaytioon ja se
sailytetaan, kasitelldan ja havitetdan asianmukaisesti.

Kyselylomake sisiltasa vaittamid seka kaksi avointa kysymysta. Kyselyyn vastaaminen vie noin 15
minuutiia. Vastattuasi kaikkii kysymyksiin, muista palauttaa vastauksesi painamalla lopuksi [Shets-
painiketia.

Voit halutessasi osallistua kyselyyn vastaamisen jalkeen gradun tekijdn suorittamaan kahden S-ryhman
lahjakortin (arvo 25€) arvontaan jattimalla sdhkopostiosoitteesi sille imoitetiuun kohtsan. Arvontaa
varten ilmoitettuja sahkbpostiosoitteita ei tulla yhdistdmasn vastauksiin tai kayttamasn muihin
tarkoituksiin ja nitd kasitellddn betosuoja-asetusten mukaisesti. Sahkopostiosoitteet poisietaan
aineistosta valittdmast arvonnan suorittamisen jalkeen, aineistonkeruun pastyttya 7.6.2019.

Vastauksestanne [Ampimasth kittien,
Heini Etelalahti

hsmete@utu.fi
Turun yliopisto, opettajankoulutusiaitos

Taustakysymykset

1. Vanhemman sukupuoli
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2. Vanhemman ika
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3. Olen lapsen
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5. Oma koulutustaustasi (valitse korkein suorittamasi tutkinto)
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Ydinperhe
Uusperhe
Yksinhuoltaja

Muu perhe

Peruskoulu
Ylioppilastutkinto
Ammatillinen tutkinto
Alempi korkeakoulututkinto
Ylempi korkeakoulututkinto
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6. Tamdn hetkinen tydtilanteesi
() Tybssakayva
Opiskelija

o
W

Tydton

O O

Aifiys- tai isyysvapaalla

Eldkkeella

O O

Muu

7. Onko suomi didinkielesi?
Kylla

Ei

W

B. Suomen kielen taitosi

Kuinka hyvin ymmarrét suomen kielta?
Kuinka hyvin puhut suomen kiettd?

Kuinka hyvin kirjoitat suomen kielta?

9. Lapsen sukupuoli

' =
() Tyttd
£y

',

Poika

Muu

Huonosti

-

L

o~

N

10. Oma nikemyksesi: Kuinka hyvin lapsesi parjéd koulussa...

Huonosti
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Melko huonosti  Melko hyvin  Erittiin hyvin
N " Fa
\ - L L
O O
Melko Ei hyyvin, eiki Melko
huonosti huonosti ywin  Hywin



Melko Ei hyvin, eika
Huonosti  huonosh huonosti
Eri oppiaineissa O O O
Sosiaalisissa suhteissa ::_ﬂi _, ':_:'

11. Saako lapsesi sddnnéllistd koulunkdynnin tukea erityisopettajalta?
) Kylla

B

Ei

12. Lapsesi tam3an hetkinen luokka-aste

N
L

1. luokka
() 2 luokka
() 3. luokka
4_ luokka
5. luokka

6. luokka

13. Kuinka monta lasta asuu vakituisesti taloudessanne?

5=

14. Lapseni
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) Asuu kanssani vakituisesti
() Asuu kanssani osa-aikaisest
ﬂ, Asuu kanssani muutamia paivia kuukaudessa

Ei asu kanssani

15. Alue, jolla asut tilla hetkella
() Etela-Suomi
() Lounais-Suomi
) Lansi-Suomi

") Keski-Suomi

Pohjois-Suomi
It&-Suomi

Lapsen koulunkadynnin tukeminen kotona

16. Valitse vaihtoehto, joka kuvaa parhaiten toimintaasi lapsen koulunkdynnin tukemisessa
kotona.

En koskaan Harvoin Vaihtelevasti Melko usein Pahittin

Juttelen lapseni kanssa hanen ) 'R ~ I
koulupaivastadn. = e e b -
Ky=elen lapseltani, mita han on P =~ o P ~
koulupsivansa aikana tehnyt ja oppinut s = s = =
Tarkistan iltaisin, ettd lapsi on ehmyt Y ™y F i r ~
kotitehtavansa. e — W . -,
Muistutan lastani kotitehtavista seka
kotitehtavien tekemisests.
Huolehdin lapseni kanssa, eltd hanelia - _ )
on mukana koulussa tarvittavat L, (J L

koulukirjat ja opiskeluvalinest

Osallistun lapseni kotitehtavien ~, e y P Y
tekemiseen tai niiden tarkistamiseen. el ot s - o



Olen tietoinen lapseni
lukujrjestyksesta, joten pystyn
muistuttamaan hantd seuraavan paivan
opiskeluvalineiden mukaan
citamisesta.

Lapsen koulunk&ynnin tukeminen kodin ulkopuolella

Taysin Hieman
erl mieltd e mieltd

P P

Ei samaa,

eika ern

Hieman

mielts
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18. Valitse vaihtoehto, joka kuvaa parhaiten toimintaasi lapsen koulunkdynnin tukemisessa
koululla tai yhteistydssa koulun kanssa.

Osallistun koululla jarjestettyihin
vanhempainitoihin.

Osallistun koululla jarjestettyihin koulun
juhlatilaisuuksiin.

Osallistun lapseni koulun teemapaivien
VA :

Olen osallistunut lapseni koulun retkien
tai leirikoulujen jErestamiseen.

Olen mukana koulun arjessa (esim.
retkilla, oppitunneilla, vaitunneilla)
Osallistun koulun tai lapseni luokan
hywaksi tehtdvain varainhankintaan.
Olen mukana lapseni oman luokan
vanhempainioiminnassa.

Olen mukana vanhempainyhdistyksen
toiminnassa.

Osallistun vanhempainyhdistyksen
jarjestamiin tilaisuuksiin tai Epahtumiin.

Osallistun lapseni kehitys- ja
arviointikeskusteluihin_

En koskaan Harvoin Vaihtelevasti  Melko usein  Usein

19. Vastaa vaittamiin oman mielipiteesi mukaisesti.



Olen aina halukas osallistumaan koulun
jarjestamiin vanhempainiltoibin.

Haluan olla mukana kehittamassa
koulun toimintaa (esim. koulun
jarjestyssaantojen laatiminen, kasvatus
tavoitteiden maanttely, koulun toiminnan
anviointi)

Haluan osallistua kouluruokailun seka
kouluympdéristdn suunnitteluun ja
kehittdmiseen.

En lue koululta tulleita tedotteita ja
viestejd kovin nopeasti.

Osallistun mielelidni lastani koskeviin
arviointi- ja kehityskeskusteluihin.
Haluan saada mahdollisimman paljon
tietoa koulun toiminnasta ja
tapahtumista.

Teen paljon yhteistyota lapseni
luokanopettajan tai entyisopettajan
kanssa.

Otan tarvittaessa itse yhteytta lapseni
opettajaan tai muuhun koulun
henkilokuntaan lapseeni liittyvissa
asinissa.

Jos koen, ettd lapsellani on vaikeuksia
koulunkayntiin littyen, olen nopeasti
yhteydessa kouluun.

Dsallistun aina mielell&ni koulun
jarjestamiin yhieisiin juhlatilaisuuksiin.
Luen Wilmaan/ Helmiin tulleet viestit
aina kun saan viestin.

Olen aina halukas osallistumaan koulun
jarjestamiin yhieisiin tapahburniin.

Olen halukas osallistumaan koulun tai

luokan varainkeruuhankkeisiin.

Luen koululta tai opettajalta
vanhemmille tulleet tedotteet heti niiden
saapumispaivana.

Tavsi
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Osallistumiseen ja koulunkaynnin tukemiseen mahdollisesti yhteydessa olevat

tekijat

20. Valitse vastausvaihtoehto, joka kuvaa parhaiten suhdettasi kiireen kokemuksiin.

Minulla on usein kiireinen olo.

Koen, ettd kiire rajoittaa osallistumistani

lapsen koulunksyntin.

Minun on helppo sovittaa omaa
aikatauluani osallistuakseni lapsen
koululla jarjestettyihin tapahtumiin ja
vanhempaintapaamisiin.

En aina muilta kiireiltani ehdi
o=zallistumaan lapseni kotitehtavien
tekemiseen tai kokeisin
valmistautumiseen.

Toivon, ettd tulevaisuudessa elamani
olisi v@hemman kiireista.

Muun aikatauluni ja perhe-elaman
yhteen sovittaminen on kiireen vuoksi
valilla haastavaa.

De=allistuisin enemmaEn koulun
jarjestimaan toimintaan, jos minulla
olisi enemméan vapaata aikaa.

Koen hallitsevani omaa ajankayttGani.

Minulla on aikaa tehda asioita, joista
nautin.

Kiireen vuoksi minun on vaikea ehtia
tekemaan kaikkia valvollisuuksiani/
askareitani.

21. Muistele itsedsi kouluikdisend ja valitse sopivin vastausvaihtoehto.

Taysin  Melko Hieman Melko  Taysin
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Omat vanhempani/ hucltajani tukivat
koulunkiyntidni lapsuudessani.

Lapsuudessani vanhempanifhuoltajani
kannustivat minua aina tekemaan
parhaani.

Lapsuudessani vanhempanifhuoltajani
korostivat minulle koulumenestyksen

tarkeytts.

Koen, ettd isani oli kinnostanut
koulunk&ynnistani lapsuudessani.
Koen, etta Aitini oli kinnostunut
koulunké&ynnistani lapsuudessani.
Vanhempani/ huoltajani osallistuivat
lapsuudessani koulussa jarjestettyihin
tapahturniin tai juhlatilaisuuksiin.

Vanhempani/ huoltajani auttoivat minua
usein kottehtivien tekemisess3 tai
kokeisiin lukemizessa.

Tavsi
er
mieita

22, Pohdi lapsesi nykyistd koulua ja valitse mielestdsi sopivin vaihtoehto.

Koulu tarfjoaa mahdollisuuksia olla
osallisena [apseni koulunkayntin.

Koulun ilmapiiri on luonut minulle olon,
ettd vanhemmat ovat tervetulleita
mukaan koulun toimintaan ja
vierailemaan koulussa.

Koulu tuo esiin, etth se pitada kodin ja
koulun yhieistyota tarkeana.

Koulu jarjestdd mahdollisuuden
osallistua kehitys- tai
arviontikeskusteluihin myds klo 16
jalkesn.

Tavsi
er
mieita
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Koulu tukee ja antaa tietoja siltd, miten
voin vanhempana tukea lapseni
koulunkayntia.

Koulu kutsuu vanhempia saannbllisest
osdllistumaan koulussa jarjestettyihin
tapahtumiin.

Rehtori osoittaa toiminnallaan, etta
vanhemmat ovat koululle tarkea
yhteistySkumppani.

Luokanopettaja osoittaa toiminnallaan,
ettd vanhemmat ovat koululle tarkea
yhteistyGkumppani.

Opettaja kuuntelee ja arvostaa
ajatuksiani kehitys- tai
anviointikeskustelujen aikana.

Koulu arvostaa vanhempien mielipiteita
ja kehitysehdotuksia.

En saa luokanopettajalta rittavasti
tietoa lapseni koulunkaynnista.

Koulu tiedottaa vanhempia nakyvasti
koulun tapahtumista, joinin vanhemmat
woivat osallistua.

Meilko

mielta

Hieman

Hieman Melko
samaa samaa
er mietd  mieltd mielta

i
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23. Oman toiminnan merkityksellisyyden kokeminen lapsen koulunkdynnin tukemiseen liittyen.
Valitse vaittdmiin oman mielipiteesi mukaan sopivin vaihtoehto.

Mielestani vanhemman on tarkeaa
osdllistua koulun jarjest&miin
tapahtumiin.

Vanhemmalla on suuri merkitys lapsen
koulunk&ynnissa.

Koen, ettd osallistumisellani koulun
jarjestamiin tapahtumiin on merkitysta.

Tavsi
en
mielta

Melko
ern
mielta

Hieman

ermieltd mielta miglta

i
)

U/
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Hieman Melko

Taysin
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Osallistumalla vanhempainiltoihin koen,

€ettd voin vaikuttaa ja olla mukana
lapseni koulunkayntiin littyvissa
asioihin.

Koen tukevani lapsen koulunkayntia

osallistumalla koulun jSrjestamiin
juibliir.

Koen, ettd auttaessani lastani
kotiteht&vissa olen tarkes ja arvokas.

Lapselleni antamailla koulunkaynnin
tuella on merkitysta lapsen
koulunkaynnin kannalta.

Uskon, ettd pystyn vaikutiaa lapseni
koulunkayntiin positivisesti.

Mielestani opettajan rooli lapsen
koulunkdynnin tukijana on
merkittavampi kuin vanhemman.
Vanhemman rooli on merkittiva lapsen
koulunkiynnin kannalta.

Vanhemman osoittamalla
mielenkiinnolla lapsen koulunkayniis
kohtaan on suun merkitys lapsen
koulumenestyksen kannalta.

Tavsi
ern
mielta

O
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24. Mitka tekijat kotona ja koulussa lisdavat osallistumistasi tai haluasi osallistua lapsen

koulunkdynnin tukemiseen?

25. Mitkd tekijat kotona ja koulussa voivat heikentdd osallistumista tai haluasi osallistua lapsen

koulunkdynnin tukemiseen?
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26. Muuta kommentoitavaa

27. Mikili haluat osallistua S-ryhmén lahjakorttien arvontaa, voit halutessasi jattaa
sihkipostiosoitieesi alapuoclella olevaan tekstikenttian

Sahkbtpostio-
soite arvontaa
varten:




	1 Johdanto
	1.1 Kodin ja koulun yhteistyö
	1.2 Huoltajan osallistumisvastuu
	1.3 Vanhempi tai huoltaja osana lapsen koulunkäyntiä
	1.3.1 Vanhempien kotipohjainen osallistuminen
	1.3.2 Vanhempien koulupohjainen osallistuminen

	1.4 Aiempia tutkimuksia vanhempien osallisuudesta ja siihen vaikuttavista tekijöistä
	1.4.1 Vanhempaan ja perheeseen liittyvät tekijät
	1.4.2 Vanhempi-opettaja tekijät
	1.4.3 Lapsitekijät


	2 Tutkimusongelmat
	3
	4 Tutkimusmenetelmät
	4.1 Tutkimusjoukko
	4.2 Tiedonkeruumenetelmä
	4.3 Aineiston analysointi
	4.3.1 Tutkimuksen summamuuttujat

	4.4 Aineiston käsittely
	4.5 Tutkimusmenetelmän luotettavuus

	5 Tulokset
	5.1 Vanhempien osallisuus lapsen koulunkäyntiin kotona
	5.2 Vanhempien koulupohjainen osallistuminen lapsen koulunkäynnin tukemiseen
	5.3 Koti- ja koulupohjaisen osallisuuden välinen yhteys
	5.4 Vanhempien osallisuuteen yhteydessä olevat tekijät
	5.4.1 Lapseen liittyvien tekijöiden yhteys vanhempien koulunkäyntiin osallistumiseen
	5.4.2 Vanhempitekijöiden yhteys lapsen koulunkäyntiin osallistumiseen
	5.4.3 Koulun luomien mahdollisuuksien ja ilmapiirin yhteys vanhempien osallisuuteen


	6 pohdinta
	6.1 Jatkotutkimusehdotukset

	7 Lähteet

