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Taman tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd luokanopettajien ja erityisluokanopettajien
kokemuksia kodin ulkopuolelle sijoitettujen lasten koulunkdynnin erityispiirteista seka
koulunkdynnin tukemisesta. Tutkimuksen teoriatausta perustuu lastensuojelun
sijaishuoltoon sekad aiempiin tutkimuksiin sijoitettujen lasten koulunkdynnista ja sen
tukemisesta. Aiemmat tutkimukset ovat osoittaneet, ettd sijoitettujen lasten
koulunkayntiin liittyy erindisia haasteita. Tavoitteena on tuottaa uutta tietoa opettajille
seka opettajankoulutukseen.

Tutkimusmenetelmana kaytettiin kvalitatiiviselle tutkimukselle tyypillista
teemahaastattelua. Tutkimukseen osallistui 4  erityisluokanopettajaa ja 4
luokanopettajaa, joilla oli kokemusta vahintddan yhden sijoitetun lapsen opettamisesta
alakoulussa. Haastateltavat toimivat opettajina kuudessa maakunnassa ympari Suomea.
Tutkimuksen aineisto analysoitiin  aineistolahtdisen sisdllonanalyysin  keinoin
teemoittelemalla.

Opettajien kokemusten perusteella sijoitettujen lasten koulunkayntiin liittyi monenlaisia
erityispiirteitd. Yksi keskeisimmistd piirteistd oli haasteet tiedonkulussa ja
yhteydenpidossa. Opettajat eivat kokeneet saavansa tarpeeksi tietoa sijoitettujen lasten
taustasta, yhteydenpito sijoituspaikan kanssa oli vaihtelevaa ja salassapitosdaddokset
vaikeuttivat tiedonkulkua. Opettajat kuvailivat heikkoja valmiuksiaan sijoitettujen lasten
opettamiseen seka kohtaamiaan negatiivisia ennakkoluuloja sijoitettuja lapsia kohtaan.
He kuvailivat opetuksensa olevan erityisen sensitiivistd, kun luokalla on sijoitettu lapsi.
Lisdksi esiin nousi sijoitettujen lasten yksilolliset haasteet liittyen erityisesti
tunnetaitoihin seka kayttaytymiseen.

Sijoitettujen lasten koulunkdynnin tukemisessa opettajat kokivat keskeisiksi
kouluympadriston, aikuisten tuen sekda moniammatillisen yhteistyén. Turvallinen ja
rutiineja sisaltava kouluymparistd koettiin sijoitettujen lasten koulunkdyntia tukevaksi.
Aikuisten tuessa keskeistd oli henkinen tuki, luottamuksellisuus seka tunnetaitoihin ja
oppimiseen liittyva tuki. Moniammatillisessa yhteistyossa opettajat kokivat eri
toimijoiden tekevan yhdessa tyota sijoitetun lapsen hyviaksi ja koulutien tukemiseksi.

Avainsanat: lastensuojelun sijaishuolto, sijoitettujen lasten koulunkdynti ja
koulunkdynnin tukeminen
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1 JOHDANTO

Kodin ulkopuolelle sijoitettujen lasten maara on jopa kaksinkertaistunut
viime vuosikymmenten aikana. Vuonna 2020 yhteensa 19 086 lasta oli
sijoitettuna kodin ulkopuolelle, mikd on enemman kuin koskaan aiemmin.
Lastensuojelun sijaishuolto tarkoittaa lapsen hoidon ja kasvatuksen
jarjestamista kodin ulkopuolella. Sijoitusmuotoja on monenlaisia - lapsi
voidaan sijoittaa avohuollon tukitoimenpiteena, kiireellisena sijoituksena

tai ottaa huostaan. (Forssell, Kuoppala & Sakkinen, 2021.)

Sijoitetuille lapsille koulu on merkityksellinen ymparisté6 (mm. Hindt &
Leon, 2021; Van Holen, 2021; Torddén ym., 2021). He eldvdat muutosten
keskelld, jolloin turvallisuuden ja jatkuvuuden tunne kouluymparistéssa on
erityisen tarkedda (mm. Heino & Oranen, 2012; Torddn ym., 2021).
Sijoitetuilla lapsilla on vertaisiaan useammin traumaattisia kokemuksia ja
psyykkisia ongelmia, ja he tarvitsevat enemman tukea koulunkdynnissaan
(mm. Moyer & Goldberg, 2020; Aluehallintovirasto, 2019; Kaariala, 2020).
Lisdksi heidan koulumenestyksensd on useissa tutkimuksissa todettu
olevan heikkoa (mm. K&ariald, 2020; lkonen, Eriksson & Heino, 2020; Mc
Leigh, Tunnell & Lazcano, 2021). Sijoitettujen lasten haasteet nakyvat
my6hemmassakin idssda matalana koulutustasona ja korkeampana
tyottomyytend (Oraluoma & Vilivaara, 2017; Brannstrom, Vinnerljung,

Forsman & Almquist, 2017).

Riittdvaa oppimisen ja koulunkdynnin tukea on tarjottava kaikille oppilaille
heti tarpeen ilmetessd. Suomalaisessa peruskoulussa oppimisen ja
koulunkdynnin tuella on kolme tasoa: yleinen, tehostettu ja erityinen tuki.
(Opetushallitus, 2014.) Haasteet ja tuen tarpeet pyritddn huomaamaan
mahdollisimman aikaisin. Kolmiportaisessa tuessa tukea annetaan
riippumatta siitd, onko oppilaan erityistarpeita diagnosoitu vai ei.
(Hienonen, Hotulainen & Jahnukainen, 2020). Sijoitetut lapset saavat

vertaisiaan huomattavasti useammin erityistd tukea. Vuonna 2019 lahes



joka kolmannella sijoitetulla oppivelvollisuusikdisellda oli erityisen tuen
paatdés, kun samana vuonna kaikista peruskoulun oppilaista 8,5 % sai

erityista tukea. (Aluehallintovirasto, 2019; Tilastokeskus, 2020.)

Suomessa perusopetusta kehitetddan nykyisin inkluusioperiaatteen
mukaisesti — opetuksen tulee olla esteetdntd ja saavutettavissa kaikille
(Opetushallitus, 2014). Inkluusiossa oppilaan tuen tarpeet eivat maarita
hdanen opiskelupaikkaansa. Inklusiivinen opetus on monimuotoista, kaikilla
tulisi olla mahdollisuus oppia ja olla kouluyhteison jasen. (Takala, Lakkala &
Aikds, 2020.) Niin ollen erityistd tukea tarvitsevia sijoitetaan yh3

useammin perusopetuksen tavallisille luokille.

Sijoitettujen lasten ja nuorten maddran ollessa suuri verrattuna
vuosikymmenten takaiseen, kohtaa heitd yhda useammin myds opettajan
tyossa. Sijoitettujen lasten koulunkdyntia on tutkittu jonkin verran
erityisesti  koulusuoriutumisen ja jatkokouluttautumisen suhteen.
Opettajien kokemuksia sijoitettujen lasten koulunkaynnista alakoulussa ei
ole kuitenkaan juurikaan tutkittu aiheen ajankohtaisuudesta ja

yhteiskunnallisesta merkityksellisyydesta huolimatta.

Tassa tutkimuksessa selvitetdadan luokanopettajien ja erityisluokanopettajien
kokemuksia sijoitettujen lasten koulunkaynnista alakoulussa.
Tarkoituksenani on tutkia opettajien kokemuksia sijoitettujen lasten
koulunkayntiin liittyvista erityispiirteista seka koulunkaynnin tukemisesta.
Tavoitteenani on saada tietoa, joka tukee opettajia seka
opettajankoulutusta. On hyva olla tietoinen sijoitettujen lasten
koulunkdyntiin liittyvista erityispiirteista seka tukemisen keinoista, jotta

opettajana pystyy tukemaan heidan koulupolkuaan mahdollisimman hyvin.



2 LASTENSUOIJELUN SUAISHUOLTO

Suomessa lapsen oikeus turvalliseen kasvuymparistoon, tasapainoiseen
kehitykseen seka suojeluun pyritdaan turvaamaan lastensuojelulailla.
Viranomaisten tulee tukea vanhempia ja huoltajia kasvatuksessa riittavan
varhaisessa vaiheessa seka ohjata perhe avun ja tarvittaessa lastensuojelun
piiriin. Suomessa lastensuojelua ovat ehkaiseva lastensuojelu, avohuollon
tukitoimet, kiireellinen sijoitus ja huostaanotto, sijaishuolto seka
jalkihuolto. (Lastensuojelulaki, 2007/417, 1§-3§.) On havaittu, etta
koronapandemian aikana perheiden vaikeudet ja lastensuojelun tuen tarve

ovat kasvaneet entisestdan (Forssell ym., 2021.).

2.1 Sijaishuolto

Lastensuojelun sijaishuolto tarkoittaa lapsen sijoittamista pois kotoaan, ja
lapsen hoidon ja kasvatuksen jarjestamistda kodin ulkopuolella (Terveyden
ja hyvinvoinnin laitos, 2021). Lastensuojelulain (417/2007, 40§) mukaan
lapselle on jdrjestettdava sijaishuolto, jos huolenpito tai kasvuolosuhteet
vaarantavat vakavasti lapsen kehitystd tai terveyttd, tai jos lapsi itse
vaarantaa terveyttdan esimerkiksi pdihteiden kayt6lla (Lastensuojelulaki,
417/2007, 408). Sijoitettujen lasten ja nuorten méaara on noussut runsaasti
viime vuosikymmenina. Vuoden 2020 aikana 19 086 lasta oli sijoitettuna
kodin ulkopuolelle, mikda on enemman kuin koskaan aiemmin. Vaeston 0-

17-vuotiaista sijoitettuna oli 1,1 %. (Forssell ym., 2021.)

Lapsi tai nuori voidaan sijoittaa avohuollon tukitoimena, kiireellisena
sijoituksena tai ottaa huostaan (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos, 2021).
Kiireellinen sijoitus tehddan valittomasti, jos lapsen etu sitd vaatii.
Kiireellinen sijoitus on tilapdinen turvaamistoimenpide, joka kaytdanndssa
johtaa usein huostaanottoon (Hakalehto, 2018). Huostaanotto on
viimeinen toimi lapsen kasvun ja kehityksen turvaamiseksi. Huostaanoton

jalkeen viranomaiset ovat vastuussa lapsen hoidosta ja kasvatuksesta.



(Terveyden ja hyvinvoinninlaitos, 2021.) Huostaanotto tulee lopettaa heti
kun mahdollista. Jos vaara lapsen kehitykselle ei ole enaa vakava ja
olosuhteet ovat vakiintuneet, ei huostaanotolle ole edellytyksia.

(Hakalehto, 2018.)

Sijaishuolto pyritadan etenkin nuorempien lasten ja pitkdaikaisesti
sijoitettavien kohdalla jarjestimaan perhehoitona, joka tarkoittaa
sijoittamista  perhehoitajan  yksityiskotiin. Perhehoitoa vankempaa
osaamista vaaditaan ammatillisilta perhehoitokodeilta, joten niihin voidaan
sijoittaa myOs erityistd hoitoa tarvitsevia lapsia. Jos lapsen etu ja tarpeet
vaativat, voidaan sijaishuolto jarjestdda laitoshuoltona. Laitoshuoltoa
jarjestetdadan esimerkiksi lastenkodeissa ja koulukodeissa. (Forssell ym.,
2021; Terveyden ja hyvinvoinnin laitos, 2021.) Vuonna 2020 viimeisimman
sijoituspaikan mukaan tilastoiduista lapsista ja nuorista suurin osa oli
perhehoidossa (42,8 %) Lahes yhta suuri osa oli laitoshoidossa (42 %).
Loput sijoitetuista lapsista ja nuorista oli sijoitettu ammatilliseen

perhekotihoitoon (8,3 %) tai muuhun hoitoon (6,9 %). (Forssell ym., 2021.)

2.2 Syyt sijoituksen taustalla

Syyt lasten sijoitusten taustalla ovat moninaisia. Sijoitusten taustatekijat,
tavoitteet sekd kesto vaihtelevat suuresti. Laajaa tilastotietoa sijoitusten
syistd ei ole. (Ristikari ym., 2018.) Taskinen (2010) kuvaakin moninaisia
syita lastensuojelun asiakkuuden taustalla ja huomauttaa, kuinka taustalla
on usein monien tekijoiden yhteisvaikutus. Hanen mukaansa
lastensuojelun tarvetta lisdéd muun muassa kuntapalveluiden supistaminen,
toimeentulon ongelmat, paihteidenkdyttd, mielenterveysongelmat seka

perhevakivalta. (Taskinen, 2010.)

Heino ym. (2016) nostavat esille saman suuntaisia tekijoita.
Mielenterveysongelmat, uupumus, taloudelliset vaikeudet, alkoholin
lilkakdyttd seka perheen tai vanhempien asumiseen liittyvat asiat

vaikuttavat usein sijoitusten taustalla. Kestilan ym. (2012) mukaan lasten



sijoituksiin liittyy usein vanhempien jaksamattomuutta tai pdihteiden
kayttéa. Nuorten kohdalla syyt liittyvdt useammin nuoreen itseensa,
jolloin  taustalla on ongelmia mielenterveydessd, kaytos- tai
oppimishairioita, paihteiden kayttoa seka rikollisuutta. (Kestila ym., 2012.)
Heinon (2014) mukaan perheiden hajoaminen, lasten kaltoinkohtelu seka
nuorten pahoinvointi ovat syita sijoitettujen lasten maaran lisdantymisen

taustalla (Heino, 2014).



3 SJOITETTUJEN LASTEN KOULUNKAYNNIN HAASTEET

Sijoitettujen lasten ongelmat ovat usein haastavia ja monimutkaisia, silld he
ovat saattaneet olla epavakaissa olosuhteissa jo pitkaan (Sinkkonen, 2015).
Moninaiset ongelmat heijastuvat myos sijoitettujen lasten koulunkayntiin,
silla koulu on tarked osa sijoitettujen lasten arkea (mm. Hindt & Leon,
2021). Suurin osa (74,2 %) sijoitetuista oppivelvollisuusikaisistd suorittaa
peruskoulua kuntien omissa kouluissa. Osa sijoitetuista opiskelee kokonaan
tai osittain lastensuojelulaitoksessa tai sairaalakoulussa. Vajaa 5 %
sijoitetuista oppivelvollisuusikaistd ei saa valtioneuvoston tuntimaaran
mukaista opetusta johtuen terveydellisistd haasteista tai siitd, ettei

koulunkdynti ole mahdollista taysimaaraisesti. (Aluehallintovirasto, 2019.)

Sijoitettujen lasten koulunkdynnin haasteille ei ole yksiselitteistd syyta ja
jokaisen lapsen tilanne on yksiléllinen. Koulunkdyntiin syntyneet aukot,
kasvattajien pessimistiset ennakkoluulot, oppimisen vaikeudet ja tiedon
kulun haasteet ovat esimerkkeja syista, joita voi 16ytya sijoitetun lapsen
koulunkdynnin ongelmien takaa. (Raty ym., 2014.) Sijaishuollossa olevin
lasten opetusjarjestelyt joudutaan toisinaan toteuttamaan puuttuvilla
tiedoilla ja hyvin lyhyelld varoitusajalla. (Aluehallintovirasto, 2019.) Heinon
ja Orasen (2012) mukaan kunnat eivat koe saavansa riittdvasti tietoa
sijoitetuista lapsista heidan koulunkayntinsa jarjestamiseksi.
Salassapitosdaadoksien seka tiedonkulun ongelmien vuoksi tarvittavia
tukijarjestelmia ei saada organisoitua. (Heino & Oranen, 2012.) Zetlin,
MacLeod ja Kimm (2012) toteavat, kuinka opettajilla on usein puutteelliset

tiedot sijoitetuista lapsista (Zetlin, MacLeod & Kimm, 2012).

3.1 Koulusuoriutuminen

Sijoitettujen lasten heikko koulumenestys on todettu niin suomalaisissa
kuin kansainvalisissa tutkimuksissa (mm. Kaariala, 2020; lkonen ym., 2020;

Mc Leigh ym., 2021). Radyn ym. (2014) mukaan sijoitetuilla lapsilla oli
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huomattavasti enemman vaikeuksia niin matematiikassa kuin didinkielessa,
ja vaikeudet olivat usein paallekkaisia (Raty ym., 2014). Zetlinin ym. (2012)
tutkimuksessa opettajat olivat huolissaan sijoitettujen lasten akateemisista
taidoista. He kuvailivat sijoitettujen lasten erottuvan muista oppilaista

oppimisvaikeuksien myo6ta. (Zetlin ym, 2012.)

Myo6s Oraluoman ja Valivaaran (2017) sekd Berlinin, Vinnerljungin ja
Hjernin (2011) mukaan sijoitetuilla lapsilla on enemman haasteita
koulumaailmassa verrattuna muihin lapsiin. Heilla on moninkertainen riski
koulussa alisuoriutumiseen, matalaan koulutustasoon ja monenlaisiin
psykososiaalisiin  ongelmiin. (Oraluoma & Valivaara, 2017; Berlin,
Vinnerljung & Hjern, 2011.) Sijoitetut lapset tarvitsevat enemman tukea

koulunkdynnissaan (Moyer & Goldberg, 2020; Kaariala, 2020).

Oppivelvollisuusikaisista sijoitetuista lahes kolmannes saikin vuonna 2019
erityistd tukea (Aluehallintovirasto, 2019), kun samana vuonna kaikista
peruskoulun oppilaista 8,5 % sai erityista tukea (Tilastokeskus, 2020).
Sijoitetut lapset saavat siis erityistd tukea huomattavasti enemman
verrattuna vertaisiinsa. Inkluusioperiaatteen mukaisesti erityista tukea
tarvitsevat opiskelevat nykyaan myds yleisopetuksen luokilla. Tukea
voidaan antaa kuitenkin monin tavoin ja erityistd tukea tarvitseva oppilas
voi tarvittaessa opiskella myos erityisluokalla. (Hienonen, Hotulainen &
Jahnukainen, 2020.) Juuri tehostetun seka erityisen tuen tarpeen
lisadntyminen on yksi sijoitettujen lasten opettamiseen liittyva haaste

(Aluehallintovirasto, 2019).

Koulumenestys on lukuisten tutkimusten perusteella keskeinen suojaava
tekija lapsen elamassa. Heikot kouluarvosanat tai koulun keskeytyminen
ovat riskitekijoita, jotka vaikuttavat elamanlaatuun heikentavasti viela
aikuisuudessa. (Pesdpuu ry, 2014.) Sijoitettujen lasten koulutustaso jaa
vertaisiaan huomattavaksi alhaisemmaksi (Heino & Oranen, 2012;
Oraluoma & Vilivaara, 2017) seka tyottomyys on korkeampaa (Brannstrom

ym., 2017).
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3.2 Kayttaytyminen ja mielenterveys

Akateemisten taitojen ohella sijoitetuilla lapsilla on havaittu olevan
enemman  kayttaytymisen ja  tarkkaavaisuuden vaikeuksia seka
emotionaalisia vaikeuksia (Zetlin ym., 2012). Keefen ym. (2020) mukaan
sijoitetuilla lapsilla diagnosoidaankin selvasti enemman yksittdisia tiettyja
hairioita, kuten ADHD, kognitiivisia vaikeuksia seka erilaisia kehityshairioita
(Keefe ym. 2020). Ikonen ym. (2020) nostavat niin ikdadn esille sijoitettujen
lasten huomattavasti yleisemmat haasteet muistamisessa, keskittymisessa
sekd oppimisessa (lkonen ym., 2020). Ka&aridalan (2020) mukaan
diagnosoidut neurokehitykselliset ja psykiatriset hairidt, kuten masennus,
oppimisvaikeudet ja kayttaytymishairiot, ovat riskitekijoitd sijoitettujen
lasten koulumenestykselle. Muun muassa taman vuoksi hairididen hoitoon

on kiinnitettava erityista huomiota. (Kaariala, 2020.)

Sijoitettujen lasten ja nuorten kanssa tyoskennelleiden ammattilaisen
mielesta sijoitettujen oireilu ja erityisesti raju aggressiivisuus lisdantynyt.
(Sinkkonen, 2015). Aggressiivinen kaytos koulukotiin tai perhekotiin
sijoitetuilla nuorilla on huomattavasti yleisempaad verrattuna vertaisiin
(Manninen, 2013; Raty ym., 2014). Zetlin ym. (2012) mukaan sijoitetut
lapset kayttaytyvat toisinaan arvaamattomasti tai aggressiivisesti myos
koulussa. Aggressiivisuuteen sisaltyy esimerkiksi yllattavia raivokohtauksia,
lyomista ja potkimista. (Zetlin ym., 2012.) My0Gs Soyoun ja JongSerl (2016)
havaitsivat  aggressiivisuuden olevan vyleistd sijoitettujen lasten
keskuudessa. Lapset, joilla oli kokemusta sijoituksesta johtuvasta
syrjinnasta tai leimaamisesta, olivat muita sijoitettuja aggressiivisempia.

(Soyoun & JongSerl, 2016.)

Myos mielenterveydelliset pulmat ovat yleisempia sijoitetuilla lapsilla ja
nuorilla verrattuna yleisvaestoon niin mielialan ongelmien kuin ahdistuksen

osalta. (mm. Moyer & Goldberg, 2020; Keefe ym., 2020; lkonen ym., 2020).
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Mannisen (2013) mukaan koulukotinuorilla on huomattavasti enemman
erilaisia psykiatrisia oireita, kuten masennusta ja itsetuhoisuutta verrattuna
muihin nuoriin (Manninen, 2013). Sinkkosen mukaan mielenterveyden
ongelmia on vahintadan puolella sijoitettavista lapsista ja nuorista.
Mielenterveyden ongelmien kirjo on laaja ja ongelmat ovat usein vaikeita.

(Sinkkonen, 2015.)

3.3 Vertaissuhteet

Vertaissuhteilla ja ystavilla on iso merkitys sijoitettujen lasten elamassa
(Hindt & Leon, 2021). Vertaissuhteilla on ratkaiseva rooli sijoitettujen
lasten identiteetin ja mindakuvan kehittymisessa. Sijoitettu lapsi voi kokea
saavansa vertaisiltaan enemmadn kannustusta kuin keltddan muulta
ihmiseltd. (Hedin ym., 2011.) Myo6s Celeste (2011) tuo esille
vertaissuhteiden merkittavan aseman. Positiiviset suhteet koulukavereiden
kanssa edistavat lasten sopeutumista, sosiaalista integraatiota seka

koulussa edistymista. (Celeste, 2011.)

Hedinin ym. (2011) mukaan sijoitetut lapset |6ytavat useimmiten helposti
uusia ystavia koulunvaihdoksista huolimatta (Hedin ym., 2011). Tilburyn
ym. (2014) kuitenkin toteavat, kuinka sijoitettujen lasten kohdalla solmitut
ystavyyssuhteet eivit ennusta kouluun sitoutumista verrattuna vertaisiin,
mahdollisesti juuri koulunvaihdosten vuoksi (Tilbury ym., 2014). Myos
Johnson, Strayhorn ja Parler (2020) nostavat esiin, ettd vertaissuhteissa
saatetaan tuntea epdavakautta, silla edessd voi jalleen olla koulun tai
sijaisperheen vaihto (Johnson, Strayhorn & Parler, 2020). Sijoitettujen
lasten ja nuorten voikin olla haastavaa luoda pysyvia vertaissuhteita, jos
sijoitus- tai koulupaikan vaihtuvuus on suurta (Tilbury ym., 2014; Van Holen

ym., 2021).

Heinon ym. (2016) mukaan sijoitetuilla lapsilla on ristiriitoja ja vaikeuksia

ihmissuhteissaan. Joka neljannelld sijoitetulla lapsella oli runsaasti
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vaikeuksia vertaissuhteisiin kiinnittymisessa. (Heino ym., 2016.) lkosen
ym. (2020) mukaan sijoitetut lapset ja nuoret kokevat itsensd muita
useammin yksindiseksi, koulukiusatuiksi seka fyysisen uhkan alaisiksi
(Ikonen ym., 2020). Van Holenin ym. (2021) toteaa, kuinka osa sijoitetuista
lapsista on kokenut kiusaamista nimenomaan sijoitustaustansa vuoksi (Van
Holen ym., 2021). Monet sijoitetut lapset ovat kohdanneet vertaisiltaan
syrjityksi tulemista ja negatiivisia ennakkoluuloja liittyen heidan

sijoitustaustaansa (Johnson ym., 2020).
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4. SIUOITETTUJEN LASTEN KOULUNKAYNNIN TUKEMINEN

Koulu on merkityksellinen ymparistd sijoitetuille lapsille (mm. Hindt &
Leon, 2021; Van Holen, 2021; Tordén ym., 2021). Van Holenin mukaan
suurin osa sijoitetuista lapsista tykkaa kdyda koulussa ja arvostaa
koulutusta. He my6s ymmartavat koulun merkityksen heidan
tulevaisuutensa kannalta. (Van Holen ym., 2021.) Kouluhenkilostd kykenee
tukemaan sijoitettuja lapsia paremmin, jos he ovat tietoisia sijoitettujen
lasten tilanteesta. Osa sijoitetuista lapsista ei kuitenkaan haluaisi
opettajansa tietdavan lainkaan heidan sijoitustaustastaan. (Celeste, 2011.)
He haluaisivat tuntea itsensd normaaleiksi lapsiksi (Celeste, 2011; Johnson
ym., 2020; Van Holen ym., 2021). Osa sijoitetuista pyrkiikin salaamaan
sijoituksensa koulussa, jotta he tuntisivat itsensd normaaleiksi ja jotta
heidat hyvaksyttdisiin (Johnson ym. 2020; Van Holen ym., 2021). He

saattavat piilotella taustaansa lapi elamansa (Groop, 2021).

Suurella osalla sijoitetuista lapsista on kokemusta leimaamisesta ja
ulkopuolisuuden tunteesta (Groop, 2021). Vertaisten ohella myo6s
opettajat kohtelevat toisinaan sijoitettuja lapsia ennakkoluuloisesti ja
syrjivasti heidan sijoitustaustansa vuoksi (Johnson ym., 2020). Ruotsalaisen
Vinnerljungin tutkimusten mukaan opettajat aliarvioivat usein sijoitettujen
lasten kykyja. Heiddn odotuksensa esimerkiksi sijoitettujen lasten
koulutuloksista ovat monesti lilan pessimistisida. (Heino & Oranen, 2012.)
Myos Heino (2014) toteaa, kuinka opettajilla on virheellisid, matalia seka
pessimistisia  ennakko-oletuksia sijoitettujen lasten taidoista ja

koulusuoriutumisesta (Heino, 2014).

Van Holenin ym. (2021) mukaan sijoitetut lapset kokevat toisinaan
saavansa enemman myotatuntoa, ymmarrysta ja saalid. Osa sijoitetuista

lapsista mainitsi myds turhan uteliaisuuden sijoitettujen taustoja kohtaan.
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(Van Holen ym., 2021.) Ikosen ym. (2020) mukaan sijoitetut lapset kokivat
harvemmin tulevansa toimeen opettajansa kanssa verrattuna muihin
lapsiin (lkonen ym., 2020). Sijoitetun lapsen huono suhde opettajaan
johtaa usein alhaiseen koulumotivaatioon (Groop, 2021). Van Holen ym.
(2021) tuovat kuitenkin esille, kuinka sijoitetut lapset kokivat saaneensa
tukea seka ymmarrysta opettajiltaan (Van Holen ym., 2021). Opettajien
tuki ja kannustus on merkittavaa sijoitetuille lapsille muun muassa heidan
koulumotivaationsa kannalta (Celeste, 2011; Groop, 2021). Opettaja voi
vaikuttaa sijoitetun lapsen opiskelurytmiin ja kouluun suhtautumiseen
(Enroos ym., 2017). Positiiviset opettajat vaikuttavat merkittavasti
sijoitettujen lasten koulunkayntiin. Opettajien antama oikea-aikainen ja
myonteinen tuki on yksi tarkeimmista tekijoistd, joka vaikuttaa sijoitettujen
lasten sitoutumiseen koulussa (Tilbury ym., 2014). Lisaksi opettajien tuki on
suojaava tekija sijoitettujen lasten mielenterveyden ja hyvinvoinnin

kannalta (Shim-Pelayo & De Pedron, 2018).

Opettajien tuen ohella huolehtiva ja vahvistava kouluymparisto seka tunne
kouluun kuuluvuudesta vaikuttavat sijoitettujen lasten hyvinvointiin (Shim-
Pelayo & De Pedro, 2018). Celesten (2011) tutkimuksessa sijoitetut lapset
kuvailivatkin koulua turvalliseksi, jatkumoa eldmaan tuovaksi ymparistoksi.
Osa heista koki koulun kotia parempana paikkana, jossa kotiymparistossa
vaivaavat asiat ovat poissa. (Celeste, 2011.) Sijoitetulle lapselle koulu voikin
olla turvapaikka, joka tarjoaa korjaavia kokemuksia (Pesapuu ry, 2014).
Muutosten keskella sijoitettujen lasten eldamassa jatkuvuuden ja
turvallisuuden luominen kouluymparistossa on erityisen tarkeaa. (Heino &
Oranen, 2012.) Turvallinen ja vakaa kouluymparisté on merkityksellinen
paitsi akateemisen kehityksen, myos sosiaalisen kehityksen ja erityisesti
mielenterveydellisten haasteiden kannalta (Leonard & Gudino, 2016).
Tordonin ym. (2021) tutkimuksessa nousee esiin, kuinka kouluymparisto
voi olla erityisen merkittava sijoitetuille lapsille, joilla on ongelmia (Tordon

ym., 2021).
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Opettajien tuen ja turvallisen kouluymparistén ohella sijoitettujen lasten
koulunkdaynnin tukemiseen liittyy lisdantynyt oppilashuollon tarve
(Aluehallintovirasto, 2019). Oppilashuolto tarkoittaa hyvan oppimisen,
sosiaalisen hyvinvoinnin seka fyysisen ja psyykkisen terveyden yllapitamista
ja edistamistd (Opetushallitus, 2014). Oppilashuolto on tarked osa
peruskoulua ja kouluilla tyoskenteleekin monia ammattilaisia, jotka
osaltaan tukevat oppilaiden koulunkdyntia. Oppilas- ja opiskeluhuoltolaissa
maaritelldan, minkalaisia oppilashuollon palveluita koulujen tulee tarjota.
Oppilailla tulisi olla paasy tarvittaessa niin psykologille, kuraattorille kuin

terveydenhoitajalle. (Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 1287/2013.)

Aiempien tutkimusten mukaan sijoitettujen lasten koulunkayntiin liittyy
monenlaisia  terveydentilan ja kayttdytymisen haasteita, jolloin
oppilashuollon ja moniammatillisen yhteistyén rooli on entistd
keskeisempi. Oppilashuollon ja moniammatillisen yhteistyon takia
sijoitettujen lasten moninaisia haasteita voidaan tukea parhaalla
mahdollisella tavalla esimerkiksi kolmiportaisen tuen tasolta toiselle

siirtyessa (Opetushallitus, 2014).

Moniammatillinen yhteistyd koulun henkilokunnan seka sosiaali- ja
terveystoimen psykologi- ja kuraattoripalvelujen ja kouluterveydenhuollon
valilla on keskeista. He yhdessa vastaavat oppilashuollosta. (Opetushallitus,
2014.) Lisaksi koulun henkilokunta on vyhteydessd sijaisperheen tai
sijaishuoltolaitoksen tydntekijoiden kanssa. Jos lapsesta ei ole tehty
huostaanottopdatosta, koulu on yhteydessd myo6s lapsen vanhempiin.
Yhteydenpidon naiden kaikkien tahojen valilla tulisi olla katkeamatonta ja
tiivista seka tahdata lapsen koulunkdynnin ja hyvinvoinnin tukemiseen.

(Heino & Oranen, 2012.)

Suomessa on kehitetty ennaltaehkdisevd ja systemaattinen SISUKAS-
yhteistyomalli, jonka avulla tuetaan sijoitettujen lasten koulunkdyntia. Sen
avulla pyritdan tukemaan niin koulumenestystd kuin hyvinvointia.

Sijoitetun lapsen oman sosiaalityontekijan tehtavana on kutsua koolle
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lapsen verkosto, johon kuuluu esimerkiksi huoltajat, sijaishuoltajat,
opettajat, erityisopettaja seka psykologi. Aloitustapaamisen jalkeen lapsen
tilanteesta tehdaan moniammatillisessa yhteistyossa alkukartoitus lapsen
tuen tarpeista ja vahvuuksista. Alkukartoituksen perusteella lapselle
tehddaan  oppimissuunnitelma  tukitoimineen,  aikatauluineen ja
vastuualueineen. Taman suunnitelman, kolmiportaisen tuen seka
oppilashuollon tukitoimien riittdvyyttd seurataan saannollisesti noin
kolmen kuukauden vélein aina peruskoulun loppuun saakka. Tydskentely
on monialaista, dialogista ja lapsilahtoista. (Pesdapuu ry, 2014.) Opettajien
sekd sijaisvanhempien kokemusten perusteella SISUKAS-mallin tiivis
monialainen yhteistyo seka dialogiset tapaamiset ovat hyddyksi (Oraluoma

& Vilivaara, 2017).
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5 TUTKIMUKSEN TAVOITE JA TUTKIMUSKYSYMYKSET

Taman tutkimuksen tarkoituksena on perehtya luokanopettajien ja
erityisopettajien  kokemuksiin  sijoitettujen lasten koulunkdynnista
alakoulussa.  Tutkimuksessa  selvitetddan, minkéalaisia  kokemuksia
luokanopettajilla ja erityisluokanopettajilla on sijoitettujen lasten
koulunkayntiin liittyvista erityispiirteista seka koulunkdaynnin tukemisesta.
Tavoitteenani on tuottaa tietoa, joka tukee opettajien tyota seka

opettajankoulutusta.

Aiemmissa tutkimuksissa on havaittu sijoitettujen lasten koulunkayntiin
liittyvan esimerkiksi puutteellisesta tiedonkulusta seka
salassapitosdaadoksista johtuvia haasteita (Aluehallintovirasto, 2019; Zetlin
ym., 2012). Sijoitetuilla lapsilla on myds vertaisiaan enemman haasteita
terveydentilassa ja hyvinvoinnissa (mm. lkonen ym., 2020; Keefe ym.,
2020), mika on riskitekija koulumenestykselle (Kaariald, 2020). Useissa
tutkimuksissa onkin todettu sijoitettujen lasten koulumenestyksen olevan
heikkoa (mm. Kaariala, 2020; lkonen ym., 2020) sekad havaittu erindisia
haasteita vertaissuhteissa (mm. Johnson ym., 2020; Van Holen ym., 2021).
Lisaksi sijoitettujen lasten haasteet ilmenevat viela aikuisuudessakin muun
muassa matalana koulutustasona ja korkeampana tyottomyytena

(Oraluoma & Valivaara, 2017; Brannstrom ym., 2017).

Sijoitettujen lasten maara oli vuonna 2020 suurempi kuin koskaan aiemmin
(Forssell ym., 2021), joten sijoitettujen lasten kohtaamat haasteet
koulunkdynnissa koskettavat yhda useampaa opettajaa. Sijoitettujen lasten
jatkuvasti kasvavan korkean maardn ja moninaisten koulunkdynnin
haasteiden vuoksi aihepiiria on yhteiskunnallisesti merkittavaa ja

valttamatonta tutkia lisda. Sijoitettujen lasten koulunkdyntia on tutkittu
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aiemmissa tutkimuksissa vahan juuri alakoulun opettajien kokemuksiin

perustuen, joten tutkimus antaa uutta tietoa aiheesta.

Tutkimuskysymykset ovat:

1. Mita erityispiirteita sijoitettujen lasten koulunkdyntiin liittyy

luokanopettajien ja erityisluokanopettajien kokemusten perusteella?

2. Millaisia kokemuksia luokanopettajilla ja erityisluokanopettajilla on

sijoitettujen lasten koulunkdaynnin tukemisesta?
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6 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

6.1 Tutkimuksen lahestymistapa

Tutkimuksen aihetta valittaessa tulee huomioida, onko tutkimus
toteutettavissa, riittdvan merkitsevd sekd uutta tietoa tuottava (Hirsjarvi,
Remes & Sajavaara, 2009). Juuri ndita edellda mainittuja kysymyksia pohdin
tutkimukseni alkumetreilla. Aihepiiri rajautui sijoitettuihin lapsiin koulussa
aiheen ajankohtaisuuden ja yhteiskunnallisen merkittavyyden vuoksi.
Sijoitettujen lasten maara on noussut vuosi vuodelta (Forssell ym., 2021), ja
aiemman tutkimuksen mukaan heidan koulunkayntiinsa liittyy moninaisia
erityispiirteitd ja haasteita (mm. Ikonen ym., 2020; Kaariala, 2020; Van
Holen ym., 2021). On kiistatonta, etta sijoitettujen lasten koulunkaynnin ja
sen tukemisen tutkiminen on yhteiskunnallisesti merkittavaa. Aihepiiria on

tutkittu aiemmin hyvin vahan juuri opettajien nakokulmasta kasin.

Tutkimukseni  lahestymistapa on  kvalitatiivinen.  Kvalitatiivisessa
eli laadullisessa tutkimuksessa tutkitaan todellista elamaa mahdollisimman
kokonaisvaltaisesti seka pyritdan loytamaan tai paljastamaan tosiasioita.
Kohdejoukko valitaan tarkoituksenmukaisesti (Hirsjarvi ym., 2009.) Tassa
tutkimuksessa tarkastellaankin pienen tarkoituksenmukaisesti valitun

opettajajoukon kokemuksia.

6.2 Haastattelu aineistonkeruumenetelmana

Valitsin tutkimukseni aineistonkeruumenetelmaksi haastattelun, silla
halusin tutkittavien voivan kertoa omista kokemuksistaan mahdollisimman
vapaasti ja avoimesti. Haastattelemalla keratty aineisto ihmisten
kokemuksista puheen muodossa onkin tyypillinen kvalitatiivisessa

tutkimuksessa (Vilkka, 2021). Haastatteluiden avulla pyritdan kerdamaan
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aineisto, josta voi tehdd paatelmia tutkittavasta aiheesta (Puusa, 2020).
Yksi haastattelun eduista on joustavuus. Haastattelija voi tarvittaessa
toistaa kysymyksen tai pyytda selventamaan joitakin vastauksia. (Tuomi &
Sarajarvi, 2018.) Haastatellessa ollaan tekemisissd sanojen ja niiden
merkitysten kanssa, joten tulkintaongelmat ovat mahdollisia (Vilkka, 2021).
Pyrin valttamaan vaarinkadsitykset ja tulkintaongelmat kysymalla
tarkentavia kysymyksia tarvittaessa seka muotoilemalla

tutkimuskysymykset huolellisesti.

Haastattelut toteutettiin yksil6haastatteluina teemahaastatteluin, mika on
tyypillinen haastattelumuoto (Vilkka, 2021). Teemahaastattelu on lomake-
ja avoimen haastattelun valimuoto, missa teemat ovat ennalta paatettyja.
Kysymyksilla ei ole kuitenkaan tarkkaa muotoa tai jarjestysta. (Hirsjarvi ym.,
2009.) Tavoitteena on kayda lapi kaikki teemat haastateltavalle
luontaisessa jarjestyksessa, joustavasti ja vapaamuotoisesti (Vilkka, 2021;
Puusa, 2020). Teemahaastattelun teemojen suunnittelu on yksi
tutkimusprosessin tarkeimmista vaiheista. Tutkimusaihe jaetaan teemojen
avulla  osa-alueisiin.  Teemat pohjautuvat vyleensd tutkimuksen
teoreettiseen viitekehykseen. (Puusa, 2020.) Teemahaastattelussa
kasitelladn aihepiireja, joita on valttamatonta kasitelld tutkimusongelmiin

vastaamiseksi (Vilkka, 2021).

Tassa tutkimuksessa selvitetdaan luokanopettajien ja erityisluokanopettajien
kokemuksia sijoitettujen lasten koulunkdynnin erityispiirteistd seka
koulunkdynnin tukemisesta alakoulussa. Tutkimuskysymysteni pohjalta
muodostui selkedsti muutama teema, joiden ymparille 1dhdin rakentamaan
haastattelurunkoa. Teemat liittyvat sijoitetun lapsen luokalle tuloon,
opettajan omiin valmiuksiin ja tukiverkkoon, sijoitetun lapsen
koulunkdynnin erityispiirteisiin seka koulutien tukemiseen ja koulun
aikuisten merkitykseen. Ndiden teemojen avulla minun oli mahdollista

saada kattava kuva opettajien kokemuksista.
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6.3 Tutkimuksen osallistujat

Taman tutkimuksen kohteena ovat luokanopettajat ja
erityisluokanopettajat, joilla on kokemusta vahintddan yhden sijoitetun
lapsen opettamisesta alakoulussa luokilla 1-6. Tama rajasi tutkimukseen
osallistujien maaraa, silla kaikilla alakoulun opettajilla ei ole kokemusta
sijoitetusta  lapsesta omalla luokallaan.  Kokemuksia  tutkiessa
haastateltavalla on oltava omakohtainen kokemus tutkittavasta aiheesta

(Vilkka, 2021).

Tavoitin haastateltavia kahta eri kautta. Nelja haastateltavista [Oytyi
Facebookin kautta. Haastattelupyyntd julkaistiin seka luokanopettajille
suunnatussa etta erityisopettajille suunnatussa Facebook-ryhmassa.
Lisdksi nelja haastateltavaa |6ytyi opettajakontaktieni avulla, minulla
itsellani ei ole kuitenkaan henkilokohtaista yhteyttda keneenkaan
haastateltavista. Opettajat toimivat eri puolella Suomea, kuudessa eri
maakunnassa. Tutkimukseeni osallistui yhteensd kahdeksan opettajaa.

Heista nelja on luokanopettajia ja nelja erityisluokanopettajia alakoulussa.



Taulukko 1. Tutkimuksen osallistujat.
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Haastateltava | Ammatti Tyo- Sijoitettujen Haastattelun | Tavoitettu
-nimike kokemus | lasten maara pituus
vuosissa | yhteensa

H1 LO 15 2 33min 58s Omat
kontaktit

H2 LO 15 7 29min 38s Facebook

H3 ELO 35 10 41min 47s Omat
kontaktit

H4 LO 20 1 34min 16s Facebook

H5 ELO 20 5 42min 37s Facebook

H6 ELO 10 1 35min 18s Omat
kontaktit

H7 LO 10 4 29min 44s Facebook

H8 ELO 20 3 30min 52s Omat
kontaktit

6.4 Aineiston hankinta

Teemahaastattelussa koehaastattelun avulla voidaan varmistua esimerkiksi

kysymysten ymmarrettavyydesta (Vilkka, 2021). Toteutinkin yhden

koehaastattelun ennen varsinaisia haastatteluja. Koehaastattelun myéta
teemat ja alustavat kysymykset osoittautuivat hyviksi  seka
haastattelurunko pituudeltaan sopivaksi. Haastattelujen pituudeksi oli
ajateltu 30—45 minuuttia ja koehaastattelu kesti 35 minuuttia 16 sekuntia.
30-45 minuuttia vaikutti olevan

sopiva pituus kaikkien teemojen

lapikaymiselle.

Ennen haastatteluja ldhetin haastateltaville siahkopostitse saatekirjeen,
jossa kerroin tutkimuksen kannalta keskeiset asiat. Saatekirjeessa avasin

tutkimuksen sisdltoa, tavoitteita, toteutusta sekd henkilotietojen kasittelya.
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Kerroin  tutkittaville Tutkimuseettisen neuvottelukunnan eettisen
ennakkoarvioinnin  mukaisesti tutkimuksen vapaaehtoisuudesta seka
peruuttamisen ja keskeyttdamisen mahdollisuudesta (Tutkimuseettinen
neuvottelukunta, 2019). Lisdksi saatekirjeessa kerrottiin minun ja ohjaajan
yhteystiedot seka litterointien luottamuksellisesta ja anonyymista
kasittelysta. Lahetin saatekirjeen sdhkopostitse hyvissa ajoin ennen

haastatteluja, jotta haastateltavilla oli aikaa perehtya siihen.

Haastattelun tavoitteena on saada mahdollisimman paljon tietoa
haastateltavalta sekd monipuolinen kuva tutkimuksen kohteena olevasta
ilmiosta. Joskus haastattelukysymysten antaminen haastateltaville
etukdteen on perusteltua. (Tuomi & Sarajarvi, 2018; Puusa, 2020.) Tassa
tutkimuksessa keskityttiin kuitenkin kokemubksiin, joista halusin saada
mahdollisimman aidon kuvan spontaanien vastausten kautta. Taman
vuoksi en antanut haastattelukysymyksia tai tarkempia aihepiireja

haastateltaville etukateen, tutkimuskysymykset olivat heidan tiedossaan.

Toteutin haastattelut etdayhteyksin Zoomin valityksella lokakuussa 2021.
Vallitsevan pandemiatilanteen vuoksi koin etdyhteyksin haastattelemisen
parhaaksi vaihtoehdoksi. Lisdksi etdhaastattelut mahdollistivat helpommin
opettajien haastattelemisen ympari Suomea, ja myds aikatauluista
sopiminen sujui helpommin. Ldhetin haastateltaville sahkopostitse linkin
haastatteluun liittymiseksi. Nauhoitin haastattelut Zoomin omalla
nauhoitustoiminnolla. Yhdessa haastattelussa ilmeni teknisia haasteita,

jonka vuoksi haastattelin ja nauhoitin haastattelun Teamsin valityksella.

Teemahaastattelussa teemoja ei ole valttamatonta kasitelld tietyssa
jarjestyksessd, vaan ne voi kasitelld vastaajan kannalta luontevassa
jarjestyksessa (Vilkka, 2021). Tassa tutkimuksessa eri haastatteluissa
teemat tulivatkin esille hieman eri jarjestyksessa. Pidin kuitenkin huolen,

ettda kaikki teemat kasiteltiin huolellisesti jokaisessa haastattelussa.
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Muotoilin haastattelukysymykset niin, ettda niiden avulla oli mahdollista
saada laaja ja avoin kuva aiheesta. Neutraalien ja avoimien kysymysten
ohella esitin runsaasti tarkentavia kysymyksia. Pyrin tarttumaan vastauksiin
ja pyytamaan tarkennuksia seka esimerkkeja. Tavoitteena oli saada

mahdollisimman monipuolinen ja syvallinen kuva opettajien kokemuksista.

Aloitin haastattelut kysymalla opettajan taustasta. Haastateltava sai kertoa
omin sanoin tyonkuvastaan ja koulutuksestaan. Taman kysymyksen avulla
pyrin selvittdmaan haastateltavan ammattinimikkeen. Toisen kysymyksen
avulla selvitin, kuinka montaa sijoitettua lasta opettaja on uransa aikana
opettanut omalla luokallaan. Myohempiin teemoihin ja kysymyksiin
vastatessa opettaja saattaa keskittda kokemuksensa johonkin tiettyyn
sijoitettuun oppilaaseen, joten oli hyva kartoittaa heti alussa sijoitettujen
lasten kokonaismaara. Ensimmainen teema liittyi sijoitetun lapsen luokalle
tuloon. Tarkoituksenani oli selvittdaa, mihin aikaan lukuvuotta lapsi tuli
luokalle, minkalaisia ennakkotietoja lapsesta saatiin sekd miten opettaja
itse, muut oppilaat sekda muu henkilokunta suhtautuivat sijoitettuun
lapseen. Tavoitteenani oli saada tietoa my0ds sijoitetun lapsen

sijoituspaikasta ja sijoituksen kestosta.

Toinen teema liittyi opettajan omiin valmiuksiin ja tukiverkkoon. Pyysin
opettajia kertomaan omista valmiuksistaan liittyen sijoitetun lapsen
opettamiseen seka siitd, mistda nama valmiudet ovat tulleet. Lisaksi selvitin,
millaista tukea opettaja on mahdollisesti saanut sekda millaisten
yhteistyotahojen kanssa opettaja on tehnyt yhteisty6td. Tata kautta
tavoittelin myos tietoa siitd, miten paljon opettajat ovat tehneet
moniammatillista yhteistyota liittyen sijoitettuihin lapsiin. Kolmas teema
liittyi sijoitetun lapsen koulunkayntiin. Tavoitteeni oli selvittda opettajien
kokemuksia sijoitetun lapsen koulunkaynnista ja erityisesti siihen liittyvista

mahdollisista erityispiirteista. Lisaksi kysyin, minkalaisia asioita sijoitetun
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lapsen opettamisessa tulee ottaa huomioon ja miten opetus eroaa, kun

luokalla on sijoitettu oppilas.

Neljas teema liittyy koulutien tukemiseen ja koulun aikuisten merkitykseen.
Teeman sisdlla selvitettiin, minkadlainen merkitys koulun aikuisilla on
sijoitetulle lapselle, ja mikda on tadrkeda sijoitetun lapsen koulutien
tukemisessa seka milla keinoin sijoitettua lasta on tuettu koulussa. Lopuksi
haastateltava sai kertoa vapaasti tutkimuksen aiheesta tai lisata jotakin,
mita jai sanomatta. Talloin haastateltava pystyi halutessaan tdydentdamaan
vastauksiaan tai kertomaan jotakin uutta. Monissa haastatteluissa lopussa
haastateltava ikdan kuin tiivisti aiemmin kertomansa ja useammassa

haastattelussa esiin nousi my6s uusia merkittavia kokemuksia.

6.5 Aineiston analyysi

Tdssa  tutkimuksessa  aineisto on  analysoitu  aineistolahtdisen
sisallédnanalyysin keinoin. Aloitin aineiston analyysin litteroimalla eli
kirjoittamalla aineiston puhtaaksi (Ruusuvuori & Nikander, 2017). Litteroin
kaikki kahdeksan haastattelua kokonaisuudessaan aina valittomasti
haastattelujen jalkeen kuuntelemalla haastatteluiden nauhoituksia ja
kirjoittamalla litteroidun haastattelun Wordiin. Tallensin litteroinnit

Seafileen. Haastateltavien erottamiseksi nimesin haastateltavat H1-HS8.

Laadullisessa sisdllénanalyysissa aineisto litteroidaan tarkasti
taytesanoineen. Litteroida tulee kaikki puhe, joka on keskeista
tutkimuskysymysten kannalta. (Ruusuvuori & Nikander, 2017.) Nédin ollen
jatin esimerkiksi &danensavyt ja tauot merkitsematta litteroidessa.
Sisdllénanalyysissa ollaan kiinnostuneita niista aiheista ja teemoista, mita
tutkimusaineistosta nousee esille (Vuori, 2020). Aineistoldhtoisen
sisdllonanalyysin  tavoite on muodostaa aineistosta teoreettinen

kokonaisuus (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Tassa tutkimuksessa
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teemahaastatteluilla saatiin runsas aineisto, jonka analysoinnin aloitin
tulostamalla kaikkien kahdeksan haastattelun litteroinnit ja lukemalla ne
useampaan kertaan. Taman jalkeen ldhdin etsimdan tutkimusaineistosta
asioita, joista olin tutkimuskysymysten perusteella kiinnostunut. Pelkistin
nama ilmaisut samaan luokkaan, jonka nimesin. Jatkoin analyysia
yhdistamalla toisiinsa liittyvia luokkia seka muodostamalla sitd kautta

ylaluokkia. (Tuomi & Sarajarvi, 2018.)

Koodasin samaan luokkaan liittyvat ilmaisut varikynillda alleviivaamalla.
Aineistosta muodostui selkeitd ala- ja ylaluokkia tutkimuskysymysten alle.
Ensimmaiseen tutkimuskysymykseen liittyen ylaluokkia muodostui kolme ja
toiseen  tutkimuskysymykseen liittyen nelja. Aineistolahtdisessa
sisallédnanalyysissa analyysia jatketaan vield tarkastelemalla esiin nousseita
tuloksia teoreettisen viitekehyksen kautta (Vilkka, 2021). Jatkoin analyysia

Pohdinta-luvussa vertailemalla saatua aineistoa aiempaan tutkimukseen.

6.6 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Tutkimuksen luotettavuutta arvioidessa nousee tyypillisesti kasitteet
validius ja reliaabelius, joilla tarkoitetaan luotettavuutta ja toistettavuutta.
Nadiden kvantitatiivisen tutkimuksen kasitteiden kayttéa pyritdan
valttamaan kvalitatiivisessa tutkimuksessa, mutta luotettavuutta on
arvioitava jollakin muulla tavoin. (Hirsjarvi & Remes, 2009.) Kvalitatiivisen
tutkimuksen luotettavuuden arvioimiseksi ei ole vyksiselitteisia ohjeita.
Tutkimusta on kuitenkin aina arvioitava kokonaisuutena, jolloin sen
sisdinen johdonmukaisuus on keskeisessa roolissa sen luotettavuutta
arvioidessa (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Yksityiskohtainen selostus
tutkimuksen vaiheista lisada laadullisen tutkimuksen luotettavuutta
(Hirsjarvi & Remes, 2009). Tassa tutkimuksessa pyrin kuvaamaan
tutkimuksen kulun mahdollisimman tarkasti, totuudenmukaisesti ja
johdonmukaisesti kaikissa vaiheissa aina aineiston keruusta tulosten

laatimiseen saakka. Tracy (2010) nostaa esille kahdeksan kriteeria, jotka
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erinomaisen kvalitatiivisen tutkimuksen tulee tdyttda. Yksi ndista on
credibility eli uskottavuus, joka liittyy Il3heisesti tutkimuksen
luotettavuuteen. Uskottavassa tutkimuksessa tutkimuksen vaiheiden

kuvailu on mahdollisimman tarkkaa ja yksityiskohtaista. (Tracy, 2010.)

Tilannetta, jossa aineisto alkaa toistaa itsedan, kutsutaan saturaatioksi eli
kyllastymiseksi. Talléin tutkittavilta ei saa mitddan uutta tietoa
tutkimusongelman kannalta. (Tuomi & Sarajarvi, 2018.) Tassa
tutkimuksessa jo muutaman haastattelun jalkeen haastatteluista nousi
esille keskenaan samankaltaisia kokemuksia teemoihin ja
tutkimuskysymyksiin liittyen eli aineisto alkoi siind maarin toistaa itsedan.
Tutkimuskysymyksiin vastaaminen oli kahdeksan haastattelun perusteella
mahdollista, joten haastateltavia oli tutkimuksessa tarpeeksi. Vilkan (2021)
mukaan kokemuksien tutkiminen tuo luotettavuuden arviointiin omat
haasteensa. Jokaisen tutkittavan kokemus on ainutlaatuinen ja tuo aina
jotakin uutta tietoa. Toisaalta laadullisessa tutkimuksessa ei tavoitella
yleistettavyyttd, kuten maarallisessa tutkimuksessa. (Vilkka, 2021.)
Tutkimukseni on toistettavissa, mutta tulokset eivat valttamatta olisi

samanlaisia.

Kunnioitin haastateltaviani sekd suojelin heidan yksityisyyttdan. Kuulan
(2011) mukaan yksityisyyttda kunnioittaessa ihmiset eivdt saa olla
tunnistettavissa tutkimuksesta. Ihmisten tulee saada itse paattaa, mita
tietoja he antavat tutkimuskayttoon. (Kuula, 2011.) Tutkimuksen
eettisyyttad ajatellessa tunnistavuuden poistaminen on keskeistd. Aineisto
tulee anonymisoida mahdollisimman pian esimerkiksi poistamalla tai
muuttamalla erisnimet sekd arkaluontoiset tiedot. (Kuula, 2011). Té&ssa
tutkimuksessa henkilokohtaiset tunnistetiedot eli tassa tapauksessa nimi ja
sahkoposti poistettiin  heti litteroinnin jalkeen. Tutkimuksessani ei
paljasteta haastateltavien kotikuntia eika se ole kaikkien haastateltavien

kohdalla edes minun tiedossani. Kerroin osallistujille tutkimuksestani
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mahdollisimman tarkasti saatekirjeessa. Tama lisaa tutkimuksen eettisyytta

ja lapinakyvyytta (Kuula, 2011).
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7 TULOKSET

Taman tutkimuksen tarkoituksena oli selvittda luokanopettajien seka
erityisluokanopettajien kokemuksia kodin ulkopuolelle sijoitettujen lasten
koulunkdynnin erityispiirteista  ja koulunkdynnin  tukemisesta.
Tutkimuksessa on haastateltu seka luokanopettajia etta
erityisluokanopettajia, joilla on kokemusta vahintdan yhden sijoitetun
lapsen opettamisesta alakoulussa. Tutkimuksessa ei ollut tarkoituksena
etsid eroja luokanopettajien ja erityisopettajien kokemusten vililla eika
haastatteluissa ei tullut ilmi merkittavia eroja heidan kokemustensa valilla,

joten tulosluvussa heista puhutaan valilla yhteisnimityksella opettajat.

Tassda luvussa tuloksia kasitellddn tutkimuskysymysten mukaisessa
jarjestyksessa. Ensin raportoidaan, minkalaisia kokemuksia
luokanopettajilla ja erityisopettajilla on kodin ulkopuolelle sijoitettujen
lasten koulunkaynnin erityispiirteista. Taman jalkeen kuvaillaan opettajien
kokemuksia sijoitetun lapsen koulunkdynnin tukemista. Tulokset on
teemoiteltu ylaluokkien perusteella alalukuihin. Tuloksissa kerrotaan,
monessako haastattelussa asia on noussut esille. Tuloksia perusteltu

suorilla aineistositaateilla.

7.1 Kodin ulkopuolelle sijoitettujen lasten koulunkayntiin liittyvat
erityispiirteet

Haastatteluissa nousi esille monenlaisia kodin ulkopuolelle sijoitettujen
lasten koulunkayntiin liittyvia erityispiirteitd. Haastatteluissa toistuneet
erityispiirteet jakautuivat neljaan teemaan: tiedonkulku, sijoitetun lapsen
opettajana toimiminen, opetuksessa huomioon otettavat asiat seka

yksilolliset haasteet.
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7.1.1 Tiedonkulku ja yhteydenpito

Jokainen kahdeksasta haastateltavasta toi esille kodin ulkopuolelle
sijoitettujen lasten elamanpolun yksil6llisyyden. Kaikki heista toivat esille
useampaan kertaan haastattelujen aikana, kuinka heidan kokemuksiansa ei

voi yleistdaa koskemaan kaikkia sijoitettuja lapsia.

H2: ”En nddi sijotettuja lapsia yhtend ryhmdénd et he on
oppilaita muiden joukossa ja heilld on niin erilaiset tausta ja
mistd he tulee ja millasella koulupolulla.”

H5: ”On sellasia ettd mistddn ei olisi voinut tietdd ettd lapsi on
sijotettu et hdn on eldny perheessd pienestd asti ja
koulunkdynti on sujunut ja on yliopistouralla ja sillee et kaikki
on menny hienosti mutta sitten on paljon haastavampaa
polkua. Ettd sielld on niin monenlaista...”

Haastateltavilla oli kokemusta erilaisista sijoituksista sekd erilaisiin
sijoituspaikkoihin sijoitetuista lapsista. Viidelld heista oli kokemusta kesken
lukuvuoden kiireellisesti sijoitetun lapsen opettamisesta. Heistd nelja toi

esille, kuinka kiireellinen sijoitus tuo mukanaan omanlaisensa haasteet.

H1: ”Riippuen jos on kiireellinen ylldttdvé sijotus niin vaatii
enemmdn tyétd sen ryhmdytymisen eteen et onhan se
vaikeempi tulla  kesken kaiken et vaatii tyotd ja
sopeutumista.”

Yhdella heista oli kokemusta lapsen opettamisesta, joka on sijoitettu
osittain kodin ulkopuolelle.  Seitsemalla oli kokemusta pysyvammin
sijoitetun lapsen opettamisesta. Kokemukset vaihtelivat myo6s lasten
sijoituspaikan mukaan. Suurimmalla osalla oli kokemusta perheeseen
sijoitetun lapsen opettamisesta. Kolmella heistd oli kokemusta

lastenkoteihin ja neljalla perhekoteihin sijoitetuista lapsista.

Yksi  keskeisimmistd sijoitettujen lasten koulunkdyntiin  liittyvista

erityispiirteistd oli tietojen puutteellisuus. Jokainen haastateltavista toi
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esille ennakkotietojen vaihtelevuuden tai puutteellisuuden. Opettajat
kokivat salassapitosdaadoksien ja tietosuojien vaikeuttavan tietojen

saamista seka sitd kautta opetuksen jarjestamista.

H1: ”Ei ehditty saamaan ennakkotietoja, se oli kriisiytynyt se
tilanne ja tuli tosi lyhyelld péivédn tai kahden varotusajalla.”

H2: “Ennakkotiedot on tosi vaihtelevia. Et sité sitoo tosi
tarkasti ne salassapitoasiat et ei vilttdmdittd saada mitddn
tietoa lasten taustoista. On ollu lapsii misté ei oo mitddn
todistuksia tai kouluhistoriaa tai yhtéédn mitédn ja sit toisista
on voinut olla alotuspalavereita joissa vanhemmatkin on ollu
paikalla, vaikka lapsi ois sijotettuna muualle et se tiedonkulku
on tosi vaihtelevaa.”

H5: ”Ei yhtddn minkddnlaisia ennakkotietoja. Ettd se on
oikeastaan se probleema siind et sielléi tulee ndid tietosuojat et
tulee melkein niinku esteeks koululle. Sellasiakin asioita mité
niinku koulussa tarvittais tai pitds tietdd niin niitd ei joko ole
tai niité ei saa.”

Puolet haastateltavista kuvaili syita sijoituksen taustalla, puolilla nama syyt
eivat olleet tiedossa. Tiedossa oleviksi syiksi nousi biologisten vanhempien
mielenterveys, vdkivalta seka paihteet. Haastatteluissa korostui, kuinka
tiedot sijoituksen syista olivat epavirallisesti saatuja ja hajanaisia. Esille
nostettiin, kuinka merkityksellista syiden ja taustojen tietaminen voisi olla

kouluarjen sujuvuuden kannalta.

H3: ”Ndd sijotusten syyt on sellasia asioita mitd ei ihan
suoraan sais sanoa...palasina tulevia tietoja et joutuu
pddttelemddn. Jos ois ees sinne pdin se aihepiiri tiedossa, niin
vois olla helpompi ennakoida kouluarjen tilanteita.”

H5: “No niité syitéhdn ei koululle saa kertoa et ne on
tietosuoja-asioita nimenomaan. Mut tietysti ku tdd on pieni
paikkakunta ja tddllé ehké tunnetaan niitd sijaisvanhempia
sitten niin.... Virallisesti ei tuu koululle mistédn tietoo.”

H7: ”"Mua hdmmensi kun et tiennyt miksi et kukaan ei oikein
kertonut et minkd takia. Jossain vaiheessa perhe kertoi vihdn
niinku sinne pdin mut jéi tunne et on jotain mité mun pitdis
tietdd et siel taustalla on jotain.”
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Haastateltavat  kuvailivat, kuinka  tietojen  saaminen riippuu
luottamussuhteesta ja vdlien avoimuudesta sijoituspaikkaan tai
sosiaalitoimeen. Opettajien ja sijoituspaikan tai sosiaalitoimen viliset
suhteet koettiin merkitykselliseksi tietojen saamisen kannalta. Jos valit
olivat luottamukselliset ja avoimet, tietoja saatiin helpommin ja enemman.

Henkildiden valiset suhteet vaikuttivat siis tietojen saamiseen.

H3: ”Riippuu vdhédn myds luottamussuhteesta sosiaalitoimen
kanssa et miten se toinen osapuoli et kuinka avoimesti
puhutaan... Tiedon saaminen riippuu hirveesti et jos on
sellaset ldheiset tai avoimet suhteet niin voi saada enemmdn
tietoa.”

H6: “Se et se yhteistyd on luottamuksellista ja avointa et se
toimii molempiin suuntiin on dlyttémdn térkeetd.”

Keskeinen erityispiirre sijoitettujen lasten koulunkayntiin liittyen oli
yhteydenpidon ja tiedonkulun haasteet. Koettiin epaselvaksi, keneen pitaisi
olla yhteydessa minkakin asian tiimoilta. Esiin nostettiin myos se, kenelle
Wilma-tunnukset kuuluvat, keta tulee informoida mistékin asioista ja kenen
allekirjoitus riittdad mihinkin paperiin. My6s tiedonkulkuun liittyen esille

nostettiin tietosuojien vaikutus.

H4: ”Et piti miettid et mitd tiedotetaan ja kenelle. Et mikd asia
kuuluu kaikille eikd ja just téd et meitd ei oltu oikein tiedotettu
et me oltiin vdhén ulkona et kenelle me voidaan ldhettdd
nditd tietoja et mihin riittéd sijaiséidin allekirjotus ja mihin
pitdd saada didin tai isdn allekirjotukset.”

H5: ”Ndd tietosuojat hankaloittaa opetustyotd. Tai
sanotaanko et siind on niin monta kokkia héssel6imdssé
et...perhehoitajan kddet on sidottu et hdn ei saa suurinpiirtein
kokeeseenkaan kirjottaa nimee et kaikkiin tarvii sen
sosiaalityéntekijén.”

H7: ”Jos hénelle kdy jotain niin soitanko omaan kotiin vai
sijaiskotiin et se oli haasteellista... et mitd md saan puhua ja
kenelle saan puhua.”

Yhteydenpitoon liittyvien epdaselvyyksien ja haasteiden ohella useampi

haastateltava  kuvaili, kuinka lapsen  sijoituspaikka  vaikuttaa
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yhteydenpitoon. He nostivat esiin, kuinka perheeseen sijoitettujen lasten
sijoitusperheiden kanssa yhteistyd on sujuvampaa verrattuna laitoksiin
sijoitettuihin. Yhteisty0 sijoitusperheiden kanssa koettiin helpommaksi, silla
silloin opettajalle on selkeampaa, keneen olla yhteydessa lapsen asioiden

tiimoilta.

H2: ”Jos on perheesen sijotettu lapsi niin mulla opettajana on
yks selkee yhteys et niinku mihin md oon yhteydessd mut sit
lastenkodissa vaihtuu et niinku on eri tavallaan et kuka vastaa
mistd ja kenen kans on tekemisissé kun perheessd taas on
selkeesti niinku diti ja isé et se on oleellinen ero mun mielestd
perheeseen ja laitokseen sijotetun viilillé.”

7.1.2 Sijoitetun lapsen opettajana toimiminen

Seitsemdn haastateltavaa toi esille, kuinka heilld ei ollut juurikaan
valmiuksia sijoitetun lapsen opettamiseen ensimmaisen tullessa omalle
luokalle. He kuvailivat, kuinka opettajankoulutus tai tyoyhteisd ei ollut
tarjonnut valmiuksia, vaan valmiudet olivat tulleet kokemuksen ja
kdaytannon kautta. Kolme haastateltavaa kuvaili, kuinka tarkea tukea olisi
saada esimerkiksi luettavan infon muodossa. Opettajat kuvasivat, kuinka
heilla ei ole tietoa siitd, mitd tietoa heille kuuluisi ja mita

salassapitosdadokset rajoittavat.

H1: “Eipd oikeestaan ollu valmiuksia et maalaisjéirkisesti ja
tavallisesti et ei oo mitddn valmennuskurssia jérjestetty.”

H2: ”Ei se oo sellanen asia mitd yliopistossa kdsiteltdis et ne
valmiudet  tulee  siitd  kokemuksesta ja  oppilaan
kohtaamisesta.”

H7: “Ei ollut valmiuksia mut ois tosi tirkeetd et jos tulee ekaa
kertaa sijotettu lapsi et ois jotain faktaa mitd lukee et mitd
ottaa huomioon ja minkdlaisia juttuja kannattaa et tdd on
vahdn arkijdrjen varassa et ei tiedd mité md saan tietdd ja
mitd mun kannattaa kysyd ja keneltd.”
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Haastatteluista ilmeni, kuinka opettajat ovat joskus tarvinneet tai
kaivannut tukiverkkoa liittyen sijoitettujen lasten opettamiseen. Tukea
kaivattiin haastavammissa tilanteissa, ja sitd oli saatu rehtorilta ja
opettajakollegoilta. Kolme haastateltavista mainitsi, etta tukea voisi lahtea
hakemaan sosiaalityontekijalta. Kaikki haastateltavat eivat olleet saaneet
tukea, vaikka olisivat sitda kaivanneet. Tama johtui siita, ettei opettajilla
ollut kasitystd, mista tukea olisi voinut saada tai laheta hakemaan.

H1: ”Oli lyhytaikaisesti yks oppilas, siind kohtaa olisin

tarvinnut jotakin tukea ehkd kun oli paljon rikkonaisempi ja
akuutimpi se tilanne niin olisin kylld kaivannut jotain.”

H2: ”Missddn koulussa missé md olen ollut ei oo ollut
esimerkiks tydnohjausta liitttyen et ei oo ollut sellasta tapaa
tai ei oo ollu sellasta mahdollisuutta puhua asioista muuten
kun tyékavereiden kanssa jossain viilissd joskus.”

H5: ”Jos nditd toimijoita on oikein paljon ja on tdmmdnen
salaisuuksien verho ja ei oikein tiieté keneltd vois kysyd ja
keltddn ei saa kysyd tai kukaan ei saa sanoa mitéén niin siiné
kylld sitten toivois tukea et mites tdssd oikein edetddn.”

Kaksi opettajaa kuvaili tuen saamista haasteellisena sen takia, etta
salassapitoasiat koskevat sijoitettuja lapsia eika heista voi juuri keskustella
opettajainhuoneessa. Opettajien kokemuksista on myds havaittavissa ero
pienen ja ison koulun valilla. Isommassa koulussa muut eivat ole tietoisia
kaikkien oppilaiden taustoista, mutta pienessa koulussa ja yhteisossa tietoa
on enemman.

H7: ”Ei ndistd oikein saa opehuoneessa jutella et ei muut

opettajat juuri tiedd et kuka on sijotettu ja kuka ei.”

H8: ”Eihdn ndistéd sais puhua eikd saa sitd kautta oikein
kollegoilta tukee mut kylhdn pienessé koulussa kaikki tietéid
kaikki.”

Opettajat toivat myos esille, ettd heidan tilanteessaan valmiudet riittivat,
kun yhteistyd oli sujuvaa. He painottivat kuitenkin sitd, kuinka haastava

tilanne olisi, jos eteen olisi tullut ongelmia.
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H7: ”Jos siind sijotusperheen kanssa toimimisessa ois ollut
hankaluuksia niin sit se ois ollut varmasti itelle tosi vaikeeta
niilld valmiuksilla mitéd oli siind kohtaa.”

Haastatteluissa ilmeni opettajien ennakkoasenteita tai erityista
suhtautumista sijoitettuihin lapsiin. Kaksi haastateltavista ei kuitenkaan
ollut huomannut minkaanlaista poikkeavaa suhtautumistaan, kaksi

puolestaan mainitsi varovaisuuden.

H1: ”Sellasta tietynlaista varovaisuutta.”

H8: “Sijotettu laps on lapsi muiden joukossa...kaikki tuntemani
opettajat suhtautuneet ihan neutraalisti ja tavallisesti.”

Puolet haastateltavista toi kuitenkin esiin kohtaamiaan ennakkoasenteita.
Ennakkoasenteita kuvailtiin pessimistisiksi ja negatiivisiksi.  Opettajat
kuvailivat myoOs sitd, kuinka tarkedaa on tiedostaa mahdolliset omat
ennakkoasenteet ja pddsta eroon niistd. Omia ennakkoasenteita ei
juurikaan  myonnetty, vaan puhuttiin vyleiselld tasolla opettajien

ennakkoasenteista. Naitakin tuotiin monesti esiin varovaisesti ja kierrellen.

H3: ”On joitain opettajia, jotka tota selvdsti on niinku silleen
suht herkdsti sellasia mitenkd sen nyt sanois ettei loukkaa
ketddn kauheesti mut sellasia etté hyville ihmisille tapahtuu
hyvdd ja pahoille pahoja asioita ja jotenkin ettd se lapsi ois
syvllinen siihen ettd sillé on vialliset sukujuuret. Et kyllé
sellasiakin aina joukkoon mahtuu mut ei niisté kovaan déneen
sanota.”

H5: ”Opettajien on vaikea nédhdd et voiko sielté mitddn hyvéd
tulla... Tdrkeetd ois sellanen omista omista ennakkoluuloista
pois pdédseminen...Nehdn tavallaan syé joskus sitten sitd
lapsen koulupolkua etté tavallaan semmonen tiedon ja
ymmdrryksen lisddminen opettajille ettd lapsi voi olla todella
monesta syystd sielld sijotettuna et ei leimata alkoholistien
lapseks tai et tostakaan ei voi ikind mitddn tulla.”

H7: ”On siin varmasti joku jénnite kun on tiedos et sielld omas
kodissa on jotain minkd takia on sijotettu et varmasti miettii
et mitékéhdn tédltd tulee.”
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7.1.3 Opetuksessa huomioon otettavat asiat

Haastateltavista suurin osa toi esille, kuinka opetus ei varsinaisesti eroa
millaan tavalla, oli luokalla sijoitettu lapsi tai ei. He toivat kuitenkin esille

muutaman seikan, jotka ottavat huomioon sijoitettuja lapsia opettaessa.

Kaikissa haastatteluissa kuvailtiin perheeseen liittyvia asioita opetuksessa
seka isanpaiva- ja aitienpadivakorttien tekemista. Naihin aiheisiin liittyvassa
opetuksessa keskeiseksi koettiin sensitiivisyys. Lisdksi tuotiin esille, kuinka
tietojen vahyydesta johtuen on valilla vaikea ennakoida tai ottaa huomioon
lapselle arkoja asioita.

H6: “Tdlldset sukupuuasiat ja isdnpdivd- ja ditienpdivdt pitéd

tietysti kdsitelld hienotunteisesti... mietittdvd et miten
sanotetaan ja et héinellékin on kaikki ok.”

H7: ”“Kun ei ollut tiedossa sen lapsen taustoja niin oli vaikeeta
tietdd et onks opetuksessa jotain mité ennakoida tai ottaa
huomioon.”

H8: ”“Hyvin normaalisti pyrin opettamaan mut sellanen
sensitiivisyys ja herkkyys on tdrkeetd.”

Sensitiivisyyden ja perheisiin liittyvien aiheiden lisdaksi haastateltavista viisi
kuvaili lomien ja juhlapyhien vaikutusta sijoitetun lapsen koulunkayntiin.
Lomiin ja juhlapyhiin liittyi monesti biologisten vanhempien tapaamisia,

joiden opettajat kokivat kuormittavan lapsia.

H2: “Lomat on heille tosi vaikeita ja juhlapyhdit et se on ehkd
semmonen yhteinen et tosi usein he reagoi ennen lomaa tosi
vahvasti et tietdd et ne vikat viikot koulussa menee niinku
aivan penkin alle ku jdnnittdd esimerkiks loma et jos nikee
vaikka huoltajiaan niin se tunne-eldmd vaikuttaa.”

H4: “Ldhestyvd vanhemman tapaaminen saattaa aiheuttaa
jénnitystd ja pelkoo et siin lapsessa tapahtuu mahdollisesti
muutoksia.”

H7: ”"Huomas et kotien vaihtelu vdsyttdd oppilasta et kodeissa
voi olla eri séiéinnét ja se lisds sitd kuormitusta, mikd néky sit
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myds koulunkdynnissé et ohjeiden vastaanotto ei ollut niin
helppoa.”

Puolet opettajista nosti esille, kuinka sijoitustausta voi olla lapselle vaikea

paikka. Kuusi kahdeksasta kuvaili, kuinka sijoitetut lapset haluavat olla

mahdollisimman normaaleja eivatka halua erityista huomiota opetuksessa.
H1: ”Tosi arka paikka. On se kipupiste se sijotus télle lapselle
kylla.”

H5: ”Mun kokemus yleensd on et sijotetut lapset haluaa olla
mahdollisimman tavallisia sielld koulussa. Et ne ei halua
millééin tavalla et sitd sijotusta nostetaan esille etté heidct on
sijotettu tai et jostain syystd heihin pitdis suhtautua eri tavalla
kun heiddt on sijotettu.”

Haastateltavien opettajien kokemusten mukaan muut oppilaat eivat ole
laheskdan aina tietoisia sijoitettujen sijoitustaustasta. Jos muut oppilaat
ovat tietoisia sijoituksesta, suhtautuvat he siihen opettajien kokemusten
mukaan neutraalisti. Kaksi opettajista toi kuitenkin esille myos
kiusaamistilanteita liittyen lapsen sijoitustaustaan ja painottivat, kuinka
opettajien on koitettava puuttua tallaisiin tilanteisiin mahdollisimman
varhain.

H5: ”Eihdn ne muut tiid et ne on sijotettuja et ei ne puhu. Jos

ei lapset ite kerro et missé asuu tai kenen luona ja nykyddn se

on vield helpompaa ku on uusperheitd ja vanhemmat eroilee

ja tulee uusia perheitd ja ndin et ei kukaan kiinnitd mitédén
huomiota jos on erilaisia sukunimid.”

H6: "Muut oli tietosia taustasta ja oli kiusaamista liittyen
tdhdn lapsen taustaan... Tédstd on hyvd olla aikuisten tietoinen
ja seurata ja puuttua heti ettei tuu mitddn téllasté lisGtaakkaa
lapselle.”

H7: ”Md en usko et muut oppilaat ties asiasta et md en tuonut
asiaa julki eikd lapsi itsekddn.”
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7.1.4 Yksilolliset haasteet

Seitsemdn haastateltavaa kuvaili jossain maarin sijoitettujen lasten
yksilollisia haasteita opiskelussa, oppimisessa tai tunnetaidoissa. Kaikki
kuitenkin painottivat, kuinka tilanteet ovat yksil6llisia eikd yleistyksia voi
tehda. Lisaksi korostettiin sitd, kuinka ei voi sanoa haasteiden johtuvan

nimenomaan sijoitustaustasta.

H2: ”On tosi taitaviikin sijotettuja lapsia et se ei 0o kdsi
kédessd et he aina jotenkin heikosti menestyis et on ollut
taitaviakin, joilla on sit usein jotakin erityisosaamista. Mut
niitd sijottuu kaikille niiden tuen portaille. Monenlaista
koulumenestysté ja oppimisen vaikeuksia ja onnistumisia.”

Koulunkaynnissa kuvailtiin olevan keskittymishairidista johtuvia vaikeuksia
seka kielellisia haasteita. Lisdksi viisi opettajaa kertoi, kuinka sijoitetut
lapset saavat heidan kokemustensa mukaan muita oppilaita useammin
tehostettua tai erityista tukea. Esille nostettiin myds haasteet oppimisessa
hetkellisesti heti sijoituksen tai sijoituspaikan vaihdon jalkeen.

H2: ”Jos alottaa ihan uusissa ympyréissd niin pddsddntdisesti
he alisuoriutuu et se tilanne on lapselle tosi sekava.”

H3: ”Sanoisin et on heilld muita useammin tehostetun tuen
pddtds ja monesti erityisen tuenkin.”

H6: “Lédhtékohtasesti enemmdin haasteita siind oppimisessa
monella tapaa et on keskittymishdiriétd, jotka vaikuttaa
siihen oppimiseen.”

H8: “Onhan se koulusuoriutuminen heikompaa verratuna
muihin.”

Opettajat kuvailivat monenlaisia haasteita sijoitettujen lasten sosiaalisissa
taidoissa sekd tunnetaidoissa. Esiin nousi erityisesti huomion tarve,
luottamuspulmat, haasteet kaverisuhteissa sekd itsesdatelytaitojen
vaikeudet. Edelleen korostettiin sitd, kuinka haasteet ovat yksil6llisia eika

yleistyksia voi tehda.
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H1: ”Tunne-elémdn pulmia ja kaveritaitoihin ja ndihin liittyen
et luottamussuhteiden mitd ne nyt on hdiriét. Jos tulee jotakin
riitaa niin saa ehkd isoja mittasuhteita et jotenkin hén kokee
helpommin hyljéityksi tulemista vaikka toiset ei tarkoitakaan
niin et se menee jotenkin yli.”

H2: ”Ei pysty ilmasemaan itteensd tai ei niinku luota muihin
aikuisiin.”

H3: ”Yleensdi itsesddtelytaidot on ehkd heikompia kuin
yleisesti ottaen....voimakkaiden tunteiden ja
ristiriitatilanteiden hanskaaminen... hirveen yksiléllisté mut
kylldhén heillé on enemmdin ndité tulenarkoja aiheita heiddn
eldmdssédn.”

H6: ”Hiin kaipaa hirmuisesti huomiota ihan kaikilta.”

7.2 Kodin ulkopuolelle sijoitetun lapsen koulunkaynnin
tukeminen

Kaikissa haastatteluissa korostettiin sita, kuinka iso merkitys koulupolun
tukemisella on sijoitetuille lapsille. Haastateltavat kertoivat monenlaisista
keinoista, joiden avulla kodin ulkopuolelle sijoitetun lapsen koulunkayntia
voi tukea. Koulunkdynnin tukeminen jakautui kolmeen teemaan:

kouluymparisto, aikuiset lapsen tukena sekda moniammatillinen yhteistyo.

7.2.1 Kouluymparisto

Kysyttdessa sijoitettujen lasten koulunkaynnin tukemisesta, nousi kaikkien
haastateltavien vastauksissa esiin kouluymparistoon liittyvia asioita.
Turvallisuuden kokeminen nousi esiin kaikissa haastatteluissa. Kaikki
opettajat kokivat turvallisen oppimisympariston tarkeaksi sijoitettujen
lasten koulunkdyntia tukevaksi tekijaksi. Jatkuvuuden, selkeyden ja
luottamuksen kuvailtiin lisddvan turvallisuutta.

H5: ”Kokee niinku olevansa turvassa koulussa. Et ois sellasen

luottamuksen ilmapiiri. Et vaikka se lapsi sanois mitd, niin
koulussa kukaan aikuinen ei hdtkdhdd.”
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H6: ”Kylld se koulun kokeminen turvalliseks ympdristoksi
tukee heiddn koulupolkuaan ja se jatkuvuus...”

H7: ”Koulun pitdis olla se turvallinen paikka mihin tulla. Et se
selkeys ja struktuurit et on tuttua ja turvallista. Et koulussa ei
tarvis stressata.”

Seitseman  haastateltavaa  kuvaili  rutiinien luovan turvallisuutta
kouluymparistoon ja tukevan sijoitettujen lasten koulunkdyntid. Rutiinien

avulla lapsi pystyy ennakoimaan seka luottamus kasvaa.

H1: ”Varmaan sellanen turvallisuuden kokeminen, rutiinit. Et
on niinku tuttu ja turvallinen systeemi koulussa miten ollaan
ja edetddn et lapsi pystyy ennakoimaan ja luottaa siihen
systeemiin.”

H2: “Luodaan ne raamit joiden mukaan toimitaan ja pidetédn
niistd kiinni, et se on kaikille hyvdks et tietysti toisille
enemmdn kuin toisille et on sdéinnénmukasta ja lapsi tietéd
mité odotetaan.”

Kaksi haastateltavaa toi esille, kuinka sijoitetut lapset saattavat olla
hairioherkkia ja heille kouluymparistossa on tarkea tarjota omaa tilaa.
H6: ”On ollut hdiriéherkkyyttd niin on ollut térkee et koulussa
on voinut tarjota sellasen rauhallisen paikan vaikka

kdytdvdltd mihin voi tarvittaessa mennd et se luo turvaa kun
saa olla rauhassa.”

7.2.2 Aikuisten tuki

Aikuiset ja aikuisten antama tuki koettiin merkitykselliseksi sijoitettujen
lasten  koulunkdaynnin  kannalta. Viisi  haastateltavista  mainitsi
luottamuksellisen suhteen olevan merkityksellinen. Turvallisen ja
luotettavan aikuisen merkitys korostui haastatteluissa. Esiin nousi, kuinka
opettaja saattaa olla lapsen elamassa ainut tuttu aikuinen.

H2: ”Se on térkedd sellaisille, joilla on ollut sekava koulutaival

ja paljon muutoksia et siiné kouluyhteiséssé on luotettava
aikuinen.”
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H7: ”Et vaikka kotona ois asiat myllerryksessd niin tietéd et
koulussa on ainakin se yks tuttu ja turvallinen aikuinen et
opettaja on aina sielld paikalla.”

Luottamuksellisen suhteen lisdaksi haastatteluissa mainittiin usein lasndolon
ja ajan antamisen merkitys lasten tukemisessa. Henkinen tuki, laheisyys,

hyvaksynta ja kuunteleminen, koettiin keskeiseksi.

H1: ”Niinku avoimin mielin ja tottakai pitdd olla tuntosarvet
herkillg ja sydédn auki lasta kohtaan kun hdn on kuitenkin
joutunut kokemaan pieneen ikddnsd néhden paljon ikévdd et
kaipaa enemmdn huomiota ja ldmp6d mitd muut.”

H5: ”Olis niitd kuuntelevia ja viilittévid aikusia ympdirilld, joilla
ei oo oikeesti kiire. Et ois aikaa pysdhtyd ja kuunnella. Joka
ikinen péivd tulis kuulluksi ja néhdyksi.”

Opettajat kokivat tdrkedand tuen antamisen muutosten keskelld.
Korostettiin, kuinka merkityksellista on sijoitetun lapsen asemaan
asettuminen. Ymmarrys lapsen taustaa kohtaan nousi esille useammassa

haastattelussa.
H2: ”Se pelkkd muutos eri paikkaan ja uuteen kouluun on niin
iso et pelkdstddn siind jo tarvitaan tukea.”

H5: ”...ymmdrrystd ja empatiaa lasta ja taustaa kohtaan.”

H7: ”Ymmidirrys siihen et saattaa olla jotain tdrkeempdd
meneillddn kuin ne tehdyt kotitehtdvdt.”

Haastatteluissa nousi esille, kuinka sijoitetut lapset tarvitsevat monesti

muita enemman tsemppausta.

H3: ”Sellasta kannattelua véihén, jaksamisen ja
itseluottamuksen kehittdmistd, tsemppaamista...”

H4: ”...tukea ja turvaa ja sellasta et sind pystyt ja sind osaat ja
sind riitdt. Et sellasta tsemppaamista. Silld ollaan pddsty
paljon eteenpdin.”

H7: ”0n ollut erilaisia tsemppivihkoja, jos on ollut jotain
haastetta et jos edistyy, niin saa vaikka tarran et ehkd
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tdmmdsid on sijotettujen lasten kohdalla ollut kdytéssd
keskimddrdstd enemmdn.”

Opettajien kokemusten mukaan sijoitetut lapset tarvitsevat toisinaan tukea
tunnetaidoissa seka kaverisuhteiden yllapidossa. Sijoitetut lapset tarvitsivat
tukea my0s oppimisessa ja opiskelussa.

H1: “Tarvitsee tukea tunneilmaisuun ja tunteiden
sanoittamiseen, tunnevydryjen vdlttdmiseen.”

H6: "Monesti on ollut tilanteita, ettd sijotettu laps tarvii muita
enemmdn tukea kaveritaitoihin ja siihen et miten niitd
kavereita oikein pidetddn.”

H8: “Aikuisen tuki siind opiskelussa on tosi térkeetd ihan joka
tunnilla.”

Kolme haastateltavaa kuvaili, kuinka sijoitetuille lapsille on haastavaa, jos
luokkaan tulee sijainen. Kun tuttu opettaja ei olekaan luokassa, on

sijoitetun lapsen muita lapsia haastavampia mukautua tilanteeseen.

H7: ”Jos opettajalla on yhtéikkid sijainen niin se on hankalampi
tilanne heille kuin keskimddrin muille et he saattaa
leimaantuu opettajaan ja on vaikeaa, jos yhtdkkid on joku
muu. Et aina on jdtetty viesti perddn et tdmmdaéstad ja
tdmméstd sattu.”

Kaikissa haastatteluissa korostettiin sitd, kuinka suuri merkitys aikuisten
tuella ja ylipaataan koulupolun tukemisella on sijoitetuille lapsille. Puolet

haastateltavista kuvaili myos tuen oikea-aikaisuuden merkitysta.

H5: ”Oikea-aikainen tukeminen on térkeetd. Et vaikkei lapsella
ndkyiskédén mitddn problematiikkaa niin silti tsekattais et
lapsella on kaikki hyvin. Et kylld se ois niin tdrkedd et
koulupolku ois turvattu ihan kaikille lapsille mut etenkin ndille
lapsille niin tdrkedd.”
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7.2.3 Moniammatillinen yhteistyd

Kaikki haastateltavat kuvailivat yhteisty6ta jonkin muun henkilén tai tahon
kanssa sijoitetun lapsen koulutien tukemiseksi. Yleisimmin yhteistyota
tehtiin sijoituspaikan aikuisten kanssa. Esiin nostettiin myos se, kuinka
vaihtelevasti yhteistyo sijoituspaikan kanssa on sujunut riippuen siita, onko

lapsen biologiset vanhemmat mukana lapsen eldmassa.

H2: ”Yhteistyd on ollut vaihtelevaa. Et lastenkodin kans,
kylhéin ne on ammattilaisii. Tosi vaihtelevaa et siihen liittyy
paljon sen lapsen oma perhe et toisessahan nekin on paljon
mukana ja toisissa ei.”

Suurin osa opettajasta kertoi tehneensd moniammatillista yhteistyota
liittyen sijoitetun lapsen opettamiseen ja tukemiseen. Nelja heista kertoi
olleensa mukana siirtopalavereissa liittyen joko sijoitetun lapsen luokalle
tuloon tai luokalta 1aht6on. Moniammatillisen yhteistyon kuvailtiin olevan

yhdessa toimimista sijoitetun lapsen parhaaksi.

H3: “Tehdddin yhdessd tybtd sen lapsen hyvdksi ja
tukemiseksi.”

H5: ”lhan normi moniammatillinen tyé koulupsykologien,
kuraattorin, terveydenhoitajien mikd on niinku ihan kaikkien
lasten kans mut sittenhdn siihen tulee sosiaalitoimi mukaan ja
sitten jossakin kohtaa jos on tavallaan niinku sosiaalitoimi on
ostanu yksityiseltd sijottajataholta sijotuksen niin sit siind on
vield yksityinen sijottajataho ja se vastuuhenkilé ja sitte ollaan
sinne pdin yhteydessd. Ja sitten tietysti lasten psykiatria. Ja
yhen lapsen kohalla oon ollu siirtdmdissd sité sinne yksikkéén
ja lapsen uuden koulun kanssa et siirtopalaveri sinne pdin
sitten.”

Opettajat kuvailivat tehneensa yhteistyota erityisesti oman koulunsa
erityisopettajien kanssa. Rehtorin kanssa tehty yhteistyd mainittiin myds
useammassa haastattelussa erityisesti isommissa asioissa.

H1: ”Laaja-alaisen erityisopettajan kanssa ollaan puhuttu
tunnepuolen erityistarpeista.”
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H6: “Kokenut erityisopettaja on ollut seké minun etté lapsen
koulunkdynnin tukena.”

H7: ”Rehtorille informoin kun oli tarve tehd jotain isompaa
ilmotusta et hdnen oli syytd tietdd.”
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8 POHDINTA

Tutkimuksessa selvitettiin, minkalaisia kokemuksia luokanopettajilla ja
erityisluokanopettajilla on sijoitettujen lasten koulunkaynnin
erityispiirteista seka koulunkdaynnin tukemisesta alakoulussa. Molempiin
tutkimuskysymyksiin saatiin kattavasti vastauksia, jotka ovat laajalti

samansuuntaisia aiempien tutkimusten kanssa.

Paatuloksina voidaan pitdaa tiedonkulun ja yhteydenpidon haasteita,
sijoitettujen lasten oikeudenmukaisen ja ennakkoluulottoman kohtelun
merkitysta seka turvallisen oppimisympariston ja koulun aikuisten tuen
tarkeytta. Tassa luvussa tarkastellaan yksityiskohtaisemmin tutkimuksen
keskeisimpia tuloksia tutkimuskysymys kerrallaan peilaten niita aiempaan
teoriaan. Keskeisimmat tulokset ovat samansuuntaisia aiempien
tutkimusten kanssa, vaikkei ndissd monesti oltukaan tutkittu juuri

opettajien kokemuksia aihepiirista.

8.1 Koulunkayntiin liittyvat erityispiirteet

Tassa tutkimuksessa keskeisimpina sijoitettujen lasten koulunkdyntiin
liittyvina erityispiirteina opettajien kokemuksissa esiin nousi tiedonkulun ja
yhteyden pidon haasteet, opettajan valmiudet ja asenteet sijoitettuja
lapsia kohtaan, opetuksessa huomioon otettavat asiat seka oppilaiden

yksilolliset haasteet.

Tiedonkulun ja yhteydenpidon haasteet mainittiin kaikissa haastatteluissa.
Tiedot sijoitetuista lapsista olivat opettajien kokemusten mukaan usein

puutteellisia ja niiden saaminen vaihtelevaa. Salassapitosdaadokset ja
puutteelliset tiedot voivat hankaloittaa opetuksen ja tarvittavien

tukitoimien jarjestamista. MyoOs aiemmassa tutkimuksessa sijoitettujen
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lasten opettamiseen liittyvana keskeisend haasteena on nostettu esiin
puutteellinen tiedonkulku ja salassapitosaadodkset (Heino & Oranen, 2012;
Aluehallintovirasto, 2019; Zetlin, MacLeod & Kimm, 2012.) Ongelma on
ollut ja tunnistettu jo vuonna 2012, mutta taman tutkimuksen tulosten
perusteella ldhes kymmenessa vuodessa asiaan ei ole tullut muutosta. On
tarkea varmistaa, etta opettajilla on tarpeeksi tietoa salassapitosaadoksista

ja siitd, mista tietoa ja tukea voi saada.

Kunnat kaipaavat tiivimpaa yhteisty6ta koulujen ja sosiaalitoimen valille
(Aluehallintovirasto, 2019). Tassdkin tutkimuksessa nousi esille opettajien
toive avoimemmasta seka tiivimmasta yhteistyosta. Tutkimuksessa
havaittin  my6s opettajan ja sijoituspaikan luottamussuhteen tai
avoimuuden vaikuttavan siihen, kuinka paljon tai helposti tietoja saadaan.
Koulunkdynnin kannalta tdrkead informaatio kuuluisi kuitenkin kaikille
opettajille eika silla pitaisi olla merkitysta, minkalaiset henkildiden valiset

suhteet ovat.

Opettajilla on havaittu aiemmissa tutkimuksissa olevan ennakkoasenteita
sijoitettuja lapsia kohtaan (mm. Heino, 2014; Johnson ym., 2020). Myos
tdssa tutkimuksessa havaittiin jonkin verran opettajien pessimistisia
ennakkoluuloja seka kokemuksia siitd, miten tarkea naista ennakkoluuloista
olisi pddstda pois. Opettajan omat ennakkoluulot voivat vaikuttaa
suhtautumiseen sijoitettua lasta kohtaan ja sitd kautta sijoitetun lapsen
koulunkdyntiin. Haastateltavat korostivat myds sijoitettujen lasten halua
tulla kohdatuksi normaalina lapsena. My0Os aiemmissa tutkimuksissa on
saatu saman suuntaisia tuloksia (Celeste, 2011; Johnson ym., 2020; Van
Holen ym., 2021). Sijoitettujen lasten  ennakkoluuloton ja

oikeudenmukainen kohtelu on tarkeaa.

Esiin nousi myOs opettajien ldhes olemattomat valmiudet sijoitettujen
lasten opettamiseen. Niiden kuvailtiin tulleen kokemuksen kautta eika
esimerkiksi opettajankoulutus tai tyopaikka ollut valmiuksia tarjonnut.

Muutama opettaja toivoikin jotakin kirjallista informaatiota siita,
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minkalaisia seikkoja sijoitettua lasta opettaessa tulisi ottaa huomioon.
Loysin muutamia tahan tarkoitukseen tehtyja oppaita. Oppaat korostavat
sijoitettujen lasten yksilollisia taustoja. Voikin pohtia, voisivatko nama
vahentaa ennakkoluuloja seka leimaamista ja auttaa ymmartamaan, kuinka

moninaisia sijoitettujen lasten tilanteet ovat.

Sijoitettujen lasten kuvailtiin olevan lapsia muiden joukossa ja moni
haastateltava korosti, kuinka heiddan kokemustensa haasteita ei voi yleistaa
koskemaan kaikkia sijoitettuja lapsia. Joka tapauksessa taman tutkimuksen
tulosten perusteella voidaan sanoa, etta sijoitetuilla lapsilla nayttaisi olevan
enemman haasteita niin opiskelun ja oppimisen kuin erityisesti sosiaalisten
suhteiden suhteen. Haastateltavien kokemusten mukaan my6s tuen
tarvitseminen on sijoitettujen lasten kohdalla yleisempaa. Useissa
aiemmissa tutkimuksissa on saatu saman kaltaisia tuloksia (mm. Raty ym.,

2014; Kaariala, 2020; lkonen ym., 2020; Van Holen ym., 2021).

Erityispiirteend nousi esiin sijoitettujen lasten opetuksessa huomioon
otettava erityinen sensitiivisyys. Sensitiivisyys on otettava huomioon
erityisesti perheaihepiireja koulussa kasitellessa sekd juhlapyhien
lahestyessd. Juhlapyhat, lomat ja perheita kasittelevat oppitunnit voivat

olla yhta lailla haasteellisia myds esimerkiksi eroperheiden lapsille.

8.2 Koulunkadynnin tukeminen

Taman tutkimuksen toiseen tutkimuskysymykseen vastausta etsiessa
selvitettiin, minkalaisia kokemuksia luokanopettajilla ja erityisopettajilla on
sijoitettujen lasten koulunkaynnin tukemisesta. Kokemusten perusteella
sijoitetut  lapset  tarvitsevat  keskimaardista enemman  tukea
koulunkdyntiinsd monin eri tavoin. Keskeisimpind koulunkaynnin
tukemiseen liittyvind teemoina kuvailtiin turvallista ja rutiineja omaavaa

kouluymparist6a, aikuisia lasten tukena sekda moniammatillista yhteistyota.
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Voidaan sanoa ndiden kolmen teeman olevan keskeisia ihan kaikkien lasten
koulunkdaynnin tukemisessa. Haastatteluissa kuitenkin korostui, miten
tarkeita asiat ovat nimenomaan sijoitettujen lasten kannalta. Turvallinen
kouluymparisté voi olla aarimmaisen merkittava lapselle, jolla ei ole
eldmdssdan mitdan muuta pysyvaa. Rutiinit, toistuvat kdytanteet ja
luottamuksellinen  ilmapiiri  ovat  keskeisia  asioita  turvallisen
kouluympariston luomisessa. Jokainen aikuinen voi omalla toiminnallaan
vaikuttaa turvallisen kouluympariston rakentumiseen. Myo6s aiemmassa
tutkimuksessa on noussut esiin turvallisen kouluympariston merkitys
sijoitetuille lapsille (Heino & Oranen, 2012; Leonard & Gudifio, 2016; Shim-
Pelayo & De Pedro, 2018).

Tukevan oppimisympariston ohella aikuisten sijoitetuille lapsille antaman
tuen merkitys nousi esille tdassa tutkimuksessa. Tuki koettiin erityisen
tarkedksi muutosten keskelld ja oikea-aikaisesti annettuna. Keskeisimpana
koettiin henkinen tuki antamalla aikaa, lampo6a ja turvallisuuden seka
luottamuksen tunnetta lapselle. Tsemppaamisella ja lapsen asemaan
asettumisella voi olla valtava merkitys. Tilburyn (2014) mukaan opettajien
antama myonteinen ja oikea-aikainen tuki on yksi keskeisimmista
sijoitettujen lasten kouluun sitoutumiseen vaikuttavista tekijoista (Tilbury

ym., 2014).

Opettajat tekevat tyossdadn paljon moniammatillista yhteistyotd muiden
ammattilaisten kanssa, ja sita tehddaan myds sijoitettujen lasten
koulunkdyntiin  liittyen. Taman tutkimuksen tulosten perusteella
moniammatillinen yhteistyd on tarkea tukimuoto sijoitettujen lasten
koulunkdynnin kannalta. My6s Suomessa kehitetty SISUKAS-yhteistyomalli
korostaa tiiviin moniammatillisen yhteistydn merkitysta sijoitettujen lasten
koulunkdynnin kannalta (Pesdpuu ry, 2014). Toisaalta tietoisuus tasta
mallista nousi esille vain yhdessad haastattelussa, joten se ei ole ilmeisesti

kovin laajasti kaytossa.
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8.3 Nakokulmia jatkotutkimukseen

Tassa tutkimuksessa keskityttiin  sijoitettujen lasten koulunkdaynnin
erityispiirteisiin seka koulunkdynnin tukemiseen. Kahteen
tutkimuskysymykseen |0ytyi vastauksia ja monet esiin nousseet
kokemukset olivat yhtendisid usean haastateltavan kesken. Eniten
haastatteluissa korostettiin tiedonkulun ja yhteydenpidon haasteita,
sijoitettujen lasten ennakkoluulottoman ja oikeudenmukaisen kohtelun
merkitysta seka turvallisen kouluympariston ja aikuisten tuen merkitysta

sijoitetuille lapsille.

Tutkimus antoi uutta tietoa aiheesta, silla opettajien kokemuksia
sijoitettujen lasten koulunkdynnin erityispiirteistd ja tukemisesta on
tutkittu viela melko vahan. Esiin nousseet asiat olivat yhtenevaisia
aiempien tutkimusten perusteella, vaikkei ndissa tutkimuksissa oltukaan
useimmiten tutkittu opettajien kokemuksia. Nimenomaan opettajien
kokemukset ndista erityispiirteista seka tukemisen keinoista antoivat uutta
tietoa. Tutkimuksen tulosten perusteella tietoisuutta sijoitettujen lasten
moninaisista taustoista voisi olla perusteltua lisdta opettajien kesken, jotta
mahdolliset ennakkoluulot ja leimaaminen vahenisi. Ennakkoluuloton ja
oikeudenmukainen kohtelu on tarkeaa sijoitettujen lasten koulunkaynnin

kannalta.

Haastatelluilla opettajilla oli kokemusta eri paikkoihin, eri syista ja erilaisin
aikatauluin sijoitettujen lasten opettamisesta. Nama saattavat vaikuttaa
haastateltavien kokemuksiin. Jatkossa olisi mielenkiintoista erotella
tarkemmin opettajien kokemusten eroavaisuutta esimerkiksi eri paikkoihin
sijoitettujen lasten koulunkaynnin valilla. Tassa tutkimuksessa esiin nousi jo
se, kuinka tiedonkulku koettiin helpommaksi sijoitusperheisiin sijoitettujen
oppilaiden kohdalla verrattuna lastenkoteihin sijoitettuihin. Muutenkin
useammassa haastattelussa nousi esiin, kuinka perhettad pidetdan lapselle
parempana paikkana asua ja usein haasteitakin on talléin vahemman.

Jatkossa aihetta voisi opettajien kokemusten ohella my6s lasten
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kokemusten kautta. Olisi merkityksellistd, ettd myos lasten oma aani ja

kokemukset koulunkaynnista paasisivat esiin.

Keskeisena asiana tutkimustuloksista nousi esiin tiedonkulun puutteet ja
yhteydenpidon haasteellisuus. Yhteistyo lastensuojelun, sijoituspaikkojen
ja koulun valilla olisi aarimmaisen tarkeaa sijoitettujen lasten koulupolun
turvaamisen kannalta. Jos opettajalla ei ole tietoa sijoitetun lapsen
taustasta tai oppimisen kannalta tdrkeistd asioista, on opetuksen ja
tarvittavien tukitoimien jarjestaminen hankalaa erityisesti nopealla
aikataululla. Se koettiin myos opettajia kuormittavana tekijana. Onkin
varmistettava, ettd opettajilla on riittdvda ja oikeaa tietoa

salassapitosdadoksistad ja yhteistyon kaytanteista.

Lastensuojelulapset seka erityisesti sijoitetut lapset ja nuoret ovat olleet
viime aikoina paljon esilla yhteiskunnallisessa keskustelussa ja uutisissa.
Aiheen tarkeytta ei voi korostaa liikaa ja heiddan koulunkdyntiinsd onkin
kiinnitettava  erityista  huomiota. Riittavalla ja  oikea-aikaisella
koulunkdynnin tuella on merkittdava vaikutus muun muassa sijoitettujen
lasten koulumotivaatioon, kouluun suhtautumiseen sekd sitoutumiseen
(mm. Groop, 2021; Tilbury ym., 2018). Koulumenestys ja kouluun
sitoutuminen vaikuttavat sijoitettujen lasten tulevaisuuteen (Leonard &
Gudifio, 2016; Pesdpuu, 2014). Mielestdni sijoitettujen lasten
koulunkdyntia ja sen tukemista on tdrkeda tutkia lisda erityisesti
inklusiivisessa koulutusjarjestelmassa sijoitettujen lasten maaran kasvaessa

jatkuvasti.
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LITTEET

Liite 1
Teemahaastattelurunko

TAUSTA
-Kertoisitko tyostasi ja koulutuksestasi.
-Kuinka montaa sijoitettua lasta olet opettanut vuosien varrella?

SIJOITETUN LAPSEN LUOKALLE TULO

-Milta tuntui, kun kuulit luokallesi tulevan sijoitetun oppilaan?
-Minkalaisia ennakkotietoja sait? Mista?

-Minkalaisia syita sijoituksen taustalla oli?

-Minne oppilas oli sijoitettu?

-Mihin aikaan lukuvuotta sijoitettu lapsi tuli luokalle?
-Minkalaiseen kouluun sijoitettu lapsi tuli?
-Minkalaiselle luokalle sijoitettu lapsi tuli?

-Miten oppilaat suhtautuivat sijoitettuun lapseen?
-Miten muu henkilékunta reagoi?

-Jos luokallasi ollut useampi sijoitettu, miten
ennakkoasenteesi/suhtautumisesi muuttunut?

OPETTAJAN OMAT VALMIUDET/TUKIVERKKO

-Millaiset olivat omat valmiutesi sijoitetun lapsen opettamiseen? Mista olit
saanut ne? Mita valmiuksia sait opettajankoulutuksesta?

-Missa ajattelit parjaavasi, minka ajattelit haastavaksi?

- Millaiset valmiudet sinulla on nyt?

- Mista sait tukea? Minkalaista tukea sait?

-Millaisten tahojen kanssa olet tehnyt yhteistyota? Millaista yhteistyo on
ollut, miten sujunut?

- Millaisissa tilanteissa opettajan tukiverkkoa on tarvittu?

SIJOITETUN LAPSEN KOULUNKAYNTI

-Millaisia kokemuksia sinulla on sijoitetun lapsen koulunkdynnista?
-Millaisia erityispiirteita sijoitetun lapsen koulunkayntiin liittyy?
-Mita sijoitetun lapsen opettamisessa tulee ottaa huomioon?
-Minkalaista tukea sijoitettu lapsi tarvitsee koulussa?

(tunnetaidot, vertaissuhteet, koulusuoriutuminen, erityispiirteet,
kolmiportainen tuki)
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KOULUN AIKUISTEN MERKITYS, KOULUTIEN TUKEMINEN

-Miten koulun aikuiset ovat suhtautuneet sijoitettuihin lapsiin?
-Minkalainen merkitys koulun aikuisilla on sijoitetuille lapsille?

-Mika on mielestasi tarkeaa sijoitettujen lasten koulutien tukemisessa?
Milla keinoin olet tukenut sijoitettua lasta?

-Mitka tekijat koet koulussa tarkeaksi sijoitetun lapsen kannalta?

LOPUKSI
-Mitd muuta haluat sanoa?
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