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Téssd tutkimuksessa selvitettiin Merivoimissa varusmiespalvelustaan suorittavien alokkaiden
PVMoodlen kayttoon kohdistuvia asenteita ja kdyttokokemuksia alokasjakson aikana. Asenteita ja
nithin vaikuttavia tekijoitd mitattiin tutkimuksessa TAM-mallin avulla. Tutkittava aihe on
ajankohtainen, silld varusmieskoulutukseen on pyritty lisééméén monipuolisia koulutusmenetelmia
kuten verkkokoulutusta K2020-koulutushankkeen myoti. On tarkeda selvittdd, kokevatko varusmichet
PVMoodlen oppimisen ja varusmieskoulutuksen kannalta mielekk&éna.

Tutkimuksen aineisto keréttiin helmikuussa 2021 Suomenlinnan rannikkorykmentin merikomppaniassa.
Tutkimukseen osallistui yhteensd 156 alokasta. Alokkaat olivat olleet varusmiespalveluksessa noin
viiden viikon ajan, joten heille oli muodostunut selkeé kasitys PVMoodlen kiytosta ja Puolustusvoimien
verkkokoulutuksesta. PVMoodlen kéyttd on varusmiehille pakollista, silld sen avulla suoritetaan
palvelustehtidvid. Varusmiesten verkkokoulutus perustuu kdinteiseen luokkahuoneen periaatteeseen.
Sen keskiossd ovat mikroelokuvat, joita katsotaan ldhes jokaisena aamuna. Mikroelokuvien
tarkoituksena on luoda varusmiehille pohjatiedot pdivin koulutusten teemoista. Liséiksi PVMoodlessa
toteutetaan jokaisen palvelusviikon pédtteeksi varusmichien tietoja mittaava kurssitentti. Verkko-
koulutuksen ohella PVMoodle toimii alokkaiden ilmoitustauluna ja tietopankkina palvelukseen
liittyvissd asioissa.

Tulosten mukaan alokkaiden asenteet ja kéyttokokemukset PVMoodleen liittyen olivat pédosin
positiivisia. Osa varusmichistd kuitenkin koki PVMoodlen hankalana ja epéselvdnd. Tassa
tutkimuksessa  varusmiesten asenteita selittivit késitykset PVMoodlen hyddyllisyydesta,
helppokayttoisyydestd ja mikroelokuvista. Koettua hyodyllisyyttd selittivit helppokayttoisyys ja
verkkokoulutukseen tarjottu tuki. Vuorostaan koettua helppokayttdisyytta selittivat koettu hyodyllisyys
ja kisitykset mikroelokuvista. Lisdksi tutkimuksessa selvitettiin, eroavatko eri koulutustaustoista
tulleiden varusmiesten PVMoodleen liittyvit kdsitykset toisistaan. Lukio-opintoja suorittaneet kokivat
olevansa pitevidmpia PVMoodlen kayttdjid kuin ammatillisen koulutuksen opintoja suorittaneet.
Varusmiehet kertoivat katsoneensa mikroelokuvia péadasiassa siksi, ettd niiden katsominen oli annettu
palvelustehtidviné/-kdskynd. Mikroelokuvia katsottiin my0s opiskelun ja ajanvietteen vuoksi.
Katsomatta jattdimisen syitd olivat ajanpuute, vdhdinen mielenkiinto ja videoiden heikko laatu.
Varusmiesten esittdmit PVMoodleen liittyvat tukitarpeet ja kehitysehdotukset késittelivat padasiassa
oppimisympariston selkeyttd ja ohjeistusta.

Tuloksista voidaan tulkita, ettdi PVMoodlen koetaan toimivan varusmieskoulutuksen kontekstissa.
Varusmiesten vastausten perusteella verkkokoulutuksen tuella ja mikroelokuvilla on yhteys
PVMoodleen kohdistuviin késityksiin. Varusmiesten vidhdisestd tuen tarpeesta huolimatta,
verkkokoulutuksessa tulisi jatkossakin panostaa tuen tarjontaan ja mikroelokuvien laatuun. Lisdksi
PVMoodlen opastuksessa tulisi huomioida, ettd lukion suorittaneet varusmichet saattavat tarvita
vihemmén tukea kuin ammatillisen koulutuksen suorittaneet. Tdmén aiheen tutkimista voisi jatkaa
tutkimalla varusmiesten kouluttamisesta vastaavan palkatun henkilokunnan tietoja ja taitoja hyodyntéa
PVMoodlea omassa tyOssaén.

Avainsanat: verkkokoulutus, kdédnteinen opetus, TAM-malli, alokkaat, PVMoodle, asenteet,
kéyttokokemukset, varusmieskoulutus
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1 Johdanto

Internet-pohjaisten teknologioiden kehittyminen yhteiskunnassamme on saanut aikaan sen, ettd yha
useammat organisaatiot, kuten yliopistot pyrkivét hyddyntdmaan virtuaalisia oppimisympéristoja
opetuksessaan (Islam 2012). Niitd oppimisympéristdjd on tuotu opetukseen mukaan tukemaan
etdopetusta sekd monipuolistamaan luokkahuoneessa tapahtuvaa kontaktiopetusta (Sangra,
Vlachopoulos & Cabrera 2012). Teknologioiden monipuolisen hyddyntdmisen mydté erilaisten
opetustapojen kirjo on laajentunut. Opetukselle on muodostunut uusia alakategorioita kuten
sulautuva opetus seki kddnteinen opetus. Namé opetuksen muodot hyddyntévit usein teknologiaa
opetuksen, arvioinnin ja oppimisen tukena. Kahdesta aiemmin mainitusta opetusmetodista
kddnteinen opetus on levinnyt useampaan eri maanosaan ja metodia késittelevid tutkimuksia on
julkaistu satoja (Bredow, Roehling, Knorp & Sweet 2021). Monipuolisten opetusmetodien
yleistymisen voi todeta myos Suomen Puolustusvoimien kohdalla. Verkko-opetus onkin noussut
ajankohtaiseksi aiheeksi etenkin varusmieskoulutuksen kontekstissa, silld Puolustusvoimissa
vuonna 2019 pilotoitiin uutta koulutusohjelmaa K2020. Koulutusohjelma K2020 otettiin virallisesti
kayttoon vuonna 2020. K2020-hankkeen yhtena tavoitteena on tuoda varusmieskoulutukseen lisdd
moderneja koulutusmenetelmid kuten simulaatio-, verkko- ja virtuaalikoulutusta. Uusien
koulutusmenetelmien avulla pyritdén jakamaan varusmiehille enemmaén vastuuta omasta

oppimisestaan sekd vapauttamaan henkil6kunnan resursseja. (Puolustusvoimat 2020)

PVMoodle on Suomen Puolustusvoimien kédyttdma koulutusympiristd. Se pohjautuu kotimaassa
sekd maailmalla laajalti kouluissa ja tyopaikoilla kdytossd olevaan Moodle-oppimisalustaan.
Moodlen suosiosta suomalaisten korkeakoulujen keskuudessa kertoo esimerkiksi se, ettd vuonna
2016 se oli 14 er1 yliopiston kdytdsséd (Tikkanen 2016). Tamén lisdksi korkeakouluopiskelijat ovat
olleet maailmalla tyytyviisid Moodleen oppimisympdéristoni (Garcia-Murillo, Novoa-Herndndez &
Rodriguez 2020). PVMoodlea kayttiavit Puolustusvoimien henkildkunnan ja varusmiesten lisiksi
reservildiset, Maanpuolustuskorkeakoulun opiskelijat seké rajavartiolaitos (Padesikunnan
koulutusosasto 2020). Puolustusvoimiin kuuluu noin 12 000 palkallista tyontekijda (Padesikunta
Henkilostoosasto 2019) sekd vuosittain noin 25 000 varusmiesti (Tilastokeskus 2019). Tutkielmalla
pyritdén erityisesti selvittiméién, minkilaiset asenteet Merikomppanian alokkailla on PVMoodlen
kayttod kohtaan sekd mitkd tekijét vaikuttavat asenteisiin. Tétéd varten tutkimuksessa hyodynnetddn
teknologian kdyttoon liittyvad hyviksyntid, asenteita ja aikomuksia mittaavaa mallia nimelti
Technolgy Acceptance Model (Davis 1985). Liséksi tutkimuksella kartoitetaan varusmiesten

PVMoodlen kidyttokokemuksia, tukitarpeita, kehitysehdotuksia seké video-oppimateriaalien
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katsomisen ja katsomatta jattdmisen syitd. Varusmiesten PVMoodleen kohdistuvat asenteet ja
nidkemykset voivat tuoda esiin uutta tietoa verkko-oppimisalustan ja -koulutuksen laadusta
Puolustusvoimissa. Liséksi varusmiehelld PVMoodlen yhtend isoimmista kayttdjaryhmistéd saattaa

olla varteenotettavia kehitysehdotuksia oppimisalustaan ja verkkokoulutukseen liittyen.
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2 Verkko-oppiminen ja verkko-oppimisymparistojen kaytto

Taman tutkimuksen kehyksend toimii verkko-oppimisen ja -opetuksen kisitteet. Verkko-oppimista
pidetddn yleisesti yhtend e-oppimisen monista alakisitteistd. E-oppiminen itsessdin pitdd sisallddn
kaiken opetuksen seké koulutuksen, joka vilittyy tieto- ja viestintdtekniikan avulla (Bell &
Federman 2013). Verkko-oppimisen késite vuorostaan pitdd sisdlldén tistd opetuksen ja oppimisen
kirjosta vain sen osan, jossa verkolla on jokin rooli opetuksen tai oppimisen yhteydessa. Verkko-
opetuksella voidaan tarkoittaa itsendistd opiskelua, verkkokursseja tai kontaktiopetukseen

sulautuvaa verkko-opetusta (Nevgi, Lofstrom & Evéla 2005).

Verkon hyddyntdmiseen opiskelussa on olemassa useita eri tapoja. Verkko-opiskelun luonnetta
voidaan tulkita ajan ja paikan mukaisesti. Samassa ajassa ja paikassa tapahtuva verkko-opetus voi
olla esimerkiksi tiedonhakua verkosta tai materiaalin tuottamista verkkoon ldhiopetuksen aikana.
Kun aika on sama mutta paikka eri, voidaan verkko-opetusta toteuttaa esimerkiksi verkkoluentojen
muodossa. Verkko-opetus voi tapahtua myds niin, ettd opetuksen ja oppimisen paikka seké aika
eroavat toisistaan. Tdhdn kategoriaan sisiltyy oppijan omatoiminen opiskelu, tiedon tuottaminen ja
etsiminen. (Kalliala 2002) Ajasta sekd paikasta irrottautumista voidaankin pitdd verkko-oppimisen
vahvuuksina (Kalliala 2002; Hewitt-Taylor 2003; Joutsenvirta & Kukkonen 2009). Verkko
mahdollistaa siis sen, ettd oppijat voivat itse valita tapauskohtaisesti opiskelun ajankohdan seka
paikan, jossa oppiminen tapahtuu. Tdma voi olla oppilaskohtaisesti erittdin merkittdvd ominaisuus
opinnoissa. Vanhempien oppijoiden eliméntilanteet saattavat olla erilaisia. Tydt, perhe sekd muut
opinnot voivat vaikeuttaa opiskelua, jos opetuksen aikataulut eivét ole joustavia. Aikuisopiskelijat
ovatkin maininneet opintojen keskeyttimiseen johtaneiksi syiksi erityisesti perhe- ja tydasiat sekd
aikatauluongelmat (Nevgi & Tirri 2003; Kalliala 2002). Ajan ja paikan joustavuuden lisdksi verkko-
oppimisympdéristojen avulla on mahdollista toteuttaa joustavaa opiskelua. Késitteen mukaan oppija
voi itse tehdé padatoksid sen suhteen, miten heiddn oma oppimisensa etenee (Nevgi & Tirri 2003).
Ajan ja paikan riippumattomuus seké joustavuus voidaan ndhdi verkko-opetuksen vahvuuksina.
Niiden vaikutuksesta oppija joutuu kantamaan kuitenkin enemmén vastuuta oppimisestaan kuin

perinteisessd ldhiopetuksessa, jossa opettaja on jatkuvasti ldsna.

Erilaiset verkko-oppimisymparistot, joissa verkko-oppiminen tapahtuu, voidaan jakaa karkeasti
kolmeen opetuksen muotoon. Niitd ovat verkkotuettu kontaktiopetus, verkossa tapahtuva
monimuoto-opetus sekd oppijan omatoiminen opiskelu verkossa (Kalliala 2002). Verkkotuettu
kontaktiopetus on péddsddntdisesti tavallista kontaktiopetusta, jossa kdytetdén ajoittain verkkoa

erilaisten pedagogisten toimintojen tukena. Verkon avulla voidaan esimerkiksi jakaa opetuksen
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materiaaleja, etsid tietoa verkosta, esittdd tietoa sekd opetustoitd, keskustella kurssin aiheista,
palauttaa ja arvioida tehtdvié seki pitdd ylla aikatauluja (Joutsenvirta & Kukkonen 2009; Kalliala
2002). Opetusmateriaalien ja tiedon jakaminen erilaisissa verkko-oppimisympéristissd sddstaa
aikaa opetukselle (Joutsenvirta & Kukkonen 2009). Monimuoto-opetuksessa opetus koostuu useista
eri opetuksen ja oppimisen tavoista. Néitd ovat esimerkiksi etdopetus, itsendinen opiskelu ja
kontaktiopetus. Monimuoto-opetuksessa verkko-opetus on samankaltaista kuin verkolla tuetussa
lahiopetuksessa mutta opettajan rooli verkossa korostuu, kun oppijat saattavat sijaita eri
paikkakunnilla. Lahiopetuksen méérin vihentyessé seké etdopetuksen ja itseopiskelun lisédéntyessa
tukea ja ohjausta on jaettava enemmaén verkon kautta. Yhteydenpito opiskelijoihin tapahtuu
erilaisten chat-toimintojen seké videopuheluiden avulla. (Kalliala 2002) Oppijat tyoskentelevét
opetusmateriaalin parissa itsendisesti omassa tahdissaan. Tdménkaltainen oppimismateriaali pitda
sisdllddn usein koko opetusprosessin aina arviointiin saakka. Materiaalit koostuvat erilaisista

tehtivistd, multimediasta seka tietopankeista.

Verkossa opiskelu eroaa kontaktiopetuksesta ajan ja paikan suhteen. Tdma jéttda opiskelijalle
vastuuta omasta oppimisestaan. Yksilon pitda etsid itselleen sopiva aika ja paikka opiskelulle
(Lynch & Dembo 2004) Ajanhallinta voi tuottaa hankaluuksia arjen muiden askareiden ohella.
Opiskelun aikatauluttamisen liséksi oppija kantaa enemmin vastuuta oppimismateriaaliin
perehtymisestd. Opettaja lisdd opetusta koskevat merkinnit, tehtivit sekd materiaalit verkko-
oppimisympdristoon. Niihin perehtyminen ja tarvittavien toimenpiteiden tekeminen jééavit tiysin
oppijan vastuulle, kun opetuksen jirjestdji ei ole samassa tilassa ldsnd muistuttamassa asioista
(Kalliala 2002, 37). Verkko-opiskelussa vaadittavan itseohjautuvuuden maéra riippuu luonnollisesti

siitd, kuinka paljon opetukseen sisiltyy ldhiopetusta sekd opettajan toteuttamaa ohjausta verkossa.

Verkko-oppimiseen ja -opiskeluun liittyy olennaisesti digitaalinen lukutaito. Digitaalinen lukutaito
koostuu teknisistd, kognitiivisista ja sosioemotionaalisista taidoista. Teknisill taidoilla tarkoitetaan
yksinkertaisuudessaan taitoja, joita tarvitaan tieto- ja viestintdtekniikan hyodyntdmiseen
oppimisessa. (Ng 2012) Esimerkkini néista taidoista voisi olla kyky kayttii erilaisia
tekstinkdsittelyohjelmistojen ndppédinyhdistelmii kirjoittamisen tukena. Tdhédn sisdltyvét myos
taidot kayttad ulkoisia laitteita kuten kuulokkeita, tietokonehiirid ja édlytauluja. Kognitiivisilla
taidoilla digitaalisen lukutaidon yhteydessa tarkoitetaan kykya arvioida kriittisesti digitaalista
esitettyd informaatiota. Arvioinnin liséksi kognitiivisiin taitoihin lukeutuu yksilon tiedot
tekijdnoikeuksiin, etiikkaan ja plagiointiin liittyvistd asioista. (Ng 2012) Kriittinen tiedon arviointi
korostuu verkkoympéristossd, silld tiedon todellista alkuperdd voi olla helpompi piilotella. Lisaksi

verkkoon pystyy kuka tahansa kirjoittaa mitd vain. Opiskelun yhteydessa tulee olla tietoa siitd, mité

8
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hakukoneita, ldhteité ja oppimateriaaleja olisi viisainta hyodyntdd. Tahén yksilo tarvitsee
digitaalista lukutaitoa. Tiedonhaun liséksi verkossa kommunikoidaan jatkuvasti muiden kanssa.
Téhin yksilo tarvitsee sosio-emotionaalisia taitoja. Yksilon tulee tietdd, minkélaista kieltd on
soveliasta kayttdd verkossa, mitd tietoa hin voi jakaa itsestdén tai muista henkilGistd ja miten
erilaisia uhkatilanteita tulee késitelld. (Ng 2012) Digitaalinen lukutaito on todennédkdisesti
merkittdvissd roolissa aina, kun opiskelu tapahtuu verkossa, vaikka sen jokainen osa-alue ei
vélttdmattd nayttdydy. Téssid tutkimuksessa késitellddn pddasiallisesti verkko-oppimista
Puolustusvoimien toteuttaman verkkokoulutuksen raamien siséilla. Niiden mukaan verkkokoulutus
toimii sulautetusti maastossa tapahtuvan ldhiopetuksen ja luokkahuoneissa tapahtuvan koulutuksen

rinnalla (P4d4esikunnan koulutusosasto 2019a).

2.1 Mielekas oppiminen ja linjakas opetus verkko-oppimisessa

Mielekkddn oppimisen periaatteiden mukaisesti oppija muodostaa merkityksellisid kokonaisuuksia
uudesta tiedosta, kun se on kytkettdvissd jo aiemmin opittuun tietoon. Mielekkdén oppimisen
teoriaa kisittelevassé tutkimuksessa mielekkiélle oppimiselle on esitetty kolme vaatimusta (Novak
1998). Vaatimusten mukaan, jotta mielekéstd oppimista tapahtuisi, oppijalla tulee olla jotakin tietoa,
joka liittyy opiskeltavaan aiheeseen. Tdmén opiskeltavan aiheen tulee olla aiemman tiedon kannalta
relevanttia sekd sen tulee sisdltdd merkityksellisid késitteitd. Lisdksi mielekéds oppiminen tapahtuu
vain oppijan omasta tietoisesta valinnasta yhdistdd aiemmin opittua tietoa uuteen tietoon. (Novak
1998.) Myo6s amerikkalainen tutkija Jonassen (1995) tutki urallaan mielekéistd oppimista. Han
madritti mielekkdin oppimisen teorialle seitsemén kriteerid, joiden pohjalta Nevgi ja Tirri (2003)
muokkasivat omaan VEDET-tutkimusprojektiinsa mielekkdan oppimisen kriteerit. Jonassenin
pohjatyon lisdksi Nevgi ja Tirri ottivat vaikutteita my6s Ruokamon ja Pohjolaisen (1999)
esittdmistd mielekkddn oppimisen kriteereistd. Nevgin ja Tirrin (2003) mukaan mielekkdén
oppimisen kriteereihin kuuluvat aktiivisuus, konstruktiivisuus, kollaboratiivisuus, intentionaalisuus,
kontekstuaalisuus, keskustelumuotoisuus ja vuorovaikuttuneisuus, reflektiivisyys sekd oppimisen

siirtovaikutus.

Aktiivisella toiminnalla tarkoitetaan mielekkdén oppimisen kontekstissa tilanteita, joissa yksilo
oppii uutta tietoa vuorovaikutuksessa muiden kanssa (Jonassen & Strobel 2006). Tédhén aktiiviseen
omaksumiseen tulee yhdistdd aiemmin opittuja kisitteitd seka tietoa konstruktiivisuuden késitteen
mukaisesti. Konstruktiivisuuden ollessa ldsnd oppimisessa, oppijan tiedonrakenteet kehittyvét ja

jasentyvit opiskelun edetessd. (Nevgi & Tirri 2003.) Aktiivisuuden lisdksi yksilon toiminnan tulee
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olla tarkoituksenmukaista. Tarkoituksenmukainen toiminta auttaa yksil6d oppimaan enemman
(Jonassen & Strobel 2006). Mielekkdiden kokonaisuuksien muodostamiseksi uudet tictorakenteet
tulee yhdistéé autenttisiin tilanteisiin, jotta tieto linkittyy osaksi arkipdivén ajattelua. Oppimisen
tulee olla liséksi yhteistoiminnallista vuorovaikutusprosessien seké yhteistyon kautta. Oppijoiden on
tuettava toisiaan erilaisissa tehtdvissi ja jacttava osaamistaan niyttden mallia vertaisilleen.
Mielekkédlle oppimiselle on myds ominaista opittujen asioiden reflektointi. Reflektoinnissa on
tarkedd pohtia, mitd ja miten asioita opittiin. Mielekkddn oppimisen yhteydessa oppija oppii myos
siirtovaikutuksen avulla kognitiivisia taitoja. Niitd taitoja kdyttden opittua tietoa osataan soveltaa

uusissa tilanteissa. (Nevgi & Tirri 2003)

Mielekéstd oppimista tapahtuu, kun opiskelija aktiivisesti ryhtyy omaksumaan uutta tietoa ja ottaa
vastuun oppimisesta. Tahén aktiiviseen omaksumiseen tulee yhdistdd aiemmin opittuja késitteitd
seka tietoa konstruktiivisuuden késitteen mukaisesti. Konstruktiivisuuden ollessa ldsni oppimisessa,
oppijan tiedonrakenteet kehittyvét ja jasentyvit opiskelun edetessid. Mielekkdiden kokonaisuuksien
muodostamiseksi uudet tietorakenteet tulee yhdistdd autenttisiin tilanteisiin, jotta tieto linkittyy
osaksi arkipdivin ajattelua. Oppimisen tulee olla lisdksi yhteistoiminnallista
vuorovaikutusprosessien sekd yhteistyon kautta. Oppijoiden on tuettava toisiaan erilaisissa
tehtévissd ja jaettava osaamistaan ndyttden mallia vertaisilleen. Mielekkiille oppimiselle on myds
ominaista opittujen asioiden reflektointi. Reflektoinnissa on tirkeda pohtia, mitd ja miten asioita
opittiin. Mielekkéddn oppimisen yhteydessd oppija oppii myos siirtovaikutuksen avulla kognitiivisia
taitoja. Néiti taitoja kdyttden opittua tietoa osataan soveltaa uusissa tilanteissa. (Nevgi & Tirri

2003)

Mielekkddn oppimisen kriteerit patevit samalla tavalla verkko-opetukseen kuin perinteisempéédn
kontaktiopetukseen. Verkossa tyoskentely ei sindlldin muuta oppimisen liittyvid kognitiivisia
prosesseja. Se vain tarjoaa tyokaluja tiedon omaksumiselle, muokkaamiselle, jakamiselle sekd
arvioinnille. Verkko-oppimisympaéristot, kuten muutkaan oppimisymparistot eivét itsessddn edistad
oppimista. Niiden tulee sisdltda piirteitd, kuten monimuotoisuutta, todellisuutta, tavoitteellisuutta,
vuorovaikutuksellisuutta sekd palautteenantomahdollisuuksia (Nevgi & Tirri 2003). Namaé piirteet

mahdollistavat yhdesséd verkko-oppimisymparistdissé tapahtuvan mielekkdan oppimisen.

Opetuksella ja oppimisella pyritédn siihen, ettd yksild tai ryhma oppii tietoja ja taitoja. Jokaisella
oppijalla on omat oppimistavoitteensa. Nima tavoitteet voivat olla oppijan itsensé tai koulutuksesta
vastaavan tahon asettamia. Oppimisen pddmaérid eli oppimistavoitteita pyritddn saavuttamaan

linjakkaan opetuksen avulla. Linjakkaassa opetuksessa opetuksen toteuttaminen, tavoitteet ja
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oppimisen arviointi toteutetaan niin, ettd ne tukevat toinen toisiaan. Keskeisté linjakkaassa
opetuksessa on opetuksen toteuttaminen tavoitteiden mukaisesti. Valittujen opetusmenetelmien
tulee tukea opetuksen tavoitteiden saavuttamista. Lisdksi oppimista tulee arvioida ennalta
madrittyjen ja opiskelijoille esiteltyjen tavoitteiden mukaisesti. (Lofstrom, Kanerva, Tuuttila,

Lehtinen & Nevgi 2006)

2.2 Kaanteinen oppiminen ja opettaminen

Kéinteinen oppiminen seké kdanteinen opettaminen ovat kaksi toisistaan eroavaa kisitetta.
Kéinteisestd oppimisesta kertovassa kirjassaan Toivola, Peura ja Humaloja (2017) kuvailevat
kéadnteistd oppimista ideologiana, jonka mukaan oppilaat on totutettu valinnanvapautta tukevaan
oma-aloitteiseen ja -ehtoiseen opiskeluun. Kéénteisti opetusta he vuorostaan kuvaavat
opetusmetodina, jonka mukaan opettajan rooli tiedon siirtdjasti vihenee ja auttava rooli tiedon
soveltamisessa kasvaa. (Toivola, Perua & Humaloja 2017.) Téti opettaja voi toteuttaa esimerkiksi
jakamalla jo valmista tai hdnen itsensd luomaa materiaalia opiskelijoille etukédteen
itseopiskeltavaksi. Opiskelijoiden perehtyessé kotona itsendisesti asioihin, jid koulussa kéytettava
yhteinen aika asioiden syventdmiseen ja haastavien asioiden pohdintaan. Kéénteinen oppiminen
kasvattaa opiskelijoiden valinnanvapautta ja oppijan omaa vastuuta oppimisestaan. Koko ideologian
ytimessd on ajatus opettajaldhtdisen opetuskulttuurin siirtymisesté kohti oppilaslahtdisempad
opetusta. Tunnetuimpiin kdénteisen opettamisen puolestapuhujiin lukeutuvat yhdysvaltalaiset
opettajat Bergmann ja Sams toteuttivat kdédnteistd luokkahuonetta ensiksi kuvaamalla oppituntiensa
sisdltdjd opetusvideoiksi verkkoon. Vuonna 2007 he kuvasivat kaikki kemian oppituntinsa
verkkoon oppilaiden ndhtéville. Kdinteiseen luokkahuoneen toteutukseen kuvatut videot olivat

menestys. (Bergmann & Sams 2012.)

Kéénteisen oppimisen vahvuuksiin ja heikkouksiin vaikuttavat muiden oppimistyylien tavoin
opettajan valitsemat pedagogiset ratkaisut. Lisdksi kdédnteisen oppimisen vaikutus oppimistuloksiin
vaihtelee eri tutkimuksissa. Tutkimustuloksiin vaikuttavat ainakin tutkimuksen kohteena oleva
oppilaitos ja -aine (Cho & Lee 2018). Aiempien tutkimusten mukaan kdéinteinen oppiminen on
otettu hyvin vastaan ja kyseiseen metodiin on kohdistunut tyytyvéisyyttd opiskelijoiden taholta
(Gilboy, Heinerichs & Pazzaglia 2014; Roach 214; Martinez-Jiménez & Ruiz-Jiménez 2020).
Kéianteisen luokkahuoneen vaikutuksia tutkivan meta-analyysin mukaan opiskelijoiden
tyytyvéisyytta késittelevit tutkimukset ovat kuitenkin tuottaneet ristiriitaisia tuloksia (Van Alten,

Phielix, Janssen & Kester 2019). Kéénteistd luokkahuonetta ja opetusta ei tule siis ajatella
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automaattisesti parantavan opiskelijoiden oppimisymparistoihin kohdistuvaa tyytyvaisyytta.
Opiskelijoiden tyytyvéisyyden liséksi kddnteisen luokkahuoneen tuottamia oppimistuloksia on
tutkittu paljon. Néissa tutkimuksissa kddnteisen opetuksen on todettu parantavan opiskelijoiden
oppimista verrattaessa perinteiseen opetukseen (Van Alten ym. 2019; Hew & Lo 2018; Chen,
Monrouxe, Lu, Jenq, Chang, Chang & Chai 2018; Lo, Hew & Chen 2017; Cheng, Ritzhaupt &
Antonenko 2018). Korkeat oppimistulokset kédnteistd opetusta toteutettaessa eivit kuitenkaan ole
itsestddnselvyys. Kédnteisen opetuksen tehokkuuteen huomattiin vaikuttavan, vihennettiinkod
kontaktiopetusta, kun kddnteinen opetus otettiin kdyttoon. Oppimistulokset olivat korkeimpia, kun

kontaktiopetuksessa kdytettdva aika pysyi samana. (Van Alten ym. 2019.)

Yhtend suosituimmista tavoista toteuttaa kainteistd opetusta ovat opetusvideot ja luentotallenteet,
jotka lisdtiadn verkkoon opiskelijoiden katsottavaksi (Van Alten ym. 2019; Cheng ym. 2019; Hew
ym. 2018; Lo ym. 2017). Videoiden kaytolld on havaittu olevan oppimisen kannalta mieluisia
vaikutuksia. Kdinteinen oppiminen videoiden avulla on sédstényt aikaa ja lisinnyt vertaisten kanssa
kéytyja keskusteluja, kun opetusvideo(t) on katsottu ennen opetusta (Chao, Chen & Chuang 2014;
Hew ym. 2018). Videoiden merkittévi etu luokkahuoneessa tapahtuvaan opetukseen on se, etti ne
ovat katsottavissa jatkuvasti. Tdma lisdd mahdollisuuksia oppimisen itsesditelylle, kun
opiskelutahtia voi muokata omien tarpeiden mukaisesti (Hew ym. 2018). Videoiden lisdksi
kadnteisen luokkahuoneen toteuttamisessa on kéytetty erilaisia tietovisoja tai testejd (Cheng ym.
2019). Niilld on havaittu olevan positiivinen vaikutus oppimistuloksiin ja sithen, miten
kiinnostavana sulautuvaa opetus koetaan (Van Alten ym. 2019). Testeilld voidaan esimerkiksi
toteuttaa kddnteisessd luokkahuoneessa formatiivista arviointia. Oppitunnin alussa toteutettujen
testien avulla opiskelijat voivat palauttaa mieleen itsendisesti opiskeltuja asioita ja soveltaa aiemmin

opittua tietoa (Lo ym. 2017).
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3 Teknologian hyvaksymismalli

Taman tutkimuksen teoreettinen tausta perustuu Davisin (1985) teknologian hyviksymismalliin
(Technology acceptance model), jonka hén kehitti Fishbeinin (1967) kdyttdytymisteorian pohjalta.
Davis kehitti kyseisen mallin vuonna 1985 laajentaakseen uusien teknologioiden hyviksyntdin ja
kayttoonottoon liittyvadd ymmarrystd sekd auttaakseen jarjestelmien kehittijid uusien jérjestelmien
arvioinnissa (Davis 1986). Mallin uudemmassa versiossa tirkein selittédva tekija henkilon
teknologian kaytolle (Actual System Use) on hidnen aikomuksensa kéyttdéd kyseistd teknologiaa
(Behavioral Intention to Use). Kdyttdaikomuksia méérittelevit teknologian koettu hyddyllisyys
(Perceived Usefulness) sekd henkilon asenteet teknologian kayttdd kohtaan (Attitudes Towards
Using) (Kts. kuvio 1.). Vuorostaan kdyttoon kohdistuvat asenteet muodostuvat teknologian koetusta
hyodyllisyydestd ja helppokéyttoisyydestd (Perceived Ease of Use). Néistd kahdesta muuttujasta

koetun hyddyllisyyden ja asenteiden vélilld on havaittu suurempi korrelaatio kuin asenteiden ja

helppokiyttdisyyden.
Eoettu
/ hy&dyllizyys \
Ulkoiset Kavyttdén kohdistuvat Kayttd- Todellinen
teljdt azenteet " aikomuks=et - Laytts
Koettu /
helppokivttdisyys

Kuvio 1. Technology acceptance model (Davis & muut 1989)

Mallin mukaan koettu helppokéyttisyys selittdd myos koettua hyddyllisyyttd. (Davis, Bagozzi &
Warshaw 1989) Ndma molemmat kisitteet vuorostaan madrittyvit ulkoisten tekijéiden
vaikutuksesta. Ulkoisia tekijoitd ovat esimerkiksi jirjestelmén ominaisuudet, koulutus,

mindpystyvyys ja osallistuminen jirjestelmén suunnitteluun (Davis & Venkatesh 1996).

Koetun helppokéyttoisyyden sekd hyddyllisyyden on todettu useassa tutkimuksessa ennustavan
luotettavasti teknologiaan kayttoon kohdistuvia aseita, kiyttoaikomuksia seké todellista kdyttod
(Yousafzai, Foxall & Pallister 2007a & 2007b; King & He 2006; Deng, Doll, Hendrickson &
Scazzero 2004; Scherer, Siddiq & Tondeur 2019; Ma & Liu 2004).
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Tamén tutkimuksen kannalta on merkittavas tarkastella TAM-mallin soveltuvuutta olosuhteisiin,
joissa teknologian kdyttd on pakollista. Pakollisella teknologian kaytolla tarkoitetaan tilannetta,
jossa kayttdjélla ei ole vaihtoehtoja suorittaa toimintaansa ilman kyseistéd teknologiaa. Tama tilanne
vallitsee varusmieskoulutuksessa, silld palvelustehtdvit on suoritettava annettujen késkyjen
mukaisesti. Palvelustehtivésti kieltdytyva voidaan tuomita rikoslain (559/2000, 14§) mukaan
niskoittelusta kurinpitorangaistukseen tai yhden vuoden kestdvaan vankeuteen. Pakollisissa
ympéristdissd teknologian omaksumiseen ei vilttimatta ole vaihtoehtoja. Téastd huolimatta henkil
voi jarruttaa tai vastustaa teknologian kéayttoonottoa seki ali hyodyntda ja vahingoittaa kyseista
teknologiaa. Tdménkaltaiset reaktiot saattavat johtua henkildiden teknologian kayttoon
kohdistuvista asenteista (Yousafzai ym. 2007a). Pakollisissa ymparistossa saatujen tutkimustulosten
johdosta (Koh, Prybutok, Ryan & Wu 2010; Yousafzai ym. 2007a & 2007b) tutkimuksen

avainmuuttujaksi valittiin teknologian kayttoon kohdistuvat asenteet.

TAM-mallissa teknologian kédyttoon kohdistuvia asenteita selittdvit koettu helppokdyttdisyys seké
hyodyllisyys. Koettu helppokéyttdisyys pyrkii selittdméén yksilon késityksid siitd, miten helppoa on
kayttad kyseisti jarjestelmad. Koettu hyddyllisyys vuorostaan selittdd, miten paljon yksild uskoo
jarjestelmin tehostavan tyossé suoriutumistaan. (Davis 1985). Davisin kehittdman mallin pohjalta
on alan tutkimuksissa syntynyt vaihtoehtoisia malleja selittiméén teknologian hyvéksyntéa.
Yhdessd Venkateshin kanssa Davis kehitti TAM2-mallin (2000). Tam& malli sisélsi ulkoiset
muuttujat, jotka selittdvit koettua hyddyllisyyttd sekd helppokdyttdisyyttd. Naméd muuttujat on
jaettu sosiaalisiin sekd kognitiivisiin. Sosiaalisiin muuttujiin siséltyvat ympériston paineet,
tyonkuva sekd kiyton vapaaehtoisuus ja kognitiivisiin soveltuvuus omaan ty6hon, jarjestelmén
kyky suorittaa tyotehtdvid sekd tyotulosten kisinkosketeltavuus. TAM2-malli sisdllytti koetun
helppokéyttdisyyden ulkoisiin muuttujiin selittdmédn koettua hyddyllisyyttd seké kdyttdaikomuksia.
(Venkatesh & Davis 2000)

Teknologian hyviksyntéd ja kdyttod selittdviin teoriothin on myohemmin kehitetty aiempia teorioita
yhdistdava malli: Unified theory of acceptance and use of technology (UTAUT) (Venkatesh, V.,
Morris, M., Davis, G. & Davis, F. 2003). He kehittivit kyseisen mallin kahdeksan eri informaatio
teknologian hyviksyntdi selittdvad mallia hyodyntden (Venkatesh ym. 2003). UTAUT-mallissa
teknologian kayttoaikomuksiin (user intentions) vaikuttavat odotukset jérjestelman hyodyisti
(performance expectancy), kayttoon liittyvéstd vaivannidosta (effort expectancy) sekd sosiaalinen
vaikutus (social influence). Varsinaiseen teknologian kiyttoon vaikuttavat vuorostaan uskomukset
kayttdon tarjotusta organisationaalisesta ja teknisestd tuesta (facilitating conditions) sekd

kayttoaikomukset. Lisdksi mallin mukaan sukupuolella, idlld, kokemuksilla ja kdyton
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vapaachtoisuudella on yhteyksid moderoiva vaikutus. (Venkatesh ym. 2003) Teknologian kdyttod ja
sen hyviksyntdi selittdvien mallien kohdalla tulee huomioida, ettd ne on suunniteltu aluksi

tyoeldman kontekstiin. Malleja on kuitenkin mydhemmin sovellettu myds koulutuksen kontekstissa.

Verkko-oppimisympaéristdjen kiyttdaikomuksia, niithin kohdistuvia asenteita, kasityksié
helppokayttdisyydestd ja hyddyllisyydestd on tutkittu useissa eri koulutukseen liittyvissa
tutkimuksissa. Néistd tutkimuksista on toteutettu jdlkeenpdin meta-analyyseja ja
kirjallisuuskatsauksia. Alan tutkimuksista koostettujen meta-analyysien mukaan TAM-malli ja sen
muunnelmat selittivit vankasti teknologian hyviksyntid koulutuksen kontekstissa (Sumak, Hericko
& Pusnik 2011; Ritter 2017; Grani¢ & Maranguni¢ 2019; Baki, Birgoren & Aktepe 2018). Meta-
analyysien tuottamiin tuloksiin pohjautuen, téssi tutkimuksessa tarkasteltiin verkko-
oppimisympadriston helppokayttoisyyttd sekd hyddyllisyyttd asenteita selittdviné tekijoind. Néista
kahdesta tekijéastid oppimisteknologian meta-analyyseissa koetun hyodyllisyyden on todettu
selittivin enemmin teknologiaan kohdistuvia asenteita (Sumak & ym. 2011; Ritter 2017; Grani¢ &
Maranguni¢ 2019). Tdmaén lisdksi tutkimus tarkastelee, mitkd ulkoiset tekijdt selittdvit koettua

helppokiyttdisyyttd ja hyddyllisyyttd sekd vilillisesti tai suoraan teknologiaan kohdistuvia asenteita.

Aikaisemmissa tutkimuksissa koettua helppokiyttdisyyttd ja hyodyllisyyttd sekd kdyttdaikomuksia
ja asenteita on pyritty selittdmiin useilla ulkoisilla tekijoilla suoraan tai valillisesti. Naita tekijoitad
ovat esimerkiksi kdsitykset jarjestelman laadusta, mindpystyvyydestd, siséltdjen laadusta, kayttoon
tarjotusta tuesta ja aiemmat kiyttokokemukset (Sumak ym. 2011; Castiblanco Jimenez, Cepeda
Carcia, Violante, Marcolin & Vezzetti 2020). Ndisti tekijoistd erityisesti mindpystyvyydelld on
havaittu olevan yhteys yksilon kisityksiin jarjestelmén helppokiyttdisyydestd (Sumak ym. 2011;
Baki ym. 2018). Minédpystyvyydelld tissd yhteydessa tarkoitetaan yksilon omaa arvioita siitd, miten
hyvin kykenee kayttdmaén kyseisti jirjestelméd (Castiblanco Jimenez ym. 2020). Jérjestelméin
kayttoon kohdistuvan mindpystyvyyden liséksi yksilon yleisen verkon kdyttdon kohdistuvan
mindpystyvyyden on havaittu selittivin koettua helppokéyttdisyyttéd ja hyodyllisyyttd koulutuksen
kontekstissa (Chen & Tseng 2012; Chiu & Tsai 2014). Mindpystyvyyden liséksi yksilon
késityksiin jarjestelmén kaytostd vaikuttaa aiemmat kokemukset jarjestelmin parissa. Aiempiin
kokemuksiin voidaan sisdllyttda tilanteet, joissa yksilo on pdédssyt kdyttdmain tai ndhnyt toisen
henkilon kéyttdvén jarjestelméé (Castiblanco Jimenez ym. 2020). Néilld kokemuksilla on havaittu

olevan yhteys niin koettuun helppokéyttdisyyteen kuin hyddyllisyyteen (Sumak ym. 2011).

Yksilon subjektiivisten kokemusten ja mindpystyvyyden liséksi kdsityksiin vaikuttaa jarjestelméan

kayttoon tarjottu tuki. Tuki on jaettu eri tutkimuksissa tarkemmin hallinnolliseen tukeen, tekniseen
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tukeen (Sumak ym. 2011; Castiblanco Jimenez ym. 2020) ja vertaistukeen (Martins & Kellermanns
2004). Erilaisilla tuen muodoilla on havaittu olevan yhteys niin koettuun helppokéyttdisyyteen kuin
hyoddyllisyyteen (Sumak ym. 2011). Teknologian kiyttdén tarjotun tuen liséksi kiyttdjén kasityksiin
vaikuttavat oleellisesti kdytettdvin teknologian kuten oppimisympaéristdjen sisdllot ja niiden laatu.
Etenkin verkko-oppimisen kontekstissa sahkdisten oppimateriaalien laadun on havaittu olevan

yhteydessa késityksiin verkko-oppimisympariston hyddyllisyydesta (Lee, Yoon & Lee 2009).
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4 Tutkimusongelmat ja hypoteesit

Tutkimukselle muodostettiin aiempien lukujen pohjalta yksi padtutkimusongelma ja viisi
alatutkimusongelmaa. Paitutkimusongelman tarkoituksena oli selvittdd alokkaiden asenteita ja
kéyttokokemuksia PVMoodleen liittyen. Loput tutkimusongelmista pyrkivét tarkentamaan

paatutkimusongelmaa.

1. Minkélaiset asenteet ja kdyttokokemukset Merikomppanian varusmiehilld on Puolustusvoimien

verkkokoulutuksen oppimisympéristo PVMoodleen liittyen?

Tamén padtutkimusongelman kautta pyritdan selvittimaan Merikomppanian alokkaiden
kayttokokemuksia ja PVMoodleen kohdistuvia asenteita. Tutkimusongelmaan pyritddn vastaamaan
kyselylomakkeella kerdtyn miéréllisen ja laadullisen aineiston avulla. Padtutkimusongelmaa
syventivit alatutkimusongelmat, jotka pyrkivit selittdimiin asenteisiin vaikuttavia tekijoita ja

koulutustaustoista johtuvia mahdollisia eroja.

2. Mitka tekijdt selittdvat varusmiesten asenteita Puolustusvoimien toteuttamaa verkkokoulutusta ja

PVMoodlen kiyttod kohtaan sekd késityksid sen helppokayttdisyydestd ja hyddyllisyydestd?

Tutkimusongelmalle kaksi muodostettiin hypoteesit tutkimuksen teoreettisen kehyksen seka
verkkokoulutuksen kontekstin pohjalta. Hypoteesit perustuvat luvussa 3. esitettyihin tutkimuksiin ja
teoreettiseen tietoon. Ulkoisiin tekijéihin on hypoteeseissa lisitty verkko-opiskelu, tuki, tydtilan
sisdllot, mindpystyvyys, verkkotaidot, mikroelokuvat ja henkilokunnan ominaisuudet (Kuvio 2.).
Ulkoisia tekijoitd pyrittiin valitsemaan useita aiempien tutkimustulosten pohjalta. TAM-mallia
(Davis 1985) ja teknologian hyvaksyntdé (Venkatesh & Davis 2000; Venkatesh ym. 2003) ei ole
tutkittu téssd kontekstissa aiemmin, joten oli perusteltua etsid koettua helppokdyttdisyyttd ja

hyodyllisyytté selittdvid tekijoitd useamman muuttujan avulla.
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Verkko-opiskelu

Tuki

Tyotilan s1s3llot Hyadyllisyys

Mindpystyvyys

Asenteeat

Verkkotaidot

Mikroelokuvat Helppokiivttoisyys

Henlilokunnan

cminasuudet

Kuvio 2. Hypoteesi koettuun hyodyllisyyteen ja helppokayttoisyyteen seka asenteisiin
vaikuttavista tekijoista

Tutkimuksen hypoteesi on, ettd PVMoodlen kayttoon kohdistuviin asenteisiin vaikuttavat koettu
helppokiyttdisyys ja hyodyllisyys. Kahdesta edelld mainitusta hyddyllisyydelld arvioidaan
selittdvin enemmén PVMoodleen kohdistuvia asenteita. Koettua hyddyllisyyttd ja
helppokéyttdisyyttd vuorostaan selittdvit ulkoiset muuttujat niin, ettd koettuun hyoddyllisyyteen
vaikuttavat aiemmat verkko-opiskelukokemukset, késitykset PVMoodleen tarjotusta tuesta, tydtilan
sisdltdjen laadusta, mindpystyvyydestd, verkkotaidoista, mikroelokuvista sekd henkilokunnan
ominaisuuksista. Vuorostaan koettua helppokéyttoisyytta selittdvit aiemmat verkko-
opiskelukokemukset, késitykset PVMoodleen tarjotusta tuesta, mindpystyvyydestd, verkkotaidoista

seké henkilokunnan ominaisuuksista.

3. Minkélaisia eroja eri koulutustaustoista tulevilla varusmiehilld on PVMoodleen kohdistuvissa

kasityksisséd sekd asenteissa?

Aikaisempien tutkimusten perusteella yksilon aiemmat kokemukset voivat vaikuttaa teknologian
kayttoon kohdistuviin késityksiin ja asenteisiin. Erilaisista opinnoista palvelukseen astuvilla
varusmiehilld on toisistaan méaaréllisesti ja laadullisesti poikkeavia kokemuksia digitaalisesti
tuetusta opiskelusta. Lukiolaiset ovat tutkitusti arvioineet omat tieto- ja viestintitekniset taitonsa

ammatillisen koulutuksen opiskelijoita korkeammalle (European Schoolnet 2012). Tutkimuksen
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hypoteesi on, ettd lukio-opintoja kdyneet opiskelivat luottavat enemmain omiin kykyihinsd kayttaa

PVMoodlea varusmiespalveluksessa.
4. Miti syitd varusmiehet esittavit mikroelokuvien katsomiselle ja katsomatta jattamiselle?

Mikroelokuvien katsominen kuuluu varusmieskoulutuksen palvelustehtédviin ja niiden katsominen
on kéytdnnossa lain mukaan pakollista. Tutkimuksessa haluttiin selvittda, oliko mikroelokuvien
katsomiselle olemassa muita syitd. Lisdksi haluttiin selvittdd, mistd syistd mikroelokuvia oli jitetty
katsomatta. Varusmiesten esittimilld syilld pyrittiin kuvailemaan mikroelokuvien kéyttoa

alokasjaksolla.
5. Mitd kehitysehdotuksia ja tukitarpeita varusmiehet esittivat PVMoodleen liittyen?

Talla tutkimusongelmalla pyrittiin selvittdmiin, minkélaisia tukitarpeita tai kehitysehdotuksia
varusmiehilld on PVMoodleen ja sen kéyttoon liittyen. Varusmiehet ovat suurin PVMoodlen
kéyttdjaryhma ja he kayttivit sitd ldhes jokaisena palveluspdivini koulutusten parissa. Suurien
kayttoméadrien myotd heille on todennékoisesti tullut vastaan tilanteita, jotka ovat heréittineet

ajatuksia PVMoodlen puutteista ja ongelmakohdista.
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5 Tutkimusmenetelmat

5.1 Tutkimukseen osallistujat

Tutkimukseen osallistuneet henkil6t olivat kaikki Suomen Puolustusvoimissa varusmiespalvelusta
suorittavia miehid seké vapaaehtoista varusmiespalvelusta suorittavia naisia. Otos rajattiin Pansion
rannikkolaivastossa palvelustaan suorittavien Suomenlinnan rannikkorykmenttiin sisiltyvén
merikomppanian alokkaisiin. Otos rajattiin kyseiseen komppaniaan silld, tutkimuksen tekijalla oli
sinne kontakteja. Merikomppaniassa palvelevat alokkaat olivat aloittaneet palveluksensa
saapumiserdsséd 1/21. Tutkimukseen osallistuvien alokkaiden tutkimista varten haettiin
tutkimusluvanmuutos erilliselld hakemuksella Merivoimien esikunnasta. Muutos oli haettava, silld
koronaviruspandemian vuoksi tutkimukseen alun perin osallistuva komppania joutui perumaan
osallistumisensa. Merikomppanian alokkaista tutkimukseen osallistui 156 (71,75 %). Kyselyyn
vastaaminen ja tutkimukseen osallistuminen oli varusmiehille tiysin vapaaehtoista. Vastaamisen
seka tutkimukseen osallistumisen sai keskeyttdéd halutessaan ilman erillistd syytd. Tutkittavilta ei
kerdtty henkildtietoja, silld ne eivit olleet tutkimuksen kannalta olennaisia. Aineistonkeruussa
kartoitettiin taustatietoina ainoastaan osallistujien timénhetkinen kesken oleva tai viimeksi

suoritettu koulutus.

4,50%

m Lukio = Ammattikoulu = Yliopisto = Ammattikorkeakoulu = muu

Kuvio 3. Osallistujien keskenerainen tai viimeiseksi suoritettu koulutus
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Varusmiehet jakautuivat viimeisimpana suorittamiensa opintojen mukaan niin, ettd suurin osa
vastaajista oli suorittanut viimeisimpand ammatillisen koulutuksen opintoja (43,0 %) tai lukio-
opintoja (40,4 %). Yhteensd 12,2 prosenttia vastaajista oli suorittanut viimeisimpana
korkeakouluopintoja ja 4,5 prosenttia vastaajista kertoi suorittaneensa viimeisimpani

peruskouluopintoja, ulkomaanopintoja tai kansalaisopiston opintoja. (kuvio 3.)
5.2 Oppimisymparisto PVMoodlen kuvaus

Varusmieskoulutuksen pedagogiikka koostuu neljdsté eri vaiheesta, joita sovelletaan jokaisen
kurssin, jakson ja yksittdisen harjoitteen aikana. Vaiheita ovat 1. orientoituminen, 2. opetusvaihe, 3.
harjoittelu ja 4. reflektointi. Néitd neljdd vaihetta toteutetaan varusmieskoulutuksessa sulautuvan
opetuksen mukaisesti. Kdytdnnossd koulutuksessa pyritdén yhdisteleméén erilaisten
opetusmenetelmien kuten 1dhiopetuksen, itseopiskelun ja oppimisympéristdjen kuten PVMoodlen ja
simulaatioiden elementtejd. Koulutuksen tavoitteena on myos lisétd varusmiehen autonomiaa ja
vastuuta omasta oppimisestaan. (Pddesikunnan koulutusosasto 2019c.) Monipuolisten
oppimisympdéristdjen hyddyntdminen ilmenee yksittdiselle varusmiehelle padsaantoisesti

PVMoodlen kdyton kautta. PVMoodle on kéytdssé jokaisessa Suomen Puolustusvoimien yksikossa.

5.2.1 PVMoodle oppimisymparistona ja viestintakanavana

Puolustusvoimien verkko-oppimisympéristdssd (PVVOY) on yhdistetty kuva- ja mediapankki
(KUMEPA) sekd PVMoodle-oppimisalusta. PVMoodlesta on olemassa kaksi
turvallisuusluokitukseltaan erillistd versiota, PILVI-PVMoodle sekda TUVE-Moodle. PILVI-
PVMoodle on varusmiesten kédytossd oleva PVMoodle. Se sisdltdd julkisen aineiston ja PILVI-
PVMoodleen kirjautuminen onnistuu omalta paitelaitteelta PVMoodle-tunnuksilla. TUVE-
PVMoodle vuorostaan sisdltdd TLIV-turvallisuus tason taakse luokiteltua materiaalia. TUVE-
verkon PVMoodleen kirjautuminen vaatii kayttdjaltd Puolustusvoimien mil.fi séhk&postin. Lisdksi
kirjautuminen onnistuu vain TUVE-verkkoon kytketyltd tydasemalta. (Pddesikunnan

koulutusosasto 2020.)

KUMEPA siséltda Puolustusvoimien koulutuksessa kiytettdvdan oppimateriaalin kuten valokuvat,
mikroelokuvat, videot ja ohjesdéinnot. PVMoodlen kiyttotarkoitukset voidaan vuorostaan jakaa
kahteen teemaan. PVMoodlea kiytetdin varusmiesten koulutuksen ja opetuksen seki kurssien

tukena. PVMoodlea voidaan kiyttdd esimerkiksi oppimateriaalien itseopiskeluun, kertaamiseen,
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rastikoulutuksiin, kyselyihin, arviointeihin, tentteihin, kirjallisiin seké kirjallisiin tehtdviin. Tamén
lisadksi PVMoodle yksikoiden hallinnon ja johtamisen tukena viestinnéllisissd ja tiedottamiseen
liittyvissé asioissa. Tiedotusta ja viestintdd PVMoodle tukee sdhkoisen ilmoitustaulun, tupakansion,
chatin ja uutisten avulla. PVMoodlen kautta varusmiehille tiedotettavia asioita ovat esimerkiksi
lapivienti, yhteystiedot, lomakyydit, lomakiintiét ja pdivdrahat. (Pdiesikunta, 2020) PVMoodlen
monien kdyttotarkoitusten vuoksi varusmiehet paiatyvit kdyttdmain sitd useasti palveluksen aikaan.
Varusmies tulee kdyttimaidn PVMoodlea koulutuksellisissa asioissa sekd muissa omaan
palvelukseensa liittyvissé asioissa kuten lomien ja pédivéraha asioiden kanssa. Tdssa tutkimuksessa

painopisteend on varusmiesten késitykset PVMoodlen kdytostd koulutukseen liittyvissd asioissa.

5.2.2 PVMoodlen tydtilat

Jokaisen varusmiehen PILVI-PVMoodle-tunnukset on kytketty oman prikaatinsa ilmoitustauluun
sekd sen hetkistd koulutusta vastaaville kursseille. Osalle kursseista varusmiehet kirjautuvat
itsendisesti kurssiavaimien avulla, jotka heille toimittaa yksikdiden koulutuksesta vastaava
henkilokunta. Lisdksi PVMoodle sisdltda kaikille varusmiehille tarkoitettuja yhteisid tyotiloja.
Tarkempi lista varusmiesten yhteisistd tydtiloista 10ytyy Pddesikunnan laatimasta asiakirjasta:
Varusmieskoulutuksen yleisjérjestelyt ja yhteisesti koulutettavat asiat (Pddesikunnan koulutusosasto
2019). Yhteiset tyotilat toimivat padasiallisesti varusmiespalveluksen tietopaketteina. Niistd
varusmies saa tietoa esimerkiksi omaan palvelukseensa liittyvistd asioista sekd armeijan tarjoamista

mahdollisuuksista palveluksen aikana ja sen jélkeen.
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Tervetuloa Rannikkoprikaatiin!

W8P Rannikkoprikaatin komentajan oppiwn alokksille

B Rannikkopriksstin komentajan oppitunti slokksille (KUMEPA finkki)
B Tiedote prikastn nenkiisstalle ja vsrusmiehille (vko 42)
L] Sairastajan opas

& onge y -up wer

B seursa 221 sotlasvalaa ja vakuutusts

Tilaisuutia voi seurata livestream-esityksens 6,8.2021 klo 8.15 Iahtien.
Sosiaalisessa mediassa:

Merivoimat Instagram @navyh

Mervaimat Facebaok: Merivoimat

@Navyfi

Rannikkoprikaati Twitcer: @rannikkopr

Merivoimat

Palvelustehtavat

Valmiusyksikkd Koulutushaarajakso / yhteise...

Fyysinen toimintakyky Alokasjakso / yhteisesti koul...

Tukipalvelut i fesiki g Toiminta varastoilla ja ruokal...

Kuva 1. Kuvaleike PVMoodlen Rannikkoprikaatin ilmoitustaulusta (Puolustusvoimat
2021a)

Rannikkoprikaatin ilmoitustaululta varusmies 10ytdd esimerkiksi Merivoimien sosiaalisen median
kanavat, yhteystietoja, palautteenantokanavan, komentajan oppitunnin H5P-videona seki kuvalinkit
infopaketteihin Merivoimien palvelustehtévista ja koulutusjaksoista (kuva 1.). Kuvalinkkien takaa
varusmies voi myos siirtyd oman yksikkonsé ilmoitustaululle. Prikaatin yksikdiden omat

ilmoitustaulut vaativat varusmiehelti yksikon kurssiavaimen.
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Rannikkosotilaskurssi 1

Oma P¥Moodle / Omat kurssini / Rannikkosotilaskurssi 1

Tervetuloal

Rannikkosotilaskurssi 1 toteutetaan osana koulutushaarajakson taistelu- ja ampumaharjoitusta.

Tahan tyotilaan on koottu varusmiehen opiskelumateriaall kurssin haroittetsiin littyen. Yksikkos! ohjelstaa tarkemmin, milloin ja miten harjoitteiden ennakkomateriaalelhin tulee tutustua

& vutiser

[ kysymyksia ja vastauksia harjoituksesta

limasuojelun perusteet Partion p ja pikalinn... iinoite ja toiminta koh...

mia
g. ‘ﬂAJ?ES.-

Taisteluensiapu 2
" —

Palaute

Ryhmén puolustus

w
. PALAUTE
—

Kuva 2. Kuvaleike PVMoodlen Rannikkosotilaskurssi 1. -tyétilasta (Puolustusvoimat
2021b)

Y114 olevassa kuvankaappauksessa ndkyy varusmiehen ndkyméd PVMoodlen kurssista
Rannikkosotilaskurssi 1. (kuva 2.). Rannikkosotilaskurssin tyotilasta nékyy, miten yksittdiset kurssit
on tyotiloissa jaettu pienempiin koulutusteemoihin. Koulutusteemojen liséksi tydtila sisdltda
keskustelupalstan kysymyksille ja uutisille seké palautteenantokanavan. Yksittdiset infopaketit
kurssin aiheista pitivit sisdllddn tietoa koulutuksen aiheista kuvien, tekstin, videoiden seké h5p-
videoiden muodossa. Kurssin sisdllot ovat katseltavissa milloin tahansa. Varusmiehille on kuitenkin

esitetty, ettd materiaalin kdytostd tiedotetaan yksikdiden toimesta tarkemmin.

5.2.3 PVMoodle osana varusmieskoulutuksen kaanteista opetusta alokasjaksolla

Verkossa tapahtuva oppiminen perustuu varusmiespalveluksessa kédédnteisen luokkahuoneen
pedagogiikkaan (Pddesikunnan koulutusosasto 2019b). Koulutus on toteutettu niin, ettd opeteltaviin
asioihin perehtyminen tapahtuu verkossa, PVMoodlen tydtiloissa. Sotilaan késikirjassa
varusmiehille kerrotaan, miten koulutettaviin asioihin perehtyminen toteutetaan tuvan tai muun
ryhmén kesken seki itseopiskeluna PVMoodlen materiaaleja hyddyntéen (Pddesikunnan

koulutusosasto 2019c).
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Varusmieskoulutuksen verkko-oppimisen kolme osiota, jotka etenevat opittavaan asiaan perehtymisen
ja keskustelun kautta harjoitteluun:

1. Perehtyminen 2. Keskustelu 3. Harjoittelu

= Valmistautuminen hyoddyntaen = Ohjattu tai johdettu keskustelu * Opittavan asian
digitaalisia materiaaleja = Kysymysten ja haasteelli- soveltaminen ja harjoittelu

* Itseopiskelu ryhmasséa tai yksin sempien sisdltdjen kasittely * Toistot ja taidon

= Opittavan asian perusteet tai yhteenvedon tekeminen automatisoituminen

Kuva 3. Varusmieskoulutuksen verkko-oppiminen (Paaesikunnan koulutusosasto 2019c)

Verkko-oppimisen tavoitteena varusmieskoulutuksessa on perehdyttdd varusmiehet koulutettaviin
asioihin keskustelujen ja PVMoodlen materiaalien avulla. Itsendiselld tai ryhmédkokoonpanossa
tapahtuvalla verkko-oppimisella pyritdén tehostamaan maastossa tapahtuvaa koulutusta ja
lisddmaiin jo opeteltujen asioiden soveltamista. Maastoharjoittelulla pyritdén siihen, ettd taidot
automatisoituvat osaksi varusmiehen osaamista. Verkko-oppimisen kolme osiota tukee mielekkain
oppimisen kriteerejd, kun verkossa opitut asiat konkretisoituvat maastoharjoittelun aikana. Liséksi
varusmies voi kerrata maastoharjoittelun jilkeen tai viikkotenttid varten asioita verkkomateriaalien
avulla. Viikkotentti on alokasjaksolla osaamisen arvioinnin tydkalu, joka suoritetaan kurssien

paatteeksi (Pddesikunnan koulutusosasto 2019b)

Varusmieskoulutuksen kddnteisen oppimisen keskeisid elementteja ovat PVMoodlesta 16ytyvit
mikroelokuvat. Mikroelokuvat ovat pienid videon muodossa esitettivia tietoiskuja kurssien
koulutusaiheista. Videot kestidvit muutaman minuutin ja niiden aikana katsoja voi vastata aihetta
koskeviin kysymyksiin kesken videon tai sen péétteeksi. Mikroelokuvat ovat hyvi tapa kuvata
taistelu- ja ampumakoulutuksen tapahtumia seki harjoitteita. Niiden avulla varusmies saa
pohjatietoa tulevaa maastossa toteutuvaa harjoittelua varten. Mikroelokuvia 10ytyy PVMoodlen
kurssien tyd6tiloista useita ja niitd on tehty ldhes jokaisesta varusmiehille koulutettavasta aiheesta.

Videot tukevat sotilaan késikirjan kirjallista materiaalia ja ne tekevét opiskelusta monipuolisempaa.
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Alokasviikko 2 — Orientaatio (2/2)
 MA | T | KE | TO | PE | LA | SU |
07:30

08:00 -k“‘,ml Liikkuminen

taisteluvarus-

tuksessa gl
10:00 i-j
oo I I

Lounas
13:00
Kompassi ja
. kartta 1 Ase-j Ase-ja
1 500 * ampur:::kfulutu ampumakoulutu

sohjelman: sohjelman

e ot | otz
*Juoksutesti Taisteluvarustukzen AL
pakkaaminen ja
17:00 4 sovittaminen

Sotilaallinen kayttaytyminen

21:00

NTA FYKO = liikunnan perusteet Cooper + Huolto
sasto (17) " =Kriittinen osaaminen (KRO)

Kuva 4. Esimerkki alokasjakson toisen viikon toteutuksesta (Paaesikunnan koulutusosasto
2019b)

Esikunnan koulutusosaston laatimassa viikko-ohjelman esimerkissi on esitetty, miten
koulutusviikko tulisi toteuttaa (kuva 4.). Kéédnteisen luokkahuoneen mukaisesti pdivén koulutuksiin
valmistautuminen tapahtuu tutustumalla aiheisiin mikroelokuvien (PVmoodle-tydtila) avulla. Téahin
on varattu jokaiselle pédiville noin 30 minuuttia aikaa. Jokaiselle pdivélle on suunniteltu useampia
koulutuksia, joten ajankiyttd ja koulutuksen sujuva eteneminen on otettava huomioon. Viikon
viimeisiin koulutuksiin on sijoitettu viikkotentti ja -palaute. Ndmi on merkitty kriittisen osaamisen
tahdell4, ja ne kasittelevat viikon aikana opiskeltuja asioita. Viikkopalaute ja -tentti suoritetaan

PVMoodlessa. Tésté syysté on tirkeéd, ettd alokkailla on riittdvét taidot PVMoodlen kéyttoon.
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5.3 Aineistonkeruumenetelma

Tamaén tutkimuksen aineistonkeruumenetelméni kéytettiin verkkoon tehtyé kyselylomaketta.
Verkkokyselylomake koottiin Webropol-kyselytyokalun avulla ja kyselyyn johtava linkki ldahetettiin
sahkdpostitse Merikomppanian alokkaiden koulutuksesta vastaavalle kantahenkilokunnan jidsenelle.
Varusmiehet vastasivat kyselyyn heidén henkilokohtaisilla mobiililaitteillaan tai yksikon tarjoamilla
tableteilla. Tutkimuksen kyselylomakkeen tidyttaminen oli lisétty varusmiesten viikko-ohjelmaan ja
sille oli varattu aika, jolloin jokaiselle tarjottiin mahdollisuus osallistua tutkimukseen.
Tutkimukseen oli mahdollisuus osallistua myds toisena ajankohtana, jos varusmies oli jostakin

syysté estynyt osallistumaan ensimmaisend aineistonkeruun hetkena.

Aineistonkeruun menetelmind kéytossa ollut kyselylomake testattiin ensin viidelld Merivoimissa
varusmiespalveluksen suorittaneilla henkildilld. Esitestauksen yhteydessd lomakkeen luettavuutta
korjailtiin ja osa kysymyksistd muutettiin tai poistettiin kokonaan. Lopullinen kyselylomake
muokattiin vield kertaalleen tutkimusjoukolle soveltuvaksi, kun tutkimukseen osallistuva
varusmiesyksikko vaihtui ennen aineistonkeruuta. Tutkimuksessa kéytetty kyselylomake koostui
kaiken kaikkiaan 96 kysymyksesti, joista 91 strukturoituja kysymyksii ja 5 avoimia kysymyksia
(liite 1.). Lomakkeessa oli ainoastaan yksi taustatietoja kerddva kysymys osiossa 1. Talld
kysymyksella kartoitettiin osallistujien viimeisimpind suorittamaa tai tdlld hetkelld kdynnissa
olevaa kolutusta. Osiot 2—4 késittelivdt verkkotottumuksia, -taitoja sekd -opiskelukokemuksia.
Toinen osio koostui 14 kysymyksestd, joissa vastaajilta kysyttiin, kuinka usein he kéyttivit verkkoa
erilaisiin asioihin. Vastausvaihtoehdot noudattivat 5-portaista asteikkoa, jossa 1 = ’En koskaan’’, 2
= ’Harvemmin kuin kerran kuukaudessa”, 3 = ”Kuukausittain”, 4 = ”Viikoittain” ja 5 =
“Péivittdin”. Tdmén osion tuottama aineisto jétettiin tutkimuksen analyyseista pois, silld
tutkimuskysymykset eivit késitelleet kyseisen osion tuottamaa aineistoa. Kolmannessa osiossa
osallistujat vastasivat verkkotaitoja késitteleviin vaittdmiin. Vdittdmiin vastattiin S-portaisen Likert-
asteikon mukaisesti niin ettd, 1 = ”Tadysin eri mieltd, 2 = ”Jokseenkin eri mieltd”, 3 = ”Ei samaa eika
eri mieltd”, 4 = Jokseenkin samaa mieltd” ja 5 = "Tdysin samaa mieltd”. Yksi vaittdmistd meni néin:
”Osaan yhdistdd langattomaan verkkoon”. Neljédnnessé osiossa oli kuusi viittdmaé, jotka
kartoittivat, kuinka paljon osallistujat ovat kdyttaneet verkkoa ja mobiililaitteita opiskelussa
(esimerkiksi. ”Olen kayttinyt Moodlea mobiililaitteella™). Vaittdmiin vastattiin 5-portaisen
vastausskaalan mukaisesti, niin ettd 1 = ”En yhtddn”, 2 = ”Todella vdhdn”, 3 = ”Jonkin verran”, 4 =

”Paljon” ja 5 = "Todella paljon”.
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Kyselyn osiot 5-9 kisittelivit PVMoodlen kiyttod. Osioissa viisi ja kuusi piti arvioida kuinka
monena péivani viikossa ja kuinka monena viikkona alokasjakson aikana oli kdyttinyt PVMoodlea.
Osiossa seitsemén piti arvioida, kuinka monta tuntia viikossa oli keskimdérin kiyttainyt PVMoodlea
alokasjakson aikana. Kahdeksas osio késitteli osallistujien PVMoodlen kéyttoon liittyvaa
mindpystyvyyttd kysymaélld, suoriutuuko erilaisista PVMoodleen liittyvistd palvelustehtdvistd. Osio
sisélsi kahdeksan kysymysti ja niihin vastattiin 5-portaisen asteikon mukaisesti niin ettd, 1 =”En
suoriudu”, 2 = "Vilttavasti”, 3 = "Hyvin”, 4 = “Erinomaisesti” ja 5 = ”En osaa sanoa”.
Yhdeksdnnessa osiossa osallistujilta kysyttiin, milld laitteella he padsaantoisesti kédyttivat

PVMoodlea.

Osioiden 10-13 sekd 16—17 tavoitteena oli kartoittaa osallistujien asenteita sekd nikemyksié
PVMoodlesta sekéd Puolustusvoimien verkkokoulutuksesta. Néissd osioissa viittdmiin vastaamiseen
kéytettiin S-portaista Likert-asteikkoa seuraavanlaisesti: 1 = ”Tadysin eri mieltd, 2 = ”Jokseenkin eri
mieltd”, 3 = ”Ei samaa eiké eri mieltd”, 4 = ”Jokseenkin samaa mieltd” sekd 5 = ”Tdysin samaa
mieltd”. Viittdmat sisdlsivit myos kuudennen vastausvaihtoehdon en osaa sanoa”. Osioiden
késittelemat aihepiirit jakautuivat seuraavanlaisesti: 10. Nikemykset verkkokoulutuksesta sekd
PVMoodlen kédyton hyodyllisyydestd ja helppokayttdisyydestd (esimerkiksi. "PVMoodlesta on
hyotyé opiskelussa”), 11. PVMoodleen kohdistuvat asenteet (esimerkiksi. ”Suosittelisin
PVMoodlen kéyttod muille varusmiehille”), 12. Ndkemykset Moodle-tydtilan sisdlloistd
(esimerkiksi. ”Tyotilan sisédllot ovat sopivan kattavia”), 13. Nakemykset PVMoodlen
mikroelokuvista (esimerkiksi. ”Mikroelokuvat lisdsivdat ymmaérrystdni koulutuksen aiheista™), 16.
Nikemykset palkatun henkilokunnan toiminnasta (esimerkiksi. "Henkil6kunta péivittdd sisiltoja
saannollisesti”) ja 17. Ndkemykset PVMoodlen kéyttoon tarjotusta tuesta (esimerkiksi. ”Olen
saanut riittdvésti tukea PVMoodlen kéyttoon”). Kyselylomakkeen eri osioiden viittimien sekd

kysymysten ldhdekirjallisuus on kerétty taulukkoon 1.
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Taulukko 1. Kyselylomakkeen muodostamisessa kaytetyt tutkimukset

Bytha 2014

Mittari Asianmukainen lahde Kyselylomakkeen vaittamat
Verkkotaidot Van Deursen, Helsper & 3.1-3.9
Eynon 2016
Minapystyvyys Compeau & Higgins 1995 8.1-8.8
Hyddyllisyys Khechine, Pascot, Lakhal & 10.1-10.7

Helppokayttdisyys & Asenteet

Martins & Kellermanns 2004

10.8-10.14 & 11.1 -11.5

Tydtilan sisallot (system
quality)

Ozkan & Koseler 2009

12.1-12.11

Mikroelokuvat Xiu, Moore, Thompson & 13.1-13.9
French 2018

Henkilokunta Ozkan & koseler 2009 16.1 — 16.6

Tuki Martins & Kellermanns 2004 171 -174

Aiemmissa tutkimuksissa kéytetyistd mittareista on muokattu sek poistettu vaittdmid. Lisdksi
jokainen taulukkoon 1. sisdltyva véittdma on kddnnetty englannin kielestd suomenkieliseksi sekd
muutettu sopivaksi PVMoodlen ja varusmieskoulutuksen kontekstiin. Mairéllisen aineistoanalyysin
alaluvussa kerrotaan enemmaén mittareiden muodostamisesta ja luotettavuudesta tissa

tutkimuksessa.

5.4 Aineistoanalyysi

Téssd tutkimuksessa keréttiin kyselylomakkeen avulla méérillistd ja laadullista aineistoa.
Laadullinen aineisto koostui avoimien kysymysten tuottamasta tiedosta ja maarillinen aineisto
asteikollisista kysymyksistd. Luvussa esitetdéin ensimmaisend méaréllisen aineiston analyysi ja siind

kéytetyt testit. Sen jélkeen selitetdéin auki laadulliselle aineistolle toteutettu analyysi.
5.4.1 Maarallinen aineistoanalyysi

Varusmiesten vastattua kyselylomakkeeseen ja sen sulkemisen jilkeen aineisto siirrettiin
kvantitatiivisessa analyysissa kaytettavidn IBM SPSS Statistics 27 -ohjelmistoon. Ensimmaisena
aineistosta tarkastettiin puuttuvat sekd virheelliset merkinnét frekvenssitaulukon avulla.
PVMoodleen kohdistuvia ndkemyksii ja asenteita tutkivat osiot sisdlsivét vastausvaihtoehdon 6 (en
osaa sanoa). Nama havaintoarvot koodattiin aineistossa puuttuviksi arvoiksi. Puuttuville arvoille

suoritettiin keskiarvokorjaus, jotta niitd sisdltdmid vaittdmia voitiin kdyttdd myohemmin
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analyyseissa. Viittdmit 16.5 ja 16.6 sisélsivit yli 20% puuttuvia arvoja, joten ndma vaittdmat
poistettiin koko analyysista. Kyseiset vaittimat kasittelivit PV:n henkilokunnan toimintaa, joten
varusmiesten saattoi olla vaikeaa ottaa kantaa ndihin véittdmiin. Kyselyn osion 11 véittdmien 4 ja 5
vastausskaalat kddnnettiin, silld ne olivat erisuuntaisia muiden vaittimien kanssa. Tilastollisia
testejd varten aineistoon lisdttiin uusi muuttuja nimelta koulutusryhmét. Muuttujan havaintoarvot
vaihtelivat vélilld 1 — 4 niin ettd, 1 = ”Lukio”, 2 = ”Ammatillinen koulutus”, 3 = ”Korkeakoulu” ja 4
="Muu”. Vastaajat jakautuivat edelld mainittuihin ryhmiin seuraavanlaisesti: Lukio 63 vastaajaa,
ammatillinen koulutus 67 vastaajaa, korkeakoulu 19 vastaajaa ja muu 7 vastaajaa. Ryhma 4. jatettiin
pois ryhmaivertailuja kédsittelevisti analyyseista, silld se oli vastaajamééréltddn muita selkedsti
pienempi. Jatkoanalyyseja varten valittujen muuttujien normaalijakaumaa tarkasteltiin Shapiro-
Wilkin testilld. Testin mukaan yksikédan muuttujista ei ollut normaalijakautunut (p < 0,05). Suurilla
aineistoilla testin on kuitenkin tapana tulkita muuttujien poikkeavan todella herkésti

normaalijakaumasta (Tahtinen, Laakkonen & Broberg 2020).

Aineiston késittelyn alkuvaiheilla muuttujille suoritettiin kolme padkomponenttianalyysia.
Ensimmadinen analyysi toteutettiin kyselylomakkeen osion nelji viittamille (taulukko 2.), jotka
mittasivat varusmiesten edeltivid verkko- sekd mobiiliopiskelu kokemuksia. Toinen
padkomponenttianalyysi toteutettiin kyselylomakkeen osiolle kahdeksan (taulukko 3.), joka mittasi
osallistujien PVMoodlen kdyttoon liittyvad mindpystyvyyttd. Kolmas padkomponenttianalyysi
sisélsi kaikki vaittdmat osioista 10, 12 ja 13 sekd 16 — 17 (liite 2.). Muuttujien latautumista eri
komponentteihin testattiin kolmella erilliselld analyysilla, Silld muuttujien havaintoarvoasteikot

eivét olleet yhtenevia.

Taulukoissa 2. ja 3. padkomponenttianalyysien muuttujat latautuivat kahteen eri komponenttiin
kummassakin analyysissa. Ratkaisut perustuivat ominaisarvon kriteeriin, jonka mukaan
komponentin ominaisarvon ollessa alle 1, se jatetdén pois faktorimallista tai tissd tapauksessa
komponenttimallista. (Tahtinen ym. 2020.) Molemmista analyyseista muodostettiin kuitenkin vain
yhdet summamuuttujat sisédllyttden koko analyysien muuttujat omiksi summamuuttujiksi, silla
kyselyn osioiden kaikki véittdmait korreloivat keskenddn ja niiden reliabiliteettikertoimet olivat
riittdvan korkeat (taulukko 4.). Kolmannen paddkomponenttianalyysin (liite 2.) PVMoodleen ja
verkkokoulutukseen kohdistuvia ndkemyksié seké asenteita mittaavat muuttujat pakotettiin viiteen
komponenttiin. Tdhén ratkaisuun paddyttiin tarkasteltaessa kyselylomakkeen rakentamisessa
kéytettyd teoriataustaa, muuttujien keskindisid korrelaatioita asioita, joita muuttujat mittasivat seka

komponenttien ominaisarvoja.
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Taulukko 2. Verkko- seka mobiiliopintojen vaittamien paakomponenttianalyysi

Vaittdmat

Lataukset?

Komponentti 1.

Komponentti 2.

Kommunaliteetit®

4.1 Olen kayttanyt verkko-oppimisympéristéja
(esim. Moodle, OneDrive, Optima, Winhawille,
VILLE...)

4.2 Olen kayttanyt Moodlea opiskelussa
4.3 Olen kayttanyt mobiililaitteita opiskelussa
4.4 Olen kayttanyt Moodlea mobiililaitteella

4.5 Olen suorittanu opintoja, jotka sisaltavat seka
verkko- ettd kontaktiopetusta (Iahiopetus)

4.6 Olen suorittanut opintoja, jotka sisaltavat vain
verkko-opetusta

Ominaisarvot®

Selitysosuudet (%)°

73

,83

3,08

51,26

,89

1,17

19,46

,40

Yht. 4,25

Yht. 70,72%

agsktraktio: Principal components & rotaatio: varimax. ?Rotaation jalkeen. cInitial

Aiempia verkko- sekd mobiiliopiskelu kokemuksia mittaavat muuttujat latautuivat

padkomponenttianalyysissa kahdelle komponentille. Ensimméinen komponentti selitti 51 prosenttia

analyysin muuttujien vaihtelusta ja toinen komponentti 20 prosenttia. Analyysissa syntyneen mallin

ominaisarvoksi saatiin 4,25 ja kyseinen malli selitti 70,7 prosenttia muuttujien vaihtelusta. Toisessa

komponenttianalyysissa tarkasteltiin, miten osion kahdeksan muuttujat latautuivat eri

komponenteille (Taulukko 3.).
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Taulukko 3. PVMoodlen minapystyvyyden vaittamien padkomponenttianalyysi

Lataukset?
Vaittamat Komponentti Komponentti Kommunaliteetit?
1. 2.
8.1 Suoriudun PVMoodleen liittyvista 47 ,84 73
palvelustehtavista ilman, ettd minua neuvotaan
tehtavan teko hetkella
8.2 Suoriudun PVMoodleen liittyvista 49 ,84 75
palvelustehtavista, vaikka minulla olisi vain
PVMoodle:n kayttdohjeet apuna
8.3 Suoriudun PVMoodleen liittyvista 77 ,68
palvelustehtavistd, jos nden jonkun tekevan
kyseisen tehtavan ensin
8.4 Suoriudun PVMoodleen liittyvista ,81 ,69
palvelustehtavista, jos voin kutsua apua
tarvittaessa
8.5 Suoriudun PVMoodleen liittyvista ,82 72
palvelustehtavistd, jos minua ohjeistetaan
tehtavaa aloitettaessa
8.6 Suoriudun PVMoodleen liittyvista ,87 ,84
palvelustehtavistd, jos minulle on annettu paljon
aikaa tehtavaan/tehtaviin
8.7 Suoriudun PVMoodleen liittyvista ,88 ,79
palvelustehtavista, jos joku ndyttaa minulle
ensin, miten ne tehdaan
8.8 Suoriudun PVMoodleen liittyvista ,86 ,80
palvelustehtavistd, jos samankaltainen tehtava
on toteutettu PVMoodlessa aiemmin
Ominaisarvotc 4,84 1,15 Yht. 5,99
Selitysosuudet (%)° 60,45 14,33 Yht. 74,78%

aEkstraktio: Principal component analysis. PRotaation jalkeen. cInitial

PVMoodleen kéyttoon kohdistuvan mindpystyvyyden muuttujat latautuivat

padkomponenttianalyysissa kahdelle komponentille. Kahdella komponentilla kyettiin selittdimaan

yhteensd 75% (1. 60,45%, 2. 14,33%) mindpystyvyyden muuttujien vaihtelusta.

Liitteessd 2. esitetyn pddkomponenttianalyysiin sisdltyvit PVMoodlen ja verkkokoulutuksen

nidkemyksid mittaavat muuttujat latautuivat viiteen eri komponenttiin. Komponenttimallilla kyettiin

selittdmédn 64,74 % analyysin muuttujien vaihtelusta. Taulukon 3 komponenttien latausten

mukaisesti muuttujista muodostettiin viisi summamuuttujaa, vaikka padkomponenttianalyysi sisélsi

vaittimid kuudesta erillisestd mittarista. Tuki- ja henkilokuntaosioiden véittimét latautuivat samalle

komponentille, joten ndma osiot yhdistettiin summamuuttujalle ”Tuki”.
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Jotta tutkimuskysymyksiin saataisiin vastaukset, pddkomponenttianalyysien pohjalta aineiston
muuttujista muodostettiin yhdeksdn summamuuttujaa. Néiden lisdksi kyselylomakkeen asenteita
mittaava osion 11 seki verkkotaitoja mittaavan osion kolme véittdmistd muodostettiin omat
summamuuttujat. Muodostettujen summamuuttujien reliabiliteetit testattiin reliabiliteettianalyysilla,
jonka tuloksena saatu Cronbachin alfakertoimen ilmaisee muuttujien vélistd homogeenisuutta. Alfa-
kerroin sisiltd arvot nollan ja yhden vililtd. Reliabiliteettianalyysin muuttujat ovat yhdenmukaisia,
kun alfakertoimen arvo ldhene luku yksi. (Téhtinen ym. 2020.) Summamuuttujat nimettiin
padkomponenttianalyysissa korkeimman latauksen saaneiden muuttujien sekd aiemmissa
tutkimuksissa kdytetyn nimedmisen mukaan. Summamuuttujia muodostettiin kaiken kaikkiaan 9

(taulukko 4).

Taulukko 4. Tutkimuksessa muodostetut summamuuttujat

Summamuuttuja Vaittamat Lkm. | Alpha Korrelaatiot Ka Kh

Verkko-opiskelu 4.1-6 6 ,81 ,26—,74 3,25 | ,82

(VO

Minapystyvyys (MP) | 8.1-8 8 ,89 ,25-,82 3,55 | ,47

Tuki (Tuk) 12.1,12.2,12.3,12.4, | 13 ,94 ,38-,72 3,84 |,70
13.9, 16.14 & 17.1-4

Hyodyllisyys (Hyo) 10.1-7 & 13.8 8 ,93 ,35—-,84 3,73 |,79

Helppokayttoisyys 10.8-12 & 10.14 6 ,91 ,52-,79 3,71 | .88

(Hel)

Mikroelokuvat (ME) | 12.5-7, 12.11 & 13.1— | 11 ,93 ,37-,70 3.97 | .68
13.7

Luettavuus (Lue) 10.13 & 12.8-10 4 75 ,30—,64 3,9 71

Verkkotaidot (VT) 3.1-3.9 9 ,92 ,31-,85 4,87 |,36

Asenteet (Ase) 11.1-5 5 ,87 ,36—,80 3,56 | ,89

Kaikkien tutkimuksessa kdytettyjen summamuuttujien reliabiliteettia ilmaiseva alfakerroin oli yli
0,8, joten muodostetut summamuuttujat olivat alfakertoimeen peilaten luotettavia. Lisdksi
summamuuttujien sisdltdmien véittdmien viliset korrelaatiokertoimet vaihtelivat vililla 0,25-0,85.
Asenteiden, hyddyllisyyden seké helppokayttdisyyden summamuuttujien véittdmien véliset
korrelaatiot olivat keskendin suurimpia. Ndiden summamuuttujien siséltdmié vaittdmid oli

muokattu sekd poistettu vahiten verrattuna aiemmissa tutkimuksissa kaytettyihin versioihin.

Tutkimuksessa muodostettuja summamuuttujia kaytettiin tutkimuksessa erilaisten méairéllisten
analyysien sekd testien yhteydessd. Summamuuttujilla pyrittiin selittdimaan alokkaiden asenteisiin

vaikuttavia tekijoitd regressioanalyysin avulla. Tutkimuksessa suoritettiin kaiken kaikkiaan kolme
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regressioanalyysia. Ensimmaiselld analyysilla selvitettiin, mitka tekijat selittavit alokkaiden
asenteita PVMoodlen kdyttdd kohtaan. Toinen ja kolmas analyysi pyrkivét selittiméén tekijoita,
jotka vaikuttavat koettuun hyodyllisyyteen seké helppokayttdisyyteen. Lisdksi summamuuttujien
keskiarvoja eri koulutusryhmilld vertailtiin kdyttden keskiarvovertailuun tarkoitettuja

epaparametrisia Mann Whitney U ja Kruskall Wallis -testeja.

5.4.2 Laadullinen aineistoanalyysi

Tutkimus sisdlsi viisi avointa kysymystd, joiden avulla kartoitettiin varusmiesten syita
mikroelokuvien katsomiselle ja katsomatta jéattdmiselle sekda PVMoodleen kohdistuvia
kayttokokemuksia, kehitysehdotuksia ja tukitarpeita. Kysymysten tuottama aineisto siirrettiin
laadullisessa analyysissa kiytettdvain Nvivo -ohjelmistoon. Nvivo -ohjelmistossa suoritettiin
sisdllonanalyysi tutkimuskysymysten pohjalta. Siséllon analyysia pidetddan analyysimenetelméana,
jota voidaan soveltaa kaikissa laadullisissa tutkimuksissa (Tuomi & Sarajérvi 2018). Tassa
tutkimuksessa sisdllonanalyysi toteutettiin aineistoldhtoisesti. Aineistoldhtdisessd analyysissa on
kyse siitd, ettd 1ahdetddn liikkeelle ilman ennalta méaariteltyé teoriaa (Eskola & Suoranta 2005).
Kyseisen analyysitapa ldhtee litkkeelle siitd, ettd analyysiyksikot eivit ole ennalta asetettuja (Tuomi
& Sarajdrvi 2018). Laadulliselle aineistolle ei asetettu tutkimuksessa hypoteeseja, silld aineistoa
16ytyi mahdollisesti asioita, joita ei voinut etukdteen ajatella (Tuomi & Sarajirvi 2018). Aineisto
luettiin huolellisesti ldpi ennen varsinaisen analyysin aloittamista ja siitd poistettiin tutkimuksen
kannalta kelvottomat tai muuten epéselvit vastaukset. Aineistolle luotiin kyselylomakkeen
kysymysten perusteella padkategoriat: Kayttokokemukset, Tukitarpeet, Kehitysehdotukset,
Mikroelokuvien katsomisen seké katsomatta jittimisen syyt. Jokaisen kysymyksen tuottama
aineisto analysoitiin erikseen niin, ettd esimerkiksi tukitarpeita kartoittavaan kysymykseen saatuja

vastauksia ei luokiteltu sisdllon perusteella toisiin padkategorioihin.

Kayttokokemuksia kédsittelevistd aineistosta tunnistettiin tutkimuskysymyksen kannalta olennaiset
ilmaukset. Useimmat vastaukset olivat vain yhden lauseen pituisia, joten aineistoa ei pelkistetty.
Kayttokokemukset jaettiin analyysissa kolmeen alakategoriaan: positiivisiin, negatiivisiin ja
neutraaleihin. Alokkaiden vastaukset koodattiin kdyttokokemusten alakategorioihin positiivisten tai
negatiivisia kokemuksia ilmentdvien sanojen tai lauseiden mukaisesti. Esimerkkeji negatiivisista
ilmaisuista olivat ”huonoja (kokemuksia)”, ’tuntui turhalta” ja ”Ei ollut kiva kayttd4”. Positiivisiin
ilmaisuihin vuorostaan lukeutuivat esimerkiksi ”Positiivisia”, ’Siitd on ollut hyotyd” ja "Hyvid

(kokemuksia)”. Neutraaleihin kokemuksiin koodattiin ilmaisut, joissa mainittiin konkreettisesti
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jokin kayttokokemus esimerkiksi viikko-ohjelman selaaminen. Kayttokokemuksien kohdalla
paddyttiin yksinkertaiseen luokitteluun, silld alokkaiden antamat vastaukset olivat pituudeltaan
védhintddn yhden sanan tai korkeintaan yhden virkkeen mittaisia. Alokkaiden kertomat
kehitysehdotukset sijoitettiin alakategorioihin niin, ettd samaa asiaa késittelevét vastaukset
sijoitettiin samaan alakategoriaan. Tdmaén jélkeen kategorioita yhdisteltiin laajemmiksi
kokonaisuuksiksi. Mikroelokuvien katsomisen ja katsomatta jittdmisen syyt sekd henkilokunnan
tukeen liittyvit tarpeet koodattiin alakategorioihin samalla tavalla. Avoimien kysymysten
vastausten lyhyen pituuden ja yksinkertaisuuden vuoksi tutkimuksessa paadyttiin kvantifioimaan
laadullista aineistoa. Laadullisen aineiston kvantifioinnissa voidaan esimerkiksi laskea mainintoja
(Eskola & Suoranta 2005). Aineisto kvantifioitiin laskemalla, kuinka monta mainintaa aineistossa
esiintyi minkdkin alakategorian kohdalla. Mainintojen avulla pyrittiin havainnollistamaan, mitka

teemat olivat vallitsevia alokkaiden vastauksissa.

5.5 Tutkimusmenetelmien luotettavuus

Tahan tutkimukseen valittu otos koostui yhdestd varusmieskomppaniasta, jonka alokkaat palvelevat
Suomen puolustusvoimissa. Merikomppanian valikoitumiseen ei ollut tutkimuksen kannalta
olennaisia syitd. Otos edustaa tavallista Puolustusvoimien varusmiesyksikkod, silla
Merikomppanian varusmiehet osallistuvat tavalliseen varusmieskoulutukseen, johon varusmiehet
sijoitetaan kutsuntojen kautta ilman erillisid testejé tai kokeita. Tutkimustulosten yleistettivyyden
kannalta oli merkittavaa, ettd otos koostui tavallisista varusmiehistd. Tutkimuksen aineistonkeruu
oli sijoitettu varusmiespalveluksen alokasjakson lopulle. Ajankohta oli tutkimuksen kannalta
otollinen, koska varusmiehilld oli tdssd vaiheessa muutaman viikon ajalta kdyttokokemuksia
PVMoodlesta ja Puolustusvoimien verkkokoulutuksesta. Jokaisella varusmiehelld oli takanaan noin
viisi viikkoa varusmiespalvelusta. Palveluksen aikana yhden komppanian sisilld olevia varusmiehid
kouluttavat eri henkilot (joukkueen ja ryhmén johtajat). Eri kouluttajien opetuskdytannot ja
pedagogiset ratkaisut voivat vaikuttaa yksittdisen varusmiehen kasityksiin PVMoodlen kéytostd ja
verkkokoulutuksesta varusmiespalveluksessa. Tétd asiaa ei otettu tarkemmin huomioon
tutkimuksessa. Lisdksi varusmiehilld ei ollut mahdollisuutta ottaa yhteytta tutkijaan tai kysyd
tarkentavia kysymyksid lomakkeeseen liittyen. Téstd syystd joitakin kysymyksid on voitu ymmartiaa

vaarin.

Aineistonkeruussa pyrittiin hyddyntdméén triangulaatiota tutkimalla ilmidté strukturoitujen ja

avointen kysymysten avulla. Triangulaatiolla tarkoitetaan kahden tai useamman
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aineistonkeruumenetelman kayttamistd tutkimuksessa ja sen tavoitteena on kuvailla ilmiota
tarkemmin seki laajemmin (Cohen, Manion & Morrison 2008). Tutkimuksessa kiytettya
kyselylomaketta pdéstiin esitestaamaan muutamalla varusmiespalveluksen suorittaneella henkil6l114.
Esitestauksella parannetaan kyselylomakkeen luotettavuutta (Cohen ym. 2008). Kyselylomaketta
muokattiin esitestauksen jidlkeen. Tdstd huolimatta lomakkeen osioita paétettiin jattdd pois
tutkimuksesta aineistonkeruun jilkeen. Yksi osioista mittasi varusmiesten PVMoodlen
kayttoméadrid. Analyysi vaiheessa todettiin, ettd varusmiesten arvioimat kayttoméaérat eivét

valttdmattd anna luotettavia tuloksia todellisesta kaytosta.

Mairéllisesséd analyysissa aineistolle suoritettiin luotettavuutta lisdévid toimenpiteitd. N4itd olivat
virheellisten ja puuttuvien arvojen tarkastaminen ja normaalijakauman testaaminen. Puuttuvien ja
virheellisten arvojen perusteella viittimien toimivuutta ja tutkimukseen soveltuvuutta mietittiin.
Tamaén jilkeen osa viittdmista padtettiin jattdd kokonaan kayttdmattd. Jaljelle jadneistd vaittdmista
ei muodostettu summamuuttujia suoraan taulukossa 1. esitettyjen tutkimusten pohjalta. Naiille
véittdmille toteutettiin tutkimuksen aineistolla pddkomponenttianalyysit. Vdittdmit oli kerétty
useista tutkimuksista, joten oli tirkedé analysoida, mitkd vaittdmét mittasivat samoja asioita.
Padkomponenttianalyysien avulla muodostettujen summamuuttujien reliabiliteettikertoimet olivat
0,75-0,94 (taulukko 4.). Kertoimien perusteella mittareita voidaan pitéé luotettavina, silld
reliabiliteettikertoimen ollessa yksi, muuttujat ovat tdysin yhdenmukaisia (Tdhtinen ym. 2020).
Analyyseista huolimatta mittareiden tuottamia arvoja tulkittaessa, on pidettdvd mielessi, ettd

mittareita ei ollut aiemmin kéytetty varusmieskoulutuksen kontekstissa.
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6 Tulokset

Téassd luvussa késitellddn tutkimuksen laadullisen ja méérillisen analyysin avulla saatuja tuloksia.
Tulosluvun alaluvut on nimetty tutkimusongelmien mukaisesti ja jokaisessa késitellddn kerrallaan

yhteen tutkimusongelmaan saatuja tuloksia.

6.1 Varusmiesten asenteet ja kayttokokemukset PVMoodlesta ja Puolustusvoimien

toteuttamasta verkkokoulutuksesta

Osallistujista 1dhes kaikki (99,4%, n=155) kéyttivit omaa dlypuhelintaan ja vain yksi vastaaja omaa
tablettiaan (0,6%, n=1), PVMoodlea operoidessa. Vastaajista yksikdén ei kiyttanyt verkko-
opiskeluun PV:n tarjoamia laitteita. Aikaa PVMoodlen kiyttoon varusmiehet kéyttivét viikoittain

keskimé&arin 2,6 h heidén itsensé arvioimina.

70,00%
62,20%
60,00%

50,00%
40,00%
30,00%

? 25%

20,00%
12,80%

10,00%
0,60%
0,00%

Oh 1-2h 3-4h Yli 4h

Kuvio 4. Varusmiesten PVMoodlen kayttomaarat alokasjaksolla (h/vk, n=156)

Varusmiehisté yli puolet (n=96) ilmoitti kdyttivinsd PVMoodlea 1 — 2 h viikoittain. Tasan
neljdsosa (n=39 vastaajista kaytti verkko-oppimisympiristdd 3 — 4 h viikoittain ja 12,8 % (n=16)
vastaajista yli 4h. Yksi vastaaja ilmoitti kiyttdneensd PVMoodlea alle yhden tunnin viikoittain.

(kuvio 4.) Varusmiesten asenteet PVMoodlea ja sen kdyttoa kohtaan olivat positiiviset (Ka=3,56,
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Kh = 0,89) (taulukko 5.). Varusmiehistd 42 % (n=65) olivat jokseenkin samaa ja 22 % (n=34) tdysin
samaa mieltd, etti he pitdvit PVMoodlen kéytostd. 37 % (n=58) varusmiehisté olivat jokseenkin
tyytyvéisid ja 25 % (n=39) tdysin tyytyvaisid PVMoodleen. Liséksi noin 65 % (n=100)
varusmicehista oli jokseenkin tai tdysin samaa mieltd vastatessaan vaittiméaén: “Suosittelisin

PVMoodlen kéyttod muille varusmiehille”.

Taulukko 5. Varusmiesten asenteita mittaavien vaittamien keskiarvot ja keskihajonnat

Lukio (n=63)  Ammatillinen Korkeakoulu Yhteensa
koulutus (n=67) (n=19) (n=156)
Vaittamat/muuttujat: Ka Kh Ka Kh Ka Kh Ka Kh
11.1. Pidéan PVMoodlen 368 1,22 3,72 1,01 3,72 1,04 3,68 1.11
kaytosta
11.2. Olen tyytyvainen 3,78 1,05 3,74 0,96 3,74 1,28 3,76 1.04
PVMoodleen

11.3. Suosittelisin PVMoodlen 3,69 1,14 3,86 0,90 3,86 1,05 3,81 1.04
kayttéa muille varusmiehille

11.4. PVMoodlen voisi jattaa 2,88 1,31 2,75 1,20 2,35 1,06 2,76 1,23
pois varusmieskoulutuksesta

11.5. PVMoodlen kaytto on 2,86 1,26 2,71 1,22 2,29 1,36 2,71 1.26
mielestani turhauttavaa

Asenteet_Sum 347 098 3,57 ,80 3,72 1,03 3,56 0.89

Vuorostaan 41 % (n=64) oli jokseenkin tai tdysin eri mieltd vastatessaan vaittdmiin: "PVMoodlen
voisi jattdd pois varusmieskoulutuksesta” sekd "PVMoodlen kdytto on mielestdni turhauttavaa ™. 24
% vastaajista (n=38) ei ollut kummankaan viittimén kohdalla samaa eiké eri mieltd. Eri
koulutaustaisten varusmiesten asenteita mittaavan summamuuttujan keskiarvoeroja testattiin

Kruskal-Wallis-testilld. Keskiarvojen vililld ei havaittu tilastollisesti merkitsevid eroja.

Varusmiesten antamat avoimet vastaukset PVMoodlen kdyttokokemuksia kartoittavaan
kysymykseen muodostivat kolme teemaa (taulukko 6.). Vastaukset jaettiin positiivisiin ja
negatiivisiin kokemuksiin sekd viikko-ohjelman seuraamiseen. Suurin teemoista oli positiiviset
kokemukset. Se sisélsi 38 mainintaa. Negatiivisiin kokemuksiin siséllytettiin 21 mainintaa ja

viikko-ohjelman seuraamiseen neljd mainintaa.
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Taulukko 6. Varusmiesten PVMoodlen kayttokokemukset (maininnat)

Hyvat kokemukset (25)
Positiiviset kokemukset (38) Helppokayttdinen (11)

Rennompi opiskelu (2)

Negatiiviset nakemykset (11)
Negatiiviset kokemukset (21) Navigointi (5)

Tentit (3)

Kurssiavaimet ja kirjautuminen (2)

Viikko-ohjelman seuraaminen (4)

25 vastaajaa kertoi, ettd heilld on PVMoodlen kiytostd positiivisia kokemuksia tai, ettdi PVMoodle

on hyvi oppimisympdristd. 11 vastaajaa mainitsi PVMoodlen olevan helppokayttdinen.

"’Kokemukset ovat hyvid. Oppimisympdristo oli minulle tdysin uusi mutta sitd oli silti helppo

’

kayttdid’

Helppokéyttoisyyden ohella muutama vastaajista kuvaili, ettdi PVMoodle on helpottanut asioiden
opettelua seké siithen oli helppo tutustua, vaikka ei ollut oppimisympaéristostd aiempaa kokemusta.

Kaksi vastaajaa kertoi myos, ettd PVMoodle tekee opiskelusta rennompaa.

"Hyvid kokemuksia, palvelus on helpottunut ja on pystynyt olemaan enemmdn aktiivisempi

’

oppitunneilla ja asioiden opettelu on helpompaa’

Negatiivisiin kokemuksiin sisdltyi yhteensd 21 mainintaa. Ndistd 11 mainintaa oli negatiivisia
nidkemyksid PVMoodleen liittyen. Yksittdiset vastaajat kuvailivat PVMoodlea turhaksi, vaikeaksi

kayttdd sekd huonoksi oppimisympéristoksi.
“"Hankala ja melko turha”

Viisi vastaajaa kuvaili PVMoodlen navigointia ja selaamista hankalaksi. Liséksi varusmiehet olivat
kohdanneet ongelmia PVMoodlen kurssitenttien seké -avaimien kanssa. Yksittdiset varusmiehet

kuvailivat tenttien kysymyksid ongelmallisiksi, silld niitd oli vaikea ymmartdé ja kaikkea tenteissd
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kysyttivié asioita ei ollut koulutettu. Yhdelld varusmiehelld oli jouduttu uusimaan PVMoodlen

kayttdjatunnukset kahteen kertaan.

”Ainut negatiivinen asia ei ole tdysin PVMoodlen vika mutta joka sunnuntain tentit ja niissd olevat

kysymykset ovat vaikeita silld kaikkia asioita ei ole opetettu ja sen takia en saa tdysid pisteitd”

6.2 Alokkaiden PVMoodleen ja verkkokoulutukseen kohdistuviin asenteita, koettua

helppokayttoisyytta ja hyodyllisyytta selittavat tekijat

Koetun hyddyllisyyden summamuuttujan havaintoarvojen vaihtelua pyrittiin selittimééan
regressioanalyysin kahdeksalla eri muuttujalla. Kahdeksan analyysiin valittua muuttujaa
muodostivat mallin, jonka avulla kyettiin selittimain 59% koetun hyddyllisyyden summamuuttujan

vaihtelusta (taulukko 7.).

Taulukko 7. Hyodyllisyyden summamuuttujan regressioanalyysi

Muuttuja B SEB B t p
Verkko-opiskelu ,01 ,06 ,01 ,19 ,85
Minapystyvyys ,10 ,10 ,06 1,01 32
Verkkokoulutuksen tuki ,23 ,10 ,20 2,35 ,02
Helppokayttoisyys 57 ,06 ,64 9,65 <,001
Mikroelokuvat -,07 11 -,06 -,68 ,50
Luettavuus ,08 ,08 ,07 ,98 ,33
Verkkotaidot -,09 13 -,04 - 72 A7

R2= 58 {N = 149, p <,001}

Tilastollisesti merkitsevésti koettua hyodyllisyyttd selittivdt helppokéyttoisyys (p<,001) seka
verkkokoulutuksen tuki (p<,02). Yhden yksikon korotus helppokéyttdisyyden muuttujassa lisdsi
koettua hyodyllisyyttd 0,57 yksikon verran ja verkkokoulutuksen tuen summamuuttujalla yhden

yksikon korotus lisédsi koettua hyodyllisyyttd 0,23 yksikon verran.

Koetun helppokiyttdisyyden summamuuttujan havaintoarvojen vaihtelua pyrittiin selittiméaén
seitsemélld eri muuttujalla. Seitsemin selittdvdd muuttujaa muodostivat mallin, jolla kyettiin

selittdmédn 60 % koetun helppokéyttdisyyden summamuuttujan vaihtelusta (taulukko 8.).
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Muuttuja B SEB B t p

Verkko-opiskelu ,15 ,06 14 2,55 ,012
Minapystyvyys ,00 12 ,00 ,02 ,982
Verkkokoulutuksen tuki -,06 11 -,05 -,56 ,578
Hyddyllisyys ,68 ,07 ,61 9,39 <,001
Mikroelokuvat ,26 12 ,20 2,25 ,026
Luettavuus ,08 ,09 ,06 ,82 412
Verkkotaidot -,07 14 -,03 -,50 ,621

R2= 60 {N = 156, p <,001}

Tilastollisesti merkitsevésti koettua helppokayttdisyyttd selittivit koettu hyodyllisyys (p <,001),

aiemmat verkko-opiskelu kokemukset (p =,012) sekd ndkemykset PVMoodlen mikroelokuvista (p

=,026). Yhden yksikon korotus koetun hyddyllisyyden summamuuttujassa kasvatti koetun

helppokéyttdisyyden summamuuttujaa 0,68 yksikkod. Vastaava korotus mikroelokuvien ja verkko-

opiskelun summamuuttujissa kasvatti koettua helppokayttoisyyttd 0,26 ja 0,15 yksikon verran.

PVMoodleen kohdistuvien asenteiden summamuuttujan havaintoarvojen vaihtelua pyrittiin

selittdmédn kahdeksan selittdvin muuttujan avulla. Kahdeksan selittdvdd muuttujaa selittivét

yhteensd 63,4 % asenteiden summamuuttujan vaihtelusta (taulukko 9.).

Taulukko 9. Asenteiden summamuuttujan regressioanalyysi

Muuttuja B SEB B t p

Verkko-opiskelu -,04 ,06 -,04 -,68 ,501
Minapystyvyys 11 11 ,05 ,93 ,355
Verkkokoulutuksen tuki -12 11 -,09 -1,08 ,281
Helppokayttdisyys ,40 ,08 ,40 4,91 ,000
Mikroelokuvat ,23 ,12 ,18 2,00 ,047
Luettavuus ,00 ,09 ,00 ,00 ,999
Verkkotaidot -,06 14 -,02 -,45 ,654
Hyddyllisyys 43 ,09 ,38 4,77 ,000

R2 = 63 {n=149, p <,001}
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Asenteiden summamuuttujan vaihtelua selittivét tilastollisesti merkitsevésti koettu
helppokayttdisyys (p = ,00), koettu hyddyllisyys (p =,00) sekéd ndkemykset PVMoodlen
mikroelokuvista (p =,047). Yhden yksikon korotus koetussa helppokdyttdisyydessd kasvatti
asenteiden summamuuttujaa 0,40 yksikkod. Vastaava luku oli koetun hyodyllisyyden

summamuuttujaa korotettaessa 0,43 ja mikroelokuvien summamuuttujaa korotettaessa 0,23.

6.3 Eri koulutaustoista tulevien varusmiesten erot PVMoodlen kayttoon

kohdistuvissa nakemyksissa ja asenteissa.

Eri koulutustaustoista palvelukseen siirtyneiden varusmiesten keskiarvot PVMoodleen
kohdistuvissa nikemyksissd ja asenteissa olivat 1ihes samankaltaisia aineistossa (taulukko 10.).
Tutkimuksen summamuuttujien keskiarvovertailussa eri koulutustaustoista tulevilla varusmiehilla
16ydettiin tilastollisesti merkitsevid eroja ainoastaan niiden, jotka olivat viimeisimpané kidyneet

ammatillisen koulutuksen ja lukio-opintoja suorittaneiden valilla.
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Taulukko 10. Eri koulutusryhmien minapystyvyys seka PVMoodleen liittyvat kasitykset ja
asenteet

Ka Kh

Minapystyvyys 3,70 ,39

Verkkokoulutuksen tuki 3,79 74

Hyddyllisyys 3,69 ,85

Lukio (n=63) Helppokayttdisyys 3,61 1,00

Mikroelokuvat 3,92 ,80

Luettavuus 3,88 ,76

Asenteet 3,47 ,98

Minapystyvyys 3,40 48

Verkkokoulutuksen tuki 3,88 ,65

. Hyodyllisyys 3,75 73
Viimeisin Ammatillinen ..

koulutus koulutus (n=67) Helppokayttdisyys 3,72 78

Mikroelokuvat 3,93 ,61

Luettavuus 3,86 ,66

Asenteet 3,57 ,80

Minapystyvyys 3,62 ,51

Verkkokoulutuksen tuki 3,84 ,79

Korkeakoulu Hyddyllisyys 3,67 ,90

(n=19) Helppokayttdisyys 3,85 ,94

Mikroelokuvat 4,23 ,59

Luettavuus 4,01 74

Asenteet 3,72 1,03

Ammatillisista opinnoista (Md=3,25, N=67) palvelukseen siirtyneilld oli matalampi PVMoodleen
kayttoon liittyvd mindpystyvyys kuin lukio-opinnoista siirtyneilld (Md=3,88, N=63), u=1383, z= -
3,43, p<0,001, »=0,09. Aineistossa esiintyi viitteellisid eroja myds muiden summamuuttujien

kohdalla. Nama erot eivit olleet kuitenkaan tilastollisesti merkitsevia.

6.4 Varusmiesten esittamat syyt mikroelokuvien katsomiselle ja katsomatta

jattamiselle

Kyselylomakkeen kahteen mikroelokuvien katsomisen ja katsomatta jattamisen syité
kartoittaneiden kysymysten vastausprosentit olivat 64 % (n=100) seki 44 % (n=68).

Mikroelokuvien katsomiseen liittyvid mainintoja oli vastauksissa 94 ja katsomatta jattimiseen
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liittyvid mainintoja 41. Varusmiesten esittdimait syyt mikroelokuvien katsomiselle muodostivat viisi
teemaa: Palvelustehtdivdi / -kisky, Oppiakseen uutta, Kertaaminen, Videoista oppii asioita ja
Mielenkiinto ja ajanviete. Mikroelokuvien katsomatta jattdmisen syistd muodostettiin kuusi teemaa:
Ei palvelustehtdvdnd / -kdskynd, Ajanpuute, Ei ole koettu tarpeellisena, Ei ole jaksanut tai

kiinnostanut ja Videoiden heikko laatu (taulukko 11.)

Taulukko 11. Varusmiesten syyt mikroelokuvien katsomiselle ja katsomatta jattamiselle
(maininnat)

Palvelustehtava / -Kasky (55)

Oppiakseen uutta (13)

Mikroelokuvien katsominen (94) Kertaaminen (9)

Videoista oppii asioita (9)

Mielenkiinto ja ajanviete (8)

Ei palvelustehtavana / kaskyna (10)

Ajanpuute (7)

Mikroelokuvien katsomatta jattaminen (41) Ei ole koettu tarpeelliseksi (7)

Ei ole jaksanut tai kiinnostanut (6)
Videoiden heikko laatu (6)

Ongelmia videoiden I6ytdmisessa (5)

Merkittdvimpéni syynd mikroelokuvien katsomiselle varusmiehet mainitsivat palvelustehtévit sekd
-késkyt. 55 vastaajaa mainitsi katsoneensa mikroelokuvia, silld niiden katsominen oli annettu

palveluskdskynd tai ne olivat osana palvelustehtivia.

’

"Koska minut on mddrdtty katsomaan niitd muun oppimateriaalin kanssa.’

Uuden oppiminen oli toiseksi merkittdvin syy mikroelokuvien katsomiselle. Osa varusmiehistd koki
my®0s, ettd videoista oppii tehokkaammin kuin kirjasta ja ettd videoiden avulla pystyi kertaamaan jo
opetettuja asioita. Videoilla oleva materiaali koettiin selkedna ja tarkempana. Lisdksi osa vastaajista

katsoi mikroelokuvia ajanvietteend sekd mielenkiinnosta.

“Olen halunnut kerrata jo opetettuja asioita. Lisdksi olen halunnut saada selkedmpid ja

paikkansapitivampid tietoja kuin mitd ryhmdnjohtajilta saadut ovat olleet”
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6.5 Varusmiesten esittamat PVMoodleen liittyvat tukitarpeet seka
kehitysehdotukset

Varusmiesten vastausprosentit tukitarpeita ja kehitysehdotuksia kartoittaviin kysymyksiin olivat
54% (n=84) ja 49% (n=77). Tukitarpeita kartoittavaan kysymyksen vastauksista nousi esille kolme
teemaa. Varusmiesten PVMoodleen kohdistuvat kehitysehdotukset vuorostaan muodostivat viisi
teemaa (taulukko 12.). Yhteensd mainintoja erilaisista tukitarpeista oli 55 ja loput vastauksista oli
analyysiin kelvottomia. Mainintoja erilaisista kehitysehdotuksista tuli kaiken kaikkiaan 46

kappaletta.

Taulukko 12. Varusmiesten esittamat tukitarpeet ja kehitysehdotukset (maininnat)

Ei kaipaa tukea (43)
Tukitarpeet (55) Ohjeistus (11)

Kurssiavaimet (1)

Selkeampi sivusto/alusta (27)

Yleinen kaytettavyys/toimivuus (7)
Materiaalit/sisallot (5)

Ei kehitysehdotuksia (4)
PVMoodle-sovellus (3)

Kehitysehdotukset (46)

Merkittdvimpéna teemana tukitarpeiden kategoriassa nousi esiin varusmiesten ajatukset siité, etti he
eividt kaipaa tukea PVMoodlen kdyttoon. Osa varusmiehistd mainitsi ohjeistuksen olleen riittdvaa ja
ettd tietynlainen vapaus on hyvé asia. 11 varusmiesté toivoi PVMoodlen kdytt6on kuitenkin
tarkempaa ohjeistusta. Heidén mielestdin PVMoodlen kéyttdonottoa voisi ohjeistaa paremmin ja

sen kdyttod varten tulisi pitdd ohjeistava oppitunti.

“Kdyttoon liittyen oppitunti sekd kaikki samalle tasolle tiedoista ja taidoista, sekd moodlessa

surffaamisessa.”

Kehitysehdotusten merkittdvin teema oli PVMoodle-oppimisympariston selkeys. Varusmiesten
mielestd PVMoodlessa voisi selkeyttdd ja yksinkertaistaa navigointia, materiaalien sijainteja ja eri

osa-alueita kuten viikko-ohjelmia.

“Selkeyttdd eri osa-alueita esim. viikko-ohjelmat jne. olisi helpompi ja nopeampi loytdid”
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Osa vastaajista kertoi palvelun olevan hidas. Materiaaleihin kohdistuvien kehitysehdotusten mukaan

sisdltdja voisi olla enemmain ja osaa tiedoista tulisi péivittdd paikkansa pitdviksi.

”Enemmdn materiaalia tunnin aiheista ja videoiden ja materiaalin [6ytdminen voisi olla

helpompaa™

Varusmiehet mainitsivat, ettdi PVMoodlea voisi my0s kehittda tekemélld videoiden ja sivujen
lataamisesta nopeampaa. Lisdksi muutama varusmies esitti kehitysehdotuksena, ettd PVMoodlesta

olisi olemassa mobiilisovellus.
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7 Pohdinta

Taman tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd Suomenlinnan rannikkorykmenttiin kuuluvan
merikomppanian saapumiserdn 1/21 alokkaiden ndkemyksié ja asenteita PVMoodlesta sekd
Puolustusvoimien toteuttamasta verkkokoulutuksesta. Laadullisen sekd mééréllisen analyysin avulla
pyrittiin kuvailemaan varusmiesten késityksié ja tutkimaan asenteisiin vaikuttavia tekijoita
kerétyssd aineistossa. Tutkimuksessa selvitettiin myds, minkélaista tukea varusmiehet kaipaavat

PVMoodlen kiyttoon ja minkélaisia kehitysehdotuksia he esittidvit oppimisympéristoon.

7.1 Tulosten pohdinta

Kyselylomakkeen alkupééssi kartoitettiin varusmiesten PVMoodlen yhteydessé kéyttdmia laitteita.
Jokainen kyselyyn osallistunut varusmies kaytti PVMoodlea omalla laitteellaan
(dlypuhelin/tabletti). Kyseiset laitteet olivat siis varusmiehille tuttuja, ja kukaan ei todennékdisesti
joutunut opettelemaan laitteen kayttod lahtokuopasta ennen PVMoodlen kéyttod. Tutkimuksessa ei
kéynyt erikseen ilmi, olivatko varusmiehet hankkineet mobiililaitteen varusmieskoulutusta varten.
PVMoodlen kiyttoméaéaria tarkasteltaessa kévi ilmi, ettd varusmiehet kdyttivit PVMoodlea
alokasjakson aikana keskiméérin 2,6 tuntia viikossa. Tdma kadyttoméérd on hyvin 1dhella
Pédesikunnan koulutusosaston (J7) alokasjakson esimerkkitoteutuksessa PVMoodlen kdytolle
varattua aikaa. Esimerkkitoteutuksessa PVMoodlen kaytdlle on varattu arkiaamuisin puolituntia

aikaa seka jokaisen viikon piitteeksi tehtdva viikkotentti. (Pddesikunnan koulutusosasto 2019b)

Merikomppanian varusmiehilld oli positiiviset asenteet PVMoodlen kayttod kohtaan. Tama kévi
ilmi asenteita mittaavien véittdmien keskiarvoja tarkasteltaessa. Suurin osa varusmiehisté piti
PVMoodlen kéytostd ja he olivat tyytyvaisid sithen. Lisdksi enemmisto suosittelisi PVMoodlen
kayttod muille varusmiehille. Vuorostaan vain alle 30 % oli jokseenkin tai tdysin samaa mieltd, kun
heiltéd kysyttiin voisiko PVMoodlen jittdd pois varusmieskoulutusta tai onko sen kiytto
turhauttavaa. Asenteita mittaavista véittdmistd muodostetun summamuuttujan keskiarvoja verrattiin
eri koulutusryhmilla. Eri koulutustaustoista tulleiden varusmiehien asenteissa ei ilmennyt
tilastollisesti merkitsevid eroja. Varusmiehen koulutustaustalla ei tissd tutkimuksessa ollut yhteytta
sithen, muodostuiko hdnen PVMoodlen kédytt6on kohdistuvat asenteensa positiivisiksi,
negatiivisiksi tai neutraaleiksi. Varusmiesten positiiviset asenteet ovat linjassa aikaisempien
tutkimusten kanssa, joiden mukaan korkeakouluopiskelijat ovat tyytyvidisid Moodleen

oppimisympéristond (Garcia ym. 2020). PVMoodleen kohdistuvien asenteiden tueksi tutkimuksessa
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keriéttiin varusmiesten PVMoodlen kdyttokokemuksia kyselylomakkeen avoimella kysymyksella.
Kayttokokemukset jaettiin positiivisiin, negatiivisiin ja viikko-ohjelman seuraamiseen.
Varusmiesten vastauksissa oli eniten positiivisiin kokemuksiin sisédltyvid mainintoja (38 kpl.).
Positiivisten kokemusten suurin alaluokka oli hyvét kokemukset. Ndissd varusmiehet kuvailivat
hyvin lyhyesti PVMoodlea hyviksi oppimisympéristoksi yhdella tai kahdella sanalla. Hyvien
kokemusten lisdksi PVMoodlea pidettiin helppokidyttoisend ja sen koettiin rentouttavan opiskelua.
Varusmiesten vastaukset sisdlsivdt my0s negatiivisia mainintoja (21 kpl.). Osa alokkaista koki

PVMoodlen turhana, hankalana ja epéselvana.

TAM-malliin perustuvaa tutkimusongelmaan 2. pyrittiin vastaamaan regressioanalyysin avulla.
Koetun helppokéyttoisyyden, hyddyllisyyden ja asenteiden summamuuttujille toteutettiin kaikille
erilliset regressioanalyysit, joiden avulla pyrittiin selvittiméén, mitka tekijét selittdvét ndiden
summamuuttujien vaihtelua. Tutkimusongelmalle 2. muodostetun hypoteesin mukaisesti
varusmiesten PVMoodleen kohdistuvia asenteita selittivét koettu hyddyllisyys ja helppokéyttdisyys.
Koettu hyddyllisyys selitti hypoteesin mukaisesti asenteita 0,03 yksikk6d enemmin kuin koettu
helppokayttdisyys. Regressioanalyysin tulokset ovat linjassa oppimisympéristdjen kayttoa
koskevien tutkimusten kanssa, joiden mukaan koettu hyddyllisyys ja helppokéyttoisyys selittavét
kayttoon kohdistuvia asenteita (Sumak & ym. 2011; Ritter 2017; Grani¢ & Maranguni¢ 2019).
Lisdksi aiempien tutkimusten mukaisesti koettu helppokiyttdisyys selitti enemmaén asenteita kuin
helppokiyttdisyys (Sumak & ym. 2011; Ritter 2017; Grani¢ & Maranguni¢ 2019). Hyodyllisyydelld
saattaa olla oppimisympdristdjen kdytossd enemmain painoarvoa sen takia, ettd yksilo haluaa ndhda
vaivaa vaikean jirjestelmén oppimiseen, jos siitd on hyotyd. Hyddytonté jérjestelmai ei
todennikoisesti haluta kédyttdd, vaikka se olisi helppokéyttdinen. (Davis 1989.) Namaé tulokset
vahvistivat TAM-mallin teoriaa ja osoittivat sen toimivuuden myds Puolustusvoimien
varusmieskoulutuksen kontekstissa. Tilastollisesti merkitsevisti alokkaiden asenteita selittivdat myos
kisitykset PVMoodlen mikroelokuvista. Tdmé saattaa johtua siitd, ettd mikroelokuviin kohdistuvia
kasityksid mittaavat vaittdmaét sisdlsivét hyodyllisyytté ja helppokiyttdisyyttd sivuavia teemoja.
Lisdksi mikroelokuvien katsomisella on iso rooli PVMoodlen avulla toteutetussa kainteisessi
opetuksessa, joten videoiden laadulla saattaa olla suuri vaikutus koko PVMoodlesta muodostuviin

kasityksiin.

TAM-mallissa esitetdén, ettd koettua hyodyllisyytta ja helppokéyttoisyytta selittavit ulkoiset tekijat.
Téssé tutkimuksessa pyrittiin selvittimain, mitkd ulkoiset tekijit selittavit koettua

helppokayttdisyyttd ja hyodyllisyyttd varusmiespalveluksen verkkokoulutuksen kontekstissa.
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vaikuttavia tekijoitd ovat aiemmat verkko-opiskelukokemukset, kdsitykset PVMoodleen tarjotusta
tuesta, tyétilan sisdltojen laadusta, mindpystyvyydesti, verkkotaidoista, mikroelokuvista seka
henkilokunnan ominaisuuksista. Tutkimuksen tulosten mukaan koettua hyodyllisyytté selittivit
ainoastaan koettu helppokdyttdisyys seki tarjotusta tuesta ja henkilokunnan ominaisuuksista
muodostettu summamuuttuja nimeltdidn verkkokoulutuksen tuki. Néilld kahdella muuttujalla
kyettiin selittimdin 59 % koetusta hyddyllisyydestd. Helppokdyttdisyyden ja tuen vaikutus
hyddyllisyyteen on havaittu myds aiemmissa tutkimuksissa (Sumak & ym. 2011). Varusmiesten
kidsitykset PVMoodlen kidyton vaivattomuudesta olivat suurin yksittdinen selittava tekija sille, miten
hyddyllisend PVMoodle koettiin. Yksilon aiemmat verkko-opiskelukokemukset, mindpystyvyys ja
verkkotaidot eivit selittdneet koettua hyodyllisyytta tilastollisesti merkitsevasti. Tdma tulos
poikkeaa aikaisemmasta tutkimustiedosta, jonka mukaan aiemmat kayttokokemukset ja
minipystyvyyden kisitykset vaikuttavat koettuun hyodyllisyyteen (Sumak & ym. 2011; Castiblanco
Jimenez ym. 2020: Baki ym. 2018). PVMoodlen hyédyntdminen varusmieskoulutuksessa saattoi
olla varusmiehille niin helppoa, ettd edeltdvit kokemukset eivit vaikuttaneet késityksiin
PVMoodlen hyodyllisyydestd. Esimerkiksi mikroelokuvien katselu ei vaadi kayttéjéltd kovin laajaa
tietdmystd PVMoodlen ominaisuuksista. Minédpystyvyyden késityksilld ja verkkotaidoilla saattaa

olla isompi rooli, kun oppimisymparistod kdytetddn monipuolisemmin.

Tutkimuksessa selvitettiin myds, mitka tekijit selittdvit koettua helppokéyttoisyyttd. Tutkimuksen
hypoteesin mukaan jérjestelmén helppokéyttdisyyteen vaikuttavat verkko-opiskelukokemukset,
henkilokunnan ominaisuudet, tarjottu tuki, mindpystyvyys ja verkkotaidot. Néista tekijoista
tilastollisesti merkitsevisti koettua helppokayttdisyytta selitti vain verkko-opiskelukokemukset.
Hypoteesin sisdltimien ulkoisten tekijoiden lisdksi mikroelokuviin kohdistuvat kisitykset ja koettu
hyodyllisyys selittivit helppokayttdisyyden kokemuksia. Néillé tekijoilld kyettiin selittdiméain 60 %
koetusta helppokayttoisyydestd. Tulosten mukaan PVMoodlea hyddyllisend pitdvét varusmiehet
kokivat sen my0s helppokayttdiseksi. Myds aiemmilla verkko-opiskelukokemuksilla havaittiin
olevan merkitysti siithen, kuinka helppokéyttoiseksi PVMoodle koettiin. Tama vastasi tutkimukselle
asetettua hypoteesia, jonka mukaan yksilo kokee jérjestelmien kdyton helpompana, jos hénelld on
sen kiytostd aiempia kokemuksia (Castiblanco Jimenez 2021; Sumak ym. 2011). Lisiksi
tilastollisesti merkitsevisti koettua helppokayttoisyyttd selitti kdsitykset mikroelokuvista.
Mikroelokuvien summamuuttuja piti sisdllddn vaittamié, jotka kisittelivdat myos yleisesti
PVMoodlen materiaalien ominaisuuksia kuten eettisyyttd, ymmarrettavyytta ja jisentelyd. Nama

teemat ovat hyvin ldhelld helppokéyttdisyyden summamuuttujan véittimia. Tama voi selittaa
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tutkimustulosta, jonka mukaan mikroelokuvien summamuuttuja selittdd koettua

helppokéyttoisyytta.

Hypoteeseihin sisiltyi useita ulkoisia tekijoitd, jotka eivét tissd tutkimuksessa selittineet TAM-
mallin padmuuttujia (helppokayttdisyys ja hyddyllisyys) aikaisemman tutkimustiedon mukaisesti.
Tata tutkimustulosta selittdé osittain se, ettd ulkoiset tekijét oli valittu useista eri tutkimuksista ja
niitd ei ollut testattu varusmieskoulutuksen kontekstissa. Tutkimuksen kontekstin on aikaisemmin
havaittu vaikuttavan saatuihin tuloksiin TAM-mallia hyodynnettdessé (Ritter 2016). Lisdksi
ulkoisten tekijoiden summamuuttujat muodostettiin padkomponenttianalyysin avulla.
Padkomponenttianalyysin avulla muodostetut summamuuttujat poikkesivat alkuperiisisti
mittareista. Esimerkiksi henkilokunnan ominaisuudet ja tuki yhdistettiin yhdeksi
summamuuttujaksi. Aikaisempien tutkimusten mukaan jédrjestelméian kohdistuviin késityksiin
vaikuttaa myos se, onko jarjestelmad pakko kayttdd. Varusmieskoulutuksessa jokaista
palvelustehtdvia tulee noudattaa lain mukaisesti, joten PVMoodlen kiytto on téstd syystéd pakollista.
PVMoodlea oli sallittua kdyttdd myos palvelusajan ulkopuolella. Yksiloiden késityksiin ovat
todennékoisesti vaikuttaneet my0s se, kuinka paljon yksilo kidytti PVMoodlea vapaa-ajalla, kun

kaytto oli vapaaehtoista.

Tutkimuksessa selvitettiin eri koulutustaustoista tulevien varusmiesten mahdollisia keskiarvoeroja
tutkimuksen summamuuttujissa. Muodostetut koulutusryhmat olivat summamuuttujien arvojen
perusteella hyvin samankaltaisia. Ainut tilastollisesti merkitsevi ero esiintyi PVMoodlen kdyttoon
kohdistuvan mindpystyvyyden keskiarvoissa viimeisimpéné lukio-opintoja ja ammatillisen
koulutuksen opintoja suorittaneiden vilill4. Lukio-opintoja suorittaneet kokivat parjaavansi
PVMoodleen liittyvista palvelustehtdvistd ammatillisen koulutuksen opintoja suorittaneita
paremmin. Suomalaisten lukio-opiskelijoiden on aikaisemmin havaittu arvioivan omat tieto- ja
viestintdtekniset taitonsa ammatillisen opetuksen opiskelijoita korkeammalle (European Schoolnet

2012).

Kyselylomakkeen avoimissa kysymyksissé kartoitettiin varusmiesten esittdmié syité
mikroelokuvien katsomiselle ja katsomatta jattdmiselle. Mikroelokuvien katsominen on toteutettu
padosin palvelustehtdvind / -kdskynd. Téstd syystd palvelustehtdvén toteuttaminen oli yleisin syy,
jonka varusmiehet esittivit mikroelokuvien katsomiselle. Palvelustehtdvin ohella mikroelokuvia
katsottiin, silld haluttiin oppia uutta tai kerrata vanhaa. Tdmai tutkimustulos on linjassa aikaisemman
tutkimustiedon kanssa, jonka mukaan kédénteiseen opetukseen tuotetut videot lisddvit opiskelijan

itsesddtelyd, kun videoita voi katsoa itsendisesti (Hew ym. 2018). Videot koettiin myos
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mielenkiintoisina, hyvéna ajanvietteend ja tapana oppia. Videoiden katsominen pakollisuudesta
huolimatta varusmiehet olivat katsoneet videoita muistakin syistd. Nama edelld mainitut syyt
puoltavat mikroelokuvien kayttod varusmieskoulutuksessa. Mikroelokuvien katsomatta jattdmisen
syyt puolestaan antoivat tietoa videoiden ongelmakohdista. Varusmiehet jéttivit mikroelokuvat
katsomatta, jos niiden katsomiseen ei ollut aikaa tai ne koettiin tarpeettomiksi ja tylsiksi. Myos
ailemmissa tutkimuksissa on havaittu, etté opiskelijat kokevat oppitunteja edeltévit materiaalit
turhiksi (Xiu ym. 2018). Lisdksi osa varusmiehistd kohtasi teknisid ongelmia mikroelokuvien

parissa. He kertoivat, ettd videoita oli vililld vaikeaa 16ytd4 ja ne saattoivat olla laadultaan huonoja.

Viimeisend tutkimuksessa kartoitettiin varusmiesten esittdmid tukitarpeita ja kehitysehdotuksia
PVMoodleen liittyen. Merikomppanian alokkaista vain noin kolmasosa vastasi tukitarpeita
kartoittavaan kysymykseen. Vastauksista ilmeni, ettdi PVMoodlen kiyttoon ei kaivattu tukea ldhes
ollenkaan, silld tukitarpeita esittivét vain 12 varusmiestd ja lopuissa vastauksista ilmaistiin, ettd
tukea ei kaivattu. Esitetyt tukitarpeet liittyivét ohjeistukseen. PVMoodlen kéytosté olisi esimerkiksi
kaivattu kokonaista oppituntia, jossa varmistetaan kaikkien varusmiesten tiedot ja taidot
PVMoodlen kaytostd. Tuentarpeen vihdisyydestd huolimatta varusmiehet esittivit useita
kehitysehdotuksia PVMoodleen. Merkittdvin kehitysehdotus koski PVMoodlen selkeytta ja
toimivuutta. Varusmiehet kokivat, ettd PVMoodlea voisi selkeyttdd niin ettd sieltd 10ytéisi
nopeammin tarvitsemansa tiedon. Tétd tutkimustulosta mydtdilee varusmiesten ajatukset siité, ettd
esimerkiksi mikroelokuvien 16ytdminen saattoi olla haastavaa. Liséksi varusmiehet kaipasivat
enemmaén ohjeistusta, joten PVMoodlen kéytto ei ollut kaikille selkedd. Kurssimateriaaleja
kaivattiin my0s enemmén ja pieni osa varusmiehisti toivoi, ettd PVMoodlesta olisi olemassa

mobiilisovellus.

7.2 Tutkimuksen eettisyys ja tulosten luotettavuus

Tama tutkimus toteutettiin noudattaen ihmisiin kohdistuvan tutkimuksen eettisid periaatteita
(Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2019) ja Merivoimien esikunnan tille tutkimukselle asettamia
ehtoja. Tutkimusta varten oli haettu asianmukainen tutkimuslupa Merivoimien esikunnasta.
Jokaisessa tutkimuksen vaiheessa noudatettiin esikunnan myontdmassa tutkimusluvassa esitettyja
vaatimuksia ja ohjeita. Ndiden mukaisesti osallistuminen oli varusmiehille tiysin vapaaehtoista ja
osallistumisen sai keskeyttdd ilman erillistd syytd. Tutkimukseen osallistuminen oli lisétty
alokkaiden piivédjarjestykseen, joten on mahdollista, ettd alokas on kokenut osallistumisen

pakollisena. Vapaaehtoisuudesta kuitenkin ilmoitettiin vastaamisen yhteydessé. Alokkailta ei
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kerétty tutkimuksessa muita henkil6tietoja kuin heidén viimeisimpani suorittamansa opinnot.
Tutkimuksesta ei kdy missdén vaiheessa ilmi, ketkd sithen ovat osallistuneet. Kaikkea
tutkimuksessa kerittyé tietoa sdilytettiin ainoastaan aineiston kerddmén henkilon tietokoneella.
Naihin tietoihin ei tutkimuksen teon aikana tai sen jdlkeen padssyt késiksi kukaan muu kuin

tutkimuksen tekija.

Tutkimukseen osallistunut komppania edustaa tavallista Suomen Puolustusvoimien
varusmiesyksikko. Heidédn kéytossddan ollut PVMoodle ja sen sisdltdmit alokasjakson materiaalit
ovat yhtenevii kaikilla varusmiehié kouluttavilla yksikoilld. Nédistd syistd Merikomppanian alokkaat
edustavat otoksena luotettavasti normaalia varusmiesjoukkoa. On kuitenkin todennékdistd, ettd
kaikille yhteisid PVMoodlen materiaaleja hyodynnetddn eri tavoin eri yksikdissd ympédri Suomea.
Yksikon sisélld saattaa my0s olla eroja siind, miten paljon ja millé tavoin kouluttajat hyodyntavat
PVMoodlea koulutuksissaan. Tutkimuksen aineistoon on saattanut vaikuttaa myos se, etté
kyselylomakkeen laatinut henkild ei ollut ldsni aineistonkeruun aikana. Varusmiehié
askarruttaneisiin kysymyksiin ei ole saatu vastauksia kyselylomakkeen tekijiltad. Téstd syysta

kyselylomakkeen vastaamisen yhteydessd on voinut esiintyd vadrinymmarryksia.

Tutkimuksessa on kerétty aineistoa tutkittavasta ilmiosta laadullisesta ja miéréllisestd
ndkokulmasta. Laadullinen aineisto ja siitd saadut tulokset tukevat tassi tutkimuksessa mééréllisen
aineiston tuottamia tuloksia. Maéréllisen aineiston tuottamia tuloksia voidaan pitda luotettavina,
silld aineiston analyysivaiheessa toteutettiin mairéllisen analyysin luotettavuutta mittaavat testit
(Tahtinen ym. 2020). Ainostaan tuloksissa esitettyyn verkkotaitojen summamuuttujaan tulee
suhtautua kriittisesti. Kyseisen muuttujan keskiarvo ja keskihajonta osoittivat, ettd muuttujan
arvojen sisdinen vaihtelua aineistossa oli vahdistd. Varusmiehet vastasivat kyseisen
summamuuttujan muodostamisessa kdytettyihin viittdmiin hyvin samankaltaisesti, joten muuttuja ei

tuottanut luotettavia tuloksia analyyseissa.

7.3 Tutkimustulosten hyodyntaminen ja jatkotutkimusehdotukset

Tama tutkimus osoitti varusmiesten suhtautuvan positiivisesti PVMoodleen osana
varusmieskoulutuksen kdénteistd opetusta ja oppimista. Vaikka osa koki PVMoodlen turhana,
suurin osa oli sitd mieltd, ettd PVMoodlea on helppoa kéyttdd ja siitd on hyotyd omien
oppimistavoitteiden saavuttamisessa. Ndihin ndkemyksiin olivat eniten yhteydessd PVMoodlen

kéyttoon tarjottu tuki, PVMoodlen luettavuus ja késitykset mikroelokuvista. Tuloksia vahvistivat
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varusmiesten esittimat tukitarpeet ja kehitysehdotukset, jotka késittelivait PVMoodlen
selkeyttdmisté ja kdyton ohjeistusta. Naitd tutkimustuloksia voidaan hyddyntii erityisesti
varusmieskoulutuksen kdinteisen oppimisen ja opettamisen suunnittelussa. Vaikka suurin osa
varusmiehista ei kokenut tarvitsevansa enempdd tukea PVMoodlen kdytossd, tuen tarvetta ilmeni
osalla tutkimusjoukosta. Lisdksi lukio-opintoja suorittaneet kokivat olevansa patevimpia
PVMoodlen kiyttdjid kuin ammatillisen koulutuksen suorittaneet. Tdma tulee ottaa huomioon eri
taustoista tulleita varusmiehid ajateltaessa. Mikroelokuvilla on iso rooli Puolustusvoimien
varusmieskoulutuksen kddnteisessd oppimisessa. Ne antavat varusmiehille yksityiskohtaista tietoa
paivin koulutuksista ja muodostavat pohjan maastoharjoittelulle. Varusmiehen ndkemykset
mikroelokuvista ovat yhteydessi hianen ndkemyksiinsd koko PVMoodlen kéytostid. Tadmin
tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd mikroelokuvien sisdltdihin ja laatuun tulee panostaa
jatkossakin. Lisdksi niiden tulisi olla helposti 16ydettévissa, jotta videot eivit jad katsomatta tai

varusmiehelti ei kulu turhaa aikaa niiden etsimiseen.

Varusmiesten kasitykset PVMoodlen hyodyllisyydestd ja asenteista osoittavat, ettd silld on oma
roolinsa varusmieskoulutuksesta. Néiden kisitysten lisdksi tulisi tutkia PVMoodlen vaikutusta
oppimistuloksiin ja yleiseen motivaatioon suorittaa palvelustehtavié. Tieto- ja viestintdteknologian
lisddminen varusmieskoulutukseen ei itsessddn tehosta oppimista tai opiskeluun kohdistuvaa
autonomiaa. Olennaista on se, miten teknologiaa hyddynnetdin palveluksen aikana. Téhén
vaikuttavat palkatun henkilokunnan oppimisympéristdjen hyddyntdmiseen liittyvit tiedot ja taidot.
Tama tutkimus osoitti, ettd henkilokunnan tuella on yhteys varusmiehen késityksiin
verkkokoulutuksen hyddyllisyydestd. Vaikka Merikomppanian varusmiehet kokivat tuen olevan
riittdvad, tilanne saattaa olla erilainen muissa varuskunnissa ja varusmiesyksikdissd. PVMoodlen
liséksi varusmiespalveluksessa on lisddntynyt K2020 -hankkeen my6td esimerkiksi simulaatioiden
kayttd. Tama teknologioiden lisddntyminen varusmieskoulutuksessa vaatii kouluttajilta yha
enemmdn tieto- ja viestintdteknistd osaamista, jotta he voivat tukea varusmiehid
koulutustavoitteiden saavuttamisessa. Tétd aihetta voitaisiin tutkia lisdd yhdessa tieto- ja

viestintidteknologioiden vaikutuksesta oppimistuloksiin varusmieskoulutuksessa.
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Liite 1. Tutkimuksen kyselylomake

TURUN
YLIOPISTO

Merikomppanian alokkaiden asenteet/kokemukset
Puolustusvoimien verkkokoulutuksesta (PVMoodle)

Tama kysely on susnnatiu 1/21 saapumiserassa palweluksensa aloittaneille merikomppanian alokkaille.
Sen tarkoituksena on kerata lietoa varusmiestien asenteista puolustusvoimien verkkokoulutusta
(PVMoodle) kohtaan. Kyselyn vastauksia tullaan kayttamaan osana Pro Gradu -lutkielmaa. Kysalyyn
vastaamiseen kulusu aikaa noin 10-15 minuuttia. Vastauksia tullaan kasittelemasn taysin
luottamuksellisesti ja kysalyyn vastaaminen suoritelaan anonyymisti. Vastaamisen ja kyselyyn
osallistumisen voi lopettaa kesken.

1. Valitse viimeisend suorittamasi koulutus tai tdlld hetkelld meneillddn oleva koulutus, josta
ldhdit suorittamaan varusmiespalvelusta

O Peruskouly

() Lukio

o Ammatillinen koulutus
() Yiiopisto

() Ammattikorkeakoulu

O Uikomailla suoritetut opinnot

OMuu

2. Verkon kiyttdon liittyvat tottumukset: Kuinka usein...?

Harvemimin
En kwin kerran
koskaan kuukaudessa Kuukausitain Vilkoitain Paivittain
2 1 Etsin yleisié tieloa natista O D O O

2.2 Pelaan verkkopeleja (Esim,
Counterstrike, League of Legends,
Fomita...)

O @ O

2.3 Kuunieden musiikia

O
suoralolstopalvelulsta [Spotify, O O O
O

Hunes.... )

24, Kulutan aikaa netissa surlffailuun

O O O |0
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2.5 Ostan jotakin verkon kautta (Tori fi,
Ebay, Lomamatkat, Facebook,
warkkokauppa.com...)

2.6 Kaytan verkkopankkia

2.7 Lahetdn tai luen sdhkiposteja
2 8 Lahatdn tai luen viestajd verkon
kautta (Facebook-messenger,
‘Whatsapp...)

2 8 Kaytan varkostoitumisesn
tarkoitetiuja sivistoga (Facebook,
Linkedin, Myspaca...)

210 Kaytan sosiaalista mediaa
(Facebook, Instagram, TikTok...)

2.11 Kaytan verkkoa blogien tai viogien

SEUraamisean

212 Kaytén verkkoa oman blogin tai
wlogin yllapitoon
213 Kaytan verkkoa wikin

214 Kaytan verkkoa
varkkopalavereihin (Facetime, Zoom,
Teams)

1. Verkon kayttaon liittyvat taidot:

3.1 Osaan muutiaa selaimen
yhsityisyysaseiuksia

3.2 Osaan lahatias liedostoja

3.3 Osaan yhdistia langatiomaan
verkkoon

3.4 Osaan avata uuden valilahden
selaimessa

3.5 Dsaan kayitaa pikanappéimia
{esim. cirl, alt tai del)

En

O

O O o0 o o0 O O 0O0

Taysin
ari
mialta

O

O O OO0

Harvemmin
kuin karran
koskaan kuukaudessa Kuukausittain Vikoittain Paivittain

O

o O O o o o 0O 00

Jokseankin
ari mislta

O

O O OO0

O

o O 0 o o O 0 00

Ei samaa
eika ari

mieltd samaa mielta

O

O O OO0

O

O 0O 0O oo O 0 00

Joksaankin

O

O O OO0

© O 0O oo O O 00 O

Taysin
samaa
miedta

O

O O OO0
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3.6 Osaan lisdta verkkosivun
kirjanmerkieihin

3.7 Osaan tayttas erilaisia lomakkeita
warkossa

3.8 Osaan tallentaa kuvan verkosta

3.9 Osaan avata ladatiuja bedostoja

4. Varusmiespalvelusta EDELTAVAT kokemukset verkon ja mobiililaitieiden kiytosta

opiskelussa:

4.1 Olen kayttanyt verkko-
oppimisymparistajd (esim. Moodia,
OneDrive, Optima, Winhawilla,
VILLE...)

4 2 Dden kayttanyt Moodlea
opiskelussa

4.3 Dden kayttanyl mobililaiteita
opiskelussa

4.4 Dden kayttanyt Moodlea
mobiililzitiesalla

4.5 Olen suorittanu opintoja, jotika
sisdltavat seka verkko- alta

kontaktiopatusia (lahiopatus)

4.8 Oien suorittanut opintoja, jotka
sizfitavat vain verkko-opetusta

5. Arviol, kuinka monena vilkkona olet kiytidnyt PYMoodlea alokasjakson ailkana?

1

Téysin
eri
rmietts

00 0 0

En

Jokseenkin
eri mielta

O

O O

yhiaan vithan

@]

Q| O | O OO

O

| O |0 0|0

Ei samaa

gikd en  Jokseenkin

Taysin

mieltd samaa mieltd miels

O

00 O

O

OO O

Q| O | O OO

O

BIEe )

6. Arviol, kuinka monena piivini vilkossa obot kityttinyt PYMoodlea alokasjakson aikana?
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1 T

T. Arvioi, kuinka monta tuntia viikossa olet keskimadrin kdyttinyt PYMoodlea alokasjakson
aikama?

I |

B. P¥Moodlen kaythd

En En osaa
suorudu  Valttdwasti Hywin Erinomaisest sanoa
8.1 Suoriudun PYMoodlesn liktyvista

palvelustehtavista iiman, etta minua O Qo O QO Q

neuvotaan tehidvan teko hetkella

8.2 Suoriudun PVMoodieen littyvista
palvelusiehtévistd, vaikka minulla olisi O o 0O O @]
wain PVMoodle:n kaytiGohjest apuna

8.3 Suoriudun PVMoodieen littyvista

palvelusishtivistd, jos niien jonkun QO C 0O O O
tekevan kyseisen lehtavan ensin

B.4 Sworiudun PVMoodleen littyvisia

palvelustahtavistd, jos voin kutsua @] O O O O

apua tarvittaessa
B.5 Sworiudun PVMoodleen lithyvista

palvelustaht&vistd, jos minua O O O O O

ohjeistetaan tehlavaa aloitettaessa
8.6 Suoriudun PYMoodiesn lithyvisia

palvelusiehtavista, | inulle
gt b O o O 0O O
tehtavasn/tahtaviin
8.7 Suoriudun PVMoodieen lityvisia
palvelustehtivistd, jos joku nayttad Q o O O QO

minulle ensin miten ne tehddan

8.8 Suworiudun FYMoodleen littyvista

palvelusiehivistd, jos samankaliainen
tehtavé on loteutetiu PyYidoodiessa O D O D O
alermimin

9. Millil laitteslla olet pAlsdintdisest! kiyttinyt PVMoodiea?
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Oﬂmmpurnh

() Oma tabietti

{T) Oma tistckone

() PV:n tarjoama tabletti
() Pv:n tarjoama tietokane
() Muw, mika?

10. Ndkemykset verkkokoulutuksesta sekd PVYMoodlen kaytdsta:

E
Taysin samaa Jokseenkim Taysin En
an Jokseenkin eika ari EAMaa 5amaa  o0saa

mieltd  eri mieltd mieltd mialta mieltd sanoa
10.1 Alokasjakson aikana suoriuduin
parammin opiskelusta PVMoodlen
avulla kuin miten olisin suoriutunut vain () O O O O O
kirjallisan fyysisten matariaalien (kirja,
monistesat) avulla

e oesta on Tyeh® O O O O 0O O
—————— OO O O 0 O
DiPeodetsieecpitelisat 9 O O O O O
Sipegmmsin 0 O O O O O
el ssotamat ppmemoteents. O O O O O O
v @0 OO0 O O
108PWMocdecnheppokayiien O O O O O O
orviecdesontsbooe O O O O O O
1010PWMoclesia loyisabelbest ) O O O O O
10.11 PWMoodien navigointionsekes O O O O O O
oppimieymparakond ustave O 0O O O 0O
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E
Taysin samaa Jokseenkin Tdysin @ En
an Jokseenkin eika er samaa samaa 0saa
mieltd eri mielta mieltd mialta mieltd sanoca
10.13 PWMoodlen fonttia on vaivatonta
kea rytolts o O O O 0O O
10.14 PWMoodlesn oli halppoa palata

tarkistamaan jo siemmin koulstetija () QO Q O O 0O

asioita

11. PVMoodleen kohdistuvat asenteet:

Taysin samaa Jokseenkin Tdysin @ En
an Jokseenkin eika er samaa samaa 0saa
mieltd eri mielta mielta mialta mieltd sanoca

11.1 Pidén PYMoodlen kiytosta
11.2 Olen tyytyvainen PVMoodlean

11.3 Suosittelisin PVYMoodlen kaytita
muille vanssmiehille

11.4 PWMoodlen voisi j8t&8 pois
warusmieskoulutuksesta

11.5 FWMoodlen kayttd on mielestani
turhauttavaa

O O O 0O
0 O 000
O O O 0O
O O O 00
O O O 0O
O O 000

12. Merikomppanian Moodle-tydtilan sisaliot:
Ei
Taysin samaa Jokseenkin Taysin  En
an Jokseenkin eika er SAMaa samaa o0saa
mieltd  eri mielta  mielta mialta mieltda sanoca
12.1 Tybtilan sisallol ja diaesityksat
oval huomiota herdtiavia O O D O O
12.2 Tyatilan materiaalil ja diassityksat
oval riittévan laajoja kattaakseen
alckasjakson sisdallol

12.3 Tydtilan sisallol oval sopivan O
kattavia

OO0 O
OO0 O O

o O
o O
o O

0O O

12.4 Tyblilan sisélot ovat ajan tasalla ()
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12.5 Tyatilan sisallor ovat
ymmarmreitivia [a nita on helppo
saUrats

12.6 Tyotilan sisallot sisatavat
mulbimadiaa (kuvia, animaatioda,
simutaatiofs. videoita, Banta ymas.)

12.7 Tyotilan disestyksat ovat hyvin
|asenneityjs

12 B Tenttien kysymykset ja tahtavat on
salibetty selkedash

128 PVMoodian sanasto ja tarmit ovat
alokkaille wutuja

1210 Alokasjakson oppimistavoitieat
on limoitettu PYVMoodlessa selkedst

1211 Tyotilan sisalist on valmisialiu
lakeja seka esltisyylta noudatiaen

13. PVMoodien mikroslokuvat:

13.1 Mikroalokuvia on vavalonta
katsoa

13.2 Mikroalokuvisss opetattaval asiat
salibetaan sedkeasy

13.3 Mikroalokuviats on ollul apus sikei
et ne oval katsoltavissa milloin
tahansa

134 Mikroalokuvien sisaitamas tekstia
on halppo lukes

13.5 Mikroalokuyviin upolatut tehiavat
lisBsival ymmarysiini keuhstuksen
aiheases

13,8 Mikroalokuviin upolatul
lis atsstoikunat |isdsivat ymmaryatani
koulutuksen aihaista

olo|o|lo|o|l ol o |k

|

coooo0 o o b

OOODODO%

Jokseenkin Taysin @ En
SRMaa EaMmaa Os5aa
miglta sanoa

miglta

QIO C|0|0| | O

010|000 OC

QO Q| O G| O

o|lo|ol o|oloilr
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=1
Taysin samaa Jokssenkin Taysin @ En
en  Jokseankin eiks en E2Mas EBMaa ©0sad
mielts  enmielts  misita migits miglta sanoa

13.7 Hicma:tm ia.m.i\rn;m O D O O O O
:ﬁm%:m mamalnh:i:. win O 0 O o O

kirjallizen materiaalin avulls

O
Simmecomcanumin® ) O O O O O

14. Mistd syistd OLET katsonut P¥Moodien mikroelokuvia?

15. Mista sylsta ET OLE katsonut PVMoodien mikroelokuvia?

16. Palkatun henkilkunnan toiminta:

Tarysin samaa Jokseenkin Taysin  En
en  Jokseenkin aika en EAMAR SAMda 0843
rmeelth  &n mielth  misita migita miglts s&noa

16.1 Henkilokunta on antanut
varusmishille tandtavan ohjedstuksean
ohjgiman kaskyjen yhisydessa

W““m”oooooo

16.3 Henkilokunta on kehottanut
varugmiahia tutkimaan PYMoodien en O D O O C' D

aminasuukala
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E
Taysin samaa Jokseenkin Taysin En
er  Jokseenkin eikd en SEMas samaa osaad
mieltd  enmielts  mieta mielta miglta =anoa
16.4 Henkildkunta paivitaa FvMoodlan
sisAioja sasnnollisest O D O O O O
16.5 Henkildkunta on vastannut

o O O

O
16.6 Henkilokunta on iimoittanut
slokasjakson suortuksia koskevasta O O O O o O

arvioinnista Pvdoodlessa

17. PVMoodie:n kaytsan tarjottu tuki:

Taysin samaa Jokseenkin Taysin En
en  Jokseenkin eika en SBMaa samaa Osaa
mieltd  en mielth  mielta mieita miglta sanoa

17.1 Olen saanut rittavass tukea O D O O O O

Pyikloodlen kaytboon

17.2 Jos olen tanannut tukea
Pviloodlen kayttoon, olen bennmyt
kehen otaa yhieyits

o O
17.3 PvMoodien kayitoon on saanut O o
o O

ripe&st iukea sitd tarvittaessa

o O O

o O
o O
O O

o O O

17 .4 PVMoodien kayloon tarotu ki
on lsadukasta

18. Minkalaisia kokemuksia sinulla on PVMoodien |a alokasjakson tystilan kiytdsta
alokasjaksolla?

19. Miten PYMoodies voisi kehittia palvelemaan paremmin varusmissten oppimista?

20. Minkslaista tukea kalpaat PVMoodlen kiytidon palkatun henkildkunnan toimesta?
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Liite 2. PVMoodleen ja verkkokoulutukseen kohdistuvia kasityksid mittaavien

vaittamien paakomponenttianalyysi

Lataukset
Vaittamat Komponentti 1. Komponentti 2. Komponentti 3. Komponentti 4. Komponentti 5. Kommunaliteetit
Hyodyllisyys1 ,79 ,64
Hyodyllisyys2 ,78 73
Hyodyllisyys3 ,71 ,39 ,69
Hyddyllisyys4 ,83 ,82
Hyodyllisyys5 ,85 ,80
Hyodyllisyys6 ,82 78
Hyodyllisyys7 ,73 ,32 ,68
Helppokayttoisyys1 42 ,75 ,80
Helppokayttoisyys2 ,36 ,71 73
Helppokayttdisyys3 44 ,71 72
Helppokayttoisyys4 A7 ,68 71
Helppokayttoisyys5 42 ,55 ,56
Helppokayttoisyys6 44 ,45 43
Helppokayttoisyys7 ,46 ,53 ,63
Tyétila1 ,50 A7 ,62
Tyétila2 ,58 ,33 ,56
Tyétila3 ,49 ,36 ,34 ,55
Tyctila4 ,57 ,36 ,61
Tyctilas ,34 ,50 ,35 ,56
Tyctilab ,33 ,48 43
Tyétila7 41 ,49 ,56
Tyotila8 ,32 ,73 ,67
Tyétila9 ,31 ,70 ,66
Tyétila10 ,37 34 ,46 ,55
Tyétila11 ,55 ,35 41 ,65
Mikroelokuvat1 ,34 ,60 ,58
Mikroelokuvat2 ,80 72
Mikroelokuvat3 ,35 ,69 ,70
Mikroelokuvat4 ,75 ,67
Mikroelokuvat5 ,72 ,60
Mikroelokuvat6 ,64 ,64
Mikroelokuvat7 ,51 ,79 78
Mikroelokuvat8 41 ,51 ,34 ,55
Mikroelokuvat9 47 37 ,46 ,59
Henkilékunta1 ,71 ,58
Henkilokunta2 7 ,31 ,69
Henkilékunta3 75 ,67
Henkilokunta4 ,70 ,59
Tuki1 ,69 ,64
Tuki2 ,78 ,66
Tuki3 ,73 ,67
Tuki4 ,75 ,70
Ominaisarvot® 17,16 5,03 2,10 1,50 1,41 Yht. 27,2
Selitysosuudet (%)° 40,84 11,97 5,01 3,57 3,35 Yht. 64,74 %

aEkstraktio: Principal component analysis. PRotaation jéalkeen. CInitia
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