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Tamain tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd maahanmuuttajavanhempien kokemuksia kodin
ja koulun wvilisestd yhteistyostd. Tutkimuksessa selvitettiin, mitkd tekijit vaikuttavat
ensimmdisen ja toisen sukupolven maahanmuuttajavanhempien kokemuksiin kodin ja koulun
vdlisestd yhteistyostd. Lisdksi selvitimme sitd, milld tavalla kodin ja koulun vilistd yhteistyotd
tulisi kehittid maahanmuuttajavanhempien tukemiseksi. Aikaisempien kodin ja koulun vélisen
yhteistyon sekd maahanmuuttajavanhempia kuvanneisiin tutkimuksiin perustuen kuvaamme
nykyisié ja tulevaisuuden ndkymié yhteistyost.

Tutkimukseen osallistui vapaaehtoisesti kymmenen maahanmuuttajavanhempaa, joilla oli
kokemusta yhteistyostd kodin kanssa. Tutkimuksen ldhestymistavaksi valikoitui
fenomenografia, joka  médriteltiin  tutkimuksessa  kokemusten esille  tuojana.
Aineistonkeruumenetelménd kdytimme teemahaastattelua, joka oli puolistrukturoitu.
Haastattelut pidettiin yksilohaastatteluina etiyhteyden kautta. Tutkimuksemme aineisto
analysoitiin aineistoldhtoiselld siséllonanalyysilld luokittelemalla ne eri teemoihin.

Tutkimuksen tuloksista selvisi, ettd maahanmuuttajavanhempien ja koulun véliseen
yhteisty0hon vaikuttavat vanhempien kokemukset yhteistyOsté, kdytettavét yhteistyon muodot,
vanhempien rooli ja késitys koulusta, koulukasvatuksen merkitys vanhemmille seka
molemminpuolinen luottamus. Vanhempien kokemuksilla yhteistyOstd havaittiin olevan
keskeinen asema kodin ja koulun véliseen yhteistyohon. Kiytetty yhteistydon muoto oli
keskeinen osatekijd kodin ja koulun yhteistyon ylldpitdmisessd. Yhteistyohon vaikuttavaksi
tekijdksi nousi my0s vanhempien rooli ja késitys suomalaisesta koulusta. Vanhempien
aktiivisella roolilla yhteistydssd havaittiin olevan merkitystd yhteistyon ylldpitimisessd. Myos
maahanmuuttajavanhempien antamalla merkitykselle koulukasvatukselle oli suuri vaikutus
yhteistyohon. Yhteistyon ylldpitdmisen tarkeimpénd tekijind voidaan ndhdd olevan
molemminpuolinen luottamus.

Lisédksi tutkimuksesta ilmeni, ettd yhteistyon kehittdmiseksi tulee huomioida yhteydenpito,
opettajan asenne, resurssit, vanhempien osallistaminen seké tulevien opettajien kouluttaminen.
Tutkimuksessa havaittiin, ettd yhteistyohon vaikuttaa koulun ja kodin lisdksi ympérdiva
yhteiskunta. Yhteistyon kehittiminen maahanmuuttajavanhempien tukemiseksi vaatii koululta
aikaa sekd tietoisuutta ja ymmaérrystd moninaisten perheiden kanssa toimimisesta. Térkedd on
huolehtia, ettd koulu ja koti suhtautuvat toisiinsa kunnioittavasti seka luottavaisesti.

Avainsanat: kodin ja koulun yhteistyd, ensimméinen sukupolvi, toinen sukupolvi,
maahanmuuttajavanhemmat
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1 JOHDANTO

Maahanmuutto on maailmanlaajuisesti yleinen ja kasvava ilmid. Suomeen saapuu jatkuvasti
maahanmuuttajia erilaisista syistd. Osa maahanmuuttajista on maassa tilapdisesti ja toiset
tulevat jdddakseen asumaan Suomeen. (Paavola & Talib 2010.) Tama nékyy entistd enemmain

julkisten paikkojen liséksi kouluissa.

Perusopetuslaissa todetaan, ettd koulujen tulee olla yhteistydssé kodin kanssa. Valtakunnallinen
perusopetuksen opetussuunnitelma ohjeistaa kouluja toimimaan yhteistyon aloittajina. (OPH
2016.) Kodin ja koulun yhteistyd toteutetaan opettajan ja vanhemman vililld sekd kodin ja

koulun vililla. Liséksi yhteisty0 ei ole erillidn ympardivésta yhteiskunnasta. (Siniharju 2003.)

Olemme médritelleet tutkimuksessamme kodin ja koulun yhteisty6td Orellin (2020) ja Metson
(2004) mukaan koulun henkilokunnan ja vanhempien keskindiseksi toiminnaksi yhteisen
padméadran saavuttamiseksi. Se miten yhteistyd mairitellddn, riippuu valitusta ndkdkulmasta,
josta sité tarkastellaan. Yhteistyon ldhtdkohtana on aina lapsen etu. Toimiva yhteistyd kodin ja
koulun vililld edellyttdd yhdenkaltaisia uskomuksia, molemminpuolista sitoutumista seka
jatkuvuutta. Kodin ja koulun vélisen vuorovaikutuksen periaatteena on luottamus.
Luottamuksen lisdksi yhteistyo edellyttdd yhdenvertaisuutta sekd sensitiivisyyttd moninaisten
perheiden kanssa toimimisessa. (Clarke, Sheridan & Woods 2010.) Tidssd tutkimuksessa

yhteistyolld viittamme kaikkeen toimintaan, mité tapahtuu kodin ja koulun valilla.

Maahanmuuttajavanhemmat voidaan jakaa sukupolven mukaan ensimmaisen ja toisen polven
maahanmuuttajiin (Rumbaut 2004; Soderling 2013). Ensimmadiselld sukupolvella viittaamme
tutkimuksessamme vanhempiin, jotka ovat syntyneet ja kasvaneet muualla kuin Suomessa.
Siséllytimme ensimmadisen sukupolven maahanmuuttajiin niitd vanhempia, jotka ovat
saapuneet aikuisena Suomeen. Médrittelemme toisen sukupolven maahanmuuttajiksi henkil6t,
jotka ovat syntyneet tai saapuneet alle kouluikdiseni maahan. Maahanmuuttajavanhemmista
kiytetddn usein ulkomaalaisen tai vieraskielisen termid (Tilastokeskus 2020). Kéytimme
tutkimuksessamme maahanmuuttaja-termid, silli se on kaytossd valtakunnallisessa
perusopetuksen opetussuunnitelmassa. My0s kotimaisissa ja kansainvilisissd artikkeleissa

puhutaan usein maahanmuuttajista.

Kulttuurista moninaisuutta ndkyy luokkahuoneissa yhd enemmaéan. Koulu kohtaa oppilaiden

lisdksi my®0s eri kulttuuritaustaa omaavia vanhempia. Aikaisemmissa tutkimuksissa on havaittu,



ettd maahanmuuttajavanhemmat arvostavat koulutusta ja oppimista valtavasti. Siitd huolimatta
haasteita esiintyy maahanmuuttajavanhempien ja koulun vilisessd yhteisty0ssé kielimuurista,
kulttuurierosta ja  koulun toimintakulttuurin  tietiméttomyydestd  johtuen. My0s
maahanmuuttajavanhempien eri kdsitykset kodin ja koulun vélisesti kasvatuksesta ja tydnjaosta

voi vaikeuttaa yhteistyotd. (Nam & Park 2014; Sdavala 2013.)

Eri ldhtdkohdista tulevien maahanmuuttajavanhempien kanssa oikeanlainen kohtaaminen on
kuitenkin erityisen tdrkedd. Yhteistyd maahanmuuttajavanhempien kanssa voi tuntua
opettajasta vieraalta ja hankalalta, silld se on erilaista kuin mihin hén on tottunut. (ks. esim.
Hornby & Blackwell 2018; Hajisoteriou & Angelides 2016; Karhuniemi 2013; Durisi¢ &
Bunijevac 2017.) Dahlstedtin (2009) mukaan usein koulut ja opettajat pitdvat
maahanmuuttajavanhempien kasvatusta alempiarvoisena kuin valtavieston. Téstd syystd he
saattavat kokea, ettei ndilld vanhemmilla ole yhteisty6hon vaadittavia tietoja ja taitoja. Kodin
ja koulun yhteistydssd jokainen vanhempi on tirked toimija vuorovaikutussuhteen
onnistumiselle. Maahanmuuttajavanhemmille kunnioitus on oleellinen asia yhteistydssi ja se,
ettd heiddt ndhddan yhdenvertaisina kantasuomalaisten vanhempien kanssa. Koskela (2021) on
havainnut tutkimuksessaan vanhempien tuntevan kunnioitusta, kun he osallistuvat aktiivisesti
oman lapsensa asioithin. Yhteistydssd koulun on hyvi olla tietoinen omista asenteistaan ja
késityksistddan ~ maahanmuuttajaperheistd ~ (Alitolppa-Niitamo  1993).  Koulun ja
maahanmuuttajaperheiden yhteistyon tukemiseksi tulee kehittdd tulevien opettajien osaamista

ja valmiuksia kohdata moninaisia perheita.

Kodin ja koulun yhteisty6td on tutkittu paljon kansainvilisesti ja sen maarittely on vaihdellut
yhteiskunnan tilanteen seurauksena. Tutkimukset eivit ole kiinnittineet huomiota yhteistyon
erityisesti opettajat saavat kokonaiskdsityksen niistd tekijoistd, jotka vaikuttavat yhteistyon
sujuvuuteen. Jos kodin ja koulun vililld ei ole yhteistyotd, vaikuttaa se lapsen kasvuun ja
kehitykseen sekd hdnen koulusuoritukseensa (ks. esim. Clarke, Sheridan & Woods 2010;
Glueck & Reschly 2014).

Tdmén pro gradu -tutkielman aihe koskettaa meitd tutkielman tekijoitd, silld olemme
maahanmuuttajavanhempien kasvattamia. Koimme tarkeédksi selvittdd, milld tavoin kodin ja
koulun yhteistyotd voisi eri kulttuurista tulevien vanhempien kohdalla parantaa. Tulevina

opettajina aihe on meille my0s merkityksellinen, silléd koulussa tulemme kohtaamaan erilaisia



vanhempia pdivittdin. Tavoitteenamme tutkimuksessa on, ettd aiheesta hydtyisivét opetus- ja

kasvatusalan ammattilaiset sekd muut kasvatustyosté kiinnostuneet.

Tassd pro gradu -tutkielmassa tutkimme kodin ja koulun vilistd yhteistyotd
maahanmuuttajavanhempien nikokulmasta. Tieteellisissa tutkimuksissa usein
kasvatusammattilaisten &dni nostetaan enemmain esille kodin ja koulun yhteistydssd kuin
maahanmuuttajavanhempien. Maahanmuuttajaperheiden osalta yhteistyon edellytyksid ei
tarpeeksi tunneta. Tdstd syystd halusimme tutkimuksessamme nostaa tdtd puolta enemmén
esille. Lisdksi huomasimme, ettdi aiempaa tutkimusta maahanmuuttajavanhempien
kokemuksista yhteistyOstd on erittdin niukasti. Vaikka laissa sdddetddn koulun yhteistyon
velvoitteista, koulu ei yksindén riitd yllapitimédédn suhdetta, vaan vanhemmilla on iso rooli siin.
Koululla on merkitystd siind, miten se ottaa tulevaisuudessa vanhempia entisti enemmaén
mukaan yhteistyohon. Tdmén tutkimuksen tarkoituksena on nostaa esille niitd tekijoitd, jotka
vaikuttavat kodin ja koulun yhteistyohon. Taman lisdksi tutkimuksemme pyrkii selvittimdcdn
niitd tapoja, joilla kodin ja koulun yhteistyétd voidaan kehittdid maahanmuuttajavanhempien

tukemiseksi.



2 KODIN JA KOULUN YHTEISTYO

Yhteistyon késite on laaja ja moniulotteinen, ja sen madrittely riippuu ndkokulmasta, josta sitd
tarkastellaan (Roffey 2002; Orell 2020; D’amour, Ferrada-Vileda, San Martin Rodriguez &
Beaulieu 2005). Yleisen ndkemyksen mukaan kodin ja koulun yhteistyd on koulun
henkilokunnan ja oppilaan vanhempien keskindistd toimimista yhteisen pad&dmairin
saavuttamiseksi (Cowan, Swearer & Sheridan 2004; Metso 2004). Orell (2020) maéarittelee
yhteistyon toiminnaksi, jossa vanhemmat ja opettajat kohtaavat toisiaan yhteiskunnan
rakenteiden sisdlld. Yhteistydssd ndmai instituutiot, koulu ja koti, vaihtavat keskendin tietoa
liittyen lapsen kasvatukseen ja kehitykseen (Aho 1980; Launonen, Pohjola & Holma 2004;
Clarke, Sheridan & Woods 2010). Lapsella ei ole yhteistydssa roolia, jolloin hidneen kohdistuu

usein kouluun tai kotiin suuntautuneita tavoitteita (Orell 2020).

Kodin ja koulun vilistd yhteisty6td ohjataan sekd perusopetuslaissa ettd perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (Arminen, Helenius, Ldng & Metso 2013; Alanko 2018;
Saavala 2013; Koskela, Pihlainen, Piispa-Hakala, Vornanen & Hamildinen 2020). Vaikka
perusopetuslaki ja opetussuunnitelma velvoittavat kouluja tekeméén yhteistyotd kotien kanssa,
varsinainen vastuu lapsen huolenpidosta ja kasvatuksesta kuuluu vanhemmille. Kodin ja koulun
yhteistyolld pyritdén siihen, ettd jokainen oppilas saa oman iké- ja kehitystasonsa mukaista

opetusta, ohjausta ja tukea. (OPH 2016.)

Suomessa opettajat pitdvit vanhempia tirkeimpind yhteistyon kumppaneina (Koskela ym.
2020). Yhteistyd kodin ja koulun vélilld alkaa ennen perusopetusta varhaiskasvatuksessa.
Varhaisessa vaiheessa aloitetun kodin ja koulun vélisen vuorovaikutussuhteen on havaittu
auttavan oppilasta koskevien haasteiden tunnistamista ja nithin ajoissa puuttumista. (Ldmsa
2013; Karhuniemi 2013.) Yhteistyd kodin ja koulun vililld jatkuu oppilaan perusopetuksen
jélkeen toisen asteen koulutukseen asti. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014
korostetaan yhteistyon merkitystd nivelvaiheissa esimerkiksi oppilaan siirtyméivaiheessa
peruskoulusta toiselle asteelle. (OPH 2016.) Koulu toimii yhteistyon aloittajana ja se huolehtii
sekd kantaa vastuun yhteistyon toimimisesta (Lehtolainen 2008; Launonen, Pohjola & Holma
2004). Karhuniemen (2013) mukaan koulun tulee huomioida yhteistydn toteuttamisen
vaiheessa se, ettd oppilaiden vanhemmat ovat moninainen joukko, jotka vaihtelevat tiedon ja

tuen tarpeiden lisdksi eldméntilanteiltaan.



Kodin ja koulun yhteisty6td tehddan yhteiso- ja yksilotasolla (OPH 2016). Siniharjun (2003)
mukaan yhteisotasolla yhteistydsséd ovat instituutiot: koulu ja koti. Tdmaén liséksi yhteisotason
yhteisty0 rakentuu ympardivastd yhteiskunnasta. Yhteiskunta koostuu monenlaisista perheista
ja lapsista, joiden heterogeenisyyttd pyritddn huomioimaan yhteistyon tekemisessé. Sen sijaan
yksilotason yhteistyotd tekevit opettaja ja vanhempi. Orellin ja Pihlajan (2020) mukaan
opettaja toimii yksilotasolla instituution nimissd. Opettaja tekee yksilotason yhteistyoté

moniammatillisesti monen ammattiryhmén sekd vanhemman ja oppilaan kanssa. (Orell 2020;

Epstein 2010.)

Englannin kielelld kodin ja koulun vélistd yhteistyotd kisitteellistetddn eri tavoin. Yhteistyon
toimintaa ja siind esiintyvid asenteita kuvataan “collaboration”, “partnership”, “involvement*
ja “engagement’” termeilld (D’amour, Ferrada-Vileda, San Martin Rodriguez & Beaulieu 2005;
Orell 2020). Kodin ja koulun yhteistyon termi (engl. home-school collaboration) eroaa
kumppanuudesta (engl. partnership) siten, ettd “partnership” termid kéytetdin usein silloin,
kun koti ja koulu jakavat yhdesséd vastuuta lapsen kehityksestd ja oppimisesta myds koulun
ulkopuolella (Gu 2017). Kumppanuudelle “engl. partnership” on tyypillisti se, ettd
yhteisty0ssd kdydaan keskustelua lapsen oppimisen tavoitteista. Lisdksi kaikki pédédtokset ja
ongelmat pyritddn ratkaisemaan yhdessd. (Glueck & Reschly 2014.) Yhteistyon késitteelld
“engl. collaboration” viitataan usein yksil6tasolla tapahtuvaan vuorovaikutukseen (Alanko
2018). Télloin yhteistyolld pyritdén edistimddn tiettyd asiaa eteenpdin (Kekkonen 2012).
Kiésitteelld voidaan my0s kuvata, kun yhteistyotd tehdddn etdisesti esimerkiksi sdhkopostin
kautta. Englanninkielisissd tutkimuksissa kiytetddn termejd “participation” ja interaction”
toiminnasta, jossa vanhemmat ovat mukana (ks. esim. Alanko 2018; Réty, Kasanen & Laine
2009). Kédytdmme tdssé tutkielmassa kodin ja koulun yhteistyon késitettd, silld sitd kédytetdan
valtakunnallisessa perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa. Lisdksi viittaamme téssa

tutkimuksessamme yhteisty6lld kaikkeen toimintaan, joka tapahtuu kodin ja koulun viélilla.

2.1. Yhteistyon periaatteet ja lihtokohdat

Kodin ja koulun vilisen yhteistyon 1&htokohtana on aina oppilaan etu (Arminen, Helenius, Lang
& Metso 2013). Sujuva yhteistyo perustuu kaksisuuntaiseen vuorovaikutukseen, jossa koulu ja

koti tukevat toistensa kasvatustyotd. Lisdksi yhteistyd edellyttdd kodin ja koulun keskinéistd



luottamusta, avoimuutta ja kunnioitusta seka taitoa kuunnella toistensa nikemyksid yhteistyosta

ja kasvatusvastuusta arvostavasti. (Ijas 2013; Lehtolainen 2008; Roffey 2002.)

Clarke, Sheridan ja Woods (2010) ovat médéritelleet kodin ja koulun vélisen yhteistyon
keskeisid periaatteita. Ensimmaiseksi toimiva yhteistyd edellyttdd yhdenkaltaisia uskomuksia
(Roffey 2002; Frederico & Whiteside 2016). Tama tarkoittaa sité, ettd kodilla ja koululla on
oltava vahva ymmairrys siitd, miten merkityksellistd on toimiva suhde. Uskomusten lisdksi
toimiva yhteisty0 tarvitsee molemminpuolista sitoutumista. Kodin ja koulun sitoutuminen
yhteistyohon voi nékyé siten, miten tiiviind he pitévit yhteistyotd oppilaan koulupolun ajan
hinen kasvuunsa ja kehitykseen osallistuvien aikuisten kesken. Liséksi toimiva yhteistyd
edellyttdd jatkuvuutta. (Clarke, Sheridan & Woods 2010; Blue-Banning, Summers, Frankland,
Nelson & Beegle 2004.) Aikaisemmassa tutkimuksessa on havaittu oppilaan
koulumenestyksen heikkenevén, jos kodin ja koulun vélinen yhteistyo ei ole jatkuvaa (Glueck

& Reschly 2014).

Yhteistyon on havaittu rakentuvan kolmesta vuorovaikutuksen osatekijistd: luottamuksesta,
sensitiivisyydestd sekd yhdenvertaisuudesta (Clarke, Sheridan & Woods 2010). Luottamus
pidetddn toimivan yhteistydon peruskivend (Gu 2017). Molemminpuolinen luottamus
mahdollistaa sekd vanhemmalle ettd koululle kyvyn kohdata haastavat lapseen liittyvit asiat
yksinkertaisesti ja lapsen parasta ajatellen. Jotta luottamussuhde kodin ja koulun vililld kestda
oppilaan koulutuspolun ajan, se tulee rakentaa varhaisessa vaiheessa. Luottamussuhteen on
huomattu jatkuvan, mikéli se perustuu aktiiviseen ja avoimeen vuorovaikutukseen. (Ijds 2013;

Karhuniemi 2013.)

Adamsin ja Christensonin (2000) sekd Baeckin (2015) mukaan luottamus syntyy vaiheittain.
Luottamuksen syntymistd edistdd myonteinen vuorovaikutussuhde, jossa koti ja koulu
keskittyvdt ratkaisemaan kaikkia védrinymmaérryksid ja ristiriitatilanteita (Adams &
Christenson 2000). Koulun on huolehdittava siitd, ettd oppilaan huoltajia ei sivuuteta
yhteisty0ssd, vaan heidit otetaan aktiivisesti mukaan pdatosten tekemiseen. Tama vaatii koulun
henkilokunnalta, erityisesti opettajilta sen, ettd he luottavat oppilaiden huoltajiin. Huoltajien
luottamus kouluun ilmenee siind, miten he osallistuvat lapsensa koulunkdynnin tukemiseen ja

millaisen roolin he ottavat yhteistydssé. (Clarke, Sheridan & Woods 2010.)

Opettajien ja huoltajien vélisen luottamussuhteen on havaittu olevan yhteydessd oppilaiden
koulumenestykseen ja véhiisiin poissaoloihin. Lisdksi luottamussuhteen on huomattu

vaikuttavan oppilaiden yleiseen asenteeseen koulua kohtaan sekéd koulun ilmapiiriin. (Purisi¢



& Bunijevac 2017; Frederico & Whiteside 2016.) Clarken ja kumppaneiden (2010) mukaan
vanhemmat, jotka luottavat kodin ja koulun viliseen suhteeseen sitoutuvat lapsensa
oppimiseen. Kun opettajien ja huoltajien vililld vallitsee kunnioituksen tunne, yhteistyon

osapuolet kuuntelevat ja arvostavat toistensa ajatuksia ja mielipiteitd. Lisdksi he ovat rehellisid

toinen toisilleen. (Gonzalez-DeHass, Willems & Holbein 2005.)

Sensitiivisyys on toinen tirked vuorovaikutuksen osatekijd. Kodin ja koulun vélinen yhteistyo
edellyttdd sensitiivisyyttd, silld yhteistyotd tehdddn moninaisten vanhempien ja opettajien
kanssa. (Karhuniemi 2013; Alanko 2018.) Sensitiivisyydelld tarkoitetaan sitd, miten herkasti
koulu ottaa huomioon perheen kulttuuriset ja kielelliset ndkdkulmat vuorovaikutussuhteen
rakentamisessa (Clarke, Sheridan & Woods 2010). Koulun henkilokunnan on ensiarvoisen
tirkedd edistdd osaamistaan eri kielten ja kulttuurien taustoista ja niiden perinteistd. Tama auttaa
muodostamaan yhteisen pohjan kodin ja koulun vilille (Paavola & Talib 2010). Maahanmuuton
kasvaessa vidhemmistooppilaita on entistdi enemmin koulumaailmassa. Oppilaat tuovat
mukanaan omia kielellisid ja kulttuurisia kokemuksiaan luokkahuoneeseen. (Boulaamane &
Bouchamma 2021.) Vidhemmistooppilailla ja valtaenemmistolld on aikaisemmassa
tutkimuksessa havaittu olevan eroa koulumenestyksessd. Heikommassa asemassa olevia
oppilaita pyritddn tukemaan jdrjestelmélliselld kodin ja koulun viliselld yhteistyolld, joka
huomioi perheiden moninaisuutta. Néin ollen yhteistyon sensitiivisyys on yksi keino vidhentdd

oppilaiden vilisti kuilua. (Clarke, Sheridan & Woods 2010.)

Kolmas kodin ja koulun yhteistydon vuorovaikutuksen osatekijda on yhdenvertaisuus.
Yhdenvertaisessa yhteistydssd koti ja koulu arvostavat toistensa asiantuntemusta. (Alasuutari
2003.) Koulussa opettajilla on tietoa oppilaan oppimisesta. Vastaavasti vanhemmilla on
enemman tietoa lapsen yksilollisistd piirteistd ja mieltymyksistd. Osapuolten on ymmarrettava
oma erityisosaaminen lapsen kasvun ja kehityksen tukemisessa sekd osoittaa kunnioitusta
toisen tyotd kohtaan. (Clarke, Sheridan & Woods 2010.) Lapsen edun mukaista on, ettéd koti ja
koulu vilttivit valtataistelua toistensa kanssa (Baeck 2015). Vanhemmilla on usein yhteistydssi
pienempi valta-asema, silld heilld ei ole opettajiin verrattuna sosiaalista verkostoa ja
luottamusta. Tdmén on huomattu hankaloittavan vanhempien mielipiteiden esille nostamista.
Vastavuoroisella yhteisty6lld on havaittu saavutettavan paremmin oppilaan tarpeita kuin
opettajan tai vanhemman omalla yksin tietimykselldén. (Alasuutari 2003; Epstein 2010;

Cowan, Swearer & Sheridan 2004.)

Clarken, Sheridanin ja Woodsin (2010) vuorovaikutuksen osatekijdt ovat yhtenevid Blue-

Banningin ja hénen kollegoidensa (2004) kanssa, jotka pitdvit vuorovaikutuksen osatekijoind

7



luottamusta, yhdenvertaisuutta sekd kulttuurista sensitiivisyyttd. Blue-Banning ja kollegat
(2004) pitdvat vuorovaikutuksen osatekijoind myods kommunikaatiota, kunnioitusta ja
yhteistyOn taitoja. Heiddn mukaansa kommunikaation laatu on moitteetonta, kun se on helposti
ymmarrettdvissd vuorovaikutuksen osapuolille. Kommunikaation méédrd voidaan pitdd
sopivana silloin, kun se on aktiivista ja tehokasta. Yhteistydssd tarvitaan monenlaisia taitoja.
Opettajan ja vanhemman vililld voi tapahtua erimielisyyksid, jolloin heidén tulee osata sdéddelld

tunteitaan. (Roffey 2002.)

2.2. Yhteistyon tasot ja muodot

Kodin ja koulun vilinen yhteistyd vaihtelee kunta-, koulu- ja luokkakohtaisesti. Vuorinen
(2000) jaottelee kodin ja koulun vélisen yhteistydon kolmeen tasoon. Ndmé kolme eri tasoa
rakentuvat yhteydenpidosta, yhteistydstd sekd yhteistoiminnasta. Yhteydenpitoa pidetdén
pienimuotoisimpana yhteistyon tasona, jossa koulu ja koti ovat toistensa kanssa yhteydessa.
Yhteydenpito ei vaadi vanhemmilta suurta aktiivisuutta (Metso 2004). Useimmiten tarve
tillaiselle yhteistydn muodolle syntyy pakottavan syyn takia (Alanko 2018). Pakottavaksi
syyksi luokitellaan sellaiset tilanteet, jotka heréttdvit negatiivisia tunteita oppilaan
vanhemmissa. Opettaja ottaa yhteyttd oppilaan kotiin hdnen kasvaneiden poissaolojensa tai
jatkuvien myohdstymisien vuoksi. Yhteydenpidosta siirrytddn yhteistyon tasoon silloin, kun

opettaja, oppilas ja vanhemmat tekevit jotakin asiaa yhdessé. (Vuorinen 2000.)

Yhteistyossd koti ja koulu toimivat yhteisen pddméidrdn eteen, mutta omilla jaetuilla
vastuualueillaan. Yhteistyd muodostuu vanhemman ja opettajan vilisestd vastavuoroisesta
suhteesta. Yhteistyotd tehddén usein suorilla tapaamisilla vanhempainilloissa. (Back 2010.)
Kodin ja koulun vilisté yhteistyotd on helppo toteuttaa, mikili opettajat ja vanhemmat eivit ota
passiivista roolia vuorovaikutuksen muodostamisessa. Yhteistyon taso nikyy kouluissa, joissa

on osallistuvia vanhempia ja opettajia seka toimiva koti- ja kouluyhdistys. (Vuorinen 2000.)

Vuorinen (2000) esittelee aktiivisimpana ja syvéllisimpané yhteistyon tasona yhteistoiminnan.
Yhteistoiminnalla tarkoitetaan tasoa, jossa koululla ja kodilla on yhteiset tavoitteet ja
molemmat osapuolet kdyttivit yhteistyotd edistdvid toimintamuotoja. Yhteistoiminnallisessa

yhteistyodssd osapuolten viélinen suhde edistdd heidén kasvuaan ja kehitystd (Kekkonen 2012).



Kodin ja koulun yhteistyon kolmatta tasoa pidetdén yhteistyon muodoista haastavimpana, silla
se vaatii opettajilta ja vanhemmilta vuorovaikutusta, joka perustuu luotettavaan ja vilpittdméaén
kommunikaatioon. Kodin ja koulun vilinen suhde jdi usein yhteistyon tasolle. Yksi keino
syventdd yhteistyd yhteistoiminnaksi on se, ettd oppilas osallistuu kehityskeskusteluun

opettajan ja vanhemman lisdksi. (Vuorinen 2000.)

Kodin ja koulun yhteistydssd yleisimmin kéytetyt yhteistyon muodot ovat koulussa
jarjestettdaviat vanhempainillat ja -vartit (Lasky 2000). Yhteistyon yllapitdimiseksi koulut
jarjestavit vanhempainiltoja sddannollisesti (Siniharju 2003). Vanhempainilloissa vanhemmille
kerrotaan koulun ja luokan tilanteesta. Témin lisdksi vanhempainilloissa késiteltédvit asiat
liittyvét usein koulun opetussuunnitelmaan, koulunkdyntiin sekd oppilaiden oppimiseen ja
kehitykseen luokka-asteittain. (Karhuniemi 2013; Launonen, Pohjola & Holma 2004;
Lehtolainen 2008.)

Vuorovaikutus vanhempainilloissa ei ole aina vaivatonta. Lehtolainen (2008) nostaa
kirjallisuudessaan esille, miten koko koulua koskevat vanhempainillat voivat vaikuttaa
kielteisesti kahdenkeskiseen opettajan ja vanhemman tapaamiseen. Vanhempainiltaan
osallistuvalla vanhemmalla saattaa olla huoli lapsestaan, mutta keskusteluaika opettajan kanssa

voi jadda vdhaiseksi tai mitdttomaksi. (Réty, Kasanen & Laine 2009.)

Vanhempainiltoja on koettu tarpeellisiksi erityisesti oppilaan siirtymévaiheissa luokka-asteelta
toiselle (Karhuniemi 2013). Vanhempainiltojen pyrkimyksend on saada vanhemmat osallisiksi
koulun arkea. Aikaisemmissa tutkimuksissa on havaittu, ettd vanhempainiltoihin eivit osallistu
vanhemmat, jotka hyOtyisivdt siitd eniten. Vanhempainillat ovat kaikille vanhemmille
hyddyllisid, mutta suuren hyddyn saavat vanhemmat, jotka eivit saa kouluun liittyvéa tietoa
mistddn. Vanhempainillat ovat vilttiméattomid niille vanhemmille, joiden lapsilla on paljon
haasteita koulussa. (Aho 1980; Metso 2004.) Gonzalez-DeHassinin ja kollegoiden (2005)
mukaan vanhempien osallistuminen vanhempainiltoihin kertoo siitd, kuinka tarkednd he pitévit

omaa lastaan.

Toinen kodin ja koulun vilinen yhteistydon muoto on vanhempainvartti, jossa kohtaavat
opettaja, vanhempi ja oppilas. Vanhempainvartissa vanhemmat kutsutaan koululle
keskustelemaan opettajan kanssa yksilollisesti. (Karhuniemi 2013.) Zaouran ja Aubreyn (2010)
mukaan vanhempien osallistuminen vanhempainvartteihin riippuu siité, kokevatko vanhemmat
saavansa ajankohtaista tietoa oman lapsensa koulumenestyksestd sekd kéyttdytymisestd.

Tallaista henkilokohtaista kodin ja koulun vilistid tapaamista vanhemmat kuvaavat tarkeédksi



vuorovaikutustilanteeksi. Martinin ja Hagan-Burkenin (2002) mukaan kasvokkain tapahtuva
kohtaaminen kehittdd yhteistyotd myonteisempédédn suuntaan. Tilloin koti ja koulu kykenevit
l6ytiméédn mahdollisille haasteille yhdessd ratkaisuja. Vanhempainvarteissa kaydaddn
keskustelua esimerkiksi oppilaan koulunkdynnin sujumisesta, arvioinnista, oppilaan
mielenkiinnon kohteista koulussa sekd mahdollisista oppimisvaikeuksista ja niiden

tukemisesta. (Karhuniemi 2013.)

Vanhempainvarttien tavoitteena on vahvistaa oppilaan kasvua, kehitystd ja oppimista sekd
luoda avoin keskusteluympiristd, jossa vanhemmat padsevit jakamaan heissd herdnneiti
ajatuksia ja huolia. (Karhuniemi 2013.) Perheen sisélld olevat ongelmat voivat heijastua
vaikenemisena vanhempainvartissa. Tilloin opettaja saattaa puhua yksin oppilaasta
tapaamiselle varatun ajan. (Lehtolainen 2008.) Jotta yhteistyOssd péddstddn avoimeen ja
lapindkyvadn keskusteluilmapiiriin, on asenteella suuri merkitys. Molemminpuolinen
luottamus seké positiivinen ilmapiiri johtavat onnistuneeseen keskusteluun ja lopputulokseen,
jossa koulu ja koti ovat tyytyviisid. (Karhuniemi 2013.) Lawson (2003) on havainnut
tutkimuksessaan vanhempien luottamuksen véhenevin, jos he kuulevat toisilta vanhemmilta
heidén negatiivisia kokemuksiaan yhteistyostd. Hinen mukaansa luottamus pieneni myds niilld
vanhemmilla, joilla oli my0Onteinen asenne yhteistydhon. Meierin ja Lemmerin (2015) mukaan
vanhempainillat ja vanhempainvartit ovat harvoin riittdvid kodin ja koulun yhteistyon
ylldpitdjina.

Kodin ja koulun vilisessd vuorovaikutuksessa hyddynnetdédn useita viestinnén vélineitd. Yksi
merkittdvimmistd kodin ja koulun vilisistd viestinndn muodoista on erilaiset tiedotteet, jotka
vilitetddn oppilaan kotiin ja sieltd takaisin koululle (Hornby & Blackwell 2018). Koulusta
kotiin ldhetettdvistd tiedotteista on tdrkedd huomioida tekstin kieliasu kohderyhmaille
sopivaksi. Tiedotteita tulee kirjoittaa selkeélld ja ymmarrettavilla kielelld neutraaliksi, jotta
viestin tulkinta on vaivatonta ja siséltd helposti ymmaérrettidvissd. Sadnnolliselld ja
johdonmukaisella tiedotteiden vélittdmiselld huomioidaan koti osana kouluyhteisdd. Télloin

perheet ovat enemman tietoisia siitd, mitd koulussa tapahtuu. (Karhuniemi 2013.)

Maailman digitalisoituminen heijastuu my0s kouluissa. Kasvotusten tapaamisista on tullut
harvinaisempia ja yhd useammin sahkoisid vilineitd hyddynnetdén yhteistyon toteuttamisessa.
(Koskela ym. 2020). Kodin ja koulun viestin vaihdossa kéytettiin ennen reissuvihkoa, johon
opettaja ja vanhemmat kirjoittivat toisilleen lyhyitd viestejd (Soininen 1986). Suomessa
valtaosa kodin ja koulun vélisestd yhteydenpidosta tapahtuu WILMA-jérjestelméssd. Wilmassa

vanhemmat ilmoittavat lapsen poissaolosta ja l1dhettdvat pikaviestejd opettajalle reaaliajassa.
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Kayttojarjestelmd on mahdollistanut myds opettajille nopean kirjaamisen oppilaiden
suorituksista sekd yleisesti heididn edistymisestddn opinnoissa. (Alanko & Alasuutari 2020.)
Tiedotteiden jakaminen ja tallentaminen Wilmaan helpottaa myds viestien perille saapumista

koteihin (Karhuniemi 2013).

Toinen nopea yhteydenpitoviline kodin ja koulun vililld tapahtuu puhelimen vélityksell4.
Koulussa puhelimella tehtdvdt yhteydenotot liittyvdt usein ikdviin tilanteisiin, kuten
esimerkiksi oppitunnilla hiiritsemiseen (Lasky 2000; Soininen 1986). Puhelin mahdollistaa
talloin nopean yhteydenoton kotiin. Puhelimen nopeus ja helppokéyttoisyys ei korvaa
kasvotusten kéytdvien tapaamisten asemaa koulussa. Fyysisesti paikan pdilld kaytdvat
henkilokohtaiset keskustelut estdvét tarpeettomien védarinkdsitysten syntymistd enemman kuin

esimerkiksi puhelimen viélitykselld kdyty keskustelu. (Karhuniemi 2013.)

2.3. Vanhemmat yhteistyon toimijoina

Kodin ja koulun vilisessd yhteistydssd vanhempien rooli vaihtelee yksilokohtaisesti. Kun
vanhemmat osallistuvat koulun vapaaehtoisiin toimintoihin ja padtoksentekoon, on kyse heidén
hallinnollisesta roolistaan. Hallinnollisessa roolissa olevia vanhempia on vdhédn kouluissa.
Vanhempien kasvatuksellisesta roolista puhutaan silloin, kun vanhemmat toimivat lastensa

roolimalleina ja he luovat oppimistilanteita lapsilleen. (Back 2010.)

Epstein (2010) on kirjassaan maiiritellyt vanhempien kuusi erilaista osallistumisen tyyppid
kodin ja koulun véliseen yhteistyohon. Ndmé kuusi osallistumistyyppid ovat vanhemmuuden
tukeminen (engl. parenting), viestintd (engl. communicating), vapaaehtoistyd (engl.
volunteering), kotona oppiminen (engl. learning at home), péditdksenteko (engl. decision
making) sekd yhteistyd ympardivan ympériston kanssa (engl. collaborating with community).
(D’Haem & Griswold 2017; Zaoura & Aubrey 2010; Gu 2017; Durisi¢ & Bunijevac 2017; Pang
2004; Wong, Ng & Poon 2015.) Vanhempien osallistumisen tyyppien kautta pyritdin
tavoittamaan kaikkien perheiden osallistumista yhteistyohon ja kohtaamaan heiddn moninaiset
taustansa. Vanhempien osallistumisen tyyppien tarkoituksena on Iluoda huolehtivia
koulutusympdérist6jé, jotka mahdollistavat perheitd osallistumaan kotona ja koulussa lapsen

oppimisen tukemiseen. (Epstein 2010.)
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Ensimmadinen vanhempien osallistumisen tyyppi on vanhemmuus (engl. parenting) (Gu 2017;
D’Haem & Griswold 2017; Domina 2005). Vanhemmuudessa vanhempia pyritdén tukemaan,
jotta he kykenevidt huolehtimaan lastensa kokonaisvaltaisesta hyvinvoinnista (Pang 2004).
Vanhemmat kokevat ajoittain itsensd riittdimattomiksi lapsen kasvatuksessa. Talloin he voivat
lahestyd koulua ja kysyéd neuvoa sekd opastusta heité askarruttavissa asioissa. Koulun tehtavini
on tukea vanhempia tarjoamalla monipuolisesti tietoa ja taitoa lasten kehitysvaiheista sekd
tietylle ikdvaiheelle tyypillisimmistd piirteistd. Yhdessd koulun kanssa vanhemmat
tavoittelevat sellaista oppimisympaéristdd, joka edesauttaa lapsen oppimista. (Epstein 2010;

Lehtolainen 2008; Siniharju 2003.)

Kommunikaatio (engl. communicating) muodostaa toisen vanhempien osallistumisen tyypin
kodin ja koulun vélisessd yhteistydssd. Télloin kodin ja koulun vilille luodaan tiiviimpid
kommunikointisuhteita, joissa tietoa vilitetddn vastavuoroisesti oppilaan edistymisestd seka
koulun tapahtumista. (Epstein 2010; Driessen, Smit & Sleegers 2005.) Koulut ottavat yhteytta
koteihin hyddyntéen esimerkiksi puhelinta (Gerdes, Goei, Huizinga & De Ruyter 2020).

Epsteinin (2010) kolmas vanhempien osallistumisen tyyppi on vapaaehtoisuus (engl.
volunteering). Vapaaehtoisuudella tarkoitetaan sopivien keinojen l0ytdmistd, jotta vanhemmat
padsevit osallisiksi koulun toimintakulttuuriin. Epsteinin mukaan vanhemmilla olevaa
asiantuntijuutta voidaan hyodyntdi ja tehdd yhteistyotd heiddn kanssaan. Vanhemmat voivat
toimia esimerkiksi apuopettajana luokkahuoneessa. (Zaoura & Aubrey 2010; Epstein 2010.)
Vanhemmat ymmartivdt usein vapaaehtoisuuden ainoastaan koulussa jérjestettdviin
tilaisuuksiin osallistumisena, mutta heilld voi olla aktiivisempia rooleja koulun arjessa
(Driessen, Smit & Sleegers 2005). Vapaaehtoiset vanhemmat toimivat myds koulussa opettajan
ja oppilaiden tukena esimerkiksi luokkaretkien suunnittelussa ja toteuttamisessa. Lisédksi koulu
tarjoaa vanhemmille mahdollisuuden osallistua koulun jérjestimiin avoimen ovien pdiviin sekd
liittyd halutessaan vanhempainyhdistysten ja toimikuntien toimintaan. (Karhuniemi 2013.)
Koulun verkkosivujen kautta on mahdollista saada vapaaehtoisia vanhempia mukaan koulun
toimintaan. Verkkosivut antavat vanhemmille tietoa vapaaehtoisena vanhempana toimimiseen.
(Gu 2017.) Aikaisemmissa tutkimuksissa on havaittu, ettd vanhemmat eivdt usein ole
kiinnostuneita toimimaan erilaisissa toimikunnissa ja yhdistyksissd. Erityisesti isien

osallistamisessa koulun toimintaan on koettu haastavaksi. (Rity, Kasanen & Laine 2009.)

Neljds vanhempien osallistumisen tyyppi kodin ja koulun véliseen yhteistydhon on kotona
oppiminen (engl. learning at home). Koulun tavoitteena on tarjota vanhemmille toimintatapoja

ja tekniikoita, jolla he voivat tukea lastaan oppimisessa ja kouluun liittyvissd asioissa.
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(Driessen, Smit & Sleegers 2005; Epstein 2010.) Jotta timé onnistuisi, tulee vanhemmilla olla
toimiva yhteisty0 opettajan kanssa. Télloin opettaja kykenee opastamaan ja antamaan neuvoja

vanhemmille siitd, milla tavalla he voivat auttaa lapsiaan kotona. (Zaoura & Aubrey 2010.)

Paatoksenteko (engl. decision making) on viides vanhempien osallistumisen tyyppi
yhteistyossd. Padtoksenteolla viitataan siihen, miten koulu osallistaa ja kannustaa vanhempia
mukaan kouluun liittyvissd paatoksissd. (Gu 2017; Pang 2004.) Toimivassa kodin ja koulun
yhteisty0ssid vanhemmat ovat tasa-arvoisessa asemassa kouluun ndhden (D’Haem & Griswold
2017). He pystyvit vaikuttamaan ja kehittdmiin koulua yhdessd oppilaiden ja koulun
henkilokunnan kanssa. Vanhemmat péidsevdt toimimaan erilaisissa lautakunnissa, joiden
toimimisessa tarvitaan monia taitoja. (Driessen, Smit & Sleegers 2005; Boulaamane &
Bouchamma 2021.) Epsteinin (2010) mukaan koulun tehtdvdnd on opettaa vanhemmille

paitoksentekoon ja kommunikointiin liittyvia taitoja.

Epsteinin (2010) kuudes vanhempien osallistumisen tyyppi on yhteisollinen yhteistyd (engl.
collaborating with the community). Yhteistyd ympérdivdn ympiriston kanssa tulee Epsteinin
mukaan olla perheldhtoistid. Koulun tehtdvéni on tarjota vanhemmille keinoja kayttdd yhteison
tarjoamia palveluita, jotka tukevat esimerkiksi perhetoimintaa sekd oppilaiden oppimista ja

kehitysté. (Epstein 2010; Boulaamane & Bouchamma 2021.)

Vanhemmat eroavat toisistaan siind, miten tdrkeénd he pitavit yhteistyon sekd yhteisty6hon
osallistumisessa. Osa vanhemmista ovat yhteistyon toimijoina herkkid. Herkilld vanhemmilla
on jatkuva huoli omasta lapsestaan, eikd opettajan toiminta koulussa ja luokkahuoneessa
miellytd heitd. Talloin vanhemman ja opettajan vélinen yhteistyd muuttuu kuormittavaksi ja
epamiellyttaviksi. (Bang 2018.) Jos yhteistydssd syntyy konfliktitilanne, se ei vaikuta
ainoastaan opettajan ja vanhemman viliseen yhteistydhon, vaan se heijastuu myds oppilaaseen
(Lawson 2003). Vanhempien herkén kiyttdytymisen takana on usein se, ettd he eivit koe
saavansa tarpeeksi tietoa siitd, mitd koulussa tapahtuu ja miten heidédn lapsensa koulunkéynti
sujuu (Crozier & Davies 2007). Jos vanhemmat eivit koskaan kuule opettajalta positiivisia
asioita lapseen liittyen, he voivat vilttda opettajan kanssa kommunikoimista. Opettaja voi ndhda
vilttelyn vanhempien vilinpitiméattomyytend kouluun liittyviin asioihin. (Martin & Hagan-
Burke 2002.) Kun opettaja ottaa sddnndllisesti yhteyttd vanhempiin, vanhemmat tuntevat
opettajan olevan kiinnostunut heiddn lapsensa asioista. Tdmédn myd6td yhteistyd muuttuu

vaiheittain myonteisemmaksi. (Bang 2018.)
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Hoover-Dempsey ja Sandler (1997) ovat havainneet, ettd vanhemmat osallistuvat usein
yhteistyohon edistidéksensd lapsensa oppimista ja koulunkdyntid. Tdstd huolimatta kaikki
vanhemmat eivit ole yhteistyOssd aktiivisia, vaan he voivat asettua passiiviseen rooliin.
Vanhempien passiivinen rooli ilmenee usein vanhempien ja opettajien vilisissd tapaamisissa.
(Matthiesen 2017.) Yhteisissd tapaamisissa vanhemmat joko vetdytyvit yhteistyosti kokonaan
tai myotdilevdt opettajan ideoita. Passiiviset vanhemmat ndkevét lapsensa koulunkdynnin
vastuun olevan ainoastaan opettajalla. He pyrkivét vilttdmaéan ristiriitoja opettajan kanssa, silld
pelkddvit sen kostautuvan lapsiin. (Bang 2018.) Passiiviset vanhemmat ottavat yhteyttd
opettajaan ainoastaan ongelmien ilmaannuttua. He kokevat, ettd opettajan yhteydenotto kotiin
kertoo heille siitd, ettd koulussa kaikki asiat eivdt ole hyvin. (Wong, Ng & Poon 2015.)
Passiiviset vanhemmat tietdvit vihan tai ei ollenkaan koulussa tapahtuneista asioista (Crozier

& Davies 2007).

Kodin ja koulun yhteisty0ssda vanhemmat voivat olla vaativia. Vaativilla vanhemmilla on useita
odotuksia ja toiveita opettajalle sekd koululle. Vaativat vanhemmat haluavat lapsensa saavan
koulussa kaiken hyddyn. (Alasuutari 2003.) Heidén vaatimuksensa voivat olla sellaisia, ettd ne
ei sovellu koko Iuokan oppilaille tai ovat ristiriidassa opetussuunnitelman kanssa.
Aikaisemmissa tutkimuksissa on havaittu, ettd monet opettajat kokevat vaativien vanhempien

kanssa tehtdvin yhteistyon hankalana. (Bang 2018.)

14



3.1 Ensimmiiinen ja toinen maahanmuuttajasukupolvi

Suomeen on saapunut viimeisten vuosien aikana merkittavasti maahanmuuttajia (Soderling
2013). Maahanmuuttajalla tarkoitetaan ulkomailla syntynyttd henkil6d, joka on muuttanut
toisesta maasta (Martikainen & Haikkola 2010). Ihmisten syyt maahanmuuttoon ovat
monenlaisia, jonka takia heitd ei tule ndhdd yhtend ryhméni (Schubert 2013). Suomeen
saapuneista maahanmuuttajista osa ovat lahteneet kotimaastaan pakonomaisista syista ja toiset
omasta valinnastaan. Jos henkil6 on 1dhtenyt omasta kotimaastaan pakonomaisista syisti, hinta
madritellddn pakolaiseksi. Pakolaiset ovat jittdneet kotimaataan vainotuksi tulemisen pelon
vuoksi. He ovat peldnneet omaa turvallisuuttaan esimerkiksi uskontonsa, kielensi, ihonvarinsa
tai poliittisen mielipiteensd vuoksi. Suomeen on saapunut maahanmuuttajia vapaachtoisesti
muun muassa tyon, opiskelun tai perheen vuoksi. Nditd henkil6itd kutsutaan siirtolaisiksi.

(Alitolppa-Niitamo 1993; Paavola & Talib 2010; Séderling 2013; Schubert 2013.)

Maahanmuuttajista kéytetddn useita termejd. Heistd kéaytetddn esimerkiksi termeja
vieraskielinen ja ulkomaalainen. Henkild voidaan kutsua vieraskieliseksi, jos hdn puhuu
didinkielenddn muuta kuin suomea, ruotsia tai saamea. Tilastokeskuksen (2020) mukaan
suurimmat kieliryhmidt Suomessa ovat suomen kielen lisdksi vendjd, viro, arabi, englanti ja
somali. Sen sijaan ulkomaalaistaustaiseksi médritelldéin henkild, jonka toinen tai molemmat
vanhemmat ovat syntyneet ulkomailla. Martikaisen ja Haikkolan (2010) mukaan
ulkomaalaistaustaiset henkilot voidaan jaotella syntyperdnsd mukaan ulkomailla syntyneisiin
ensimmdisen sukupolven maahanmuuttajiksi ja Suomessa syntyneisiin toisen polven

maahanmuuttajiksi.

Ensimmadisen sukupolven maahanmuuttaja on syntynyt ulkomailla ja saapunut myéhemmin
Suomeen (Martikainen 2007). Rumbaut (2004) rajaa ensimmadisen sukupolven
maahanmuuttajiksi ainoastaan niitd, jotka ovat saapuneet aikuisidssd maahan. Ensimmaéiset
maahanmuuttajat saapuivat Suomeen 1980-luvun alussa, jolloin Neuvostoliitto romahti. Tdmén
seurauksena matkustus helpottui Euroopassa ja ensimmadiset pakolaiset tulivat Suomeen.

Pakolaisia saapui Vietnamista, Somaliasta ja entisen Jugoslavian alueelta. (Soderling 2013.)

Ensimmadisen polven maahanmuuttajien lapsia kutsutaan toisen sukupolven maahanmuuttajiksi
(Soderling 2013). Toisen polven maahanmuuttajat ovat syntyneet ja kasvaneet muualla kuin

heiddn vanhempiensa kotimaassa. He eroavat ensimmdisen sukupuolen maahanmuuttajista
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kielitaidon ja suomalaisen kulttuurituntemuksen kannalta. (Alitolppa-Niitamo & Leinonen
2013.) Martikaisen (2007) mukaan toisen sukupolven maahanmuuttaja on henkild, jonka
vanhemmista vahintddn yksi on maahanmuuttaja. Toisen polven maahanmuuttajaksi
luokitellaan myos henkilot, jotka ovat syntyneet ulkomailla ja saapuneet lapsena Suomeen
(Rumbaut 2004). Martikainen ja Haikkola (2010) nostavat esille, etteivdt kaikki toisen

sukupolven edustajat ole muuttaneet, jolloin heiti ei tule kutsua maahanmuuttajiksi.

Ensimmadisen ja toisen sukupolven maédrittely ei ole suoraviivaista. Ennen kuin voidaan
luokitella henkild tietyn sukupolven edustajaksi, tulee ottaa huomioon hdnen synnyinmaansa.
Jos henkild on syntynyt ulkomailla, silloin sukupolven méiérittely perustuu hénen senhetkiseen
ikddnsd. Sen sijaan, jos henkild on syntynyt esimerkiksi Suomessa, tarkastellaan hinen
vanhempiensa synnyinmaata. (Rumbaut 2004.) Paavolan ja Talibin (2010) miéritelmé toisesta
sukupolvesta on yhtenevd Rumbautin (2004) méiiritelmén kanssa. Sen sijaan he eivit puhu

toisen sukupolven maahanmuuttajista, vaan toisen polven siirtolaisista.

Tutkielmassamme  kdytdimme  ensimmdiisen  sukupolven  “maahanmuuttaja-termia”
vanhemmista, jotka ovat syntyneet sekd kasvaneet muualla kuin Suomessa. Lisdksi
sisillytimme ensimmadisen sukupolven maahanmuuttajiksi niitd henkiloitd, jotka ovat
saapuneet maahan aikuisena. Vastaavasti midrittelemme toisen sukupolven maahanmuuttajiksi
henkil6t, jotka ovat syntyneet tai tulleet alle kouluikdisend lapsena Suomeen. Kédytdmme
tutkielmassamme maahanmuuttaja-termid ulkomaalaistaustaisen tai vieraskielisen sijaan, silld
valtakunnallisessa opetussuunnitelmassa maahanmuuttaja-termi on yleisemmin kiytossa (OPH
2016). Toinen syy maahanmuuttaja-kdsitteen valitsemiseen on se, ettd kotimaisissa ja
kansainvélisissd tutkimuksissa vanhempia maédritellddn késitteelli. Maahanmuuttaja-késite
kuvastaa tdmédn vuoksi paremmin kaikkia vanhempia huolimatta heiddn taustastaan ja

ldhtokohdistaan.
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3.2 Maahanmuuttajakoti ja koulu yhteistyossi

Maahanmuuttajaoppilaiden méédrd on lisddntynyt kouluissa. Opettajat tekevét yhteistyotd
maahanmuuttajavanhempien kanssa, joilla on erilaiset ldhtokohdat. (Karhuniemi 2013.)
Yhteistyon osapuolena voi olla vanhempia, jotka ovat korkeasti koulutettuja (Boulaamane &
Bouchamma 2021). Kuitenkaan kaikilla maahanmuuttajavanhemmilla ei ole ollut
mahdollisuutta kidydd koulua, jolloin he saattavat olla luku- ja kirjoitustaidottomia (Saavéala
2013). Beackin (2010) mukaan vanhemmat, joilla on alhainen koulutustaso eivit osallistu
koulun toimintaan, silld he ovat epdvarmoja omista tiedoistaan ja taidoistaan. He pelkdévit, ettd
heididn osaamistasonsa ei riitd kouluun (Hornby & Blackwell 2018; Hajisoteriou & Angelides

2016).

Aikaisemmissa tutkimuksissa on havaittu, ettd maahanmuuttajavanhempien omat
koulukokemukset vaikuttavat kodin ja koulun yhteistyohon. Jos vanhemmilla on ollut kielteisié
kokemuksia kouluajoiltaan, he suhtautuvat yhteistyohon kielteisesti. (PuriSi¢ & Bunijevac
2017; Hornby & Blackwell 2018.) Kun maahanmuuttajavanhemmilla on tietoa siitd, millaiset
koulun toimintatavat ja periaatteet ovat, he osallistuvat lastensa koulunkdyntiin liittyviin
asioihin ja koulun muihin toimintoihin (Back 2010). Williamsin ja Sanchezin (2013) mukaan
vanhempien tiedon puutteeseen on kaksi syytd. Ensimmadisend syynd on se, ettd asioista
tiedottaminen kodin ja koulun viélilld tapahtuu lapsien kautta. Télloin koulu ja koti eivét ole
keskenddn suorassa yhteydessd, vaan he luottavat lapsen kertomukseen asioista. Haasteena
usein muodostuu se, ettd lapset eivit aina muista vélittdd koulun suullisia viestejd eteenpéin
vanhemmille. Toisinaan lapset voivat muuttaa koulussa tapahtuneita ongelmatilanteita heidén
eduksensa. Tilloin vanhemmat saavat vddrdd kdasitystd lastensa tilanteesta. (Hornby &

Blackwell 2018.)

Toinen yleinen syy vanhempien tiedon puutteeseen on se, ettd heiddn yhteystietojansa ei ole
paivitetty koulun jirjestelmién. Opettajat luovuttavat useiden epdonnistuneiden yhteydenotto
yritysten jélkeen, jolloin vanhempien tietoisuus koulun tapahtumista lakkaa kokonaan.
(Williams & Sanchez 2013.) Kommunikaation on huomattu olevan keskeinen tekiji, joka
vaikuttaa vanhempien késitykseen yhteistyOstd (Nam & Park 2014; Levinthal, Kuusisto & Tirri
2021). Kun kodin ja koulun yhteistyd jatkuu, vanhemmat saavat tietoa lapsensa ongelmista

varhaisessa vaiheessa, jolloin asiat ratkaistaan yhdessd (Domina 2005).

17



Maahanmuuttajavanhempien ja koulun véliseen yhteisty6hon liittyy haasteita. YhteistyOssa
yhteisen kielen puuttuminen voi vaikeuttaa asioita. Téalloin vanhemmat eivit pysty
osallistumaan koulun toimintaan eiké tukemaan lapsiaan liksyissa. (Purisi¢ & Bunijevac 2017;
Matthiesen 2017; Nam & Park 2014.) Hajisoteriou ja Angelides (2016) ovat havainneet
maahanmuuttajavanhempien koulun toimintaan osallistumisen olevan pienempi kuin
valtavdestoon  kuuluvien  vanhempien.  Heiddn  mukaansa  kielimuuri  pitdd
maahanmuuttajavanhempia ja kouluja tiukasti erilldén toisistaan. Liséksi he nostivat esille sen,
ettd vanhemmat antavat koululle kaiken vastuun lastensa koulutuksesta, jos he ovat
tietdmattomid koulun asioista. Sddvilan (2013) mukaan maahanmuuttajavanhemmat pitavat
lapsen kasvattamisen moraalisesti oikein roolinaan. He ndkevét koulun tehtdvén rajoittuvan
vain lapsen tiedolliseen oppimiseen. Joissakin kulttuureissa se, ettd vanhempi osallistuu
lapsensa koulunkédyntiin, ndhddén epédkohteliaana ja opettajan asiantuntemuksen véhittelyni.
Talloin koulu voi tulkita vanhempien toimintaa vilinpitimattomyytend ja laiskuutena, vaikka

tilanne olisi pdinvastainen. (Nam & Park 2014; Knopf & Swick 2007.)

Maahanmuuttajavanhemmilla on eri késitykset kodin ja koulun vilisestd kasvatuksesta seka
tyonjaosta (Saavild 2013). Maahanmuuttajavanhempien on havaittu arvostavan koulutusta ja
oppimista valtavasti. He odottavat lastensa saavan korkealaatuista opetusta koulussa. Kodin ja
koulun yhteistyossa didit osallistuvat aktiivisemmin koulun toimintoihin isiin verrattuna. Tasté
huolimatta on huomattu, ettdi maahanmuuttajaisdt eivét osallistu yhteistydhon yhtd aktiivisesti
kuin valtavdeston isdt. (Nam & Park 2014.) Vaikka maahanmuuttajavanhemmat ovat
kiinnostuneita kodin ja koulun vilisestd yhteistyOstd, he odottavat koululta aloitetta.
Maahanmuuttajavanhemmat ovat sitd mieltd, ettd koulut eivdt ota heitd mukaan lastensa
paitoksentekoon. He luottavat siihen, ettd heiddn lapsillaan on turvalliset aikuiset koulussa,
jotka pitdvét huolta heistd. Témén lisdksi vanhemmat luottavat siihen, ettd opettajat tietdvit,

miten ongelmien ilmaannuttua lapsen kanssa toimitaan. (Hajisoteriou & Angelides 2016.)

Dahlstedt (2009) on taas havainnut tutkimuksessaan maahanmuuttajavanhempien kasvatusta
pidettdvin alempiarvoisena, jolloin heidén kasvatusndkemyksidén on haluttu muuttaa enemmaén
valtavideston mukaiseksi. Monet koulut ja opettajat kokevat, ettd maahanmuuttajavanhemmilta
puuttuu yhteisty0hon vaadittavia tietoja ja taitoja. Nidin ollen maahanmuuttajavanhemman
taytyy tehdd enemmain tditd yhteistyon eteen. Uuteen maahan saapumisen jilkeen vanhemmille
voi herétd pelkoa uuden kotimaan véeston normeista ja arvoista lapsen kasvatuksessa. Knopfin
ja Swickin (2007) mukaan maahanmuuttajavanhemmat pitdvdt kunnioitusta tdrkednd.

Vanhemmat haluavat, ettd heiddn yksilollisyyttddn tiedostetaan ja kunnioitetaan koulussa.
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Vanhempien kohtaaminen kasvokkain on havaittu edistdvdn molemminpuolisen kunnioituksen

rakentamista.

3.3 Yhteistyon kehittiimisen kohteet maahanmuuttajavanhempien kannalta

Maahanmuuttajavanhempien kulttuuri heijastuu kodin ja koulun vilisessé yhteistydssd. Kodin
ja koulun yhteistyotd tehdddn vanhempien kanssa, jotka edustavat eri kulttuureja. Kulttuuri
madrittdd ihmisen arvot, normit ja uskomukset. Saman kulttuurin edustajien oletetaan
kiyttdytyvan samalla tavalla kaikkialla maailmassa vastaavissa tilanteissa. (Matthiesen
2017.) Maahanmuuttajavanhemmat ovat omaksuneet kotimaassaan erilaiset normit ja
kiytannot, joiden opettelu vie koululta aikaa (Blair & Haneda 2021). Kulttuurierot tuovat
yhteistyohon haasteita (Sdavald 2013). Kulttuurin ymmaértdminen voi olla hankalaa, silld se,
miké on toiselle kohteliaisuutta ja kunnioitusta, voi ndyttdytyd muille toisenlaisena (Alitolppa-
Niitamo 1993). Maahanmuuttajavanhemmat odottavat koululta oman kulttuurinsa
hyvéksymistd sekd kunnioitusta heiddn arvoilleen. Koulussa vaarana on, ettd tietty kulttuuri
mielletddn sivistdviksi ja muiden kulttuurien kasvatustyylid ndhdddn véarani. Yhteistyon
vaikeudet syntyvit, mikéli koulu tulkitsee ja moittii maahanmuuttajavanhempien kasvatusta

puutteelliseksi. (Dahlstedt 2009.)

Sddvildan  (2013) mukaan koulun ja  maahanmuuttajavanhempien  keskeisessd
kommunikoinnissa kulttuurierot tulevat usein esille. Omassa kotimaassaan epademokraattiseen
ja hierarkkiseen hallintoon tottuneet maahanmuuttajavanhempien luottamus koulun edustajiin
on todettu olevan véhiistd. Epéluottamuksesta johtuen usein vanhemmilla, erityisesti
ensimmadisen polven maahanmuuttajavanhemmilla, on tyypillistd asennoitua kouluun liittyviin
vuorovaikutustilanteisiin hyvin arvostavasti ja mydtdilevasti. Saddvdlan (2013) mukaan
vanhempien arvostuksen takana piilee my0s pelko auktoriteettia  kohtaan.
Maahanmuuttajavanhemmat ndkeviat koulun vélisen vuorovaikutussuhteen hierarkkisena
valtasuhteena, missd ainoastaan toisella osapuolella on valtaa ja korkea asema. Téstd syystd on
tyypillistd, ettd oppilashuollon kokouksissa maahanmuuttajavanhemmat suostuvat yleensa
myotiilevisti kaikkiin koulun ehdottamiin asioihin. Osa maahanmuuttajavanhemmista saattaa
reagoida ndissd tilanteissa pdinvastaisesti ja olla koulun kanssa kaikesta eri mieltd.

Maahanmuuttajavanhempien mydntyvéinen rooli on nidhty ongelmallisena niissé tilanteissa,
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joissa vanhempi on saattanut suostua koulun ehdottamiin ratkaisuihin eikéd ole vélttimatta
ymmartanyt asian sisdltod. Tdmén on havaittu johtavan siihen, ettd vanhempi ei sitoudu koulun
kanssa tehtyihin pddtoksiin, joka saa hinet nédyttdmddn epiluotettavana koulun silmissa.
Tallaisten vuorovaikutustilanteiden vilttdmiseksi on maahanmuuttajavanhempien ja koulun
vélilld luotava vankka luottamussuhde alusta ldhtien ennen ongelmien ilmaantumista.
Maahanmuuttajavanhempien auktoriteettipelkoa ja luottamuksen puutetta koulua kohtaan
voidaan ehkdistd jarjestimilld useammin kasvokkain tapahtuvia tapaamisia sekd luomalla

avointa keskusteluilmapiirid. (Sdavala 2013.)

Maahanmuuttajaoppilaalla voi esiintyd koulussa oppimisvaikeuksia, jotka selitetdin kodin
ongelmana ja kulttuurieroilla. Tdmainkaltaisissa tilanteissa kodilla ja koululla voi olla eri
nidkemykset asiasta. Télloin koulu ottaa asiantuntijan roolin ja opettaa oikeaksi pitdmidin
kasvatustapojaan eteenpdin vanhemmille. Koulut voivat nidhdi itselleen oikeutetuksi tehda
vanhempien puolesta padtoksid kuuntelematta heitd. Téstd syystd vanhemmat saattavat tuntea,
ettei koulu kunnioita heididn kasvatusty6tdédn. Jos koulu leimaa maahanmuuttajavanhempia, he
voivat vetdytyd sosiaalisesti pois kaikesta yhteistyOstd. Sen sijaan maahanmuuttajaperheiden
yhteistyotd tuetaan, kun heidén ajatuksiaan pidetdén yhtd arvokkaina valtavdeston kanssa.
(Matthiesen 2017.) Yhteistydssd maahanmuuttajavanhempien kanssa koulun tulee huomioida,
ettd vanhemmat ovat yhdenvertaisessa asemassa opettajiin nihden (Blair & Haneda 2021).
Maahanmuuttajavanhemmilla on my®ds toiveita ja mieltymyksid. Nédin ollen heitd voidaan tukea
yhteistyossi siten, ettd koulu kuuntelee heidén huoliaan seki tarjoaa heille tukeaan. (Knopf &

Swick 2007.)

Aikaisemmissa tutkimuksissa on havaittu, ettd ajan rajallisuus on este yhteistyolle (Gerdes,
Goei, Huizinga & De Ruyter 2020). Alitolppa-Niitamon (1993) mukaan silloin, kun henkil6 on
toisen kulttuurin edustaja, yhteistyolle tulee varata enemmén aikaa kuin tavallisesti. Myds
Sadvild (2013) havaitsi maahanmuuttajavanhempien kanssa tehtdvin yhteistydn vievin
enemmaén aikaa kuin muiden vanhempien kanssa tehtdva yhteisty6. Backin (2015) mukaan
opettajan tyonkuva on muuttunut yha laajemmaksi. Resurssien puutteiden vuoksi he varaavat
usein vihiten aikaa vanhempien kanssa tehtdville yhteistyolle. Opettajat pitdvit usein
vanhempainillat tai kahdenkeskiset tapaamisensa tyOpdivéinsd jélkeen. Osalle vanhemmista
opettajan ehdottomat ajat eivdt sovellu omaan aikatauluun, minkd vuoksi he usein estyvét
tulemasta. (Levinthal, Kuusisto & Tirri 2021; Hajisoteriou & Angelides 2016.) Kodin ja koulun

yhteistyon kehittdmiseksi opettajan ja vanhemman keskeisid tapaamisia pidetddn
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merkityksellisend. Koulu tarvitsee vanhempien tietdimystd yhteistyon vahvistamiseksi.

(Gerdes, Goei, Huizinga, & De Ruyter 2020.)

Yhteistyossd koulun ja kodin tulee olla tietoisia omista asenteistaan ja késityksistdédn, jotka
liittyvat yksiloon ja perheeseen (Alitolppa-Niitamo 1993). Opettajan suhtautuminen
maahanmuuttajavanhempiin  toimii  perustana  yhteistyOlle. Monissa aikaisemmissa
tutkimuksissa on havaittu suomalaisten opettajien suhtautuvan maahanmuuttajavanhempiin
myonteisesti, mutta osan kokevan heitd haastavina yhteistyokumppaneina. Sddvélan (2013)
mukaan opettajien on tiedostettava omia ennakkoluulojaan, silli he luovat
vuorovaikutussuhteita monenlaisiin perheisiin. Aikaisemmissa tutkimuksissa on havaittu, ettd
kun opettajat muodostavat yhteyden jokaiseen perheeseen yksilollisesti, auttaa se heitd
ymmaértdméédn perheiden kulttuuriin ja etniseen taustaan liittyvien ennakkoluulojen kitkemista.
Jotta maahanmuuttajavanhempia voidaan tukea, tulee opettajan pedagogisia tiedollisia ja
taidollisia valmiuksia kehittdd. Naitd valmiuksia ovat esimerkiksi opettajan tietoisuus ja kyky

tyoskennelld moninaisten perheiden kanssa. (Evans 2013.)

D’Haemin  ja  Griswoldin  (2017) mukaan  opettajankoulutuslaitokset  eivét
opetussuunnitelmissaan painota kulttuurisesti ja sosioekonomisesti moninaisten vanhempien
kanssa tehtdvdd yhteistyotd. Tastd syystd opettajankoulutuslaitoksella on huomattu olevan
vaikutusta tulevaisuuden opettajien yhteistyon taitojen rakentamisessa (Evans 2013). Tulevat
opettajat kaipaavat menetelmid, joita voivat kdyttdd yhteistyossd. Lisdksi he haluavat
valmistautua kommunikointiin maahanmuuttajavanhempien kanssa kdytdnnon harjoitusten

kautta. (Alanko 2018.)

Saavala (2013) on havainnut, ettd suomalaisissa kouluissa ei puhuta maahanmuuttajiin
kohdistuvasta syrjinndstd. Hdnen mukaansa osa maahanmuuttajavanhemmista on saanut
eriarvoista kohtelua, mikd on heréttdnyt heissd negatiivisia tuntemuksia. Tdtd koulun
kiytantdjen  ja  palveluiden  syrjintdd  kutsutaan  rakenteelliseksi  syrjinndksi.
Maahanmuuttajavanhempien yhteistyon kehittdmiseksi tulee huomioida perheen tausta sopivan
toimintatavan valitsemiseksi. Usein koulun henkilokunta ottaa yhteytta
maahanmuuttajavanhempiin samalla tavalla kuin valtavdeston vanhempiin. Tillainen
toimintatapa ei tue maahanmuuttajavanhempien osallisuutta, vaan yhteistyon tukemiseksi

toimintamalleja tulee muuttaa monipuolisemmaksi. (Sddvéla 2013.)
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Gunin (2017) mukaan koulujen verkkosivuja voidaan kirjoittaa useille kielille. Viesti saavuttaa
télldin laajasti maahanmuuttajavanhempia ja heidin tietoisuutensa koulusta kasvaa. Myo0s
Roffey (2002) sekd D’Haem ja Griswold (2017) ehdottavat, ettd koululta kotiin ldhetettavit

tiedotteet kddnnetddn oppilaan didinkielelle.

Kodin ja koulun vilisessd yhteistydssd tulkkia voidaan hyddyntdd kommunikoinnin
parantamiseksi. Tulkin kdyttod on tarpeellista, mikali yhteistydlle ei 10ydy yhteista kieltd, jolloin
tiedon saaminen vaikeutuu. (Alitolppa-Niitamo 1993.) Tulkit voivat olla 1dsnd esimerkiksi
tietyn kieliryhmén vanhempainilloissa tai yksildllisesti vanhempainvarteissa. Kodin ja koulun
tapaamisissa lapset eivét saa toimia tulkkeina vanhemmilleen, silld se vaatii suurta vastuuta.
Vanhemmille on syyti kertoa tapaamisen alussa, miksi tulkki on paikalla. Vanhemmat voivat
kokea tulkin kdyton turhana, mutta vaativissa aiheissa asioiden ymmaértdminen voi muuttua
heille hankalaksi. Joillakin maahanmuuttajavanhemmilla voi olla toive tulkista, jonka he
haluavat mukaan tapaamisiin. Kodin ja koulun yhteistydssd tulisi kuunnella vanhempien

toiveita tulkista. (Sddvild 2013.)
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4 Tutkimusongelmat

Tarkastelemme téssd tutkielmassa kodin ja koulun yhteisty6ta ja sen merkitystd ensimmaéisen
ja toisen sukupolven maahanmuuttajavanhempien kokemusten pohjalta. Tdmén pro gradu -
tutkielman tavoitteena on selvittdd, mitkd tekijat vaikuttavat kodin ja koulun véliseen
yhteistyohon maahanmuuttajavanhempien nékokulmasta. Lisdksi kartoitamme
maahanmuuttajavanhempien kokemuksia yhteistyon kehittdmiseksi. Tutkimuskysymyksiin
voidaan vastata, kun kodin ja koulun yhteistyd maiiritelldén laajasti eri ndkdkulmien kautta.
Aikaisempien tutkimusten pohjalta voidaan selvittdd kodin ja koulun yhteistyon vaikutuksia
sekd kehittdmisen kohteita maahanmuuttajavanhempien kannalta. Tutkimusongelmien kautta

voimme saada keinoja edistdé kodin ja koulun yhteisty6td maahanmuuttajavanhempien kanssa.

Tassd tutkimuksessa pyrimme vastaamaan kahteen tutkimuskysymykseen:

1. Mitkd tekijat vaikuttavat ensimmadisen ja toisen sukupolven maahanmuuttajavanhempien

kokemukseen kodin ja koulun vélisestd yhteistyOsti?

2. Milla tavalla kodin ja koulun vélistd yhteistyotd tulee kehittid maahanmuuttajavanhempien

tukemiseksi
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5 Tutkimuksen toteutus

5.1 Tutkimuksen lihestymistapa

Tamén tutkimuksen l&hestymistavaksi valitsimme fenomenografisen tutkimusotteen, joka on
yksi kvalitatiivisen eli laadullisen tutkimuksen menetelmistd. Fenomenografiassa tutkittavana
on arkipdivin ilmidt ja ihmisten muodostamat kasitykset ja erilaiset ymmaértdmisen tavat niista.
Tyypillistd fenomenografiassa on pyrkimys 10ytd4 tutkittavissa késitysten erilaisuutta ja kuvata

niitd sekd ymmartii kasitysten vilisid suhteita. (Huusko & Paloniemi 2006; Niikko 2003.)

Pitkdan fenomenografiaa tutkineen ja ldhestymistavan perustajana pidetty Ference Marton
esittdd fenomenografiaa tutkimusmenetelméksi, jonka tarkoituksena on laadullisesti kuvailla
erilaisia tapoja, joilla ilmi6 koetaan, analysoidaan ja késitellidn (Marton & Booth 1997;
Akerlind 2012). Martonin ja Boothin (1997) mukaan yksild rakentaa tulkintaansa aikaisempien
kasityksensd, tietoisuutensa ja kokemustensa nojalla. Kokemukset ovat ihmisille
merkityksellisid, koska sen avulla he jasentdvit todellisuutta. Fenomenografian avulla on
tutkittu oppimiseen liittyvid erilaisia késityksid ja sitd on sovellettu myohemmin kasvatuksen
ja koulutuksen alueilla. (Huusko & Paloniemi 2006). Myo6s Niikko (2003) on todennut
fenomenografisen ldhestymistavan suosion yleistyneen kasvatustieteellisessd tutkimuksessa.
Hinen mukaansa fenomenografia tarjoaa hyvin mahdollisuuden tutkia eri-ikdisten ithmisten
késityksid ja kokemuksia kasvatustieteen ilmidistd tuoden samalla esille asioiden
ilmenemismuotoja  tutkittavien = maailmassa.  Kasvatustieteellisessd ~ tutkimuksessa
fenomenografiasta on olemassa monia eri késityksid myds tutkijoidenkin keskuudessa. Tdssd

tutkimuksessa pidimme késitykset ja kokemukset rinnakkaisina toisilleen.

Fenomenografiassa tarkastelun kohteena on se, miten ympéardivd maailma néyttaytyy ihmiselle
ja miten hdn rakentaa sitd ymmarryksessddn. Léhtokohtana fenomenografisessa
lahestymistavassa on esittdd todellisuus sellaisena kuin tietty ihmisryhmé, meidédn
tutkimuksessamme maahanmuuttajavanhemmat sen tiedostavat ja ymmartivéat. Tarkoituksena
ei ole fenomenografiassa erotella tai osoittaa ovatko ihmisen ymmarrykset todellisia tai véarid,
vaan etsid ja kuvata erilaisia koettuja ilmioitd. (Niikko 2003; Ahonen 1995.)

Tutkimuksessamme pyrimme esittdmiidn vanhempien kokemukset sellaisina kuin ne tulevat
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esille. Emme myoskddn pyri osoittamaan jonkun vanhemman kokemuksen véadrdksi tai
oikeaksi. Téstd syystd koemme fenomenografisen ldhestymistavan palvelevan tutkimustamme
parhaiten, silld haemme tutkimuksessamme maahanmuuttajavanhempien kokemuksia kodin ja

koulun viélisestd yhteistyOsta.

Ahonen (1995) jaottelee fenomenografisen tutkimusprosessin neljddn eri vaiheeseen.
Fenomenografisessa ldhestymistavassa tutkija ldhtee ensin liikkeelle asian tai késitteen
tutustumisesta, josta tietylld ryhmaélld on vaihtelevia mielipiteitd. Taman jélkeen hian paneutuu
aitheen tai kdsitteen teoriapohjaan ja muodostaa sithen liittyvid ndkdkulmia. Kolmannessa
vaiheessa haastatellaan kohderyhmii, jotka nostavat esille erilaisia ajatuksia aiheesta.
Viimeisessd vaiheessa tutkijan tehtivdnd on jaotella haastateltavien nédkokannat niiden

merkitysten pohjalta.

Aloitimme tutkimuksen ensimmadisen vaiheen valitsemalla tutkimusaiheeksi kodin ja koulun
vilisen yhteistyohon, jonka kohderyhmiksi rajasimme ensimméiisen ja toisen polven
maahanmuuttajavanhempiin. Toisessa vaiheessa perehdyimme kodin ja koulun vélisen
yhteistyon sekd maahanmuuttajavanhempiin liittyviin keskeisiin késitteisiin kotimaisen ja
kansainvilisen kirjallisuuden pohjalta. Kolmannessa vaiheessa haastattelimme kymmenen
maahanmuuttajavanhempaa heiddn kokemuksistaan kodin ja koulun yhteisty0sta.
Haastateltavat koostuivat sekd ensimmaéisen ettd toisen polven maahanmuuttajista Suomessa.
Neljannessd vaiheessa analysoimme haastatteluista kerddmédmme aineistoa aineistoldhtoista

siséllonanalyysin hyddyntéden ja luokittelimme niité eri tasoisiksi merkitysluokiksi.

Fenomenologiassa ja fenomenografiassa pyrkimyksend on tutkia ithmisten eldmismaailmaa
ulkopuolisen tarkkailijan silmin. Télloin puhutaan fenomenografian tapauksessa toisen asteen
nikokulmasta. (Huusko & Paloniemi 2006; Niikko 2003; Marton & Booth 1997.) Niikon
(2003) mukaan toisen asteen nikokulmassa nostetaan esille ihmisten eri kisitykset tutkittavasta
ilmidstd ja tutkijoiden tehtdvdnd on kuvata ndiden yksildiden antamia kuvauksia aiheesta.
Fenomenografiassa ensisijaista ei ole tieteellisten totuuksien selvittiminen, vaan
tutkimuskohteena on ihmisten arkiajattelu. Mahdollisimman monipuolisten ndkdkulmien esille

tuominen toimii tutkimusmenetelmin perustana. (Niikko 2003; Ahonen 1995.)
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5.2. Haastattelu aineistonkeruumenetelméina

Tassd tutkielmassa tutkimme ensimmadiisen ja toisen polven maahanmuuttajavanhempien
kokemuksia kodin ja koulun vélisestd yhteistyostd seké sithen vaikuttavista tekijoistd. Lisaksi
tutkimme sitd, milld tavoin yhteistyotd voidaan kehittdd vanhempien tukemiseksi. Pdatimme
tehdd tutkimuksemme kvalitatiivisesti eli laadullisena tutkimuksena. Valitsimme laadullisen
tutkimuksen, silld se pyrkii ymmairtdmaan ja tulkitsemaan kokonaisvaltaisesti tutkimusaiheen
luonnetta, piirteitd ja merkityksié todellisissa tilanteissa. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2010;

Metsdmuuronen 2006.)

Laadullisessa tutkimuksessa ihminen on tiedon keruun kannalta merkitseva tekija. Valitsimme
laadullisen tutkimuksen, silli koimme tutkittavien kanssa kidydyistd keskusteluista ja
havainnoista olevan tirkedmpdd meille kuin mittausvilineilld saatu tieto. Muodostimme
kisitteitd, oivalluksia ja ajatuksia aineiston malleista sen sijaan, ettd kerdsimme tietoa teorian,
hypoteesin tai omien ennakkoluulojemme pohjalta. Téti kutsutaan induktiivisuudeksi. (Taylor,
Bogdan & DeVault 2015.) Kvalitatiivisessa tutkimuksessa ihminen ndhdddn joustavana
vaihtelevien tilanteiden mukautumisessa. Laadullisessa tutkimuksessa kohderyhméd on
harkitusti valittu eikd se perustu satunnaisotolliseen menetelmiin. Téten jokaisen tapauksen
kasitteleminen kvalitatiivisessa tutkimuksessa on uniikkia ja se on tulkittu aineiston mukaan.

(Cohen, Manion & Morrison 2018; Hirsjarvi ym. 2010.)

Tutkimuksemme tarkoituksena on pédstdd esille maahanmuuttajavanhempien déni ja korostaa
heiddn ndkemyksidnsd kodin ja koulun vélisestd yhteistyOstd. Tamidn vuoksi laadullisten
metodien kédyttd aineiston hankinnassa tuntui luontevalta tavalta toteuttaa tutkimusta (Tuomi &
Sarajarvi  2009). Yleisesti kvalitatiiviseen tutkimukseen kuuluvissa lajeissa, kuten
fenomenografiassa, aineiston hankinta perustuu kirjalliseen muotoon laadituista aineistoista.
Naitd ovat esimerkiksi kotimaisissa tutkimuksissa paljon hyddynnetyt avoimet tai teemoittain
muodostetut yksilohaastattelut. Muita metodeja ovat ryhmihaastattelut, kyselyt, osallistuva
havainnointi sekd erilaisten dokumenttien kirjaaminen. Laadullisessa tutkimuksessa
painotetaan kysymyksenasettelun avoimuutta, jotta saadaan tutkittavien erilaiset ndkemykset

esille. (Hirsjarvi ym. 2010; Huusko & Paloniemi 2006.)

Tutkimuksessamme valitsimme aineistonkeruumenetelméksi haastattelun, silli halusimme

tutkittavien pystyvin kertomaan omista kokemuksistaan ja ajatuksistaan vapaasti ja avoimesti.
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Lisdksi haastattelu on myds yleisemmin tunnettu aineistonkeruumenetelmé kvalitatiivisessa
tutkimuksessa, minkd vuoksi paddyimme suorittamaan tiedonkeruun télld metodilla. Pyrimme
haastattelun kautta kerddméiin aineistoa, josta voi muodostaa tutkittavaa aihetta koskevia

padtelmid. (Cohen ym. 2018; Puusa 2020.)

Toteutimme haastattelut puolistrukturoidulla teemahaastattelulla, jota kéytetdén usein
kasvatus- ja yhteiskuntatieteellisessd tutkimuksessa. Teemahaastattelu pidetddn lomake- ja
avoimen haastattelun vélissi. Siind haastattelua ohjaa ennalta valitut teemat, jotka olemme jo
etukdteen suunnitelleet. Teemahaastattelussa nostetaan esille haastateltavien ndkemys ilmiosti
sekd sitd, millaisia merkityksid he antavat niille asioille. (Hirsjarvi & Hurme 2008.) Vallin ja
Aaltolan (2015) mukaan kysymysten muoto ei ole teemahaastattelussa tarkasti madritelty eika
mydskdin kysymysten esittimisjarjestys. Kdvimme haastattelun aikana haastateltavien kanssa
ldpi ennalta pédtetyt teema-alueet, mutta kysymysten jérjestykset ja laajuudet vaihtelivat
haastattelujen vélilli. Vaikka teemahaastattelu on muotona joustava, tarkoituksena ei ole
kuitenkaan kyselld mité tahansa kysymyksid. Teemahaastattelulla pyrimme saamaan vastauksia

tutkimuksen tarkoituksen ja tutkimusongelmien mukaisesti.

Téssd tutkimuksessa teemat muodostuivat tutkittavan aiheen eli kodin ja koulun vilisestad
yhteistydstd ja maahanmuuttajavanhemmista tehdyistd aikaisemmista tutkimuksista seka
athetta kasiteltdvistd kirjallisuuksista. Laadimme myds tutkimuskysymystemme pohjalta
tutkimuksemme teemat. (Puusa 2020; Nikander& Hyvirinen 2010.) Lihdimme selvittdmaén
niitd tekijoité, jotka vaikuttavat ensimmaéisen ja toisen sukupolven maahanmuuttajavanhempien
ja koulun véliseen yhteisty0hon sekd niitd tapoja, joilla kodin ja koulun vélistd yhteistyota
voidaan kehittdd maahanmuuttajavanhempien tukemiseksi. Tutkimuskysymysten pohjalta
seuraavat nelji teemaa muodostuivat haastattelurunkoomme. Teemat liittyivét
maahanmuuttajavanhempien taustaan, vanhempien kokemuksiin kodin ja koulun vélisestd
yhteistyostd ja yhteydenpidosta, osallisuudesta yhteistyohon sekd maahanmuuttajavanhempien
ajatuksiin yhteistyon kehittdmisestd. Ndimme parhaaksi, ettd kyseisten teemojen avulla

saisimme laajan kuvan maahanmuuttajavanhempien kokemuksista.

Tutkimuksessamme jirjestimme jokaisen haastattelun yksilohaastatteluna, silld se soveltuu
parhaiten tilanteisiin, joissa kisitelldéin tietyn ryhmén henkilokohtaisia tai arkoja tilanteita.
Koimme, ettd haastattelu soveltuu parhaiten maahanmuuttajavanhempien nikemysten
kuvaamiseen kodin ja koulun vélisestd yhteistyOstd. Kodin ja koulun vélinen yhteistyo

maahanmuuttajavanhempien nakdkulmasta on myds aihepiiri, miké on tutkimuksellisesti vihan
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tunnettu, joten halusimme antaa kohderyhmélle mahdollisuuden kertoa itseddn koskevia asioita

vapaasti ja avoimesti. (Hirsjarvi ym. 2010; Metsdamuuronen 2006.)

Haastattelutilanteessa tietenkin riskind vdhén kartoitetulle tutkimusaiheelle on, ettd tutkijan on
hankala ennakoida vastausten suuntaa. Etuna teemahaastattelussa on kuitenkin se, ettd
haastateltavien vastauksiin voidaan tarvittaessa pyytdd tarkennusta tai syventyd saatuihin
tietothin. Teemahaastattelun térkein vaihe on teemojen suunnittelu. Siind jaoimme
tutkimusaihetta pienempiin  osa-alueisiin, joiden merkityksid halusimme selvittda
haastattelukysymyksien avulla. Teemarunko pohjautui meiddn lukemaan teoreettiseen

viitekehykseen sekd esiymmairrykseemme tutkimusaiheesta. (Puusa 2020; Hirsjarvi ym. 2010.)

5.3 Tutkimuksen osallistujat

Tédhén pro gradu -tutkielmaan valittiin haastateltavaksi 10 maahanmuuttajavanhempaa. Heista
seitsemén oli ensimmdisen ja kolme toisen sukupolven maahanmuuttajavanhempia, joilla oli
kokemuksia kodin ja koulun vilisestd yhteisty0std. Aineistomme rajaamiseksi koimme, etté
valitsemme haastateltaviksi ensimmadiisen ja toisen sukupolven maahanmuuttajavanhempia.
Tutkimuksen haastattelukutsut jaettiin henkildille, jotka olivat maahanmuuttajavanhempia.
Kysyimme haastattelukutsujen vilittdimisen aikana myos, jos he pystyisivat vilittdimaan
haastattelukutsut kohderyhméén sopivalle henkildlle. Tdmén lumipallomenetelmén (Cohen &
Arieli 2011) kautta haastateltavamme 16ytyivét helposti. Loysimme haastateltavat myos meidin
omien suhteidemme kautta. Maahanmuuttajaverkostot ovat meille tuttuja. Tastd syystd meilld
oli helppo saavuttaa eri kulttuuritaustaisia vanhempia. Lisdksi koimme eduksi sen, ettd
haastateltavien oli helppo ilmaista itsedén parhaiten, kun toteutimme haastattelut useilla eri
kielelld. Kaikki haastateltavamme vanhemmat ovat asuneet Suomessa pitkdan. Osa heistd on
syntynyt tdélld ja osa on tullut maahanmuuttajina Suomeen. Haastateltavat vanhemmat olivat
kotoisin Afrikasta, Aasiasta sekd Itd-Euroopasta. Kaikki olivat kdyneet korkeakoulunsa
ammattikorkeakoulussa tai yliopistossa lukuun ottamatta yhtd haastateltavaa, joka oli
ainoastaan suorittanut peruskoulun tutkinnon. Toteutimme haastattelut pddosin suomen
kielelld. Kahden haastateltavan kanssa haastattelu tapahtui omalla didinkielelldén, somaliksi ja
arabiaksi, kielihaasteista johtuen. Annoimme somalin ja arabian kielen edustajille

mahdollisuuden valita haastattelun alussa kieleksi somalin tai arabian, silld pystyimme
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toteuttamaan haastattelun molemmilla kielilld. Esittelemme seuraavassa taulukossa (taulukko
1) tarkemmin tutkimukseen osallistuneet maahanmuuttajavanhemmat. Haastateltavat voivat
olla helposti tunnistettavissa muutamien tietojen yhdistelyn seurauksena, jonka takia puhumme
haastateltavista vaarantamatta heiddn anonymiteettiaan. Pyrimme siitd huolimatta nostamaan

hyvin lukijalle esille, millaisia vanhempia olemme haastatelleet.

Taulukko 1. Tutkimukseen osallistuneet maahanmuuttajavanhemmat

H Haastattelun Maahanmuuttajasukupolvi | Vahemmistokieli | Sukupuoli
pituus

H1 |28:30 1.sukupolvi kurdi mies

H2 | 58:11 2.sukupolvi kurdi mies

H3 |53:56 1.sukupolvi somali mies

H4 | 57:17 2.sukupolvi somali nainen

HS5 |48:56 2.sukupolvi somali nainen

H6 |[50:15 bengali mies

1.sukupolvi

H7 ]50:58 1.sukupolvi dari nainen
H8 |33:39 1.sukupolvi eesti nainen
H9 | 51:36 1.sukupolvi arabi mies

H10 [ 45:12 1.sukupolvi turkki nainen
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5.4 Aineiston keruu

Ennen haastatteluvaihetta otimme jokaiseen haastateltavaan yhteyttd ja ldhetimme
haastateltaville tutkimuksesta kertovan sdhkdisen saatekirjeen sekd GDPR:n mukaisen
tietosuojaselosteen. Thmisiin liittyvassd tutkimuksessa tulee vaistimaittd vastaan osallistujien
henkildtietojen késittelyd. Témén vuoksi huomioimme Tutkimuseettisen neuvottelukunnan
periaatteiden mukaisen yleisen tietosuoja-asetuksen tutkimuksessamme (TENK 2019).
Saatekirjeessd kerroimme vapaaehtoisille osallistujille tutkimukseen liittyvit padpiirteet ja sen
tarkoituksen. Mainitsimme saatekirjeessd tutkimuksen sisdllostd, sen tavoitteista ja
toteutuksesta  sekd  henkilotietojen  kisittelystd.  Kerroimme myos  osallistujille
haastattelututkimuksen vapaaehtoisuudesta sekd mahdollisuudesta peruuttaa tai keskeyttda
tutkimus, missd vaiheessa tahansa. Saatekirjeeseen kirjasimme meidén tutkijoiden seké tyotd
ohjaajan opettajan yhteystiedot. [lmoitimme myds kaikille haastateltaville, ettd haastattelut
tullaan nauhoittamaan, minkd jilkeen litteroimme vastaukset luottamuksellisesti ja
anonyymisesti. Ldhetimme lopuksi sdhkoisen saatekirjeen seka tietosuojaselosteen varhaisessa

vaiheessa ennen haastattelua, jotta osallistujat ehtisivét tutustumaan tutkimukseen.

Tutkimuksessamme aineiston hankinta prosessi alkoi lokakuussa 2021. Toteutimme ennen
varsinaista haastattelua yhden koehaastattelun, minkd myo6td jaotellut teemat ja alustavat
kysymykset osoittautuivat toimivaksi. Koehaastattelun jélkeen havaitsimme haastattelurungon
olevan sopivan pitkd eri teemojen ldpikdymiselle. Teemahaastatellussa koehaastattelu oli hyva
keino varmistaa haastateltavien kohdalla kysymysten ymmarrettivyyden sekd tarkistaa
vastaavatko haastattelukysymykset tutkimuskysymykseemme (Hirsjarvi ym. 2010).
Arvioimme haastattelujen pituudeksi noin 30—45 minuuttia. Haastattelussa ajatuksena on saada
mahdollisimman paljon tietoa haastateltavasta sekd saada tutkittavasta ilmidstd monipuolinen
kuva. Usein téstd syysti tutkija saattaa antaa haastateltaville jo etukéteen tiedoksi haastattelun
atheet ja kysymykset. (Tuomi & Sarajirvi, 2009; Puusa 2020.) Tutkimuksessamme
haastateltavien kokemukset aiheesta ovat merkityksellisid. Tdstd syystd emme kokeneet
tarpeelliseksi antaa haastattelukysymykset ennakkoon, vaan tavoitteenamme oli tehdd

haastattelutilanteesta mahdollisimman todellinen ja osallistujien vastauksista spontaaneja.

Joulukuussa 2021 toteutimme yksilohaastattelut Zoomin- etidyhteyden avulla. Vaihtelevan
pandemia tilanteen vuoksi padtimme hyddyntda etimahdollisuutta 1dhikontaktien vélttdmiseksi.

Etdhaastattelun ansiosta pystyimme helpommin haastattelemaan ihmisié eri puolilla Suomea ja
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sopimaan haastatteluaikoja paljon joustavammin. Lihetimme kaikille haastateltaville Zoom-
linkin sdhkopostitse, jonka kautta he pédsivdt liittymddn haastatteluun. Nauhoitimme
haastattelut Zoom alustan omalla nauhoitustoiminnolla. Pienid teknisid haastavuuksia ilmeni
aaniyhteyksien kanssa, mikd hieman vaikeutti puheen kuulemista tutkijan ja haastateltavan
vililld muutamassa haastattelussa. Yhteys saatiin kuitenkin toimimaan haastattelun aikana ja
sisdllon  ymmairtdmiseksi tutkija yleensd toisti haastattelukysymyksen uudestaan

haastateltavalle.

Haastattelutilanteen aloitimme keskustelulla, jota kéytiin kuulumisten vaihdolla. Vallin (2018)
mukaan haastattelu on vuorovaikutustilanne, mikd tapahtuu haastattelijan aloitteesta.
Haastattelussa perusajatuksena on, ettei heti aluksi menné itse asiaan, vaan ensin aloitetaan
keskustelu helpoilla kysymyksillad. Ndin pyrimme véhentdmiin haastattelutilanteeseen liittyvaa
jannitystéd. Haastattelutilanteen alussa kdyty rento keskustelu ei ndy litteroinnissamme, silla sita
kédytiin ennen varsinaisen haastattelun ja nauhoituksen aloittamista. Kaikissa haastatteluissa
kysyimme vield suullisesti lupa tutkimuksen osallistumiselle ja nauhoituksen aloittamiselle.
Teemahaastattelusta piitettyjen teema-alueiden jérjestykset ja laajuudet voivat vaihdella, mutta
tutkijan on tirked varmistaa, ettd kaikki kohdat kiyddan haastateltavan kanssa ldapi. My0s tdssa
tutkimuksessa kdvimme teemat hieman eri jarjestyksessd haastattelusta toiseen. (Hirsjdrvi ym.

2010.)

Kun tutkitaan haastattelukysymyksilld kokemusta, tavoitellaan laajempaa késitystd aiheesta,

2

jolloin pelkdt “kylld” ja “ei” vastaukset pyritddn vilttdmaddn. Nidin ollen muotoilimme
haastattelukysymykset siten, ettd saisimme mahdollisimman avoimia ja kattavia vastauksia
haastateltavilta. Tavoitteenamme oli avoimien kysymyksien ohella kysyd myos haastateltavilta
tarkentavia kysymyksid. (Tuomi & Sarajarvi 2009.) Laadukkaan aineiston saamiseksi yritimme
tarttua haastateltavien vastauksiin ja pyytia epdselvissad kohdissa tarkentavia kysymyksid. Ndin
haastattelun kautta saimme mahdollisimman syvillisen ja monipuolisen aineiston vanhempien
kokemuksista kodin ja koulun vélisestd yhteistyostd. Tallensimme tutkimuksessamme aineiston

nauhoitteet sekd litteroinnit Seafile- pilvitallennuspalveluun haastateltavien turvallisuuden

takaamiseksi.

Haastattelujen aikana teemat jakautuivat neljddn alueeseen. Haastattelun alussa kysyimme
ensimmdisen ja toisen polven maahanmuuttajavanhempien taustaa ja heiddn yleistd
suhtautumistansa suomalaiseen koulujarjestelméédn sekd sithen liittyvédn yhteistyohon. Téassa
teema-alueessa tarkoituksenamme oli selvittaa, millaisia lahtokohtia

maahanmuuttajavanhemmilla oli yhteistyohon ja milld tavoin se oli yhteydessd heiddn
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muodostamaan mielikuvaan suomalaisesta koulusta. Télld tavoin pyrimme saamaan jo

jonkinlaisen pohjan vanhempien nikemyksisti kodin ja koulun viliselle yhteistyoélle.

Toinen teema liittyi kodin ja koulun yhteisty6hon ja erityisesti yhteydenpitoon. Kysyimme
haastateltavilta heiddn kokemuksistaan koulun vélisestd vuorovaikutuksesta ja siitd, miten
vanhempien sekéd koulun vilinen viestintd on toiminut. Kolmannessa haastattelun teemassa
keskityimme tarkemmin maahanmuuttajavanhempien osallisuuteen liittyviin kysymyksiin
kodin ja koulun vélisessd yhteisty0ssd. Tavoitteenamme oli selvittdd sitd, miten vanhemmat
ndkivdt itseddn yhteistyon osapuolena ja miten he kisittdvdt koulun roolin lapsen
kasvattamisessa. Neljis teema liittyi kodin ja koulun yhteistyon kehittdimiseen. Téssd teema-
alueessa halusimme haastateltavien nostavan esille heidén kehittimisehdotuksiansa kodin ja
koulun viliselle yhteistyolle. Lisdksi halusimme selvittdd, miten merkitsevdnd asiana
vanhemmat kokevat koulun kanssa tehtdvin yhteistyon. Lopuksi annoimme haastateltaville
mahdollisuuden tdydentdd omia vastauksiaan tutkittavasta aiheesta sekid esittdd kysymyksid
haastatteluun liittyen. Kaikissa haastatteluissa osallistujat olivat tyytyvéisid omiin vastauksiinsa

eikd loppukysymykseen tullut mitddn uutta lisdtietoa.

5.5 Aineiston analysointi

Tutkimuksen analyysivaiheessa tutkijan tehtdvdnd on valita sellainen analyysitapa, mika
parhaiten antaa vastauksen tutkimusongelmaan. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa aineistoa
analysoidaan informaatioarvon lisddmiseksi sekd luotettavan ja selkedn johtopddtosten
rakentamiseksi  tutkittavasta aiheesta. Tutkimuksessa kidytimme fenomenografista
lahestymistapaa, mikd toteutetaan empiirisen aineiston pohjalta. Fenomenografisessa
tutkimuksessa aineistoa analysoidaan aineistoldhtdisesti ja timédn vuoksi olemme péddtyneet
tutkimuksessamme my0s tdhédn ratkaisuun. Tdma tarkoittaa sitd, ettd emme kéytd aineistoa
analysoidessa teoriaa luokittelurunkona, vaan muodostamme tulkintamme keskustellen
aineiston kanssa. Toisin sanoen aineistomme toimii kategorisoinnin pohjana ja se muodostui
litteroidusta haastatteluaineistosta. (Hirsjarvi ym. 2010; Huusko & Paloniemi 2006; Tuomi &

Sarajarvi 2009.) Kaiken kaikkiaan aineistomme sisdlsi kymmenen haastattelun litteraattia.

Tavoitteena aineistoldhtdisessd sisdllonanalyysissd on muodostaa aineistosta teoreettinen
kokonaisuus (Tuomi & Sarajirvi 2009). Tuomin ja Sarajirven (2009) mukaan laadullisen

aineiston analysointi rakentuu kolmesta vaiheesta. Ensimmaiinen vaihe oli aineiston redusointi

32



eli pelkistiminen. Teemahaastattelujen ansiosta saimme kattavan aineiston tutkimukseemme ja
tdssd vaiheessa tulostimme kaikki kymmenen haastattelun litteroinnit ja luimme niitd
useampaan kertaan (Nikander & Hyviérinen 2017). Seuraavassa vaiheessa l1dhdimme etsiméén
tutkimusaineistosta niitd ilmauksia, mitkd olivat tutkimuskysymykseemme kannalta
kiinnostavia. Toteutimme pelkistimisen eli redusoinnin alleviivaamalla tutkimuskysymysta
kuvaavia ilmauksia samanvériselld kynilla. (Hirsjarvi & Hurme 2008; Huusko & Paloniemi

2006.)

Toisessa vaiheessa siirryimme aineiston klusterointiin eli ryhmittelyyn. Ryhmittelyssa
lahdimme etsiméén jo aiemmin pelkistetyistd ilmauksista samankaltaisuuksia ja erilaisuuksia.
Pelkistetyt ilmaukset, jotka kuvaavat samaa ilmi6td ryhmiteltiin ja yhdistettiin eri luokiksi.
Muodostimme ndistd sitten alaluokkia, jotka nimesimme késitteilld, jotka kuvaavat luokan

siséltod. (Hirsjarvi & Hurme 2008; Huusko & Paloniemi 2006; Tuomi & Sarajirvi 2009.)

Kolmanteen vaiheeseen kuului teoreettisten késitteiden rakentaminen eli abstrahointi.
Kasitteellistiminen eli abstrahointi on aineistoldhtdisen sisdllonanalyysin viimeinen vaihe.
Tassd vaiheessa jatkoimme luokittelua siten, ettd yhdistimme alaluokkia yldluokiksi.
Liittdmélla yldluokkia toisiinsa muodostimme padluokkia, jotka nimesimme aineistoista
nousseiden ilmididen kautta. Viimeisend kohtana yhdistimme taas pdiluokat, joiden pohjalta
kokoava késite rakentui ja tutkimuskysymys yhdistyi. (Hirsjarvi & Hurme 2008; Huusko &
Paloniemi 2006; Tuomi & Sarajiarvi 2009.) Aineiston analyysin tekemisen vaiheessa pyrimme
huolellisuuteen, silld vanhemmat kertoivat asioita useassa eri kohdassa. Vanhemmat kertoivat
kokemuksistaan monissa eri teeman osissa, minkd vuoksi aineiston analyysin vaiheessa luimme
aina koko aineistoa ldpi ja poimimme tdmin jélkeen alaluokkia kaikista teemoista. Seuraavassa
taulukossa  (taulukko 2) ndytdmme  esimerkin  pelkistdmis-, ryhmittely- ja
kasitteellistimisvaiheen analyysissamme. Etenimme omassa tutkimuksessa aineiston analyysia
kohta kohdalta aineistoldhtdisen siséllonanalyysin mukaisesti. Aineiston laadullisessa
késittelyssd analyysia tehddén tutkimusprosessin kaikissa vaiheissa. (Hirsjirvi & Hurme 2008;
Huusko & Paloniemi 2006.) Aineiston ymmarrettdvyyden vuoksi olemme litteraateista

karsineet tdytesanojen toistoja pois.
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Taulukko 2. Esimerkki aineiston pelkistdmisesti ja ryhmittelysté

tiedotteet helpottavat
maahanmuuttajavanhempia.

Alkuperéisilmaukset Pelkistetyt ilmaukset Alaluokat
Esimerkki 1.(HS): “Mun mielestd on tosi tirkeetd, ettd | Térked kohdata perhe, jolle Vanhempien
pystytddn puhumaan siitd miten kohdataan sellainen koulujérjestelma on vieras. kohtaaminen
perhe niinku, joka ei tunne koulujdrjestelmdd.// Ja ja
siitd kun puhut sellasille perheille , jotka on Téarkedéd puhua kaikkien Yhteydenpito
kantaviiestoon kuuluvia tai tai niinku esimerkiksi, jos | perheiden kanssa.
sd oot koulupsykologi ja oot vaikka sellasen lapsen
asiassa joka jonka vanhemmat dddh.//. kokee tosi
leimaavana erityisopetuksen esimerkiksi ei Vanhempi, joka kokee
vélttamdttd halua lastaan niinku vaikka erityisopetuksen leimaavana, ei | Ennakkoluulo
erityisopetuksen piiriin tai muuta, niin se ettd ei heti laiminly6 lastaan.
aatella et ahaa tdd vanhempi laiminlyé lastaan . //
vaan ettd et niinku ymmdrretddn ne syyt minkd takia
koetaan ndin. // just niinku se, ettd on Ymmérretdén syyt, mitka
mahdollisimman hyvin tietoo siitd, mitkd asiat vaikuttavat vanhempien Kulttuuritietoisuus
vaikuttaa ndihin vaikka asenteisiin, mitd jollain toimintaan.
vanhemmilla on tai suhtautumiseen niinku ndistd
asioista nii se on tosi tirkeetd.// Ja sit rehtorin kanssa | Tietoisuus vanhempien Asenteet ja
Jja kaikkien ndiden muiden kanssa se ettd ei ole mitdcn | asenteista ja suhtautumisesta suhtautuminen
semmosia ennakkokdsityksid.” asioihin on tarkeda.
Koulun henkilokunnan kanssa | Ennakkoluulo
ei ole ennakkokésityksié.
Esimerkki 2.(H7):”
Joo timd vaikea kysymys, koska Suomessa meilld on Kulttuurit eroavat Suomessa. Kulttuuri
eri kulttuuri. // Itse haluaisin, ettd koulu ottaisi
huomioon eri taustaiset perheet ja miten heiddn Koulu huomioi
normit ja kulttuurit erotuvat suomalaisesta kulttuuritaustaltaan erilaisia Kulttuuritietoisuus
kulttuurista. // Maahanmuuttajavanhempana, joka on | perheita.
kasvanut eri kulttuurissa se on vililld vieldkin
vaikeaa, kun opettaja ei yritd ymmdrtdd, vaan sanoo,
ettd me ollaan nyt tddlld Suomessa ja laki sanoo noin, | Opettajan vaikea ymmértid eri | Asenne ja
niin me mennddn sen mukaan. joo se on vihdn kulttuurista tulevia suhtautuminen
vaikeata.// Toinen asia mikd tuli mieleen, oli vield yksi | maahanmuuttajavanhempia.
noista wilma tiedotteista, kun nykyddnkin noi
tiedotteet on kiidnnetty useammalla kielelld, mutta
kesti todella kauan, ettd saatiin omalla kielelld Tiedotteiden kdantdminen Yhteydenotto
kddnnettyjd viestejd koululta. // Se mun mielestd toiselle kielelle viivéstyy.
helpottaa todella paljon maahanmuuttajavanhempia,
Joilla ei ole niin hyvd suomenkieli, ettd koulu viestit
saa luettua myés omalla didinkielelld. Omalla didinkielelld kadnnetyt | Yhteydenotto
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5.6 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Tieteellisen  tutkimuksen toteuttamisessa tulee  tarkastella sen  eettisyyttd ja
luotettavuutta. Laadimme tdmin pro gradu -tutkielmamme TENKin eli tutkimuseettisen
neuvottelukunnan ohjeistuksen mukaisesti. (TENK 2019). Haastateltavat osallistuivat
vapaaehtoisesti tutkimukseen. Kysyimme haastattelun alussa haastateltavilta heidén
suostumustaan, jonka tallensimme haastattelun nauhoitteeseen. Tutkimuksen alussa kerroimme
haastateltaville heiddn mahdollisuutensa keskeyttdd tai kieltdytyd osallistumisesta kokonaan
tutkimukseen. Kerroimme haastateltaville yksityiskohtaisesti tutkimuksen aineiston
sdilyttimisestd ja sen késittelystd. Annoimme heille my6s mahdollisuuden kysyé tutkimukseen
liittyvid kysymyksid. Pyrimme kunnioittamaan haastateltavien yksityisyyttd ja heiddn
henkil6tietoja. Jotta emme vaarantaisi kenenkddn tietoja, poistimme heidén tunnistetietonsa

anonymisoimalla ne.

TENKin (2019) periaatteiden mukaisesti tutkimuksen toteuttamisessa tulee huomioida, ettid
osallistujat ~ ymmartdvdit  saamansa  tietoa.  Tutkimukseen  osallistujat  olivat
maahanmuuttajavanhempia, minké vuoksi oletamme heiddn ymmartineen, mihin tarkoitukseen
haastattelua tehdddn ja niitd tietoja, mitd annoimme heille tutkimukseen osallistumisesta.
Tutkimuksen eettisyyden ndkokulmasta tulee huomioida haastattelijan ja haastateltavien
vélinen yhteys. Meille osa haastateltavista olivat entuudestaan tuttuja ja toiset vieraita.
Koemme, ettd on erittdin haastavaa arvioida sitd, onko tuttavuudelle merkitystd
haastatteluaineistoon. Hirsjdrven ja kumppaneiden (2018) mukaan haastateltavat saattavat
puhua haastattelutilanteessa eri tavalla kuin muissa tilanteissa. Néin ollen emme osaa sanoa,

ettd jakoivatko haasteltavat kokemuksiaan avoimesti vai jéttivitko he asioita sanomatta.

Tutkimuksen luotettavuuden tarkastelussa tulee kiinnittdd huomiota osallistujiin. Tutkimuksen
osallistujia oli niukasti. Tédstd syystd tarkoituksenamme ei ole yleistdd saatuja kokemuksia
koulun vilisestd yhteistydstd koskemaan kaikkia maahanmuuttajavanhempia, vaan tuoda
heidin kokemuksiaan aidosti esille. Toisen maahanmuuttajavanhemman kokemukset
yhteistyostd voivat erota meidén haastateltavien vanhempien nékokulmista. Haastattelun
haasteeksi on todettu, etté tutkittavat antavat sosiaalisesti toivottavia vastauksia (Hirsjarvi ym.
2010). Kvalitatiivisen tutkimuksen luotettavuuden tarkastelussa tulee huomioida tutkijan

objektiivisuus sekd hdnen suhteensa tutkimusaiheeseen (Tuomi & Sarajarvi 2009). Emme
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kuulu kohdejoukkoon, mutta aihe on meille tuttu, silli meilld on maahanmuuttajataustaisia
vanhempia. Olemme pyrkineet luotettavuuden lisddmiseksi hyddyntdmddn tutkielmassa
haastattelun litteraateista ndytteitd. Talloin lukija pddsee myos tekeméddn omia padtelmidén.
Vaikka pyrimme korostamaan tutkimuksessa maahanmuuttajavanhempien kokemuksia,
tarkoituksenamme ei ole vertailla heitd muihin vanhempiin. Tutkielmamme luotettavuuden
kannalta on huomioitava se, ettd yhteisty0 méadritelldén eri valtioissa eri tavalla. Tastd syystd
olemme valikoineet kotimaisia sekd kansainvélisid vertaisarvioituja kirjallisuuksia

tutkimuksessa.
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6 TULOKSET

Tamin tutkimuksen tarkoituksena oli selvittid ensimmdisen ja toisen sukupolven
maahanmuuttajavanhempien kokemuksia kodin ja koulun vélisestd yhteistyostd. Tavoitteena
oli selvittdd niitd tekijoitd, jotka vaikuttavat maahanmuuttajavanhempien seka kodin ja koulun
viliseen yhteistyohon. Tutkimuksessa pyrimme saamaan tietoa siitd, milld tavalla yhteistyota
voidaan  kehittdd maahanmuuttajavanhempien tukemiseksi. Kuvaamme tuloksissa
haastatteluaineistomme kautta syntyneet kategoriat. Tutkimuksessamme tarkoituksena ei ollut
vertailla ensimmadisen ja toisen sukupolven maahanmuuttajavanhempien kokemuksia kodin ja
koulun vélisestd yhteistydstd, vaan nostamme esille muutamia tutkimuksen kannalta olennaisia
kisityksid.  Haastateltavien  yksityisyyden suojaamiseksi emme kédytd  suorissa
haastattelulitteraateissa tunnisteita. Perustelemme tuloksiamme myds haastattelulitteraattien

suorilla lainauksilla. Tdma auttaa lukijaa ymmartdmaan tutkimuksen tulokset laajasti.

6.1 Maahanmuuttajavanhempien ja koulun yhteistyohon vaikuttavat tekijat

Maahanmuuttajavanhempien ja koulun vilisen yhteistyon tekijdt tarkasteltiin heiddn omien
kokemusten kautta. Maahanmuuttajavanhemmat nostivat esille haastattelussa yhteisty6hon
vaikuttavaksi tekijdksi heiddn oman koulutustaustansa. Vanhempien koulutustausta vahvisti tai
heikensi yhteistyotd koulun kanssa. Lisdksi haastattelussa vanhemmat kuvasivat kaytettavalla
yhteistydn muodolla olevan merkitystd kahdenkeskiseen vuorovaikutussuhteeseen. Aineistossa
kuvailtiin my0s, ettei yhteistyotd tule tarkastella pelkdstddn koulun nédkokulmasta, vaan
huomioida roolia, mitd vanhemmat ottavat yhteistydssi. Kasvattajina heiddn ndkemyksensé
voivat olla yhtenevid tai pdinvastoin niissdé voi esiintyd eroja. Haastatteluissa
maahanmuuttajavanhemmat kertoivat luottamuksen vaikuttavan yhteistybhon ja sen

kokemiseen.

Tutkimuksemme aineistosta havaitsimme monenlaisia tekijoitd, jotka vaikuttavat
maahanmuuttajavanhempien ja koulun viliseen yhteistyohon. Huomasimme my0s aineiston
analyysivaiheessa, ettd muodostunut pddluokka yhteistyon tekijit voidaan jakaa viiteen

alaluokkaan.  Laadimme  taulukon (taulukko 3), johon olemme koonneet
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maahanmuuttajavanhempien ja koulun yhteistyohon vaikuttavia tekijoitd. Seuraavaksi

esittelemme aineistostamme esiin tulleita tekijoita.

Taulukko 3. Maahanmuuttajavanhemman ja koulun viliseen yhteistydhon vaikuttavat tekijat

Yhteisty6hon vaikuttavat tekijit Haastattelussa esiin nousseet piirteet:
1. Vanhempien kokemus o aikaisempi kokemus yhteistydsté
yhteistyosta e oma koulukokemus

e  koulutustausta

o  kielitaito

e asenne & kisitys suomalaisesta
koulusta

2. Yhteistyon muodot e yhteydenpidon viline

e kommunikaatio opettajan kanssa

e riittdva tiedon saanti

3. Vanhemman rooli ja e  osallistuminen koulun toimintaan
kéisitys koulusta e rooli yhteistyésséi
e auktoriteettipelko

4.  Koulukasvatuksen merkitys e nikemykset koulun kasvattamisen
vanhemmalle roolista

e opettajan ja vanhemman rooli

kasvattajana

kulttuuristen arvojen vaaliminen

5. Luottamus ensivaikutelma opettajasta
molemminpuolinen luottamus
aika, sen rakentumiseen

tasavertainen kasvatuskumppanuus

6.1.1 Vanhempien kokemus yhteistyosta

Vanhempien yhteistyon kokemuksella on merkittivd rooli kodin ja koulun vélisessd
yhteistydssd. Haastateltavat toivat esille heiddn kokemuksensa yhteistydstd ja miten he
suhtautuvat koulun véliseen yhteistybhon. Maahanmuuttajavanhempien mukaan ensimmainen
tapaaminen koulun kanssa madritti sen, millainen yhteistyd koulun kanssa rakentuu.
Ensimmadisen tapaamisen jidlkeen yhteistyd muuttui maahanmuuttajavanhemman ja koulun

vililld joko myoOnteiseksi tai vélinpitiméttoméksi. Vanhemmilla ei ollut tietimysti
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ensimmaéisen lapsen kohdalla mitd yhteistydsséd tehdddn ja mitéd heiltd odotetaan yhteistydssa.
Useat vanhemmat kokivat, ettd yhteistyd muuttuu helpommaksi ja heiddn jannityksensé
viahenee perheen seuraavien lasten aloittaessa koulun.

"Niin tottakai md koin sen, et nyt ku md oon ollu tin vanhemman kanssa alkuun jdnnitykselld

mut tdd toinen sil menee tosi hyvi viel paremmin tiidksd tottakai se kokemus karttuu siind
vahvasti”.

”Noni joo, itse asiassa ensimmdinen vuosi ja ensimmdinen lapsi se oli erilainen jokainen tietdd,

jos on ollut monta vanhempi monta lapsi ja vanhempia lapsia, jos olisi perheessd niinku
kokeneempi itse, mutta nyt kun on vain ensimmdinen lapsi md itse luulen tai on varmasti
tapahtunut hyéty on se, ettd kasvanut semmonen koulun pelko on jddnyt pois.”

Kaikki vanhemmat pitivit useamman vuoden kokemuksen yhteisty0std auttavan heitd
puuttumaan  varhaisessa  vaiheessa  ongelmakohtiin, ymmartimédin  suomalaisen
koulutusjdrjestelmin rakenteen sekd sisdllon. Liséksi he nostivat esille, ettd koulun kanssa
tehtdvéd yhteisty0 tarvitsee useamman vuoden kokemusta, jotta osapuolten vililld rakentuu
molemminpuolinen luottamus. Yksi haastateltavista vanhemmista nosti esille sen, ettd
useamman vuoden kokemus yhteistyOstd lisdd vanhempien ymmaérrysté sithen, ettd yhteistyo ei
aina ole samanlaista, vaan hyvin monenlaista.

”Mielestini useamman vuoden kokemuksesta koulun kanssa tehtivistd yhteistyéstd auttaa

vanhempaa puuttumaan varhaisessa vaiheessa ongelmakohtiin, ymmdrtimddn mistd

suomalainen koulutusjdrjestelmd rakentuu ja mitd kaikkea siihen sisdltyy. Tdmd sitten
edesauttaa vanhempaa luottamaan kouluun.”

>

" no onhan niinku vertailukohdetta enemmdn, kun on useamman vuoden tehnyt yhteistyotd
koulun kanssa. Voi olla, ettd ensimmdisind vuosina vanhempana ei uskalleta kyselld, kun ei ole
niin paljon tietoa asioista, mutta sitten alkaa kokemusta ja tietoa kertyd samoin myos
vertauskuvaa koulun toiminnasta”.

Haastateltavien vanhempien omat kokemukset suomalaisesta koulusta ja siind tehtivéastd
yhteistyostéd vaihtelivat keskendén. Kaikki maahanmuuttajavanhemmat arvostivat suomalaista
koulutusjérjestelméa ja pitivét opetuksen laadukkaana. Suurin osa maahanmuuttajavanhempien
yhteistyon kokemuksesta muodostui omien lastensa kautta. Vastaavasti haastattelussa oli
mukana vanhempia, joiden yhteistydn kokemukset perustuvat heiddn vanhempiensa tai
koulussa tyoskentelyn kautta. Kaikilla haastateltavilla maahanmuuttajavanhemmilla oli
kokemusta yhteistyosta.

”On useita kouluun liittyvid hankkeita ja projekteja, joissa olen ollut mukana liittyen kodin ja
koulun yhteistyéhén ja miten sitd voitaisiin kehittdd. Vanhempana minulla on kokemusta kodin
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ja koulun yhteistyostd ensimmdisestd lapsestani ldhtien. Varmasti enemmdn kun 20 vuotta
minulla kokemusta kodin ja koulun yhteistyostd”.

"Omalla kohdallani tosi paljon niinku henkilékohtasesti omien lasten kanssa, mut sit taas mulla
on kokemusta niinku koulussa tyoskentelystd ja erityisesti maahanmuuttajaperheiden ja niinku
tukena ja koulun tukena heiddn valitsemalla yhteistyélld ja sellaset edistdmisen tiimoilta niin on
kokemusta sekd tydeldmdn puolesta ettd niinku henkilokohtasesti omien lasten kanssa”.

Maahanmuuttajavanhempien taustat ovat hyvin erilaisia, minkd vuoksi heiddn kokemuksensa
yhteistyostd  vaihtelivat. Maahanmuuttajavanhemmat uskoivat, ettd korkeakoulutetut
vanhemmat tietdvdat mihin suomalainen koulutusjirjestelméd perustuu, ja mikd on eduksi
yhteistyossd. Useat haastateltavat nostivat esille, ettd korkeakoulutetut vanhemmat pystyvét
tukemaan lastaan koulunkdynnissd ja auttamaan hédntd laksyissd. Vanhemmat mainitsivat
yhteistyon olevan silloin toimivaa. Maahanmuuttajavanhemmat toivat haastattelussa esille
yhteistyon kokemusten perustuvan koulutustaustansa liséksi heidin kielitaitoonsa. He kokivat
sujuvan kielitaidon edistdvin molemminpuolista yhteisty6td. Kaikki haastateltavat ymmarsivit
suomen kieltd. Osalle vanhemmista haastetta tuotti suomen kielen puhuminen. Kukaan heisti
ei ollut kirjoitus- tai lukutaidoton. Vanhemmat kuvasivat yhteistyon parhaiten onnistuneen, kun
suomen kielen taito oli heilld hallinnassa. Vanhemmat havaitsivat, ettd luku- ja
kirjoitustaidottomuus ja sen huomioon ottaminen yhteistydssd heiddn kanssaan vaikutti

vanhemman kokemukseen.

”Mutta jos vanhempi ei ymmdirrd suomen kieltd tai ole itse kouluttautunut sen verran,
ettd tietdisi miten koulujdrjestelmd toimii, niin on hankala auttaa lasta kotona.”

“Koulun ja kotin vdlinen yhteistyé on ollut perheen kohdalla loistava, koska jos sd osaat suomen
kieltd hallitsevasti tai puhut hyvin suomea ei mitddn ongelmaa, kylld sd tajuat mistd on tdd asia
menee ja miten se luistaa ettd ettd ei oo ollu yhtdd, md en koe ettd on ollut ongelmia”

Maahanmuuttajavanhempien kokemusten mukaan asenne suomalaista koulua kohtaan
maédrittelee sen, millainen kokemus yhteisty0std saadaan. Vanhempien mukaan yhteistyosti
padttad usein koulu, jonka vaatimuksilla menndan. Osa vanhemmista koki, etteivét he nauttineet
yhteistyOstd. Syyksi he kertoivat sen, ettd yhteistyossd opettaja ei ndhnyt heitd
yhteistyokumppaneina, vaan saattoi suhtautua heihin oppijoina. Erdén haastateltavan
vanhemman mukaan yhteistyd koulun kanssa ei ole koskaan tasapuolista, vaan yksipuolista.
Vanhemman mukaan koulu kertoi, ettd heidén ajatuksiansa ja toiveita otetaan huomioon, mutta
titd ei kuitenkaan tehty. Han halusi lapselleen oman didinkielen opetusta koulussa, mutta ei

saanut sitd huolimatta siitd, ettd koulussa oli enemmin kuin nelja titi kieltd puhuvaa lasta.
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” yhteistyo se mennddn koulun ehdoilla aika paljon ja koulu mddrdd aika paljon, siind niinku ei
00 semmosta niinku yhteistyéstd nauttimista, voidaan sanoa”.

7 ja nyt Suomessahan monestihan niinku jos mennddn niinku koulun tai opettajien kanssa
tekemisessd kylhdn moni opettaja kohtelee niinku vanhempiakin niinku oppijoina , ettd se jotenkin
se ldhtee ylhddltd alaspdin - -.niinku ihmettelin et minkd takia he sitten vdittdvdt, ettd koulu on
niinku valmis muuttamaan tai joustamaan, mutta eihdn se ole niin, se on niinku yksisuuntaista, no
esimerkiksi siis sanotaan tavallaan niinku oman didinkielen opetus sehdn tavallaan se on suositus,
ettd kunnan pitdisi jdrjestdd ddd oman didinkielen opetusta, jos koulu tai oppilaitoksella tai
kouluissa ei vaan yhdessd koulussa koko koulussa neljd samaa kieltd puhuvaa lapsia ja meilld on
ollut monta, md on yrittinyt viestid kouluja monta kertaa miksi ei kielen opetusta anneta, ei se

tuottanut mitddn tulosta.”

6.1.2 Yhteistyon muodot

Maahanmuuttajavanhempien ja koulun vélinen yhteistyd ylldpidetdén erilaisten yhteistyon
muotojen avulla. Haastateltavat maahanmuuttajavanhemmat kertoivat kayttdvinsa yhteisty0ssa
useampia yhteistyon vélineitd. Vanhemmat olivat yhteydessd kouluun puhelimen tai viestien
avulla. Kaikki vanhemmat havaitsivat soittamisen olevan nopeampi yhteydenottovéline
kouluun. Osa vanhemmista mainitsi kevéélld 2020 alkaneen koronapandemian tuoneen
muutoksia yhteistydhon. Heiddn mukaansa yhteistyd siirtyi sdhkdiseen muotoon, jossa
vanhempainilloissa ja palavereissa hyddynnettiin Zoom ja Teams etdsovelluksia.

“joo vdlilld vdlilldhdn me ollaan pidetty palaveriakin tavallaan Teamsin kautta tai Zoomin
kautta niinku totaa, ollaan me ihan soiteltukin.”

“tietotekniikka maailma on kehittynyt niin laajasti, ettd kun on tullut tdmd ee pandemia ddd
maailmaan ja se on niin paljon etind ollut.”

“Kdytdn eniten puhelinta, kun olen yhteydessd opettajan kanssa, koska se on vain helppoa ja
nopeampaa.”

Haastateltavat ensimmaiisen sukupolven maahanmuuttajavanhemmat muistelivat reissuvihkoa,
joka toimi viestin vilittdjand koulun kanssa. Vastaavasti toisen sukupolven maahanmuuttajat
toivat esille Wilman asemaa nykypdivdn kouluissa. Wilma toimi heidin mukaansa
kahdensuuntaisesti. Vanhemmat lukivat Wilmasta opettajan ldhettdmia viestejé ja tiedotteita
sekd ldhettivit my0Os takaisin opettajalle. Kaikki haastateltavat vanhemmat ottivat opettajaan
yhteyttd koulukiusaamiseen tai poissaoloon liittyvissd asioissa. Yksi haastateltavista
vanhemmista soitti vélilld kouluun ja kyseli oppilaan koulutilanteesta seki kiitti opettajaa

tehdystd tyoOstdéin. Maahanmuuttajavanhemmat kiinnittivit huomiota siihen, ettd opettajat
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soittivat heille usein pienistd huolen aiheista sekd negatiivisissa asioissa. Yksi haastateltava
maahanmuuttajavanhempi piti hyvéna asiana, ettd opettaja otti yhteyttd seki negatiivisissa ettd
positiivissa asioissa.

"Wilma on ollut enemmdn kéytissd. Sieltd ollaan Idhetetty opettajalle viesteji ja vastattu
opettajalta tulleisiin viesteihin. Yhteydenpito on ollut siind mielessd helppoa”.

"Useimmiten totaa negatiivisissa tai niinku negatiivisilla asioilla koulusta ollaan yhteydessd,
mutta se on niinku toisaalta hyvd asiakin ettd sekd negatiivisissa ettd positiivisissa asioissa
ollaan yhteydessd..”

Maahanmuuttajavanhemmat korostivat haastattelussa kommunikaation tirkeyttd kodin ja
koulun vélisessd yhteistyOssd. Péddsdéntoisesti haastateltavat maahanmuuttajavanhemmat
kertoivat osallistuvansa vanhempainiltoihin ja  vanhempainvartteihin. Muutamalle
maahanmuuttajavanhemmalle niami tapaamiset olivat uutta, silli heiddn kotimaassaan
opettajan kanssa ei tehty yhti tiivistd yhteistyotd. Haastateltavat maahanmuuttajavanhemmat
ndkivit vanhempainiltojen vuorovaikutuksen jddvén tiedon vélittimisen tasolle. Vanhemmat
eivit myoskddn kokeneet saavansa rohkaisua yhteiseen keskusteluun osallistumiseen
vanhempainillassa.

"vanhempainilloissa vuorovaikutus on jddnyt enemmdnkin tiedonvilittimisen tasolle kuin ettd
vanhempi osallistuisi yhteiseen keskusteluun koulun tilaisuudessa.”

“se on tosi hyvd, kun aina opettaja keskustelee vanhempien kanssa. Mielestdni se on tosi hyvd
Juttu oma kotimaassa sellasta asiaa ei tehdd.”

Kaikki haastateltavat maahanmuuttajavanhemmat pitivdt kahdenkeskisid vanhempainvartteja
hyddyllisimpand heille kuin vanhempainillat. Muutaman maahanmuuttajavanhemman mukaan
vanhempainiltoithin ei osallistu monia vanhempia. Vanhemmat eivit néhneet
vanhempainilloista saatavaa hy0tyd, vaan osallistuivat suorittamaan koulun asettamaa
velvollisuutta heille. Lahes puolet vanhemmista otti osaa vanhempainiltoihin lapsien ollessa
vield pienid, mutta vihensivit sielld kdymistd vuosien saatossa. Ndma vanhemmat mainitsivat
syyksi sen, ettd vanhempainilloissa kédytiin samoja asioita vuodesta toiseen. FErds
maahanmuuttajavanhempi kuvasi vanhempainvartin olevan tehokkain muoto yhteistyossd, silld
tdlloin vanhemmilla on mahdollisuus kuulla opettajan nidkokulmaa omasta lapsesta ja

keskustella rauhassa hinen kanssaan.
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"Eee, ei sinne paljon osallistu porukkaa. Md meen vaan sen takia et md vaan ndyn
mansikkakoristeena sinne kat- kakun pddlle... md en ndd esim maahanmuuttajan keskuudessa
tdtd hyotyy md en ndd siind..”

"Md muistan kylld, ettd kun lapset olivat vihin pienempid vanhempainilloissa kdytiin
useammin. Sitten, kun lapset alkoivat tulla sen ikdiseksi, ettd tuntu, ettd noh, tarviikohan sinne
mennd, koska vdlilld tuntu, ettd samanlaiset aiheet tai puhuttiin samoista aiheista, mitd on ollut
useamman vuoden. Aluksi sd kdyt vanhempainilloissa, koska lapsi on vield pieni, mutta vuosien
varrella huomaa, ettd vanhempia on vahemmdn ja tuntu, ettd sitd samaa laulua laulettiin sielld
ja myéskin sen jilkeen itselld loppu sielld kdaymiset.”

Maahanmuuttajavanhempien kokemukset koulun tiedottamisen riittivyydestd vaihteli. Osa
vanhemmista oli tyytyviisid lastensa koulunkdyntid koskevaan tiedon saantiin. Haastatteluun
osallistuneet vanhemmat olivat tyytyvéisid, silld heilld oli mahdollisuus aina kysyéd koululta,
jos he tarvitsivat lisdd tietoa. Siitd huolimatta yli puolet vanhemmista koki, ettei saanut
riittdvisti tietoa. Muutama vanhemmista kertoi tiedon puutteen saattavan johtua opettajan
kiireisestd aikataulusta tai siité, ettd han ei tahdo tehdi yhteistyon eteen yliméariista tyota. ™
“me ollaan kylld pyydetty ettd joka asiasta me halutaan tietdd, mitd koulussa tapahtuu. Aika
harvoin tulee sieltd mitddn sieltd, mutta varmasti se se riippuu mydskin, ettd kuinka tota kiirettd

opettajalla on ja myos tahtotila. Mddrdllisesti pitdisi olla enem sekd laadullisesti ettd
mddrdllisesti tietoja pitdisi niinku saada enemmdin..”

Vaikka haastateltavat maahanmuuttajavanhemmat pitivit yhteydenpidon opettajan kanssa
tirkednd, he yhdistivit opettajan soiton kotiin ongelmiin liittyviin  asioihin.
Maahanmuuttajavanhempien mukaan, jos heilld ei ollut haastavia lapsia tai ongelmia koulun
kanssa, he eivit kokeneet yhteydenottoa kouluun tarpeelliseksi.

"Ei me olla koskaan otettu yhteyttd opettajaan, koska ei ole semmosta valitettavaa tai ongelmia
tullut lapsilla koulussa--. Joo, ei ole kylld tarvinnut ottaa opettajaan yhteyttda.”

6.1.3 Vanhemman rooli ja kisitys koulusta

Maahanmuuttajavanhemmat nékivat heiddn roolinsa ja késityksensd suomalaisesta koulusta
vaikuttavan sithen, millainen yhteistyd koulun kanssa muodostuu. Haastateltavat vanhemmat
erosivat siind, miten he osallistuivat kouluun liittyvéssd toiminnassa. Muutama vanhemmista
koki, ettei jaksanut tai pystynyt olemaan mukana koulun toiminnassa. Kuitenkaan yli puolet

maahanmuuttajavanhemmista eivdt huomanneet koulun tarjonneen heille mahdollisuuksia
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osallistua koulun toimintaan. Erdin haastateltavan mukaan vanhemmille ei kerrottu
vanhempainyhdistyksesté seké siitd, millé tavalla sithen on mahdollista liitty4.
"Siitd md en tiedd yhtddn, koska mmm meilld ei oo mitddn yhdistys asiasta puhuttu tai miten
niinku, jos on kiinnostunut miten voi miten kautta voi liittyd tai itse asiassa mulla ei ollut

tarpeeksi aikaa perehtydi eee emmd koe, ettd on jddnyt paitsi tai eeeen mmm eeem en tiedd. Md
en ole kuullut, kylld, ei ole kukaan mulle sanonut mitddn.”

Haastateltavista maahanmuuttajavanhemmista kolme olivat olleet mukana koulun toiminnassa
vapaachtoisina aikuisina luokkaretkilld tai vanhempainyhdistyksissd. Yksi haastateltava kertoi
kyselleensd opettajalta, miten hdn voisi olla mukana toiminnassa. Vastaavasti toisen
vanhemman mukaan hin ei jaksanut olla monessa asiassa mukana, jolloin hin osallistui niithin
toimintoihin, joihin hin kykeni. Vanhempi kertoi syyksi sen, ettd hin tyOskentelee
kasvatusalalla eiké halunnut vapaa-aikansa liittyvén omiin tdihin.

“Itse olen semmonen tai minusta tuntuu, ettd energiataso ei riittinyt sithen. En halunnut olla

niin monessa jutussa mukana. Toki osallistuin kouluun liittyviin myyjdisiin ja leivoin sinne aina

Jjotain. Varmasti siihen vaikuttaa myds se, ettd on kasvatusalalla toissd ja tuntuu, ettd halusi
Juuri pitdd vapaa-ajan erossa siitd, ettd olis taas lasten ympdréimdnd tai jotain semmosta”.

Haastateltavien mukaan molempien vanhempien rooli yhteistydssd vaihteli. Kaikki
haastateltavat kertoivat, ettd usein heistd &iti osallistui opettajan kanssa tapaamiseen. Isien
mukaan heilld oli kiireinen aikataulu, jolloin he eivét aina kyenneet osallistumaan fyysisesti
yhteisty0hon. Siitd huolimatta isdt kertoivat ottavansa opettajaan yhteyttd tarvittaessa seka
olevan yhteydessd kouluun lapsensa liittyvissa asioissa.

”On ollut, on ollut vaimo taas on semmonen niinku md sanoin se on semmonen se menee ite
menee mukaan lasten asioihin se hyppdd siihen hinnalla milld tahansa.”

“Ahaa, nyt pitdd kysyd vaimolta, niin kysyn héneltd. Oon itse ollut pdivisaikaan téissd, niin en
ole varma...”

“No useimmiten mun vaimo on aktiivisempi kuin mind, ettd ettd vdlilld mun vaimo on ihan
suoraan soittanut kouluun, jos on jotain tirkedd...”

Vanhempien roolin lisdksi haastatteluissa nousi esille erilaiset kisitykset suomalaisesta
koulusta. Haastateltavat vanhemmat nékivdt suomalaisen koulun tarjoavan mahdollisuuksia
lapselleen. Maahanmuuttajavanhempien mukaan suomalainen koulu tarjoaa laadukasta ja

yhdenvertaista opetusta. Liséksi he nostivat esille opettajien olevan
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ammattitaitoisia. Ensimmaéisen sukupolven vanhemmat vertailivat suomalaista koulua heidén
kdymédn kouluunsa. = Maahanmuuttajavanhemmat  kokivat, ettei Suomessa ole
auktoriteettipelkoa opettajia kohtaan kuin heiddn omissa kotimaissaan. Haastateltavien
maahanmuuttajavanhempien kasitysten mukaan suomalaisessa koulussa kaikkiin ongelmiin
16ydetdin aina ratkaisu yhdessi koulun kanssa. Yksi maahanmuuttajavanhemmista nosti esille
sen, ettd vanhemmille korostetaan, ettd heidédn mielipiteitdnsd kuullaan yhdenvertaisuuslain
mukaan, mutta lopullinen pditds on se, minké viranomaiset ovat tehneet.

“jos opettaja ja rehtori otta yhteytti esimerkki lasten vanhempien ja véihdn niiden kanssa
keskustele tulee ratkaisu.”

Vettd useimmiten Suomessa niinku tavallaan puhutaan, ettd kylldi me halutaan ihmisten
osallisuutta, mutta se on niin teenndistd, ndytetddn, ettd joo teilld on mahdollisuus ja teiddin
mielipiteilld lapsia kuullaan siis yhdenvertaisuuslakin mukaan kaikkia pitdisi kuulla, mutta
lopputulos on sama mitd viranomaiset ovat tehneet pdcdtés. Ndinhdn se menee.”

6.1.4 Koulukasvatuksen merkitys vanhemmalle

Haastatteluun osallistuneiden maahanmuuttajavanhempien mukaan koulu ja koti osallistuvat
lapsen kasvattamiseen. Tédstd huolimatta vanhempien nidkemykset koulun kasvattamisen
roolista poikkesivat toisistaan. Kaikki haastateltavat maahanmuuttajavanhemmat pitivét
opettajaa kasvatuskumppanina. Heidédn mukaansa opettajan rooli kasvatuksessa on tarked. Yksi
haastateltavista kertoi, ettid opettajan kasvatustavan tunteminen on hinelle merkityksellista.
”md katon opettajaa kokonaisuudessaan, juttelen sille hetken aikaa ja ja oon sen kanssa ja koska
md haluun tuntea sen md haluu niinku arvon et millaiselle kasvatukselle se opettaja on. Kasvatus
o oleellinen asia, jolloin minun pitdd itte pystyd tarjoamaan sellaista kasvatusta, jos opettajalla

on tdysin vinksahtanut kasvatusmetodi nii silloin pitdd vihdn siksi mulla on tosi tirkee millasella
aikomuksella toi opettaja on liikenteessd.”

Maahanmuuttajavanhemmat nékivit sen, ettd heidin tehtdvinsé on kasvattaa ja opettaa lapsiaan
kayttdytymédan hyvin. Kaikki vanhemmat yhtd lukuun ottamatta ndkivét opettajan roolin
keskittyvdn lapsen opettamiseen koulussa. He myds kuvasivat kodilla olevan tdysvastuu
lastensa kasvattamisesta, ja koulun tehtivdnd on tukea sitd. Kaikkien haastateltavien
vanhempien mukaan opettaminen ei ole heididn vastuullansa, vaan heidin tehtdvinsé rajoittuu
lastensa tukemiseen koulussa. Melkein puolet vanhemmista kertoi haastattelussa, ettd opettaja

el ole pysyva henkil6 lapsen eldmissd ja hdnen tekemé kasvatustyd on sidoksissa ty0honsa.
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Tadmidn vuoksi he nidkivét opettajan roolin muodollisempana kuin oman roolinsa. Sen sijaan
kolme maahanmuuttajavanhempaa kuvasi perheen olevan ydin, jossa kasvatusta tapahtuu.
Vanhempien mukaan koti on paikka, jossa péétetddn niistd asioista, mitd voidaan omaksua.
Lisédksi yksi vanhemmista nosti esille, ettd hin ei voi antaa valtaa jollekin toiselle kasvattajalle
tehdé lapsensa puolesta padtoksia.

"Vanhempana koen, ettd kodilla on pddrooli kasvattaa omaa lastaan. Koulu pitdisi tukea siind,
mutta vdlilld tuntuu, ettei se ole ihan niin hyvin tuettuna.”

“mutta niin emmd tiedd miten muuten md niin mut opettaja taas ei oo niin ehkd opettaja ei oo
pysyvd niinku henkilo lapsen eldmdssd kuin taas mind henkilond olen mun lapselle niinku tdrkee
kasvattaja ja niinku se ei oo sidottu mihinkdd vaikkapa tydsuhteeseen tai ei oo sidottu mihinkddn
aikaan.”

“perhe on se ydin ja ja koulu on varmasti omalla tavallaan yrittdd kasvattaa mutta me me kotona
niinku pddtetddn yhdessd mitd me omaksutaan mitd ei, enhdn mind isdnd voi antaa valtaa jollekin
ihmiselle ettd hdn pddttdd mun pojan puolesta tai tytén puolesta ettd mitd hdnestd tulee, vaikka
ne yrittddkin sulauttaa, mutta ei semmosta oo mahdollista ainakin omasta mielestdni.”

Yksi haastatteluun osallistuneista vanhemmista piti koulun kasvatuksen tirkedmpind kuin
kodin kasvatuksen. Hén kertoi siitd, miten koulun kasvatus vaikuttaa heti lapseen. Vanhemman
mukaan he ovat yrittdneet vilttda sité, ettei heididn kasvatustyyliddn ymmarretd vairin koulussa.
Maahanmuuttajavanhempien mukaan opettajan rooli kasvatuksessa on tirkedmpi, silld lapsi
kuuntelee ja tottelee opettajaa paremmin kuin vanhempiaan kotona.
“vaikka me kasvatetaan meijin kasvatus on semmost ja muuta, kun opettaja sanoo jotakin kylld
lapsi tottelee hyvin, jos opettaja on tirkedmpi. Mutta jos jotakin tapahtuu esimerkiksi, jos
tiedetddn jotakin et sanotaan tditd ei voi tehdd voi olla tulee eri kdsittely tai eri tavalla

ymmdrretddn meitd, sen takia mun mielestd toi koulu on tirkedmpi ja opettajan opetus tai
kasvatus on sieltd tirkedmpi kuin koti.”

Maahanmuuttajavanhemmat pitivdt omia kulttuurisia arvoja ja periaatteita korkeassa arvossa.
He myds pitivit omia arvojaan erilaisempina kuin suomalaisen yhteiskunnan normeja.
Haastateltavat vanhemmat pelkdsivit sitd, ettd koulu muuttaa heidén lastensa kotikulttuuria
toisenlaiseksi. Erddn haastateltavan maahanmuuttajavanhemman mukaan Suomessa
kasvatuskumppanuutta ei ymmarretd tasapuolisena kumppanuutena.

”MGi niinku koen niin, koska meiddn perheelld on perinteet ja periaatteet tirkeet, kulttuuri tirkee
Jja vdlilld tuntuu, ettd suomalaisessa yhteiskunnassa on véihdn eri jdrjestyksessd namd asiat.”

"myéskin se kasvatusmetodi on varmasti ja ldhentyminen on vihdn erilaista kuin tddlld. Odom,

milld tavalla vanhempien kanssa tehdddn yhteistyétd sekin varmasti poikkeaa, mitd muuta md
sanoisin, arvot ja tavallaan periaatteet ovat erilaisia”.
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"...Md en usko, ettd Suomessa kumppanuutta asia ymmdrretddn silld tavalla, ettd sielld on
niinku tasapuolisuus kumppanuus...”

6.1.5 Luottamus

Haastateltavat maahanmuuttajavanhemmat toivat esille luottamuksen merkityksen kodin ja
koulun vilisessd yhteistydssd. Maahanmuuttajavanhempien mukaan vahva luottamussuhde
syntyy, kun yhteistyd opettajan kanssa tuntuu toimivalta. Erds vanhempi uskoi siihen, ettéd
opettajan kanssa on hankala keskustella myds negatiivisista asioista, jos hinestd ei saa hyvaa
ensivaikutelmaa. Vanhempi koki luottamussuhteen rakentumisen jilkeen keskustelun
muuttuvan helpommaksi. Yksi haastatteluun osallistuneista maahanmuuttajista korosti
luottamussuhteen syntyvén silloin, kun opettaja ei keskustele vanhempien kanssa lapsen
negatiivisista, vaan my0s hdnen mydnteisisté asioista.

"mutta mun mielestd tosi hyvd luottamussuhde tulee sitten kuin tuntuu, ettd opettajan kanssa

yhteistyé sujuu. Jos susta tuntuu, ettd vanhempana et ole saanut hyvid ensivaikutelmaa

opettajasta tai kdytydsi keskustelua hdnen kanssaan. Niin mielestdni silloin voi tuntua vaikealta

puhua héinen kanssaan kaikista negatiivisista asioista. Mutta kun on saanut hyvin vaikutelman
opettajasta, niin se keskustelu sujuu paremmin ja tuntuu, ettd md voin luottaa opettajaan.”

“se on viel kolmas luottamus, koska opettajan kanssa et se ku se puhuu minun kanssa nii se ei
puhu vain negatiivisista asioista lapsesta vaan se puhuu myés kehuista, jolloin alkaa luottamus
Ja se el ditirooli tai isd roolissa opettajalla pitdd olla niinku olla luottamus hyvin korkeella.”

Maahanmuuttajavanhemmat nostivat esille, ettd luottamus pitdé olla molemminpuolista. Kaikki
maahanmuuttajavanhemmat ndkivdt luottamussuhteen rakentumisen tarvitsevan aikaa.
Vanhemmat olivat sitd mieltd, ettd luottamusta ei voida rakentaa yksin, vaan sitd on luotava
yhdessi. Erddn vanhemman mukaan luottamuksen rakentamisessa on tdrkedi se, ettd vanhempi
ei ajattele opettajaa uhkana oman lapsensa kasvattamisessa. Lisdksi haastateltavan vanhemman
mukaan luottamus rakentuu, kun opettaja tunnistaa vanhemman tasavertaisena
kasvatuskumppanina.

7 ...Eli tdrked on luottaa toinen toisiinsa ja rakentaa sitd luottamusta yhdessd. Vanhemman ei

tule ajatella opettaja uhkana lapsen kasvattamisessa ja vastaavasti opettajan tulee tunnistaa sen
vanhemman rooli yhteistyéssd ja ndhdd hintd kumppanina lapsen koulunkdynnissd.”
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6.2 Yhteistyon kehittiminen maahanmuuttajavanhempien nikokulmasta

Téssd seuraavassa osiossa tarkastelemme niitd ndkemyksid, joita maahanmuuttajavanhemmilla
on kodin ja koulun wvilisen yhteistyon kehittdmisen tukemiseksi. Haastattelussa
maahanmuuttajavanhemmat nostivat esille yhteistyon kehittdimisen kohteiksi kodin ja koulun
yhteydenottokeinot. Kodin ja koulun vilisessé viestittelyssa kielitaidon huomioiminen toistui
haastateltavien vastauksissa merkittdvaksi kehittimisen kohteeksi. Lisdksi haastateltavat
yhtyivit siind, ettd yhteistyon kehittdmisessd sddnnollinen ja nopea kommunikaatio on tarkeda
molempien osapuolten kohdalla. Opettajan asenne oli toinen tuloksissa ilmennyt kehittimisen
kohde. Opettajan negatiivisella suhtautumisella tai etdiselld asenteella
maahanmuuttajavanhempia kohtaan ndhtiin vaikuttavan yhteistydon sujuvuuteen. Aineistosta
nousi myods ilmi, ettd koulun tarjoamalla resurssilla on suuri voimavara
maahanmuuttajavanhempien kanssa tehtdvin yhteistyon onnistumiselle. Haastattelussa
maahanmuuttajavanhemmat kertoivat, ettd tulkin saaminen koulutapaamisiin ja opettajan
kiyttdma aika vanhempien yhteydenottoon on vield kehittimisen varaa. Tutkimustuloksissa
kehittimisen  kohteeksi ~muodostui my0s maahanmuuttajavanhempien  aktiivinen
kannustaminen koulun toimintaan osallistumisessa. Haastattelussa vanhemmat nostivat esille
tulevien opettajien kouluttamisessa kohtaamisen merkitystdi maahanmuuttajavanhempien

kohdalla.

Toisen tutkimuskysymyksen tuloksissa havaitsimme haastatteluaineiston pohjalta useampia
tekijoitd, jotka valikoituivat kehittimisen kohteiksi maahanmuuttajavanhempien ja koulun
vilisessd yhteistydssd. Aineiston analyysivaiheessa huomasimme, ettd muodostunut padluokka
yhteistyon kehittdimisen kohteissa voidaan jakaa viiteen alaluokkaan. Laadimme my0s téssé
osiossa taulukon (taulukko 4), johon olemme koonneet maahanmuuttajavanhempien
nidkemyksid yhteistyon kehittdmisen kohteista. Seuraavaksi esittelemme aineistostamme esiin

tulleita yhteistyon kehittdmisen kohteita.
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Taulukko 4. Kodin ja koulun yhteistyon kehittdmisen kohteet maahanmuuttajavanhempien tukemiseksi

Yhteistyon kehittdmisen kohteet

maahanmuuttajavanhempien Haastatteluissa esiin nousseet keinot
tukemiseksi
1. Yhteydenpito e saannollinen kommunikaatio
e kielellisten taitojen huomioiminen
e nopeat yhteydenpitovélineet
e  opettaja yhteistyOnaloittajana
2. Opettajan asenne e suhtautuminen
e cnnakkoluulot
e  kulttuuritietoisuus
e rakenteellinen rasismi
e palaute vanhemmille
3. Resurssit e aika
e tiedotteiden kddntdminen
o tulkki
4. Vanhempien e kannustaminen
osallistaminen e suhtautuminen

maahanmuuttajavanhempiin
e  koulujérjestelmén tuntemus

5. Tulevien opettajien e tietoisuus eri kulttuureista
kouluttaminen e opettajankoulutuksen kehittaminen

e kéyttdytyminen & kunnioitus

6.2.1 Yhteydenpito

Maahanmuuttajavanhempien ja kodin vélisessd yhteistyOssd yhteydenpito toistui yhtend
merkittdvand kehittdmisen kohteena. Kaikkien vanhempien vastauksissa ilmeni, ettd he
arvostavat kodin ja koulun vélistd kommunikaatiota, silld sitd kautta he ovat enemman tietoisia
mitd koulussa tapahtuu ja ovat perilli lapsensa koulunkdynnistd. Vaikka suurin osa
vanhemmista oli tyytyvdisid koulun puolelta saamaan tiedon méérdén ja laatuun, muutama
maahanmuuttajavanhemmista toivoi, ettd kodin ja koulun vilistd vuoropuhelua olisi enemmén
yhteisty0ssd. Nadméd vanhemmat kokivat kommunikaation koulun kanssa toteutuvan
yksisuuntaisesti. Télloin koulu nidhtiin enemmén tiedonvélittdjdn roolissa ja vanhemmat
pelkdstddn viestin vastaanottajina. Yhteistyon kehittimiseksi vanhemmat toivoivat

yhteydenpidossa enemmin vastavuoroisempaa ja sadnndllisempda viestittelya.
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”Seurannasta ja kehittdmisestd md luulen, ettd se on siis lapsen lapsen kehittymisestd pitdisi olla
niinku enemmdn vuoropuhelua. Malli, jos, no jotain semmosta niinku sddnnollistd semmosta
vaikkapa neljd kertaa vuodessa, jossa varataan vanhemmille niinku tunnin verran aikaa, ettd
tavallaan  niinku  ja otetaan vdihdn suunnittelu tunnista pois, mitd opettajalla

”

on.

Molemminpuolinen tiedon valittiminen kodin ja koulun vélisessd yhteydenpidossa ndhtiin
vanhempien keskuudessa arvokkaana. Haastateltavien mukaan sujuvassa kommunikaatiossa
koulun tulee tiedostaa maahanmuuttajavanhempien kielelliset taidot. Kielellisen puolen
huomioiminen kodin ja koulun vélisessd kommunikaatiossa nostivat eniten esille ensimmadisen
polven maahanmuuttajavanhemmat.
“Aaam, monet sellaset seikat, mitkd niinku tarvitsee niinku vaiks panostusta esimerkiksi
timmaoset kielelliset asiat niinku tiedotusta ja tiedonvilitystd ja viestintdd ja kaikkea tdtd
hoidetaan mahdollisimman yhdenvertaisesti.-- ilman kielitaidon huomioimista ja sitten se

yleinen suomen koulujdrjestelmdn tuntemus ja kaikki tdmmdset asiat vois pyrkid poissulkemaan
aa sellaset yhteistyon tieltd.”

"Mielestdini olisi tdrkedd panostetaan siihen yhteisymmdrrykseen eli ettd loydetddn yhteinen
kieli tai kéytetddn tulkkia apuna. --Henkilokunnan tulisi olla ymmdrtdvdisempid niitd haasteita,
mitd maahanmuuttajataustaisella ihmiselld saattaa olla kuten kielivaikeudet, oppimisvaikeudet
tai vaikeudet tottua uuteen kotimaahan.”

Tutkimustuloksissa pari haastateltavaa mainitsi, ettd he toivovat yhteydenpidossa opettajan
tekevin aloitteen. Haastateltavien vastauksissa ilmeni, ettd opettajan aloitteella voidaan
vihentdd maahanmuuttajavanhempien pelkoa viranomaisia kohtaan, mikd voi syntya
suomalaisen koulujirjestelméin tuntemattomuudesta. Opettajan oma-aloitteinen yhteydenpito
madaltaa maahanmuuttajavanhempien kynnysti tulla puhumaan kouluun liittyvisti aiheista.

“Kyyl md olen toivonut ettd opettaja jos lapsi on vaikka on semmonen lapsi, ettd ei tarvi yhtddn
mitddn, ettd silti opettaja ottaisi yhteyttd minuun.”

"Sitten mind menin kouluun ja keskustelin opettajan kanssa. Opettaja otti asian puheeksi ja asia
saatiin sovittua.”

"Tosi usein md huomaan ettd joillain maahanmuuttajavanhemmilla on niinku pelkoa
viranomaisia kohtaan ja viranomaistahoa kohtaan johon koulu myés vdlilld lukeutuu varsinkin
lapsiin koskevissa asioissa se on tosi niinku arkeen liittyvdd pelkoa jos ei tunne jdrjestelmdcd
tarpeeksi hyvin niin se joskus hankaloittaa tosi paljon semmosta kommunikaatiota mitd niinku
koulun kanssa tehddcdn, et ollaan liian anteeksi pyytelevid ja sitten painostetaan omaa lasta vaan
kotona.”
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Aineistosta nousi  esille, ettd maahanmuuttajavanhemmat kdyttivdt useita eri
yhteydenpitovilineitd kommunikoidessaan koulun kanssa. Yhteydenpitoa kiytiin puhelimella,
viestittelemalld ja kasvokkain tapaamisella. Yhteydenpitovilineind nidmé néhtiin parhaiten
palvelevan maahanmuuttajavanhempia, silld kielihaasteiden vuoksi ne tarjosivat nopean
vastauksen vanhempien kysymyksiin ja samalla véltyttiin viestin vadrinymmaérrykselt.

"Md oon tottunut silloin kasvotusten vuorovaikutukseen enemmdn, jossa niinku puhutaan

tavallaan ihmisten kanssa tekemisissd, mutta tdd digitaalinen maailma, mikd se on tdilld hetkelld
et sen ehdolla mennddn.”

7 Wilma viestit ja puhelut ja sitten tapaamispyynnét koululle.--Minusta kaikki on ollut tosi
toimivia, en ole vield kokenut ettd opettaja ei ois vastannu johonkin et ollut jotakin tiettyd kautta
on pitdnyt yrittdd tavoitella, et kaikki on ollut ihan toimivii , asiansa ajavia siind mielessd sekd
mikd on ollut kiirellisyyden asia itsessddn niin on sitd kautta tavotettu.”

6.2.2 Opettajan asenne

Opettaja  on avainasemassa kodin ja koulun vélisen yhteistyon rakentumiselle.
aahanmuuttajavanhemmat kertoivat, ettd opettajan asenne méérittelee millaisen muodon kodin
ja koulun vilinen yhteistyd saa. Tutkimustuloksissa erds haastateltava nosti esille, ettd on
kohdannut maahanmuuttajavanhempana opettajan suhtautumisen héneen etdiseksi. Useat
maahanmuuttajavanhemmat kokivat, etti jos opettaja ei ollut helposti 1dhestyttivd, vanhempien
oli vaikea tulla puhumaan kouluun tai lapseen liittyvistd vaikeista asioista.

"--Jos lapsella on joku vaikeuksia tai jostain asiasta on heikko, olisi ottanut ottaa heti ei kannata

odottaa ettd kolme kuukautta neljd kuukautta myéhemmin se on odottaa tota asia menee ohi. Jos

tilanne on semmosta, ettd esimerkiksi jos koulussa on joku koulukiusaaja tai koulu

kouluaineessa ei pdrjddkin hyvin, se on hyvd juttu ettd vanhemmat tietdvdt. joo kylld. Md luulen
vain se on ulkomaalainen sen takia on ottanut myéhemmin yhteyttd.”

Yli puolet vastaajista nostivat esille opettajien ennakkoluuloisuuden vaikuttavan negatiivisesti
kodin ja koulun viliseen yhteistydhon. Enemmistd haastateltavista koki opettajien olevan
ennakkoluuloisia toimiessaan yhteistyossd maahanmuuttajavanhempien kanssa. FErddn
haastateltavan mukaan opettajan ennakkoluulo on nikynyt siind, miten hén epiili oppilaan
kotioloja perustuen omaan ndkemykseensid tietyn maan kasvatuskulttuurista. Haastateltavat
maahanmuuttajavanhemmat toivoivat opettajien ldpindkyvyyttd ndissd asioissa ottamalla asian
puheeksi ensin vanhempien kanssa. Opettajan ennakkoluulot eri kulttuuritaustaa edustavista

perheistd vaikutti kodin ja koulun véliseen luottamukseen ja avoimuuteen heikentdvisti.
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Enemmistd maahanmuuttajavanhemmista nékevit, ettd omien ennakkoluulojen tiedostaminen
ja niihin puuttuminen kehittdd kodin ja koulun vilistd yhteistyotd. Tuloksissa ei ilmennyt

vaikutusta siind olivatko vanhemmat ensimmadisen vai toisen polven maahanmuuttajia.

"M toivoin, ettd kun opettaja kysyy oppilaalta, ettd millainen on diti ja iskd kotona sinun
kanssa, onko hyvdd vai ei, niin minun mielestd vanhempi aina ajattelee lapsen parasta, ei kukaan
diti tai isd halua pahaa lapselle. Sen takia ei ole kivaa, ettd opettaja sanoo lapselle vanhempien
seldn takana, ettd voit soittaa aina poliisille, jos on hdtd. Mutta aina jos opettaja myés sanoo
lapselle, ettd kunnioita vanhempia ja kuuntele mitd diti ja isd sanoo, niin md toivoisin, ettd
sitdkin opettaja ottaa esille oppilaiden kanssa”.

“Mielestdni sitd voitaisiin kehittdd tiedostamalla omat ennakkoluulot ja puuttumalla niihin.
Lisciksi  yhteistyotd voitaisiin ~ kehittdd yrittdmdlld  parantaa ja rakentaa uudelleen
maahanmuuttajaperheiden  ja koulun valisté luottamussuhdetta, niin ettd
maahanmuuttajavanhempi pystyy luottamaan kouluun ja koulu ja opettajat pystyvdit tuntemaan
tdmdn kodin vilisen luottamuksen ja tekemdcdn tyotddn enemmdn itsevarmempana.”

Tutkimustuloksissa kaikkien haastateltavien vastauksissa tuli selkedsti esille, ettd
maahanmuuttajavanhempia kohdatessa opettajan kulttuuritietoisuus eli tuntemus eri perheiden
kulttuurista on merkittivd yhteistyon kehittimiselle. Useat haastateltavat toivoivat, etti
maahanmuuttajavanhempia kohdatessa opettaja  asennoituisi  erilaisuuteen ja sen
ymmartdmiseen myonteisesti eikd nikisi omaa kulttuuriaan ainoana oikeana.
“ltse haluaisin, ettd koulu ottaisi huomioon eri taustaiset perheet ja miten heiddn normit ja
kulttuurit erotuvat suomalaisesta kulttuurista. Opettaja on yleensd esimerkiksi joskus vedonnut,
ettd laki sanoo noin, ettd sen takia pitdisi toimia tietylld tavalla ja se voi olla vaikea ymmdirtdd
maahanmuuttajavanhempana, joka on kasvanut eri kulttuurissa. Se on vdlilld vieldkin vaikeaa,

kun opettaja ei yritd ymmdrtdd, vaan sanoo, ettd me ollaan nyt tddlld Suomessa ja laki sanoo
noin, niin me mennddn sen mukaan. joo se on vihdn vaikeata.”

Muutama haastateltavista mainitsi, ettd koulun olisi hyvd tiedostaa myos maahanmuuttaja
vanhempien sisdinen erilaisuus. Heiddn mukaansa opettajan ja koulun tulisi kohdata

maahanmuuttajavanhempia yksildina.

"Maahamuuttajathan eivdt oo tota yksi ryhmd ja téssdhdn on niinku olemassa vanhempia, jotka
ovat todella paljon koulutettua, on vanhempia, jotka eivit ikind ole kdynyt titd koulua, on
tyossdkdyvid vanhempia ja ja tyottomid vanhempia ja md resurssin suhteenkin on, ja kulttuurin
suhteen se on niin laaja tavallaan ettd ettd emmd usko ettd ettd me me meilld on kdsitellddn
maahanmuuttajia yhtend ryhmdnd, mutta tavallaan dd tavallaan se se asia niinku siis ei
kuuleminen vai kuunteleminen pitdisi kuunnella kaikkia vanhempia.”
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Erds toisen polven maahanmuuttajavanhemmista nosti esille rakenteellisen rasismin tai
syrjinndn ilmenevédn opettajien ja koulujen keskuudessa. Haastateltavan mukaan, vaikka
rakenteellisesta rasismista on puhuttu yleiselld tasolla, on sen tunnistaminen ja siihen
puuttuminen vahiistd koulumaailmassa. Maahanmuuttajavanhempien mukaan kodin ja koulun
vilisen yhteistyon kehittimisessd opettajan tulee tunnistaa, mistd omat ennakkoluulot
kumpuavat ja pureutua niihin, kun hén kohtaa eri kulttuuritaustasta tulevia perheita.
“Rakenteellinen syrjintd tai rasismi mist tosi paljon puhutaan siitd, miten vihdn opettajat tietdd
siitd ja miten huonosti he osaa puuttua sellaisiin asioihin tai miten huonosti he edes ymmdirtdcd
silloin ku he itse tekee sitd ja ne on tosi niinku ndd ei oo niin yleisii juttuja ehkd vilttd tai on
varmasti yleisid, mutta ei vilttdmdttd niin arkisia tai sillai et niit on mut en sanois et tosi

huomattavan iso, mut kuitenkin sitd on ja se mikd tekee ison on se, palaen laatuun opettajat ei
he ei aina osaa ottaa sitd vastaan.”

Kahden haastateltavan maahanmuuttajavanhemman mukaan opettajan mydnteiselld asenteella

on positiivisia vaikutuksia vanhemman osallisuuteen kodin ja koulun vilisessd yhteistydssa.

Opettajan antama myodnteinen palaute vanhemmalle omasta kasvatustyOstd koettiin
merkittaviksi.

“Mielestdini se, ettd opettaja oli kuullut sen version, mitd oikeasti tapahtui eikd tehnyt vain

hétdisid pddtoksid tai syytoksid, niin mielestdni tdmd on toimivaa kodin ja koulun yhteistyotd.

Opettaja vield antoi minulle palautetta, ettd olet hyvd diti, kun keskustelit asiasta lapsen kanssa

Ja tulit heti kertomaan, ettd huomasit, ettd lapsesi teki vidrin. Vanhempana meiddn pitdd tietdd,

mitd lapsi tekee tai hinelle tapahtuu koulussa. Hyvdissd kodin ja koulun vilisessd yhteistyossd
viestittely kodin ja koulun vililld on aktiivista ja kannustavaa.”

6.2.3 Resurssit

Kodin ja koulun vilisen yhteistyon onnistumiselle riittdvan resurssin ja tuen varaaminen on
tarkedd. Tutkimustulosten perusteella yhdeksdn maahanmuuttajavanhemmista koki, ettd koulun
tulisi varata enemmain resursseja eri kulttuurista tulevien perheiden kohdalla. Haastateltavat
mainitsivat, ettd koulun tulisi lisdtd resursseja kéytettyyn aikaan vanhempien tapaamisissa,
kayttdd tulkkeja useammin vuorovaikutuksen parantamisessa, tarjota kulttuuritietoista
osaamista henkilokunnalle sekd kdintdad koulun tiedotteita vierailla kielilla.

"Toinen asia mikd tuli mieleen, oli vield yksi noista Wilma tiedotteista, kun nykyddnkin noi

tiedotteet on kddnnetty useammalla kielelld, mutta kesti todella kauan, ettd saatiin omalla

didinkielelld kidnnettyjd viestejd koululta. Se mun mielestd helpottaa todella paljon

maahanmuuttajavanhempia, joilla ei ole niin hyvi suomenkieli, ettd koulu viestit saa luettua
myos omalla didinkielelld.”
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Puolet haastateltavista maahanmuuttajavanhemmista korosti tulkkien kdyttimisen térkeytté
kouluun liittyvissd  tapaamisissa.  Erityisesti suurin osa ensimmdiisen polven
maahanmuuttajavanhemmista koki hyddylliseksi tulkin kéyttdmisen kouluun liittyvissa
tilaisuuksissa ja opettajien vilisessd tapaamisessa. He ndkivdt tdmdn mahdollisuuden
rikastuttavan vuorovaikutusta ja luovan yhteisymmarrystd molempien osapuolten kesken. Yksi
maahanmuuttajavanhempi mainitsi, ettd koulun puute tulkeista on ndkynyt vanhempainilloissa
siten, ettd heikosti suomen kieltd puhuvalle vanhemmalle ei jad mieleen jaetusta informaatiosta
mitddn. Haastateltavan mukaan tdlldin vuorovaikutus jai tiedonvilittdmisen tasolle.

“aina kun minulla oli tapaaminen opettajan kanssa, niin paikalle kutsuttiin aina tulkki ja tdmd

toimi mielestdni hyvin koska ymmdrsimme toisiamme paljon paremmin ja kielen takia ei tullut
vddrinymmdrryksid.”

"Vanhempainilloissa maahanmuuttajavanhempia kutsutaan sinne ja sielld puhutaan pelkdstddn

suomen kieltd, minkd seurauksena usein vanhemmat jotka eivdt puhu hyvin suomenkieltd eivdt
saa siitd mitddn irti. Joskus ollaan tuotu vanhempainiltoihin myés tulkkeja, mutta usein hekddn
eivdt riitd kaikille osallistujille.”

Toinen kehittdmisen kohde, mitd vanhemmat toivat ilmi resurssiin liittyen, on kiytetty aika
maahanmuuttajavanhempien kohtaamisessa. Tutkimustuloksissa vanhemmat kokivat, ettd
tapaamiset =~ vanhemman ja  koulun  henkilokunnan  vililli  ovat  vihiisid.
Maahanmuuttajavanhemmat pitivdt tirkednd opettajan ja vanhemman vélisid keskindisid
tapaamisia ja toivoivat niihin varattavan enemman aikaa.

”No, mun mielestd olisi parempi jos opettajat ottaisivat enemmdn yhteyttd ja pidettdisiin

enemmdn palavereja, jossa otettaisiin huomioon, niin kun etukdteen vanhempien suomen kielen
taidon. Jos tarvitsee tulkkia, niin se huomioitaisiin ajoissa.”

"Md luulen, ettd tota se vuorovaikutus perheen kanssa pitdisi olla vihdn niinku enemmdn ja
tavallaan oppijoiden tai opiskelijoiden tavallaan kehittymisestd ja tavallaan heikkoudesta pitdiisi
olla niinku sellanen  jatkuvaa seurantaa.-- olisi hyvd vuodessa 4 kertaa eli tavallaan
sddnndllinen tapaaminen ja semmosta niinku vihdn kehittdd semmosta seurantamallia, jossa
niinku sekd vanhemmat ettd opettajat voivat seurata sitd lasten oppimisesta ja kehittymisestd.”

Maahanmuuttajavanhemmat toivoivat, ettd koulu kehittdisi viestien saavutettavuutta
lahettamélld eri kielisid tiedotteita koteihin. Maahanmuuttajavanhempien kielitaidon
huomioiminen koulun ldhettimissa tiedotteissa kehittdd vuorovaikutusta osapuolten vélilld ja
auttaa eri kielisid vanhempia ymmartiméain koululta tulevaa informaatiota. Erés

maahanmuuttajavanhempi nosti esille haastattelussa kielitaidon tirkeyden huomioimisen
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erityisesti koronapandemian aikana. Hinen mukaansa koululta tulevat tiedotteet ovat usein
suomen, englannin tai ruotsin kielelld. Haastateltava nosti esille sen, ettd kun koululta tulee
ajankohtaista tietoa, jota perheen tulisi ymmartaa, koulun on hyva huomioida tiedotteissa myos
yleisimmaét vahemmistokielet Suomessa.
"--palaten sithen kielitaitoon, niin jos md en olisi suomen kielentaitoinen niin ei esimerkiksi nyt
kaikki koronatiedotus viestit ja kaikki mahollinen viestintd, mitd tulee yleisesti kaikille
vanhemmille niin se on aina pddosin suomea ja vdlilld niinku ruotsin kielistd ja sit vililld tulee
enkku lisciks , tosi harvoin on ollut sillai et koulu on vaikka kédnndttinyt jotakin tiedotteita ja
sit on vaikka kaikki ndd yleisimmdt vihemmistokielet otettu huomioon ja se on ddrimmdisen
tirked viesti siind mielessd jos pitdd kaikkien perheiden ymmdirtdd mitd on ollut aika véihdn niin

ehkd se on ehkd isoin asia mun mielestd mitd poissulkee sit tosi ison osan niistdikin perheistd,
Jjotka on maahanmuuttajataustasii.”

6.2.4 Vanhempien osallistaminen

Vanhempien osallisuus on merkittava osa koulun toimintakulttuuria. Tutkimustuloksissa nousi
esille, ettd maahanmuuttajavanhemmat osallistuivat koulun toimintaan hyvin vdhén tai ei
ollenkaan.  Vidhidinen  osallistuminen  kouluun  liittyvddn  kehittimistyohon  tai
vanhempaintoimintaan selitettiin johtuvan aikataulullisista syistd, motivaation puutteesta ja
toimintakulttuurin tietdmattomyydestd. Lisdksi yksi haastateltava mainitsi, ettei osallistunut
kouluun liittyviin vanhempaintoimintoihin, koska koki itsensd maahanmuuttajavanhempana
ulkopuoliseksi suhteessa kantavédestoon.

“Nooo, semmosta md en ollut mukana, kun on ollut se, mikd se oli.. sanotaan joku vanhempien

mikd se on? Md en ehtinyt kdydd sielld tai olla mukana kylld. Sitd en tiedd, en en , kun md itse
mdd koin ettd en jaksa olla mukana tai en pystynyt olla mukana.”

“ei ne, ei ne maahanmuuttajille noin sano tuu vanhempien yhdistykseen, ei ja sit se niinku mo
sanoin sulle suomalaisten pitdis myds tulla vastaan. Se saa ihmiset sulkeutumaan ettd sielld on
vanhempainyhdistys, jossa on vain suomalaisia.”

Tutkimustuloksissa nousi esille, ettd vanhempien osallistaminen kodin ja koulun véliseen
yhteistyohon koettiin tirkednd kehittdmisen kohteena. Maahanmuuttajavanhemmat nostivat
esille useita hyotyjd vanhempaintoimintaan tai kouluun liittyvddn kehittdmistyohon
osallistumisessa. Puolet haastateltavista vanhemmista kertoi heiddn osallisuutensa koulussa
tukevan lapsen koulunkayntid, helpottavan suomalaisen koulujdrjestelmén ymmartdmista seka

auttavan heitd olemaan enemmén perilld koulun asioista. Ensimmadisen sukupolven
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maahanmuuttajavanhemmat korostivat, ettd vanhempainyhdistyksen toiminta auttaa myds

paremmin kotoutumaan suomalaiseen yhteiskuntaan.

VKylli hyétyd se on ollut ettd jos lapsella on joku vaikeus esimerkiksi joku kouluaineessa tai
kasvatuksessa tai koulun kéyttdytymisestd kylld se huomataan ettd jotakin ei mene niin kuin
odotettu jos huomataan ettd virhe on sattunut ja lapselle kerrotaan kylld se korjataan.”

“Jos ndyttdd siltd, ettd vanhempi ei ymmdrrd paljoa koulun kdytdnnoistd, niin sitten hdntd
ohjata siind, milld tavoin vanhempi voisi olla osallisena kodin ja koulun vilisessd yhteistyéssd.”

“hyvi olla vanhempia, jotka ovat koulussa tapahtuvista asioista kérrylld esimerkiksi tietdd
milloin koulu alkaa, mitd kaikkea kouluvuoteen kuuluu, niin kun pyhdt kautta lomat ja niin
edellee.”

Huoli siitd, miten maahanmuuttajavanhempi otetaan vastaan koulun vanhempainyhdistyksess,
oli aithe, mikd nousi muutaman haastateltavan vastauksissa. Maahanmuuttajavanhemmat
kertoivat, ettd he joutuvat miettiméén, miten koulu ottaa heiddt vastaan vanhempana sekd miten
paljon t6itd heidin tulee tehd, jotta heiddt ndhddin samanarvoisena kuin muut valtavideston

vanhemmat.

“on mydskin tietysti ylimddrdstd huolta siitd, ettd miten kaikki lapset tai miten omatkaan lapset,
jos tulee jotain tai jos niinku he menee uuteen kouluun miten heitd otetaan vastaan, kuinka
paljon tyéti tdytyy tehdd niinku meiddn vanhempien sen eteen, ettd meiddt tiedostetaan
samanvertaisina kuin kaikki muut tai ettd tihdn kuuluu vihdn semmosta ettd niinku ajatustyotd
Jja ponnistelua.”

Tulevaisuuden kannalta haastateltavat mainitsivat, ettd maahanmuuttajavanhempien
osallistamisen lisddmiseksi kodin ja koulun yhteistyossa tulisi jérjestda erilaisia kursseja, joissa

tutustutaan suomalaisen koulujérjestelmédn toimintakulttuuriin ja vanhempaintoimintaan.

"Md kokisin, ettd olis tosi tdrkedd varsinkin niille vanhemmille, jotka tarvitsee sitd eeee
Jarjestdd tammosid kursseja tai mitd ne ois mut niinku mahdollisuuksia sellaisiiin vaikkapa
vanhempainpdiviin tai ehkd illat on liian niinku pieni aika tai sillai mut niinku ilta ajat niinku
sais mahdollisimman paljon tietoa siitd miten koulujdrjestelmd toimii miten keskustellaan
opettajan kanssa -- panostamisella mitd he voivat tehdd ja miten tdd toimii tdd
vanhempaintoimikunta ja miten se edistdd lasten koulutusta ja eldmdd ja kouluviihtyvyyttd ja
semmosta yleissivistystd.”

“Toinen asia on se, ettd suomalaisessa kotouttamissddnndissd ja jdrjestelmdssd olis kiva olla,
ettd millanen koulujdrjestelmd meilld on, jotta heti kun henkilé astuu Suomen maahan
maaperdlle nii aletaan sit kertomaan. -- Tdmmdsii olis kiva jdrjestdd eli tdssd maassa se suurin
ongelma on yhteiséllisyyden puute, se puuttuu.”
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6.2.5 Tulevien opettajien kouluttaminen

Haastateltavat maahanmuuttajavanhemmat nékivit tulevien opettajien kouluttamisen yhtend
keinona yhteistyon kehittimiseksi. Kaikki maahanmuuttajavanhemmat kokivat, etti tulevien
opettajien tulee olla tietoisia erilaisista kulttuureista. Erddn maahanmuuttajavanhemman
mukaan asiat ovat Suomessa muuttuneet. Hanen lisédksi my0s toinen haastateltava nosti esille,
ettd eritaustaisten lasten méérd on kasvanut, jolloin kouluissa on tarvetta kulttuuritaustaltaan
erilaisille opettajille. Useissa haastateltavien vastauksissa korostui, ettd koululla on vield
kehitettdvad eri kulttuureista tulevien perheiden kohtaamisessa ja heiddn arvojen sekd
perinteiden ymmartdmisessd. Moni maahanmuuttajavanhemmista toivoi, ettd koulun
henkilokunta kehittdisi osaamistaan eri kulttuureista. Yhteistyon sujuvuuden parantamiseksi
mainittiin ~ esimerkiksi  tdydennyskoulutuksen  jérjestamisti. @ Erds  haastateltava
maahanmuuttajavanhempi ndki aikaisemmasta yhteistyon kokemuksesta olevan hyotya
opettajalle, mutta korosti opettajan jatkuvan osaamisen kehittdmisen merkitysta.

“ne opet tulevat opettajat tuota pitid pitid osata kuinka me otetaan erilaisia kulttuureja

vastaan, miten heiddt integroidaan tdihdn yhteiskuntaan, jotta he jdisivdt tinne tinne Suomeen

maahan tiidksd, voidaan olla nii meidn pitdd ittemme muuttaa eli monikulttuurinen opetus

oikeella tavalla ei niin ettd sind mddrddt minut muuttumaan sinunlaiseksi ja mind mddrddn sinut
muuttumaan, vaan keskityn kulttuuriin, joka sopii meille molemmille.”

"Md oisin oisin halunnut tota kodin ja koulun vdlilld yhteistyotd sellasii ettd opettajat vihdn
tietdisivit meikdldisten kulttuurista ja se auttais tosi paljon eteenpdin menemisessd tosi paljon.”

“Minun viestini on se, ettd on hyvd juttu, ettd mietitddn ettd miten kodin ja koulun yhteistyon
voisi parantaa tai kehittdd maahanmuuttajavanhempien kanssa. Jos sinulla on kokemusta
maahanmuuttajavanhempien kanssa tyoskentelystd tai edustat itse tdtd ryhmdd, niin siitd on
paljon apua ja tarkoitus olisi koko ajan kehittdd omaa osaamista eri taustaisten ihmisten kanssa
tyoskennellessd.”

Vastaavasti toisen maahanmuuttajavanhemman mukaan opettajankoulutuksessa tulisi ottaa
kasiteltdviksi aiheiksi rasismi sekéd toiseutta. Haastateltava vanhempi lisési myds, ettéd tulevien
opettajien kouluttamisessa tulisi nostaa esille, milld tavalla viesti saadaan vilitettyd koululta
eteenpdin maahanmuuttajavanhemmille. Maahanmuuttajavanhemmat kertoivat, ettd on
olemassa monenlaisia kasvatusmetodeja, joihin tulevien opettajien tulisi perehtyd. Vanhemmat
olivat sitd mieltd, ettd opettajan ei tarvitse kaikkia kasvatusmalleja ottaa kdyttoon, vaan hénen

tulee ymmartaa niit.
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"Mun mielestd just niitd niinku se ku opettajankoulutuksessa ois esimerkiksi sellanen osuus,
Jjossa kdsitellddn just nditd niinku vaikeita teemoja, kuten rasismia ja niinku semmosta toiseutta
ja sitten se ettd niinku ddd viahemmistdjen niinku maahanmuuttajataustasten perheiden
viestinndssd se, ettd panostetaan siihen, ettd mahdollisimman niinku paljon pyritddn siihen, ettd
kaikki vanhemmat saa sen tiedon oli se sitten suomen kielelld tai ei.”

"M luulen, ettd on olemassa monenlaisia kasvatusmetodia eri kulttuurissa, ettd on omaksuttu.
Niitd kannattaa tutkiskella ja tavallaan luoda niinku semmosta niinku tavallaan sisdltod tai
opettaa niitd tuleville opettajille, ettd ne pystyy tavallaan sopeutumaan erilaisiin eri metodeihin
ja tota ja mydskin malliin ja sitd mukana tavallaan--. Siis tavallaan ei saisi olla, ettd kaikki
niinku pyérii oman napan ympdrilld, ettd se on huono lihtékohta, ei se kanna kovin pitkdlle.”

Kaksi haastateltavaa maahanmuuttajavanhempaa nosti esille opettajan kayttdytymiselld olevan
merkittdvd asema yhteistyOssd. Yksi haastateltava kertoi kuulleen tdissdén opettajan kutsuvan
oppilasta aasiksi. Vanhemman mukaan opettajan kdyttdytyminen on kulttuurista huolimatta
tarkeda.

“ja vield tilanne on semmosta md toivon opettajan kdytoksestd kun md itse asiassa ei ollut tdd

asia ei kuulu mulle, mutta kerran olin jossakin joku opettaja sanoi oppilaalle, ettd sd olet aasi-
-. mutta opettajan kdytos on tirkedd, vaikka kulttuuri on suomalainen tai ulkomalainen.”

Yksi haastatteluun osallistuneista vanhemmista nosti esille, ettei opettajien tule peldtd
maahanmuuttajavanhempia, vaan  kohdata  heitd avoimesti. Vanhempi kertoi
maahanmuuttajavanhempien olevan tavallisia ihmisié, jotka eivit kaipaa erityiskohtelua. Erds
toinen maahanmuuttajavanhempi toi myos esille sen, ettd tulevien opettajien tulee kunnioittaa
maahanmuuttajavanhempia samalla tavalla kuin muita vanhempia. Lisdksi neljdsosa
haastateltavista maahanmuuttajavanhemmista lisdsi sen, ettd kulttuurieroista huolimatta
opettajan tulee kunnioittaa erilaisia kulttuureja, jotta koulu ja koti pddsevit
yhteisymmaérrykseen asioista.

“ja mielestdini opettajien ei tule pelkdd tai olla ujoja maahanmuuttajavanhempi kohtaan, vaan

rohkeasti mennd puhumaan, vaikka olisikin kielenkin kanssa vaikea.

Maahanmuuttajavanhempikin on tavaline vanhempi muiden kansa, eikd héintd tarvitse kohdella
mitenkdd eri tavalla, kunhan ei ole mitdd ennakkoluuloja.”

“olisi  hyvd, jos otettaisiin  huomioon lapsen kulttuuria ja osattaisiin  kunnioittaa
maahanmuuttajavanhempia samalla tavalla kuin muitakin vanhempia. Olisi myos kiva, jos
opettaja ja vanhempi keskustelevat yhdessd ja sitten jos toisella on suomen kulttuuri ja toisella
Jjoku eri kulttuuri, niin vanhemman kanssa pddstdisiin yhteisymmdrrykseen asiassa, niin ettd
molemmat kulttuurit huomioitaisiin ja ymmdrrettdisiin toinen toisiamme.
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7 POHDINTAA

Tassd tutkimuksessa ldhdimme tarkastelemaan ensimmdiisen ja toisen sukupolven
maahanmuuttajavanhempien kokemuksia niistd tekijoistd, jotka vaikuttavat kodin ja koulun
viliseen yhteistyohon. Pohdimme tissé kappaleessa myds tutkimustulosten pohjalta sitd, miten
suomalaisessa koulussa kodin ja koulun vilinen yhteistyd voidaan kehittdd
maahanmuuttajavanhempien tukemiseksi. Tavoitteenamme tédssd tutkimuksessa oli saada lisda
tietoa maahanmuuttajavanhempien ja koulun vilisesti yhteistyOstd. Haastattelujen perusteella
ilmeni, ettd maahanmuuttajavanhempien ja koulun yhteistyd ei ole ainoastaan opettajan ja
vanhemman véilinen vuorovaikutussuhde, vaan se rakentuu my0s koulun tasolla.
Haastatteluissa nousi esille viisi keskeistd vaikuttavaa tekijdd: vanhempien kokemukset
vhteistyostd, yhteistyén muodot, vanhempien rooli ja kdsitys suomalaisesta koulusta,
koulukasvatuksen merkitys vanhemmille sekd luottamus. Tutkimuksessamme emme katso
yksilotason (opettaja-vanhempi) ja yhteisotason (koulu-koti) yhteistyotd erillisind, vaan

molemmat ovat limittdin ja vaikuttavat kodin ja koulun véliseen yhteistyohon.

Toisessa tutkimuskysymyksessa selvitettiin, milld tavalla kodin ja koulun vilistd yhteistyotad
tulisi kehittdd maahanmuuttajavanhempien tukemiseksi. Vanhemmat nostivat keskeisimpina
kehittdmisen kohteina kodin ja koulun vilisessd yhteistydssd viisi osa-aluetta: yhteydenpito,
opettajan asenne maahanmuuttajavanhempia kohtaan, vanhempien osallistaminen koulun
kehittdmisessd, tulevien opettajien kouluttaminen sekd resurssit eri kulttuuristen perheiden
kanssa toimiessa. Tutkimustulokset osoittivat yleisesti, ettd maahanmuuttajavanhemmat ovat
hyvin kiinnostuneita lastensa koulunkdynnin tukemisessa, mutta tarvitsevat vield kodin ja
koulun yhteistyossi tukea ja kannustusta. Seuraavaksi kdiymme ldpi tutkimuksen keskeisimpid
tuloksia tarkastellen sitd aiempaan teoriaan. Sen jdlkeen kasittelemme tutkimuksen eettisyyteen
liittyvdd pohdintaa ja kuvaamme omaa oppimisprosessiamme pro gradu -tutkielman

tyOstdmisestd. Lopuksi tuomme vield esille jatkotutkimusehdotuksia tutkimuksemme aiheesta.

Tutkimuksen mukaan maahanmuuttajavanhempien kokemuksella on merkittidvéa vaikutus kodin
ja koulun viliseen yhteisty6hon. Haastattelujen perusteella ilmeni, ettd vanhempien omalla
koulukokemuksella, koulutustaustalla, kielitaidolla sekd asenteella ja késitykselld
suomalaisesta koulusta on hyvin tirkeéd rooli kodin ja koulun yhteistyon kannalta. Kodin ja

koulun vilisessd yhteistydssd opettajat ovat ldhtokohdaltaan erilaisten vanhempien kanssa
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tekemisisséd (Karhuniemi 2013). My®0s tissé tutkimuksessa maahanmuuttajavanhempien taustat
ja heididn kokemuksensa yhteistydstd vaihteli. Aikaisemmissa tutkimuksissa on havaittu, ettad
vanhemmat eivét suhtaudu yhteisty6hon positiivisesti, jos heilld on negatiivisia kokemuksia
kouluajoiltaan (ks.esim. Purisi¢ & Bunijevac 2017; Hornby & Blackwell 2018). Vaikka kaikki
haastateltavat maahanmuuttajavanhemmat yhtd lukuun ottamatta olivat korkeakoulutettuja,
maahanmuuttajavanhempien koulutustausta voi olla myos olematon. Tutkimuksen perusteella
voidaan todeta, ettd tapa, miten koulu ottaa huomioon yhteistydssd vanhempien luku- ja
kirjoitustaidottomuuden vaikuttaa heiddn kokemukseensa yhteistyOstd. Vanhempien
kokemusten huomioiminen on tirkedd, silli se voi auttaa heitd toimimaan aktiivisesti
yhteistydssd. Vaarana on se, ettd vanhemmat vetdytyvit yhteistyOstd, jos he kokevat itsedin

sivuutetuiksi (Matthiesen 2017).

Haastateltavat vanhemmat olivat ensimmadisen ja toisen polven maahanmuuttajia. Ensimmaisen
polven maahanmuuttajavanhemmille suomen kielen puhuminen tuotti haastetta. Toisen polven
maahanmuuttajavanhemmille kieli ei tuottanut vaikeuksia. Saman havainnon ovat aikaisemmin
tehneet Alitolppa-Niitamo ja Leinonen (2013), joiden mukaan toisen sukupolven
maahanmuuttajavanhemmat hallitsevat paremmin kieltd kuin ensimmadinen sukupolvi.
Yhteistyon kannalta on tirkedd kiinnittdid huomiota vanhempien kokemuksiin, jotka
muodostuvat heiddn asenteistaan ja késityksistddn suomalaisesta koulusta. Tutkimukseen
osallistuneet vanhemmat nékivit koulun asettavan yhteistyolle reunaehtoja. Tdmid vaikutti
vanhempien kokemukseen siten, ettd he eivit kokeneet yhteistyotd mielekkddnd. Kaikki
vanhemmat eivit tiedd sitd, ettd Suomessa kodin ja koulun yhteistyd on sédéddelty
valtakunnallisesti perusopetuslaissa sekd perusopetuksen opetussuunnitelmassa (OPH 2016).
Téstd syystd koulun kanssa tehtdvd yhteisty0 voi ndyttdytyd heille vieraana. On kuitenkin
huomioitava, ettd ensimmadisen sukupolven maahanmuuttajavanhemmat ovat tulleet Suomeen

eri syistd eivatkd ole kdyneet peruskouluaan Suomessa.

Téssd tutkimuksessa yhteistydon muodot vaikuttivat maahanmuuttajavanhemman ja koulun
viliseen yhteistyohon. Vanhemmat suosivat yhteistyon vélineend puhelinta, jolla he soittivat
tai laittoivat viestid kouluun. Puhelin oli vanhempien kokemusten mukaan nopein
yhteydenottoviline. Havainnot ovat samansuuntaiset kuin Karhuniemelld (2013), jonka
mukaan puhelin mahdollistaa nopean yhteydenoton kotiin. Maahanmuuttajavanhemmat
kertoivat tapaavansa ja kommunikoivansa koulun kanssa vanhempainilloissa ja -varteissa. He
kokivat vanhempainvartit hyodyllisempind kuin vanhempainillat, silld he saivat keskustella

opettajan kanssa rauhassa. Tutkimustulokset olivat yhtenevid Lehtolaisen (2008) sekd Rityn ja
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kollegoiden (2009) kanssa, joiden mukaan vanhempainillat eivit vélttdmatta edistd vanhemman
ja koulun yhteistyotd, silld ne eivdt mahdollista kahdenkeskistd keskustelua. Tutkimuksen
perusteella voidaan havaita, ettd kaytettdvilld yhteistyon muodolla pyritddn vanhempien
riittdvaan tiedonsaantiin koulusta. Osa tutkimukseen osallistuneista vanhemmista koki, etteivét
saaneet riittavéasti tietoa. Liséksi on huomioitava se, ettd maahanmuuttajavanhempien ja koulun
vélinen yhteistyd ei ole helppoa, jos koulu ottaa yhteyttd vanhempiin ainoastaan
ongelmatilanteissa. Tdmidn voidaan todeta vaikuttavan osapuolten véliseen yhteistyohon
kielteisesti. Maahanmuuttajavanhempien ja koulun vélisessa yhteisty0ssa tulee ottaa huomioon,
ettd yhteistyon muotoja on useita eikd esimerkiksi vanhempainvartit- ja illat riitd yksindén

(Meier & Lammer 2015).

Tutkimuksessa havaittiin vanhemman roolilla seké kasitykselld suomalaisesta koulusta olevan
vaikutusta kodin ja koulun véliseen yhteistyohon. Témin tutkimuksen sekd aikaisempien
tutkimusten pohjalta nédyttdd siltd, ettd vanhemmat eivit ole usein kiinnostuneita toimimaan
vapaachtoisesti koulun toimikunnissa. Néitd hallinnollisessa roolissa olevia vanhempia on
niukasti kouluissa (Baeck 2010). Haastateltavien maahanmuuttajavanhempien kokemukset
vapaaehtoisuudesta olivat samankaltaiset kuin Epsteinilld (2010), jonka mukaan vanhemmat
ndkeviat sen  koulun tilaisuuksien  osallistumisena. = Maahanmuuttajavanhemman
osallistumattomuus koulun asioihin voi johtua hinen aikatauluistaan tai siitd, ettei jaksa olla
mukana. Tutkimuksen mukaan maahanmuuttajavanhemmalla voi esiintyéd auktoriteettipelkoa.
Vanhempien auktoriteettipelon takana voi olla epitasavertainen suhde, jolloin koululla
oletetaan olevan enemmaén valtaa (ks. esim. Alasuutari 2003; Cowan, Swearer & Sheridan
2004). Maahanmuuttajavanhempien kokemusten mukaan Suomessa on pienempi
auktoriteettipelko opettajaa kohtaan kuin heiddn kotimaissaan. Kodin ja koulun yhteistydssé
vanhemman suostuminen tai kieltdytyminen kaikesta ei tule ndhdd hyvéné tai huonona asiana,
vaan sen syitd tulee tiedostaa. Téll6in maahanmuuttajavanhemman ja koulun yhteistyé voi

rakentua lujaksi.

Tutkimuksessa havaittiin yhteistydhon vaikuttavaksi tekijdksi sen, millaisen merkityksen
vanhemmat antavat koulukasvatukselle. Vaikka tutkimukseen osallistuneet vanhemmat pitivét
opettajaa tiarkednd kasvatuskumppanina, he ndkivit koulun roolina olevan lasten opettamisen
ja heiddn roolinsa keskittyvén lasten kasvattamiseen. Tdman taustalla oli pelko siitd, ettd koulun
kasvatuksen kautta lapsi kadottaa kotona omaksumaa kulttuuria. Dahlstedt (2009) nostaa esille,
ettd maahanmuuttajavanhempien kasvatusta pidetién koulussa alempiarvoisena. Télloin koulu

voi yrittdd muokata heidén kulttuuriaan valtakulttuurin mukaiseksi. Kodin ja koulun yhteistyon
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keskidssd toimii lapsi, johon koulun ja vanhemman tavoitteet suuntautuvat. Lapselle voi koitua

haasteita, jos opettajan ja vanhemman kasvatukset ovat tiysin pdinvastaiset.

Maahanmuuttajavanhemman ja koulun vilisen yhteistyon pohjana toimii luottamus. Luottamus
el rakennu heti, vaan sen kehittymiseen tarvitaan aikaa. (Adams & Christensonin 2000; Back
2015.) Jos maahanmuuttajavanhempi on tottunut kotimaassaan hierarkkiseen hallintoon, voi se
nikyi vaikeutena luottaa koulun henkilokuntaan (Sédvila 2013). Maahanmuuttajavanhemman
ja koulun vélisessd yhteistydssa tulee ottaa huomioon sen molemminpuolisuus. Jos vanhemmat
luottavat kouluun, tulee myds koulun luottaa vanhempiin. Tutkimuksesta voidaan paitelld, etti
opettajan ensivaikutelman perusteella vanhemmat muodostavat késityksidén siitd, pystyvitko
he luottamaan opettajaan. Maahanmuuttajavanhempien mukaan kodin ja koulun vilille
muodostuu  luottamussuhde, kun  opettaja nidkee  vanhemman  tasavertaisena
kasvatuskumppanina. Ilman luottamusta kodin ja koulun vélinen suhde muuttuu hankalaksi
toteuttaa, silld osapuolet suhtautuvat toisiinsa epdilevésti. Jos vanhemmat eivét luota kouluun,
voi se ndkyé koulun vallitsevassa ilmapiirissi. (ks. esim. [jis 2013; Lehtolainen 2008; Roffey

2002; Adams & Christenson 2000; Purisi¢ & Bunijevac 2017; Frederico & Whiteside 2016.)

Tutkimuksessa havaittiin, ettd kaikki maahanmuuttajavanhemmat arvostavat kodin ja koulun
valistd yhteydenpitoa ja kokevat sen tukevan lapsen koulunkdyntid (Nam & Park 2014;
Levinthal, Kuusisto & Tirri 2021). Useissa vastauksissa kuitenkin nousi esille, ettd
maahanmuuttajavanhemmat ~ kaipaavat  yhteydenpidossa enemmén  sddnnollistd ja
vastavuoroisempaa kommunikaatiota. Lisdksi yhteydenpidossa maahanmuuttajavanhemmille
sopivat parhaiten nopeat yhteydenottovilineet puhelimen vilitykselld tai kasvotusten. Selked
ero my0s ensimmadisen polven ja toisen polven maahanmuuttajavanhemmilla esiintyi
kielitaidon huomioimisessa, kun kdyddan koulun vélistd viestittelyd. Ensimmadisen polven
maahanmuuttajavanhemmat toivoivat, ettd koulu ottaisi enemmédn huomioon vanhempien
kielelliset taidot ollessaan koteihin yhteydessd. Myos aiemmissa tutkimuksissa on tuotu esille
yhteisen kielen puuttumisen vaikeuttavan kodin ja koulun vélistdi kommunikaatiota, minka
vuoksi eri kieltd puhuvien vanhempien on vaikea osallistua koulun toimintaan ja tukea lastaan
esimerkiksi laksyissd. (PuriS§i¢ & Bunijevac 2017; Matthiesen 2017; Nam & Park 2014.)
Huomasimme tuloksissa, ettd usein opettaja voi ajatella, ettd kielitaidon puutteen vuoksi
vastavuoroista vuorovaikutussuhdetta on vaikea luoda vanhemman vélilld. Tdméa voi johtaa
sithen, ettd kommunikaatio jdi tiedotteiden vilittdmisen tasolle ja kaikki muu ylimdirdinen

viestittely =~ jad  vdhemmalle.  Kielipuutteesta  huolimatta  ensimmdiisen  polven
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maahanmuuttajavanhempien vastauksissa korostui, etti opettajan oma-aloitteisuutta

toivottaisiin yhteydenpidossa enemmén.

Aiemmissa tutkimuksissa on tullut esille, ettd opettaja voi vaikuttaa asenteellaan herkésti siihen,
miten vanhemmat ndkevit hdntd yhteistyokumppanina. Suomessa tehdyissé tutkimuksissa on
huomattu, ettd suomalaiset opettajat suhtautuvat padsiéntdisesti maahanmuuttajavanhempiin
myonteisesti, mutta kokevat heitd kasvatuskumppanina haastavaksi. (Alitolppa-Niitamo 1993;
Evans 2013; Saavéld 2013.) Tutkimuksessa annoimme ddnen maahanmuuttajavanhempien
omille kokemuksille ja tulokset osoittivat, ettd yhteistydssd haastetta esiintyi my0s opettajien
osalta. Tulokset osoittivat, ettd yli puolet maahanmuuttajavanhemmista koki opettajan olleen
toisena  yhteistydon  osapuolena  etdinen ja  ennakkoluuloinen. = Suurin  osa
maahanmuuttajavanhemmista kertoi, ettd opettajan negatiivisilla ennakkokasityksilld oli
vaikutusta siihen, miten paljon he luottivat kouluun. Maahanmuuttajavanhempien mielesté oli
tarkedd, ettd ndistd ennakkoluuloista opettajat pédsisivdit pois ja kohtaisivat vanhempia
kulttuuritietoisesti. Myods Evans (2013) on todennut, ettd maahanmuuttajavanhempia voidaan
parhaiten tukea kehittdimadlld opettajien pedagogisia valmiuksia, kun he ovat

vuorovaikutuksessa maahanmuuttajaperheiden kanssa.

Sen lisdksi tuloksissa nousi esille, ettd useat maahanmuuttajavanhemmat toivoivat, ettd koulu
tiedostaisi etnisen ryhmén sisdisen moninaisuuden. Maahanmuuttajavanhempien yksildllinen
kohtaaminen auttaa opettajia muodostamaan paremman suhteen kotien kanssa sekd auttaa heiti
irrottautumaan omista ennakkoluuloistaan perheiden kulttuuriin ja etniseen taustaan liittyen
(Evans 2013). Tutkimustuloksissa ilmennyt tapaus, missd erds vanhempi sai positiivisen
palautteen opettajalta seka kiitosta tehdystd yhteistydstd nédytti vahvistaneen kodin ja koulun
vilistd suhdetta. My0s tésséd tutkimuksessa voidaan tulkita, ettd jos vanhemmat eivit koskaan
kuulleet opettajalta positiivista palautetta lapseen liittyen, saattoivat he vilttdd opettajan kanssa

kommunikoimista (Martin & Hagan-Burke 2002).

Kolmantena yhteistyon kehittdmisen kohteena maahanmuuttajavanhemmat mainitsivat
vanhempien osallisuuden koulun toiminnassa. Vanhempien puheissa nousi esille Epsteinin
(2010) kuudesta erilaisesta osallistumisen tyypistd viestintd, vapaaehtoistyd sekd
paitoksenteko. Tutkimustuloksissa havaitsimme myds, ettd maahanmuuttajavanhempi voi
kokea valtavédestoon ndhden ulkopuolisuuden tunnetta koulun toimintaan osallistumisesta, jos
hin on ainoa monikulttuurisuutta edustava vanhempi luokassa. Téssd tutkimuksessa

havaitsimme ristiriitaisuutta vanhempien vastauksissa, silld samaan aikaan tuloksissa he
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nostivat esille useita hyotyja vanhempaintoimintaan osallistumisessa. Siitd huolimatta
vastauksista tuli ilmi, ettd pieni osa vanhemmista toimii osallisena koulun
vanhempainyhdistyksessd. Tdméa ilmio tulee esille myds aiemmissa tutkimuksissa, joissa on
havaittu, ettd valtavdestoon verrattuna maahanmuuttajavanhemmat osallistuvat heikommin

koulun toimintaan. Tdmén on huomattu johtuvan kielimuurista. (Hajisoteriou Angelides 2016.)

Vanhempien osallisuuteen vaikuttaa myos huoli siitd, miten heidét otetaan vastaan koulun
vanhempainyhdistyksessd (Alasuutari 2003; Epstein 2010; Cowan, Swearer & Sheridan 2004).
Maahanmuuttajavanhemmat kokivat tutkimustulosten mukaan, etteivit olleet yhdenvertaisessa
asemassa opettajiin nihden, minka vuoksi vanhemmat saattoivat kokea painetta osoittaa omaa
arvoaan koululle. Myds Dahlstedt (2009) on tutkimuksessaan tuonut esille, ettd usein
maahanmuuttajavanhemman kohdalla koulu ja opettaja eivét nde vanhemman tietoja ja taitoja
tarpeeksi riittdvind yhteisty0ssd. Téstd syystd maahanmuuttajavanhemmat, jotka haluavat olla
osallisena koulun toiminnassa, kokevat suoriutumispaineita tehdd yhteistydssd enemmaén.
Tutkimuksessa maahanmuuttajavanhemmat nostivat esille, ettd heiddn osallisuutensa
parantamiseksi koulun tulisi jérjestdd kursseja, missd perehdytddn suomalaisen

koulujdrjestelmén toimintakulttuuriin ja vanhempaintoimintaan.

Neljantend yhteistyon kehittdmisen kohteina vanhemmat nostivat esille resurssien riittdvyyden
eri kulttuuristen perheiden kanssa toimiessa. Tulosten mukaan vanhemmat kaipasivat koululta
enemmain investoimista kodin ja koulun véliseen yhteistyohon. Vanhemmat kertoivat, etti
yhteistyolle varattuun aikaan tulisi lisétd enemmin resursseja. Lisdksi kaivattiin vanhempien
tapaamisissa tulkkeja vuorovaikutuksen parantamiseksi. Tulkin kidyttd kodin ja koulun
vilisessd yhteistydssd on todettu parantavan kommunikaation laatua ja tiedon vilittdmista
(Alitolppa-Niitamo 1993). Vanhempien mukaan opettajille ja koulun muulle henkilokunnalle
tulisi tarjota enemmaén kulttuuritietoista osaamista, ja he toivoivat myds, ettd koulun tiedotteita
kirjoitettaisiin usealla kielelld. Ndma samat keinot tulivat esille myds aiemmissa tutkimuksissa.
Useiden tutkijoiden mukaan ajan rajallisuus on rajoittava tekijd kodin ja koulun viliselle
yhteistydlle. Yhteistyolle tulisi varata enemmin aikaa, kun henkild on toisesta kulttuurista.
(Alitolppa-Niitamo 1993; Back 2015; Gerdes, Goei, Huizinga & De Ruyter 2020; Saavala
2013.)

Viimeisend yhteistyon kehittimisen kohteena vanhemmat nostivat esille tulevien opettajien
kouluttamisessa maahanmuuttajavanhempien kohtaamisen merkitystd. Tédssd tutkimuksessa

maahanmuuttajavanhemmat kokivat, ettd opettajankoulutuslaitoksen tulisi valmistaa tulevia
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opettajia kohtaamaan paremmin eri kulttuuritaustasta tulevia perheita.
Maahanmuuttajavanhemmat kaipaavat opettajalta enemmin kulttuurillista tietdimysti
yhteisty0ssd sekd ymmartidvad suhtautumista heidédn arvoihinsa ja perinteisiin. My0s aiemmissa
tutkimuksissa on ilmennyt yhtildisyyksia tutkimustulokseen (ks. esim. Evans 2013). Sddvélin
(2013) mukaan tyoskennellessd maahanmuuttajaperheiden kanssa, yhteistyon kehittdmisessa
tulee huomioida perheen taustaa. On myo0s tirkedd huomioida, ettei koulu kohtaa
maahanmuuttajavanhempia samalla tavalla kuin valtavéestod, silld se ei tue heidédn osallisuutta
yhteisty0ssd. Maahanmuuttajaperheiden kohdalla hyddyllistd olisi kdyttdd monipuolisia
toimintamalleja yhteistyossd. Tutkimuksissa on huomattu, ettd tulevat opettajat tarvitsevat
enemmén valmiuksia maahanmuuttajavanhempien kanssa kommunikoimiseen (Alanko
2018).  Maahanmuuttajavanhemmat  kokivat  tdrkedksi yhteistyOssd, ettd koulun
henkilokunnassa ndkyisi enemmaén eri kulttuuritaustaa omaavia aikuisia. Lisdksi he nostivat
esille, ettd opettajankoulutuslaitoksessa ajankohtaisia asioita, kuten rasismia tai rakenteellisesta
syrjintdd nostettaisiin  koulutuksessa esille. Vanhemmilla ja opettajilla on erilaisia
kasvatustyylejd, ja maahanmuuttajavanhemmat kaipaavat tulevilta opettajilta ymmarrysta

erilaisista kasvatusmetodeista.

Maailmanlaajuisesti maahanmuuttajien mééra on jatkuvassa kasvussa ja tarkkaa lukua heista
on mahdotonta saada. Maahanmuuttajaperheiden maard kasvaa kouluissa, minkd vuoksi
opettajien ja koulun muun henkilokunnan on hyvé olla tietoisia niistd tekijoistd, jotka
vaikuttavat yhteistyohon. Lisdksi heiddn tulee ymmaértdd niitd keinoja, joilla yhteistyotd
voidaan tulevaisuudessa kehittid maahanmuuttajavanhempien tukemiseksi. Téadmén
tutkimuksen tulokset todentavat sitd, ettd yhteiskunnan toimilla voimme tukea
maahanmuuttajavanhempien ja koulun vilistd yhteisty6td. Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa 2014 todetaan, ettd koulun tulee toimia yhteistydssd kotien kanssa (OPH 2016).
Yhteistyd muuttuu suotuisaksi ei ainoastaan koululle, vaan my6s maahanmuuttajaperheille ja

heidén lapsilleen.

Tutkimuksemme aineiston hankkimisessa huomasimme, etti maahanmuuttajat ovat laaja
joukko ihmisid, joilla on erilaiset syyt maahanmuuttoon. Koimme haastavaksi rajata
maahanmuuttajavanhempia pienempédn ryhmédn, jotta saisimme kattavan ja monipuolisen
aineiston yhteistyon kokemuksista. Pddtimme lopuksi rajata aineistomme koskemaan

ensimmadisen ja toisen polven maahanmuuttajavanhempia.
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Tutkimuksen tekemisen loppuvaiheessa  mietimme  pitkddn  sopivaa  otsikkoa.
Haastatteluaineistosta l0ysimme sitaatin: “Ei voi olla samaa yhté latua mit' pitkin hithdetéén”,
jonka aluksi ajattelimme olevan tdydellinen. Tutkimuksen loppuvaiheessa jiimme pohtimaan
sitd, ettd millaisen mielikuvan se jattda tutkimuksemme lukijoille. Koimme, ettd suomen kielen
“latu” ei ole kovin yleisesti tuttu sana maahanmuuttajille, jolloin lukija saattaisi kuvitella
vanhempien kielitaidon olevan parempi kuin mité se todellisuudessa oli. Tastd syystd pdatimme
jattad sitaatin pois, jotta lukijalle hahmottuu paremmin maahanmuuttajavanhempien taustojen

ja ldhtokohtien moninaisuus.

Yhteistyon késite on kansainvilisisséd tutkimuksissa monipuolinen. Tutkimukseemme olemme
siséllyttineet myos sellaisia tutkimuksia, joissa yhteistyostd on kéytetty “collaboration”,
“partnership”, “involvement” ja “engagement” méadritelmid. Olemme pyrkineet huomioimaan
kisitteiden englanninkielisen médrittelyn eroavaisuuksia ja viitattu tdssd tutkimuksessa
yhteistyon késitteelld. Tutkimuksessa tuomme esiin kodin ja koulun yhteistyon
moniulotteisuutta hyodyntdmailld vanhoja seké uutta kotimaista ja kansainvilisté kirjallisuutta.

Kotimaisia tutkimuksia maahanmuuttajavanhempien kokemuksista yhteistydstd on erittdin

niukasti.

Tutkimuksen tekemisen aikana huomasimme yhteistyon kisitteeseen liittyvdd haastetta.
Suomessa kodin ja koulun vilisestd yhteistyotd kiytetddn yhteistyon méaaritelmai. Tutkimuksen
aikana ymmarsimme yhteistyon kasitteen laajuuden, ja pohdimme sitd, kertooko yhteistyon
késite osapuolille sen, mitd kaikkea sithen siséltyy. Vaikka kodin ja koulun yhteistydssd
pyritddn yhteistoimintaan, koemme késitteen antavan ihmisille tulkitsemisen varaa, mité silla
tarkoitetaan. Suomessa on yleistd kédyttdd kodin ja koulun suhteesta yhteistyon madritelmaa
kuin taas monissa maissa yhteistyon késite on jaettu pienempiin késitteisiin, joilla viitataan

tietyntyyppistd yhteistyota.

Kun rajasimme tutkimuksen aihetta, 10ysimme tutkimuksia, jotka tarkastelivat
maahanmuuttajavanhemman osallisuuden vaikutusta oppilaan koulumenestykseen. Olisimme
toivoneet enemmdin tutkimuksia, jotka havainnoivat vastaanottokeskuksissa olevien
pakolaisvanhempien késityksid ja kokemuksia kodin ja koulun vélisestd yhteistyOstd. Tama
olisi tulevaisuudessa mielenkiintoinen jatkotutkimusaihe. Aiheesta olisi mahdollista selvittda,
muuttuvatko vanhempien késitykset ja kokemukset yhteistydstd ja millaisen merkityksen
yhteisty0 saa vanhemmilta oppilaan perusopetuksen aikana. Toinen jatkotutkimuskysymys

voisi selvittdd, ettd mitd kdy, jos maahanmuuttajavanhemmilla ja koululla ei ole lainkaan
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yhteistyotd. Tdmédnkaltaisessa tutkimuksessa on mahdollista saada syvempdd ymmarrysta

yhteistyOstd ja sen tarkeydesta.

Kodin ja koulun yhteisty6 on sidoksissa sen hetkiseen yhteiskunnalliseen tilanteeseen. Maailma
muuttuu ja ihmisid muuttaa valtiosta toiseen. Meiddn ihmisten on hankala arvioida sitd, miten
yhteisty6 kodin ja koulun vélilld tulee muuttumaan tulevaisuudessa. Olemme valinneet tihén
tutkimukseen maahanmuuttajavanhempia, jotka eroavat etniselti taustaltaan. Tutkielman
luotettavuuden nakokulmasta on huomioitava, ettd eri maissa yhteistyd maéritelldan eri tavoin.
Joissakin maissa kodin ja koulun vilinen yhteistyd on hyvin vieras ja toisissa maissa yhteistyo
toteutetaan samalla tavalla kuin Suomessa. Lisdksi tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttaa se,
ettd aineisto perustuu haastatteluaineistoon, jossa maahanmuuttajavanhemmat kertoivat
kokemuksiaan yhteistyostd. Haastateltuja maahanmuuttajavanhempia oli kymmenen, eiké
tdimdn  vuoksi  heiddn  kokemuksiansa  voida  yleistdd  koskemaan  kaikkia
maahanmuuttajavanhempia. Tutkimuksen luotettavuuden ndakokulmasta tulee huomioida se,
ettd tutkimuksen ulkopuolelle ovat jadneet vanhemmat, joilla ei ole suomalaisesta kodin ja
koulun vilisestd yhteistyostd kokemusta. Tutkimuksemme melkein kaikki vanhemmat olivat
korkeasti koulutettuja, joka vaikuttaa myos tutkimuksemme luotettavuuteen. On myds hyva
huomioida tutkimuksesta se, ettd kaikki asiat eivdat valttimattd koske ainoastaan
maahanmuuttajia, vaan jonkun muun kokemukset voivat olla aivan samanlaisia. Olemme téssa
tutkimuksessa pyrkineet tuomaan maahanmuuttajavanhempien kokemuksia avoimesti esille
muun muassa kdyttdméilld osaamiamme kielid hyoddyksi. Halusimme antaa vanhemmille
mahdollisuuden kielitaidon rajallisuudesta huolimatta jakaa omakohtaisia kokemuksiaan kodin

ja koulun vélisestd yhteistyOsta.
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LIITTEET
LITE 1 HAASTATTELURUNKO

Taustaa:

Kerro minulle, missi olet kdynyt koulusi?

Miten suomalainen koulu eroaa kotimaasi kdymastési koulusta? / Miten vanhempien kdyma
koulu eroaa sinun koulukokemuksestasi Suomessa?

Miten paljon kokemusta sinulla on kodin ja koulun vélisestd yhteistyosta?

Millainen kuva sinulla on suomalaisesta koulusta? Miten suhtaudut suomalaiseen kouluun?

KODIN JA KOULUN YHTEISTYO:

Mitd mieltd olet vanhempainilloista ja varteista?

Miten olette ottaneet yhteyttd opettajaan? Millaisissa asioissa?

Miten opettaja on ottanut teihin yhteytta?

Miten opettaja kertoi, miten hanté tavoittaa?

Millaisia viestinndn vélineitd kdytat, kun olet yhteydessd kouluun? Miksi?

Mika on ollut toimivin yhteistyon véline, kun olet ollut yhteydessd kouluun? Miksi?
Millaiseksi olet kokenut lastesi koulunkdyntid koskeva tiedon saannin laadullisesti ja
madréllisesti?

Millaiseksi olette kokeneet opettajien kanssa kdydyn keskustelun? Onko keskusteleminen
ollut helppoa?

Onko koulussa tapahtunut tilanteita, jossa sinuun on oltu yhteydessi tai sinun on pitényt ottaa

kouluun yhteyttd? Miten olet kokenut timéankaltaiset tilanteet?

KODIN JA KOULUN YHTEISTYO JA MAAHANMUUTTAJAVANHEMMAT

Miten sinut on otettu mukaan kouluun liittyvéssd toiminnassa? Millaisilla tavoilla koulu on
tarjonnut sinulla mahdollisuuksia osallistua koulun toimintaan?

Miten toimit tilanteissa, joissa sinulla on eri nikemykset koulun kanssa?

Millaisissa tilanteissa olet havainnut haasteita kodin ja koulun vélisessd yhteistydssd? Mistd
se voisi johtua?

Miten néet sinun ja opettajan roolin lapsen kasvattamisessa?

Miten huomioit opettajan kasvatuskumppanina?
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Mill4 tavalla siitd on ollut hyotyd, ettd olet useamman vuoden tehnyt yhteisty6td koulun

kanssa?

YHTEISTYON KEHITTAMINEN MAAHANMUUTTAJAVANHEMPIEN NAKOKULMASTA

Milla tavoin maahanmuuttajaperheiden ja koulun yhteistyo6td voitaisiin kehittd4?
Miten tarkednd koet kodin ja koulun vilisen yhteistyon?

Mitd kodin ja koulun yhteistyd merkitsee sinulle?

Mita toivot yhteistyOsta?

Kuvaile millainen on hyvé kodin ja koulun vilinen yhteisty6?

Millaista kodin ja koulun vilisti yhteisty6td haluaisit?

Millaisia asioita koulun henkilokunnan tulee ottaa huomioon yhteistyossa
maahanmuuttajavanhempien kanssa?

Millaisia terveisid viette opettajankoulutukseen liittyen kodin ja koulun véliseen

yhteisty6hon?

Muuta

- Haluaisitko viel lisété jotakin?
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