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Kasvatustiede
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ViLLE-oppimisjérjestelmié kéytetddn alakouluissa jo opeteltujen asioiden harjoittelemiseen
yleisimmin matematiikan ja suomen kielen oppiaineissa. Nopea siirtyminen kevééll4 vuonna 2020
etdopetukseen loi luokanopettajille haastavan tilanteen. Etdopetukseen siirryttdessa tutut
tietotekniset apuvélineet ja ohjelmat olivat opettajille avuksi ViLLEn ollessa monille yksi néista
tutuista ohjelmista. Tutkimuksessa selvitetdén alakoulun opettajien kokemuksia ViLLE-
opetusjarjestelmddn perehtymisesté, sen kiytosta 14hi- ja etdopetusaikana seki kayttokokemuksista
hyotyineen ja haasteineen. Lisdksi ollaan kiinnostuneita siitd, muuttiko covid-pandemian
aiheuttama etdopetusjakso ViLLEn kayttod. Tutkimusongelmia olivat seuraavat: Misté ja miten
luokanopettajat saivat tietoa ViLLEn kéytostd ja mahdollisuuksista opetuksen tukena? Milld tavoin
luokanopettajat hyodynsivat ViLLE4 14hi- ja etdopetuksessa? Mitéd hyotyja ja haasteita ViLLEn
kaytolla oli 1dhi- ja etdopetuksessa ja milld tavoin ViLLEn hyddyntdminen oli muuttunut ennen ja
jéalkeen etdkouluajan seki sen aikana?

Tutkimukseen haastateltiin kuutta alakoulun opettajaa, jotka olivat toimineet opettajan tydssi
vahintddn kymmenen vuotta. Heilld kaikilla oli useamman vuoden kokemus ViLLE-
opetusjarjestelmén kaytostd opetuksessaan. Aineisto keréttiin puolistrukturoidun yksildhaastattelun
ja teemahaastattelun avulla Zoom-tapaamisten vilitykselld. Aineisto analysoitiin systeemianalyysin
avulla ja teemoittelemalla.

Opettajat olivat perehtyneet ViLLEn kdyttoon yliopiston tai kunnan jarjestdméan ViLLE-
peruskoulutuksen kautta. He olivat saaneet lisitietoa koulujen ja kuntien jarjestimisti
koulutuksista, ViLLE-asiantuntijaopettajilta seké oma-aloitteisesti perehtymaélld. ViLLE4 kaytettiin
seka lahi- ettd etdopetuksessa hyvin samanlaisella tavalla ja sitd kdytettiin padasiassa matematiikan
ja suomen kielen harjoitteluun. ViLLE-tunteja pidettiin keskiméarin 1-2 kertaa viikossa. Kaikki
opettajat kokivat, ettd ViLLEn kdytto jatkui samanlaisena etédopetusjakson aikana ja sen jilkeen
palattaessa lahiopetukseen. Kayttokokemuksista nousivat korostetuimmin esiin tekniikkaan
liittyvit haasteet ja hyOtyind oppilaiden saama harjoituksen maéré seka tydskentelyn seurannan
helppous ja analytiikan saatavuus opettajille. ViLLE-oppimisjérjestelma vaikuttaa toimivalta
harjoittelun vélineeltd niin l1dhi- kuin etdopetuksessa. Opettajat kokevat saavansa riittavasti tukea
ViLLEn kéyttdon ja ovat kiinnostuneita kehittiméén omaa osaamistaan.

Asiasanat:

Opetus, etdopetus, COVID-19, luokanopettajat, alakoulu, digitaalinen oppimateriaali
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1 Johdanto

Maailman terveysjérjesto julisti koronaviruksen (COVID-19) virallisesti maailmanlaajuiseksi
pandemiaksi 12.3.2020 (WHO 2020). Monet maat paéttivét sulkea koulut estddkseen ja
vihentddkseen viruksen levidmisti paédtosten vaikuttaessa maailmanlaajuisesti jopa 1,5
miljardiin opiskelijaan (UNESCO 2020). Samalla vaikutettiin huomattavasti oppilaiden
mahdollisuuksiin opiskella ja opettajien opettaa. Oppituntien jarjestimisti ja oppimisen
prosesseja tuettiin erilaisin teknologisin keinoin niin meilld kuin muualla. Kevittalvella 2020
suomalaisissa alakouluissa Valtioneuvoston (2020) paétokselld alkanut etdopetus oli seka
oppilaille ettd opettajille merkittivd muutos ja useimmille heistd aivan uusi asia. Arki muuttui,
kun aamuisin ei endd ldhdetty kouluun, vaan koulu oli siirtynyt koteihin. Kodeista piti 10ytéa
tarvittavat tilat, materiaalit ja vélineet opiskelun mahdollistamiseksi. Oppilaille lainattiin
tarvittaessa kouluista tietokoneita, mutta riittdvat tietoliikenneyhteydet kodit tarjosivat itse.
Koulun tutut ihmiset olivat toisilleen etdyhteyden péaédssi. Opettajat tydskentelivét joko
kotoaan tai koululta kisin. Kontaktit oppilaisiin, perheisiin, kollegoihin ja tekniseen tukeen
hoidettiin etdkokousjirjestelyin, viestein ja puheluin. Monessa kodissa myds muut

perheenjdsenet olivat kotona mahdollisesti tydskentelemissé tai opiskelemassa etdna.

Aiheena COVID-19 -pandemian vaikutukset ViLLE-oppimisjérjestelmin kayttoon on
ajankohtainen, koska keviilld 2020 alakoulut olivat Suomessa pitkin yhtendisen ajanjakson
etdopetuksessa. Etdopetuksen jaksoja oli osalla kouluista ja luokista myds lukuvuoden 2020—
2021 aikana seka edelleen syyslukukaudella 2021. Etdopetukseen siirryttdessd jo olemassa
olevat ja kaikille osapuolille tutut oppimisen tekniset apuvélineet olivat isona apuna. Monissa
kouluissa vuosia kdytossd ollutta ViLLE-oppimisjérjestelmii kéytettiin avuksi myos
etdkouluaikana. Yleisemminkin on tdrkedd tutkia teknologian hyviksikdyttod opetuksessa
opettajan ndakokulmasta, koska teknologian hyvéksikéytto jatkuvasti yleistyy ja eri sovellukset

ovat yha tarkedmpid tyokaluja opettajille.

Téssd tyossd tutkittiin, miten alakoulun opettajat kdyttivit ViLLE-oppimisjarjestelmai lahi- ja
etdopetuksessa hyodyksi. Tutkimuksessa kysyttiin myos, mistd opettajat olivat saaneet ja
saivat tukea ViLLEn kayttoon seki jarjestelmad lahiopetuksessa kiyttdessdédn ettd
etdopetuksen alkaessa. ViLLE-oppimisjérjestelmédssé on monia ominaisuuksia, jotka sopivat
sekd opetuksen normaalioloihin ettéd etdopetukseen. Lisdksi selvitettiin, mitd hyotyja ja
haasteita ViLLEn kaytolla oli 14hi- ja etdopetuksessa, sekd milld tavoin ViLLEn

hyddyntdminen oli muuttunut ennen ja jilkeen etdkouluajan. Tutkimuksessa haastateltiin



kuutta alakoulun opettajaa, jotka olivat tydskennelleet alalla jo véhintddn kymmenen vuotta ja

olivat kiyttineet ViLLE-oppimisjirjestelméd hyvéikseen opetuksessa useamman vuoden ajan.



2 Lahi- ja etaopetus alakoulussa

2.1 Lahi- ja etaopetus

Lihi- ja etdopetus poikkeavat toisistaan monin tavoin. Etdopetuksessa opettaja ja oppilaat
eivit ole samassa fyysisessd tilassa. Etdopiskelussa korostuvat erilaiset tekniset apuvilineet,
sovellukset ja ohjelmat. Etdopiskelu voi tapahtua erilaisten tieto- ja viestintdteknologioiden
avulla esimerkiksi tietoverkon, sdéhkopostin, Wilman, videoneuvottelun tai jactun sdhkoisen
liitutaulun avulla. Opiskelun tukena voidaan kéyttda opetusohjelmia tai -videoita, joko
valmiita tai itse tehtyjd. Suomessa yleisimmin kdytetyt verkkokokoustydkalut ovat Teams ja
Zoom. Kansainvilisessd kirjallisuudessa (mm. Ferri, Grifoni ja Guzzo 2019) viitataan
COVID-19 pandemian aikaiseen etdopetukseen usein termilld Emergency Remote Teaching
(ERT), joka voitaisiin vapaasti suomentaa hataetdopetukseksi. Tdmé pandemian aiheuttama
siirtyminen etdopetukseen tapahtui nopeasti ja oli ldhes kaikille luokanopettajille uusi asia.

Vain harvat opettajat olivat tdtd aiemmin kohdanneet etdopetusta tydssdan.

Nummenmaan (2012, 20) mukaan etdopetuksen periaatteisiin kuuluu se, ettd mikali
ldhiopetusta ei ole mahdollista toteuttaa, siirrytdén parhaaseen mahdolliseen tapaan opetuksen
jarjestimisessd. Lisdksi ajatuksena on saada paras mahdollinen opetussisilto oppilaiden
saataville riippumatta siitd, missd he fyysisesti ovat. Etdopetuksella tarkoitetaan kaikkea
opetusta ja ohjausta, jota tuetaan tieto- ja viestintdtekniikan avulla ja jossa opettaja sekd
oppilas ovat fyysisesti eri paikoissa. Perusopetuksen oppimissuunnitelmassa (Opetushallitus
2014, 21) todetaan, ettd oppilailla on oikeus saada maksutonta opetusta ja sen edellyttimat

oppikirjat, oppimateriaali, tydvilineet ja -aineet. Tama pitee my0s etdopetusaikana.

Perusopetuslaissa (628/1998) sdddetddn maahanmuuttajille jarjestettdvista perusopetukseen
valmistavasta opetuksesta. Se on tarkoitettu niille maahanmuuttajataustaisille oppilaille,
joiden suomen kielen taito tai muut valmiudet eivét riitd perusopetuksen ryhmaéssa
opiskeluun. Opetusta annetaan 7—10-vuotiaille vdhintddn 900 tuntia ja titd vanhemmille
vahintddn 1000 tuntia, mutta perusopetukseen on oikeus siirtyd nopeamminkin, mikili pystyy
seuraamaan opetusta. Valmistavan opetuksen tavoitteena on edistdd oppilaan suomen kielen
taitoa, tasapainoista kehitysté ja kotoutumista suomalaiseen yhteiskuntaan seki antaa
tarvittavia valmiuksia perusopetukseen siirtymisté varten. Opetusta annetaan perusopetuksen
oppiaineissa ja niissd noudatetaan soveltuvin osin perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteita (Opetushallitus 2014). Koulun pedagogisilla jérjestelyilléd ja opetuksessa otetaan

huomioon oppilaiden erilaiset idt, opiskeluvalmiudet ja taustat.



Tutkimusta on tehty muun muassa etdopetuksen vaikutuksista maahanmuuttajataustaisten
oppilaiden oppimisprosessiin seké suhteiden ylldpitoon oman ikéisten kanssa. Popyk (2021,
535-538) haastatteli tutkimuksessaan 19 maahanmuuttajataustaista alakoulun oppilasta, jotka
olivat olleet maassa 1-6 vuotta. Tulokset todistivat, ettd koululla on ensisijainen rooli
maahanmuuttajalasten oppimiseen ja sosiaalistumiseen. Koulun tirkeys korostui COVID-
sulun ja etdopetuksen aikana. Kaikki vastaajat ilmoittivat, ettd he kokivat vaikeaksi ymmaértaa
koulumateriaaleja istuessaan ndyton dérelld. Oppimisen tapojen muuttuessa oppilaiden tuli
harjaantua uusiin oppimisen kéytantoihin. Erityisesti maahanmuuttajataustaisille oppilaille
ndiden uusien taitojen omaksuminen oli haasteellista, koska he ovat keskelld prosessia, jossa
he vasta tutustuvat uuden kulttuurin normeihin ja sdintoihin kouluissa. Tutkimuksessa
haastatellut oppilaat totesivat saaneensa etdopetuksen alkaessa liikaa tehtévid. Erityisesti juuri
maahan muuttaneilta tehtivit vaativat paljon aikaa ja yrittimisti. Heidén tuli ensin kdéntaa
materiaali omalle kielelleen, oppia se, tehdé tehtdvét vanhempien tai sisarusten avustuksella ja
kaantaa ne takaisin opiskeltavalle kielelle. Osa vanhemmista ei pystynyt antamaan tukea ja
télloin oppilaille jéi tietoihin aukkoja. Muutamille oppilaille etdopiskelu sopi sen sijaan hyvin.
He kéyttivit aikaa tietojen etsimiseen internetistd tai kysyivit aikuisilta ja 10ysivét uusia

oppimisen tapoja.

Yhdysluokkia on eniten pienissé kyldkouluissa ja isompien koulujen erityisopetuksessa.
Yhdysluokan maaritelméksi todetaan perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
(Opetushallitus 2014, 38), ettd se on opetusryhmd, jossa opiskelee eri vuosiluokilla olevia eri
ikdisid oppilaita. Se voidaan perustaa oppilasméérdn pienuuden tai pedagogisten syiden
vuoksi. Opetus voidaan toteuttaa kokonaan vuosiluokkien mukaisesti tai osittain

vuorokurssiperiaatteella.

Opetuksen eriyttdmistd tehdddn kaikenlaisissa ja kaikissa opetusryhmissd. Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2014, 30-31) todetaan, ettd opetuksen
eriyttdimisen tulee ohjata tydtapojen valintaa. Eriyttiminen on kaiken opetuksen pedagoginen
lahtokohta ja sen perustana on oppilaantuntemus. Eriyttdminen koskee opiskelun laajuutta ja
syvyyttd, tyoskentelyn rytmid ja etenemistéd sekd oppilaiden erilaisia tapoja oppia. Silld
tuetaan oppilaiden itsetuntoa ja motivaatiota sek turvataan oppimisen rauhaa ja ehkdistaan
tuen tarpeen syntymisti. Tydtapojen valinnassa kannattaa hyodyntii pelien ja pelillisyyden
tarjoamia mahdollisuuksia. Etdopetusaikana eriyttdmistd tehtiin tutuin keinoin, mutta uuteen

tilanteeseen sopivin keinoin.



2.2 Etaopetuksen etuja

Opettajat suhtautuivat ennen pandemia-aikaa melko myonteisesti etdopetukseen ja tieto- ja
viestintiteknologian kiyttdon opetuksessa. Harvalla opettajalla kuitenkaan kédytinndssd on
ollut kokemusta etdopetuksesta ennen covid-pandemian aiheuttamaa siirtymista
hatdetdopetukseen. Nummenmaan (2012, 22-31) tutkimuksessa moni opettaja koki, ettd
etdopetus kehittdd omia tietoteknisid ja pedagogisia taitoja seké tuo vaihtelua tyohon.
Opettajat kokivat my®ds, ettd etdopetuksen avulla voi tarjota oppilaille vapaamman ja
joustavamman oppimisympdriston. Etdopetuksen myd6td voi myos tapahtua verkostoitumista
ja yhteisty0ti eri oppilaitosten ja opettajien kesken. Nummenmaan (2012) tutkimuksen
mukaan niytti siltd, ettd etdopetusta jarjestettiin valtaosin tutuilla tydkaluilla, jotka olivat
olleet kdytdssd pidempiin ja joiden kdytdstd opettajilla oli jo useamman vuoden kokemus.
Havaittiin my®ds, ettd opettajat suhtautuvat pddosin mydnteisesti erilaisiin tieto- ja
viestintdtekniikan sovelluksiin ja niiden kédytt66n opetuksessa. My0Os opettajat, jotka eivit
olleet aiemmin etdopettaneet, olivat melko halukkaita kokeilemaan etdopetusta tilanteesta
riippuen. Erityisesti inhimilliset syyt, kuten esimerkiksi oppilaan sairastuminen pitkéksi aikaa,
sal useimmat opettajat ainakin harkitsemaan etdopetuksen kdyttdd. Onnistuneeseen
etdopetukseen tarvitaan opettajien mukaan samoja asioita kuin ldhiopetuksessakin eli
vuorovaikutusta, oppilaiden motivointia ja aktivointia sekd arviointia, toimintatapojen vain

ollessa erilaisia.

Tuoreempaa tutkimusta l0ytyy siitd, mitd opettajat oppivat pyrkiessdin saamaan etdopetuksen
toimimaan pandemia-aikana seka siitd, mitd he suosittelisivat tuleviin etdopetusjaksoihin
liittyen. Trust ja Whalen (2021, 145-158) kerésivat tutkimuksessaan tietoja 265
yhdysvaltalaiselta opettajalta heiddn kokemuksistaan siirryttdessd etdopetukseen. Opettajat
tyOskentelivit suomalaisia ala- ja yldkouluja seké lukioita vastaavissa kouluissa.
Selviytydkseen menestyksekkadsti uusista opetustilanteistaan opettajat kokivat kasvua
kognitiivisesti, sosiaalisesti, affektiivisesti sekd oman identiteettinsd suhteen. Tutkimuksen
loppupditelmissé todetaan, ettd vaikka opettajat olivat huonosti valmistuneita téllaiseen
nopeaan muutokseen toimintatavoissaan, he 16ysivit keinot saada kaiken toimimaan.
Kuitenkaan siirtymisessé etdopetukseen ei ollut kyse pelkdstdén uusien ammatillisten tietojen
ja taitojen oppimisesta. Jotta opettajia voitaisiin valmistaa epdvarmaan tulevaisuuteen, tulisi
heille olla tarjolla kokonaisvaltaista tukea ja ammatillisen kasvun mahdollisuuksia, jotka

ylittdvét tavanomaiset ammatilliset tiedot ja taidot.
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2.3 Etaopetuksen haasteita

Siirtyminen oppilaitoksien ldhiopetusympéristostd monipuoliseen tietotekniseen
etdopetusympdristoon voi olla pelottavaa ja haastavaa niin oppilaille, perheille kuin
opettajille. Boettcherin ja Conradin (2016, 25) tutkimuksen mukaan ldhiopetuksesta tuttujen
tapojen sopeuttaminen uuteen ympéristoon vaatii aikaa, energiaa, kirsivallisyytté ja halua
yrittdd erilaisia opettamisen tapoja digitaalisten tydkalujen avulla. Opettajat, joille etdopetus
oli uutta, tarvitsivat monenlaista tukea ja he arvostivat usein apua yksinkertaisten ja

kaytannollisten vinkkien sekd parhaiksi koettujen kaytédntdjen muodossa.

Nummenmaan (2012, 29-31) ennen covid-pandemiaa tekemdssé tutkimuksessa monet
alakoulun opettajat suhtautuivat etdopetukseen epirdiden tai kokonaan kielteisesti. Monien
mielestd alakoululaisten nuori ik rajoittaa paljon etdopetuksen toteuttamista. Tutkimuksessa
koettiin yleisimpiné teknisind ongelmina etdopetuksessa laitteiston, verkkoyhteyksien seké
ohjelmistojen ja sovellusten toiminnan varmistamista. Kovinkaan haasteellisena ei sen sijaan
pidetty ohjelmistojen, sovellusten ja laitteistojen kdyton oppimista. Organisaatiotasolla
haastavimpina tekijoind pidettiin tukipalveluja ja palkkaratkaisuja. Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2014, 29) todetaan, ettd oppilaiden omia
tietoteknisia laitteita voidaan kéyttdd oppimistehtiviin huoltajien kanssa sovituilla tavoilla.
Samalla varmistetaan, ettéd kaikilla oppilailla on mahdollisuus tieto- ja viestintiteknologian

kayttoon.

Israelissa tutkittiin sen erddn suurimman yliopiston kasvatustieteen opiskelijoiden kokemuksia
ensimmadisten etdopiskeluviikkojen aikana. Voitaneen olettaa, ettd korkeakouluopiskelijat
kokevat etdopetuksen osittain samalla tavoin kuin alakoululaiset ja toisaalta he osaavat ikdnsa
puolesta pukea kokemuksiaan paremmin sanoiksi. Téstd syystéd tutkimuksen tuloksia
referoidaan lyhyesti tissd tutkimuksessa. Ezra, Cohen, Bronshtein, Gabbay ja Baruth (2021,
7657-7665) 1oysivit laadullisen teema-analyysin avulla opiskelua estivid elementtejd, jotka
he jakoivat prosesseihin ja tuloksiin. Prosesseihin liittyvid elementtejd olivat teknologia,
pedagogia, sisdltd, tilanne ja henkilokohtaiset ominaisuudet. Tuloksiin liittyvid elementteja
olivat kognitiiviset, tunnepitoiset, sosiaaliset sekd fyysiset tekijat. Lisdksi tutkimuksessa
mainittiin henkil6kohtaisina ominaisuuksina muun muassa opiskelijoiden oppimisen
vaikeudet ja opettajien taidot teknologian kdytossé. Tilanteeseen vaikuttavina tekijoind

mainittiin monet eri tiedon vilittdmiseen kdytetyt kanavat ja ohjelmistot, ldhetettyjen viestien
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oppimisen tehokkuus ja laatu olivat laskeneet. Opiskelijat eivit osanneet eritelld johtuiko se
liittyen opiskelun olevan tylsempié, motivaation laskeneen ja odotusten omista arvosanoista
olevan heikompia. Ajanjakso koettiin ahdistavana itsesséén ja lisdksi opiskelutehtdvid oli

litkaa. Fyysisesti opiskelijat kokivat tietokoneen ddrelld istumisen aiheuttavan painsérkya ja

opiskelumetodin itsessddn vésyttdvan heit.

Tutkittaessa etdopetuksen mahdollisuuksia ja haasteita COVID-19 hététilan aikana on
16ydetty useita teknologisia, pedagogisia ja sosiaalisia haasteita. Ferri ym. (2020, 1)
suorittivat laadullisen tutkimuksen kahdessa osassa: tekemélld teema-analyysin
kansainvilisten asiantuntijoiden verkkokeskusteluista seké analysoimalla italialaisten
mielipidevaikuttajien dataa ja lausuntoja toissijaisten verkkoldhteiden perusteella.
Teknologiset haasteet liittyvit pddasiassa internetyhteyksien epdluotettavuuteen ja siihen, ettd
monilta oppilailta puuttuu vilttdmattomat elektroniset laitteet. Pedagogiset haasteet liittyvit
pidasiassa sekd opettajien ettd oppilaiden puutteellisiin digitaalisiin taitoihin, strukturoidun
siséllon puutteeseen suhteessa verkkosiséltdjen yltiakylldisyyteen, oppilaiden
interaktiivisuuden ja motivaation puutteeseen sekd opettajan puuttuvaan sosiaaliseen ja
kognitiiviseen lasndoloon. Sosiaaliset haasteet liittyvit pddasiassa opettajien ja oppilaiden
vélisen vuorovaikutuksen puutteeseen, oppilaiden fyysisen tilan puutteeseen etéoppituntien

aikana sekd samoissa tiloissa etityoskentelevien vanhempien antaman tuen puutteeseen.

Alakoulun opettajien kokemuksia heidédn ottaecssaan kayttoon etdopetuksen erilaisia tydtapoja
on tutkittu. Beattie, Wilson ja Hendry (2021, 1-13) nostivat esiin kolme pddteemaa
tutkiessaan kymmenté skotlantilaista alakoulun opettajaa: oppilaiden tarpeiden kohtaaminen,
sitoutumiseen vaikuttaminen ja etdopetuksen vaikutukset opettajiin. Tulosten mukaan
oppimisen erottaminen, sitouttaminen ja kommunikoiminen oppilaiden kanssa oli vaikeampaa
etdopetuksessa kuin ldhiopetuksessa. Huoltajien sitoutuminen on erittdin tarkeaa.
Tutkimuksen ensimmdiiseen teemaan (oppilaiden tarpeiden kohtaaminen) liittyen korostui,
ettd etdopetus sisiltdd my0s hyvin paljon muuta kuin opettamista etdnd. Ennen opiskeltavaan
ainekseen pddsyd oppilaat tarvitsivat usein sosiaalista kanssakdymisti, apua teknologian
kaytossa ja yksilollistd tukea. Toiseen teemaan (sitoutumiseen vaikuttaminen) liittyen
korostuivat kommunikoinnin tirkeys etdopetuksessa ja se, ettd etdopetus haittasi kodin ja
koulun vilistd kommunikointia. Kommunikoinnin térkeys korostui erityisesti juuri
alakoululaisten keskuudessa, koska he ovat riippuvaisia tuesta eivitka ole vieléd kehittineet

itsendisen tyoskentelyn taitoja. Tutkimuksessa todettiin olevan tarvetta kehittdd tehokkaita
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vilineitd digitaaliseen kommunikaatioon ja vahvistaa siteitd kodin ja koulun viélilla
etdopetuksen aikana. Viimeisen teeman (etdopetuksen vaikutukset opettajiin) kohdalla
mainittiin ammatillisen tuen tarve opettajille etdjaksojen aikana. Opettajat my0s esittivit
huolensa paluusta ldhiopetukseen ensimmaéisen etdopetusjakson jilkeen, silld oma ja

oppilaiden terveysturvallisuus huolettivat.
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3 Opetusteknologian hyodyntaminen

Keskustelu suomalaisten koulujen digiloikasta” liittyen teknologiaan ja digimateriaaleihin on
ollut mustavalkoista. Jotta suomalainen koulu voi toteuttaa jarkevisti digiloikkaansa, on sen
Mikkild-Erdmannin (2017, 17-26) mukaan muistettava, ettd oppiminen ja opettaminen on
vuorovaikutusta ja laadukas oppiminen tapahtuu monen tekijan seurauksena. Merkittévia
tekijoitd ovat opettajien asiantuntijuus ja laadukkaat oppimateriaalit. Tarkeinté ei ole
teknologia sindnsi vaan digitaalinen oppimateriaali ja internet. Opetusteknologian
valintakriteereind tulee pitdd korkeaa pedagogista laatua ja helppokayttdisyyttd niin opettajalle
kuin oppilaalle. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2014, 23)
mainitaan tieto- ja viestintidteknologisen (TVT) osaamisen olevan tirked kansalaistaito
itsessddn sekd osana monilukutaitoa. Se on sekéd oppimisen kohde ettd véline.
Perusopetuksessa huolehditaan siité, ettd oppilailla on mahdollisuus tieto- ja
viestintdteknologisen osaamisen kehittimiseen. Tieto- ja viestintdteknologiaa hyddynnetién
suunnitelmallisesti kaikilla vuosiluokilla, eri oppiaineissa, monialaisissa
oppimiskokonaisuuksissa ja muussa koulutyOssa. Lisdksi oppilaita perehdytetdan TVT:n
erilaisiin sovelluksiin ja kéyttotarkoituksiin sekd huomaamaan niiden kéyton merkityksia ja

hyo6tyja.

Tietotekniikan opetuskdyttd on jo hyvin yleistid, ja opettajat nékevit siind paljon hyvaa.
Mikkonen, Sairanen, Kankaanranta ja Laattala (2012, 10-16) toteavat, ettd opettajien asenteet
tietotekniikan opetuskdyttoon ovat varsin myonteisid, mutta toisaalta ndkemykset jatkuvasta
uudenlaisen tietotekniikan tuomisesta opetukseen ovat kahdenlaisia — noin puolet kokee
tdmén rasitteena ja noin puolet ei pidéd sitd rasitteena. Opettajat kokevat tietotekniikan
soveltuvan hyvin opetukseen. Sen koetaan edistdvén opetettavan sisidllon opetusta ja tukevan
opetuksen tavoitteiden toteutumista. Monet ndkevat myds tietotekniikan kaytolla itseisarvoa
eli he arvostavat oppilaiden mahdollisuutta oppia kdyttdmaan tietotekniikkaa. Opettaja kéyttaa
tyypillisesti tietotekniikkaa opetuksessaan piivittdin tai vihintédn viikoittain. Opettajan
sukupuoli ei vaikuta tietotekniikan kayttdon tilastollisesti merkittavésti. Opettajat arvioivat
oman tietoteknisen osaamisensa paremmaksi kuin tietotekniikan kdyton pedagogisen
osaamisen. Suurin osa opettajista uskoi suoriutuvansa erilaisesta tietotekniikan kaytosta
kohtalaisesti tai jossain méérin. Tietotekniikan kdyton osaamisen arvioivat paremmaksi

nuoremmat opettajat sekd miehet. TyOyhteisoltddn opettajat eivit aina koe saavansa tukea
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tietotekniikan kéyttoon. Opettajat saavat hyvid opetuskdyton vinkkejd ldhes yhté paljon

oppilailta kuin muilta opettajilta.

My0s Haaparanta (2008, 197—198) tutki viitdskirjassaan perusopetuksen opettajien
tietokoneiden kéyttoad ja totesi télloin suurimpien ongelmien liittyvén riittdiméattdmaan ja
toimimattomaan laitekantaan. Ongelman néhtiin kuitenkin olevan pienentymaéssa.
Teknologian ei mydskéédn nihty uuvuttavan opettajaa, vaan sen ndhtiin enemmankin tuovan
opettajille innostusta. Tosin suomalaisessa koulussa teknologian kdyttoonotto perustuu viime
kddessé opettajien vapaaehtoisuuteen. Koulujen tietostrategioilla ei ndhty mitéén vaikutusta
teknologian kayttoon. Haaparanta jakaa tutkimuksensa tuloksien perusteella opettajia
staattisiin, jotka kdyttavit tuttuja menetelmié, ja dynaamisiin, jotka kokeilevat innokkaasti
uusia menetelmid. Tulevaisuuden haasteena on ehkiistd dynaamisten opettajien vasymistd ja
tuoda samalla staattisille opettajille intoa ja uusia ajatuksia. Opettajat eivit ole juurikaan
kiinnostuneita siitd, miten teknologiaa voi kayttdi kouluissa vaan siitd, mitd hyotya
teknologiasta on. Ilomiki ja Lakkala (2006, 186—188) toisaalta toteavat, etteivit opettajat ole
yhtendinen ryhma tietotekniikan kéyton suhteen. Vaikka tietoteknistd koulutusta ja tukea on
tarjolla, vaihtelee tieto- ja viestintdtekniikan osaaminen ja kidytto opettajien kesken varsin
paljon. Tietotekniikan kdytto ei heiddn mukaansa aina ole tullut kouluun opettajien

toivomuksesta, vaan ulkoa ja ylhééltd joskus vihdiselld suunnittelulla.

Tietotekniset sovellukset opetuskéytdssi lisddvit opetuksen eri menetelmien valikoimaa ja
mahdollistavat oppilaiden erilaisia oppimisen tapoja. Christopoulous, Kajasilta, Salakoski ja
Laakso (2020, 73—74) mainitsevat, ettd eri oppiaineiden tietdmys ja ymmarrys eivét ole vain
muutamien lahjakkaiden oppilaiden etuoikeus, vaan se on kognitiivinen taito, jota voidaan
kehittdd ja parantaa. Tahén voidaan kayttda pelillisid harjoituksia, automaattista arviointia ja
palautteenannon tyokaluja seké erilaisia opetuksen menetelmié ja tekniikoita. Esimerkiksi
ViLLE-oppimisjérjestelmin kiyttdonoton jo aikaisin alakoulussa voidaan todeta selkeésti
ehkiisevin tiedollisten virhekdsitysten muodostumista. Samalla se luo perustan jatkuvalle ja

kestdville tiedon kehittymiselle.

Tieto- ja viestintdtekniikka on asettumassa luonnolliseksi osaksi kaikkien kouluaineiden
opetusta. [loméki ja Lakkala (2006, 185—186) toteavat, ettd opettajan tyon kannalta
tietotekniikkaa on hyvé tarkastella kahdella tasolla. Ensinnékin se on pedagoginen tyoviline
oppilaiden opetuksessa ja toiseksi se on yhteisollinen véline sekd oppilaiden ettd opettajien

kaytossa. Silfverbergin (2018, 394-395) mukaan matematiikassa digitaalitekniikka on
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kehittynyt pitkddn ja se on ottanut yhd vahvempaa roolia. Se on jopa huomaamatta muokannut
opettajien arjen tydvélineitd, toimintatapoja ja oppimisymparistdjd. Matematiikka on aiemmin
ollut aine, jossa on tultu toimeen varsin vihin apuvélinein. Kuvio 1 havainnollistaa TVT:n
keskeisimpid tehtdvid matematiikan opetuksessa ja kuviosta on korostettu ne kohdat, joiden

voi katsoa liittyvdn ViLLE-oppimisjérjestelmén kayttoon.

Toimia apuvalineena

laskentaa, piirtamista ja Harjoittaa lasku- ja
tilastointia vaativissa paattelytaitoja
tehtavissa
Teknologian kaytén Monibuolistaa ia tehost
didaktiset tehtavat °"""r‘rf;z :1: t‘i?kaen ostaa Opettaa
matematiikan i 7 |ongelmanratkaisutaitoja
oppimisymparistoja
opetuksessa

Herattaa ja yllapitaa oppijan
kiinnostusta matematiikkaa
ja sen oppimista kohtaan

Kehittaa
kasitteenymmarrysta

Kuvio 1. Teknologian tehtavat matematiikan opetuksessa mukailtuna Silfverbergin (2018, 395)
esittdman mukaan. ViLLE-oppimisjarjestelman kayttdéon liittyvat osat on korostettu lihavoinnilla.

Oman haasteensa tuo teknisten apuvélineiden nopea kehitys. Se miké on tilld hetkelld uutta ja
kiehtovaa, on jonkin ajan kuluttua korvautunut jollakin muulla. Silfverbergin (2018, 396-403)
mielestd uudet tietotekniset vélineet, kuten vuorovaikutteiset ja dynaamiset ohjelmistot
lisadvat mahdollisuuksia konkretisoida ja visualisoida matematiikan kasitteitd, sdéntdjd ja
operaatioita. Suomessa ainakin vield 2000-luvun ensimmadiselld vuosikymmenelld
tietotekniikan kdyttd matematiikan opetuksessa oli vihdistd. Tulevaisuudessa tietoteknisilla
sovelluksilla tulee olemaan isompi rooli. Tédhdn johtavat opettajien tieto- ja viestintitekniikan
taitojen seka saatavilla olevien sovellusten tuntemuksen paraneminen. Liséksi tarjolla on
runsaasti ilmaista digitaalista opetusmateriaalia, opetuspelejd, hyotyohjelmia ja ohjeita ndiden
kayttoon. Suomalaisten opettajien perinteinen pedagoginen vapaus tehdd omat
opetusmenetelmilliset ratkaisunsa itse koskee padsdéntoisesti myds teknologisten
apuvilineiden kéyttod opetuksessa. Valtakunnallisissa opetussuunnitelman perusteissa on tété
koskevaa velvoittavaa ohjeistoa melko niukasti. Matemaattisten oppimisympéristdjen muutos
edellyttdd opettajilta alan nopean kehityksen seuraamista ja tuo haastetta ammattitaidon
sédilyttimiseen. Opettajan ammatillisen taidon osaksi on tullut alan teknologian tuntemus ja

taito hyodyntad teknologian tuomia mahdollisuuksia oppilaiden parhaaksi mielekkaalla
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tavalla osana omaa opetustyotd. Valikoinnin taito on tdrkedi, koska mikéd sopii yhdelle, ei

valttdmatti sovi toiselle.

Pitkdaikaisen teknologia-avusteisen matematiikan opiskelun vaikutuksia oppimiseen ja
sujuvuuteen on tutkittu. Kurvisen, Kailan, Laakson ja Salakosken (2019, 51-72) tutkimukseen
osallistui viisi 2. luokan ryhmaa, joista kaksi muodostivat tutkimusryhmén ja loput kolme
muodostivat kontrolliryhmén. Kaksi tutkimusryhméén kuuluvaa luokkaa kayttivit teknologia-
avusteista oppimisjéarjestelmaa eli VILLE4 yhdelld matematiikan tunnilla viikossa 18-24
kuukauden ajan. Kontrolliryhmin luokkien tunteja ei muutettu. Ryhmié testattaessa todettiin,
ettd tutkimusryhmat saivat tilastollisesti merkittdvasti korkeammat tulokset verrattuna
kontrolliryhmiin. Tutkijat péattelivét tulosten osoittavan, ettd sddnnollinen viikoittainen
teknologia-avusteinen oppitunti parantaa oppilaiden oppimista. Teknologia-avusteinen
oppitunti toimii tehokkaana lisdné perinteiselle opetukselle. Helppo siséllon integrointi on
opettajille tirked tekiji, kun he pdéttdvat mitd materiaaleja ja digitaalisia tydkaluja he haluavat
hyodyntdd opetuksessaan. Myos uusien opettajien harjoituttaminen jarjestelmin kayttoon
varmistaa sen jatkuvaa kayttod. Yksi viikoittainen tunti on rakenteeltaan selked materiaalin
hyddyntdmiseen ja se antaa tilaa muille opettamisen metodeille, kuten perinteisille kyni ja
paperi- tehtdville sekd pelilliseen oppimiseen. Tutkimukseen osallistuvat opettajat kiyttivit
vapaaehtoisesti VILLE& tdimén tutkimuksen aikana ja he myos jatkoivat kdyttod tutkimuksen

jélkeen.

Tamén paivan koulutuksen vaatimukset ja tavoitteet haastavat opettajat laajentamaan
digitaalisten teknologioiden kiyttdd opetuksessaan. Pongsakdi, Kortelainen ja Veermans
(2021, 50-52) toteavat artikkelissaan, ettd olisi hyvé tutkia opettajien kokemuksia ViLLEn
kaytostd esimerkiksi puolistrukturoitujen haastattelujen avulla eli he puoltavat juuri timén
tutkimuksen kaltaisen tyon tarvetta. Heiddn tutkimuksensa tulokset osoittavat, ettad
lyhytaikaisilla koulutuksilla voidaan tukea varsinkin ennestdin vihdisemmait taidot omaavia
opettajia. Jotta saataisiin kestdvid muutoksia opettajien tapaan kéyttdd teknologiaa avukseen
opetuksessa, saattavat parempia olla pidempiaikaiset koulutukset, jotka tdhtadvat

ammatilliseen kehittymiseen tukea antavassa ympéristossa.



17

4 VILLE -oppimisjarjestelma

ViLLE on Turun yliopiston tulevaisuuden teknologioiden laitoksella kehitetty
oppimisjdrjestelmd. Se on alusta alkaen ollut tutkimuspohjainen jarjestelma. Laitoksella
tehdddn tutkimusta oppimisesta ja ViLLE4 kehitetdin saatujen tulosten perusteella.
Jarjestelmin ja sen siséltdjen toimivuutta tarkastellaan eri tutkimusasetelmien kautta.
Jérjestelmédn valmiina tarjoamat siséllot on kehittanyt Oppimisanalytiikan keskus yhteistydssa
suomalaisten opettajien kanssa. ViLLEn siséltimét valmiit opintopolkukurssit eri aineissa
ovat kdyttdjien keskuudessa suosittuja. Opintopolkukurssit ovat opetussuunnitelman mukaisia
tehtavapaketteja, joiden avulla voidaan harjoittaa oppilaita heidédn omalla taitotasollaan.
Lisdksi opettajat voivat luoda itse tehtdvia tai hyodyntdd muiden opettajien tekemia tehtévia.

(Oppimisanalytiikan keskus 2021.) Opettajien itse tekemadt tehtdvit ovat melko harvinaisia.

VIiLLE siséltdd matematiikan, kielten, ohjelmoinnin ja muiden aineiden oppimiseen
kehitettyja tehtdvityyppejd, joista opettaja voi valita sopivat. Jarjestelmi tarjoaa oppilaalle ja
opettajalle tietoa oppimisen edistymisestd. Tehtdvit ovat automaattisesti arvioituja ja ne
antavat oppilaille vilittdmén palautteen. Opettajille ji4 ndin enemmaén aikaa opetukseen ja
tuen tarjoamiseen. Samalla opettajat voivat kéyttid jarjestelmdn kerddmaa tietoa oppilaiden
vastauksista arviointiin ja opetuksen kehittdmiseen. ViLLE4E kéytetdédn yli kolmanneksessa
Suomen kouluista. (Oppimisanalytiikan keskus 2021.) Christopoulous ym. (2020, 68)
mainitsevat, ettd oppilaiden suoritusten tilastolliset tiedot, kuten valmiiksi tehtyjen tehtdavien
madrd, vastausaika ja pisteet, esitetddn visuaalisella tavalla. Talloin opettajat voivat seurata

oppilaiden edistymisti aikaa sddstden ja vaivattomasti.

Oppilaalle VILLE nédkyy ympéristond, jossa tehtévid voi ratkaista omaan tahtiin ajasta ja
paikasta riippumatta ja jotka arvioituvat automaattisesti. Tehtdvid voi ratkaista niin monta
kertaa kuin haluaa. Jéarjestelma luo aina uusia kysymyksid, joten saman tehtdvan voi ratkaista
mielekkdisti useampaan kertaan. Oppilas saa vélittomén palautteen ratkaisusta ja hdn voi
tarkastella omaa kokonaistilannettaan eri kursseilla etusivun profiilindkymaésta.
(Oppimisanalytiikan keskus 2021.) Christopoulous ym. (2020, 66) tuovat esille, etti
oppimispolut sisdltdvit pelillisid elementtejd, kuten virtuaalisia pokaaleja ja palkintoja, jotka

on sopeutettu oppilaan ikdén.

Oppilaat kirjautuvat ViLLEen jérjestelmin kotisivuilta osoitteesta http://ville.utu.fi

kirjoittamalla henkilokohtaisen kdyttdjatunnuksen ja salasanan. Kirjautumisen jalkeen

valitaan oikea kurssi Omat kurssit —otsikon alta ja sen jdlkeen uusin kierros, joka on yleensa


http://ville.utu.fi/
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listassa alimpana. Tehtdvid voi tehda tehtdvilistasta haluamassaan jarjestyksessa, eikd kaikkia
tehtdvid ole pakko tehdi. Tehtédvit 1dhetetdén ja tallennetaan painamalla Laheté - nappia. Kun
oppilas on valmis, hén kirjautuu ulos ViLLEsti. Kotitehtdvéksi oppilaille jaa pronssipokaalin
arvoisen tason saavuttaminen, ellei opettaja muuta ohjeista. Jos oppilas tekee vaadittua
enemman tehtévid, hdn voi saada opettajalta positiivisen merkinnin tai huomion tunnilla
sovitun mukaisesti. ViLLE -kotitehtdvit tehddén seuraavaan ViLLE —tuntiin mennessi eli
yleensd viikon kuluessa. Jarjestelméa kertoo opettajalle ovatko kotitehtdvit ajallaan tehtyna.
(ViLLE Team 2016) Oppitunnin tilanne -kehyksessé (kuva 1) opettaja nékee listan
oppilaistaan ja tiedot heidén tehtdviensa teon tarkkuudesta, pisteistd, pokaalitasosta ja

tehtédvien vaikeustasojen valinnoista. (Oppimisanalytiikan keskus 2021.)

¢ P Matematikka, opinopalku 3. uokka 2018 - 2018
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Kuva 1. Oppitunnin tilanne -kehyksessa opettaja nakee listan oppilaistaan. Tarkkuus -sarake kertoo,
miten virheettdmasti oppilas on vastannut. Pisteet-sarake kertoo oppilaan keraamat pisteet suhteessa
oppitunnin maksimipistemaaraan. Taso-sarake osoittaa oppilaan korkeimman talta oppitunnilta
saavuttaman pokaalin. Viimeisissa kolmessa sarakkeessa esitetdan oppilaan tekemat
vaikeustasovalinnat. (Oppimisanalytiikan keskus 2021.)

ViLLEn avulla voidaan esimerkiksi yksi matematiikan oppitunti viikossa toteuttaa sahkodisend
oppituntina ja timén lisdksi antaa oppilaille kotitehtdvid ViLLEsséd tehtdaviksi. (ViLLE — ohje
oppilaan kotiin.) Useimmat ViLLEn opintopolut sisédltdvét tehtdvapaketin vuoden jokaiselle

viikolle. Opintopolut ovat ViLLEssé valmiina olevia materiaaleja, jotka on helppo ottaa
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kopioimalla omaan kdyttoonsd. Opettaja voi kdyttia niitd sellaisenaan tai muokata omaan
opetukseensa sopivaksi. Opettaja voi esimerkiksi jarjestdd oppitunnit kdyttdméansa kirjasarjan
jarjestykseen tai lisétd eriyttivid tehtdvid. Ne on suunniteltu antamaan lisdmateriaalia

opetuksen monipuolistamiseksi. (Oppimisanalytiikan keskus 2021.)

ViLLE seuraa oppilaan edistymisté ja auttaa opettajaa havaitsemaan oppimisen solmukohtia.
Tama tukee varhaista puuttumista oppimisen vaikeuksiin ja oppilaan yksildllistd tukemista.
Jarjestelma ei pyri korvaamaan opettajan panostusta opetukseen, vaan pyrkii mahdollistamaan
itsendisen ja aktiivisen oppimisen automaattisen arvioinnin ja vilittomén palautteen avulla.
(VILLE Team 2016) ViLLEn opintopoluilla eriyttiminen on tehty helpoksi. Opettaja voi
madritelld, mitd tehtdvid ryhmalle tai yksittéisille oppilaille milloinkin ndytetiin ja kéytetdan.
Opintopolkuja kdyttdessdin opettaja saa kdyttoonsad oppimisanalytiikkatydkalut. Niiden avulla
hén ndkee mitki asiat opetusryhmad jo hallitsee ja missé tarvitaan vield kertausta. Tilastoja voi
tarkastella myds oppilaskohtaisesti. Saatujen tietojen avulla voi suunnitella opetusta ja
tarvittaessa muokata ViLLEn oppitunteja. Alakoulun matematiikassa opettajat voivat
hyodyntid solmukohtandkyméi (kuva 2), jossa he saavat reaaliaikaisen tiedon oppilaan

osaamisesta matematiikan keskeisen aineksen suhteen. (Oppimisanalytiikan keskus 2021.)

Oppimisvaikeudet

Nimi Pitkalasku Allekkainlasku Kertolasku Yl ) Ght u ‘Yhtdsuuruus Jakolasku
5 5 3 2

5 4 4
5 3 3

5 5 5
4 3 4
5 3 5
2 2 5
3 5 5
5 3

4 4

Kuva 2. Matematiikan solmukohdat -nakymassa esitetaan oppilaiden tulokset viimeisen kahdeksan
viikon ajalta. Oppilaiden suoriutuminen ilmoitetaan niin, ettd heikoin on 1 (tummanpunainen) ja paras
on 5 (tummanvihrea). (Oppimisanalytiikan keskus 2021.)

Oppilaiden tehtdvien eriyttdmisen yhtené tyokaluna toimii Oppilaiden ahkeruus -kuvaaja

(kuva 3), jossa esitetddn oppilaiden pistekertyméi suhteessa aikaan. Kuvaaja antaa nopean



yleiskisityksen luokan oppilaista. Oikeassa alareunassa ovat oppilaat, jotka kerddvét paljon

pisteitd suhteellisen lyhyessé ajassa. Heille voi harkita ylospdin eriyttdvien tehtivien

avaamista. Oikeassa yldreunassa ovat ne oppilaat, jotka ovat ahkeria, mutta joiden

laskunopeus on hitaampi. Heille tehtdvien nykyinen vaikeustaso on yleensd hyva.

Vasemmassa yldreunassa ovat oppilaat, jotka kéyttavét paljon aikaa, mutta eivét saa pisteita.

Heille tehtdvét ovat liian vaikeita ja he hyotyisivit ldmmittelytehtdvistd. Vasemmassa
2021.)

alareunassa olevat oppilaat eivét ole juurikaan tehneet tehtdvid. (Oppimisanalytiikan keskus

Oppilaiden ahkeruus

Alka

keskus 2021.)

Kuva 3. Oppilaiden ahkeruus -kuvaajassa on esitetty oppilaiden pistekertyma suhteessa aikaan.

Oppilaan nimi ilmestyy naytolle, kun hiiren vie oppilasta kuvaavan pallon kohdalle. (Oppimisanalytiikan
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5 Tutkimusongelmat

Tamén tutkimuksen tarkoituksena on laadullisen tutkimuksen keinoin selvittdd, miten
luokanopettajat hyddynsivéit VILLEA opetuksessaan 1dhiopetuksessa ennen covid-pandemiaa
ja sen jdlkeen ldhiopetukseen palattua sekd covid-pandemian aikana etdopetuksessa.
Tavoitteena on myos tutkia, poikkesiko ViLLEn kdytto etdopetuksessa pandemiaa edeltdvista
ajasta ja jos poikkesi, niin miten. Kiinnostavaa on myos, nikyikd ViLLEn kéytossé
muutoksia, kun palattiin takaisin l&hiopetukseen. Ty0ssd tutkitaan myds sitd, mistéd ja miten
luokanopettajat saivat tietoa ViLLE:n mahdollisuuksista opetuksen tukena, seki oliko
opettajilla jo titi tietoa hallussaan ennestdédn, saivatko he sitd kollegoiltaan pandemian

alkaessa, vai mahdollisesti jarjestetystd koulutuksesta?
Tutkimuskysymykset ovat:

1. Misti ja miten luokanopettajat saivat tietoa ViLLE:n kéytostd ja mahdollisuuksista

opetuksen tukena?
2. Milla tavoin luokanopettajat hyodynsivat VILLE:4 1dhi- ja etdopetuksessa?
3. Mité hyotyjd ja haasteita VILLEn kéytolld oli 1dhi- ja etdopetuksessa?

4. Milld tavoin ViLLE:n hyddyntdminen oli muuttunut verrattaessa aikaan ennen ja jilkeen

etdkouluajan?

Tutkimuskysymyksiin etsitddn vastauksia haastattelemalla jo pidempéén alalla toimineita ja

ViLLE4 opetuksessaan vuosia hyddynténeitd alakoulun opettajia.
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6 Menetelma

6.1 Aineiston keruu

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittidé opettajien ajatuksia ViLLE-oppimisjérjestelmén
eduista ja haasteista seka etd- ettd 1dhiopetuksessa. Lisdksi pyrittiin kartoittamaan, miten
opettajat olivat opetelleet ViLLEn kéytt6a ja miten he sitd olivat kdyttdneet ja kdyttivat.
Téhin tavoitteeseen padsemiseksi tutkimuksessa kaytettiin aineiston keruumenetelméni
strukturoitua yksil6haastattelua ja teemahaastattelua. Kuten Tuomi ja Sarajirvi (2018, 84-85)
toteavat, on henkilokohtaisen haastattelun etuna joustavuus. Haastattelija saattoi toistaa
kysymyksid, oikoa vdirinkésityksid, selventdd ilmauksia ja keskustella haastateltavan kanssa.
Tallaisia mahdollisuuksia ei ole posti- tai sahkopostikyselyissd. Kysymykset saatettiin myos
esittdd siind jarjestyksessd kuin haastattelija katsoi sopivaksi. Haastattelu avulla oli tirkeinta

saada selville mahdollisimman paljon tietoa halutusta asiasta.

Valitsemalla aineiston keruun tavaksi teemahaastattelu, pyrittiin keskustelunomaiseen
vuorovaikutukseen, jolla saatiin selville tutkimuksen kannalta olennaisia asioita. Erityisesti
oltiin kiinnostuneita haastateltavien omista ViLLEen perehtymisen ja sen kédyton tavoista seké
sithen liittyvistd mielipiteistd ja kokemuksista. Etukdteen haastatteluun méaéritellyilla
athepiireilld eli teemoilla: perehtyminen, kaytto ja kokemukset, taattiin vastauksia tutkijaa
kiinnostavista aihealueista. Haastattelurunkoa (liite 1) testattiin haastattelemalla toista
maisteriopiskelijaa, jotta minimoitiin mahdolliset ongelmakohdat varsinaisissa haastatteluissa.
Esihaastattelun perusteella runkoa muokattiin yksiselitteisemmaéksi ja selkeimmaéksi termien
kdyton suhteen. Eskola ja Vastaméki (2010, 26-29) kuvaavat teemahaastattelussa olevan
kyseessd erddnlainen keskustelu, joka tapahtuu tutkijan aloitteesta ja usein tutkijan ehdoilla.
Téssdkin tutkimuksessa tutkija pyrki vuorovaikutuksessa saamaan selville haastateltavilta
itseddn kiinnostavat asiat. Haastateltaville tarjoutui mahdollisuus tuoda esiin omat
mielipiteensd ja kertoa omista kokemuksistaan. Teemahaastattelussa aihepiirit ja teema-alueet
oli etukdteen madrétty. Haastattelija varmisti, ettd kaikki etukdteen paitetyt teema-alueet

kaytiin ldpi, mutta niiden jérjestys ja laajuus vaihtelivat haastattelusta toiseen.

Haastattelupyynnét esitettiin opettajille muutamaa viikkoa ennen aiottua haastatteluaikaa.
Haastattelua sovittaessa kerrottiin, mitd haastattelu koskee ja haastatteluaika pyrittiin
sopimaan joustavasti haastateltavan aikatauluihin sopivaksi. Esimerkiksi huomioitiin, ettd
heillé oli koulupéivén jdlkeen aikaa pitdd taukoa. Haastattelurunko ldhetettiin etukéteen

haastateltaville tutustuttavaksi. Kaikki haastatteluun lupautuneet osallistuivat haastatteluun
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sovitusti. Tuomi ja Sarajdrvi (2018, 86) tuovat esille, ettd haastattelukysymykset on
hyodyllistd antaa jo etukédteen tutustuttavaksi haastateltaville. Tdma onnistui samassa
yhteydessd, kun sovittiin haastatteluluvasta ja —ajankohdasta. On eettisesti tiarkeda kertoa,
mité haastattelu koskee. IThmiset eivit lupaudu haastateltaviksi, jolleivat he tiedd, mistd on
kyse. Haastattelun etuna on, etté siithen lupautuneet harvoin enii kieltdytyvit siité tai kieltévit
haastattelunsa kéyton. Toinen etu on, ettd sithen voidaan valita henkil6t, joilla on kokemusta

ja tietoa tutkittavasta aiheesta. Ndmé molemmat edut toteutuivat myds tissé tutkimuksessa.

Tuomi ja Sarajéarvi (2018, 97) toteavat haastateltavien mééran ratkaisevan kaytettdvissé olevat
resurssit eli aika, joka kuluu haastattelujen tekoon ja aineiston analyysiin. Téssa
tutkimuksessa haastatteluun pyydettiin kahdeksaa opettajaa, joista kaksi kieltaytyi
tyokiireiden vuoksi. Tutkimukseen haastateltiin kuutta varsinaissuomalaista alakoulun
opettajaa kahden eri kunnan alueelta. Haastattelu suoritettiin liitteend (liite 1) olevan
haastattelurungon pohjalta. Opettajia rohkaistiin haastattelussa kertomaan mahdollisimman
avoimesti omista kokemuksistaan ja ajatuksistaan aiheeseen liittyen. Haastatteluun pyydettiin
nauhoituslupa. Opettajat esiintyvit tutkimuksessa nimettominé, eikd paikkakuntaa ilmaistu
anonymiteetin turvaamiseksi. Myos aineistossa ilmoitettujen tydkokemusvuosien ja koulujen

oppilasmaéirien lukuja pyoristettiin tunnistamattomuuden varmistamiseksi.

Eliittiotannassa tiedonantajiksi valitaan Tuomen ja Sarajdrven (2018, 99) mukaan henkil6t,
joilta oletetaan saavan parhaiten tietoa tutkittavasta asiasta. Téhdn tutkimukseen
haastateltaviksi valikoitiin jo pidempéddn tydeldméssd olleita opettajia, joilla oli paljon
tyOkokemusta alalta. Haastatelluista osa oli tutkijalle tuttuja tyon kautta, osa oli jo
haastateltujen opettajien tuttavia ja osa oli muiden kontaktien vilitykselld hankittuja. Laajan
ndkokulman mahdollistamiseksi haluttiin, ettd haastatellut opettajat opettivat eri luokka-asteita,
erilaisia luokkakokoja ja tydskentelivit eri kokoisissa kouluissa seké olivat kdyttaneet ViLLE&

jo joitakin vuosia.

Haastattelutilanne pyrittiin luomaan rauhalliseksi ja rennoksi. Haastattelut toteutettiin kevdén
2021 aikana Zoomin vilitykselld, jolla ne myos nauhoitettiin. Varmuuden vuoksi haastattelut
nauhoitettiin myos puhelimen &dninauhurilla. Yhden haastattelun taustalta kuului kohinaa,
mutta haastateltavan sanoista sai selvdd. Yhden haastattelun aikana Zoomin kuvayhteys toimi
vain aluksi, mutta silld ei ollut varsinaiseen haastatteluun vaikutusta. Haastattelutilanne oli
joustava ja tutkija toisti tarvittaessa kysymyksid, vaihtoi kysymysten paikkaa, selvensi

ilmauksia, oikoi vaérinkasityksié ja keskusteli haastateltavan kanssa.
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6.2 Aineiston kuvailu

Kahdella haastatelluista opettajista oli ty0kokemusta opettajan tyostd vahintdén 10 vuotta ja
lopuilla neljéllé opettajalla tydkokemusta oli vihintddn 20 vuotta. Kaikilla oli luokanopettajan
patevyys ja yhdelld haastatellulla oli lisdksi aineenopettajan patevyys luonnontieteiden alalta.
Valmistavan luokan opettajalla oli my0s erityisluokanopettajan patevyys. Suurin osa
opettajista oli aloittanut luokanopettajan tyossd heti valmistuttuaan. Aluksi he olivat tehneet
eri mittaisia sijaisuuksia ja timén jidlkeen aloittaneet virassa. Taulukossa 1 on esitelty

haastateltujen opettajien koulutus ja tydkokemuksen pituus opettajan tyosta.

Taulukko 1. Opettajien koulutus ja tydkokemuksen pituus.

Opettaja Koulutus Opettajan tyokokemus
A Kasvatustieteen maisteri, luokanopettaja ~20 vuotta
B Kasvatustieteen maisteri, luokanopettaja ~30 vuotta
C Kasvatustieteen maisteri, luokanopettaja ~25 vuotta
D Luonnontieteen maisteri, luonnontieteen ~10 vuotta

aineenopettaja, luokanopettaja

E Kasvatustieteen maisteri, luokanopettaja ja ~15 vuotta

erityisluokanopettaja

F Kasvatustieteen maisteri, luokanopettaja ~25 vuotta

Kaikki opettajat olivat koulutusmyonteisid ja olivat kdyneet erilaisia tdydennyskoulutuksia
tyon ohessa. He olivat kokeneet saavansa lisdd evéitd tydhonséd ndiden koulutuksien myota.
Taydennyskoulutuksen koettiin myos pitdvdn mielen virkedna. Yksi opettajista myonsi
harkitsevansa alan vaihtoa. Koulutuksia kdytiin nykyaan sdhkdisesti ja tarjonnan koettiin

olevan hieman liiankin suurta.

Kaikilla isommissa kouluissa tydskentelevilld neljdlla opettajalla oli kidytdssdan oman koulun
digitutoropettajan palvelut. Heiltd sai tarvittaessa tukea ja henkilokohtaista opastusta.
Tutoropettaja tuli tarvittaessa luokkaan koko tunnin ajaksi ohjaamaan opettajaa ja luokkaa.
Heiltd voi kysyd myos pedagogisia ja laitteisiin liittyvid neuvoja. He olivat tirkeédssa roolissa
ja heidin kanssaan tehtiin paljon yhteistyotd. Heitd pidettiin hyvin asiantuntevina ja heiltd
koettiin saatavan apua heti kun sité tarvitsi. Toisaalta toisen pienemmaén koulun opettaja

totesi, ettd joskus olisi hyvd, jos olisi henkild olkapéddn takana niyttiméssi uusia asioita.
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Haastateltujen opettajien koulujen koot vaihtelivat. Kaksi opettajaa tyoskenteli alle sadan
oppilaan kouluissa, kaksi opettajaa noin 200 oppilaan koulussa ja kaksi opettajaa noin 400
oppilaan koulussa. Opetettava luokka-aste lukuvuonna 2020-2021 oli kahdella opettajalla 4.
luokka ja kahdella opettajalla 6. luokka. Toisen 6. luokan opettajan luokka oli kyseisena
lukuvuonna yhdistetty erityisopetuksen ryhmén kanssa, ja he toimivat erityisopettajan kanssa
yhteisopettajina. Valmistavan opetuksen ryhméssé oppilaat opiskelivat 1.—6. luokkien
sisdltojd. Yhdysluokkaa opettavan opettajan ryhma oli kyseisend lukuvuonna 4.—5. luokka.

Taulukossa 2 on esitelty koulujen koko ja opetettava luokka-aste opettajittain.

Taulukko 2. Koulujen ja ryhmien koko seka opetettava luokka-aste.

Opettaja Koulun koko Opetettavat luokka-aste
A ~400 oppilasta 6. Ik., 15 perusopetuksen oppilasta +
5 erityisopetuksen oppilasta
B ~80 oppilasta 4. Ik., 19 oppilasta
C ~200 oppilasta 6. k., 22 oppilasta
D ~200 oppilasta 4. Ik., 21 oppilasta
E ~400 oppilasta 1-6 k., valmistava opetus, 7—-12 oppilasta
F ~65 oppilasta 4-5 Ik., 28 oppilasta, yhdysluokka

Luokilla oli yleisimmin noin 20 oppilasta, mutta valmistavan opetuksen luokalla oli
lukuvuoden aikana keskiméérin 10 oppilasta. Yhdysluokalla oli kaikkein eniten oppilaita eli
28 oppilasta. Tehostetun tai erityisen tuen oppilaita oli luokilla muutamia tai yli puolet luokan
oppilaista. Valmistavassa opetuksessa oppilaita ei vield laiteta eteenpdin tuen portailla
tehostettuun tai erityiseen tukeen. Kolmella opettajalla ei ollut lainkaan S2-oppilaita, kahdella
heitd oli 2—7 ja valmistavan opetuksen opettajalla kaikki olivat S2-oppilaita. Taulukosta 3
16ytyvit opettajakohtaiset tehostetun tai erityisen tuen oppilaiden méérét sekd S2-oppilaiden

maarat.
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Taulukko 3. Tehostetun tai erityisen tuen oppilaiden maara seka S2-oppilaiden maara opettajittain.

Opettaja Tehostetun tai erityisen tuen oppilaita S2-oppilaita
A 13 7
B 2 -
C 5 -
D Opettaja ei halunnut kertoa -
E Valmistavassa opetuksessa oppilaita ei kaikki
viela laiteta eteenpain tuen portailla
F 12 2

6.3 Aineiston analyysi

Kyseessi oli puolistrukturoitu yksilohaastattelu ja teemahaastattelu. Haastattelut litteroitiin
kohtuullisella tarkkuudella. Haastattelun aloittamiseen ja lopettamiseen sekd muihin
aihepiireihin liittyva puhe rajattiin pois. Haastatteluaineistosta valittiin analysoitavaksi
tutkimusongelmien kannalta olennaiset osat. Aineistoa analysoitiin sisdllonanalyysilla sekd
kuvailemalla ja jisentelemélld teemoittain. Aihepiirit ja teema-alueet oli etukdteen maéritelty
teorialdhtdisen sisdllonanalyysin avulla, ja ne olivat ViLLEn kayttoon liittyvd perehtyminen,
ViLLEn kéytto opetuksessa ja kokemukset ViLLEn kaytostd. Jokaisen paddteeman avulla
vastattiin yhteen tutkimuskysymykseen. Liséksi vastattiin tutkimuskysymykseen siitd,
muuttuiko ViLLEn kéyttd opetuksessa etdopetusjakson vaikutuksesta. Sisdllonanalyysia
kaytettiin, koska silld voidaan analysoida aineistona toimivia dokumentteja systemaattisesti ja
objektiivisesti (Tuomi & Sarajarvi 2018, 117). Sisdllonanalyysilla muodostettiin tutkittavista
ilmidistd kuvaus tiivistetyssd ja yleisessd muodossa ja jirjestettiin aineisto ndin sopivaan
muotoon johtopédétdsten tekoa varten. Kuviossa 2 esitetdén tutkimusaineiston analyysin
eteneminen vaiheittain. Alateemoja luotiin yhdistelemélld sisdllonanalyysin avulla 10ytyneita
haastatteluissa usein esiintyneitd ilmauksia. Alateemat yhdistyivét véliteemoiksi ja niiden

kautta jo tutkimuksen alussa méaaritellyiksi padteemoiksi.
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Haastattelujen kuunteleminen ja litteroiminen

\ 4

Litteroitujen haastattelujen lukeminen ja sisaltéon perehtyminen

p-

Pelkistettyjen ilmausten etsiminen ja alleviivaaminen

p-

Pelkistettyjen ilmausten listaaminen

p-

Samankaltaisuuksien ja erilaisuuksien etsiminen pelkistetyista ilmauksista

p-

Pelkistettyjen ilmausten ryhmittely/yhdistdminen ja alateemojen muodostaminen

p-

Alateemojen yhdistaminen ja niista valiteemojen muodostaminen

.

Vaéliteemojen yhdistdminen paateemoiksi

Kuvio 2. Aineistolahtdisen sisallonanalyysin eteneminen mukailtuna Tuomen ja Sarajarven (2018,
123) mukaan.

Tuomi ja Sarajirvi (2018, 33—34) kirjoittavat, ettd laadullista tutkimusta voidaan kutsua
ymmartaviksi tutkimukseksi. Ymmartdmisessd eldydytddn tutkimuskohteiden henkiseen
ilmapiiriin, ajatuksiin, tunteisiin ja motiiveihin. Téssd tutkimuksessa pyrittiin kartoittamaan,
miten opettajien ajatusmaailma oli muuttunut koko ViLLEn kédyttoaikana, etiopetukseen
siirryttdessd ja vield sen jélkeenkin ja miten timén on vaikuttanut ViLLE-opetusjérjestelmén
kayttoon ja opettajien ajatuksiin, tuntemuksiin sekd motiiveihin ViLLEn kédyttoon liittyen.
Tuomi ja Sarajéarvi (2018, 104-105) jatkavat, ettd laadullisessa tutkimuksessa valitaan

tarkkaan rajattu ilmi0, joka kerrotaan tutkimuksen tarkoituksena ja tutkimusongelmana. Tassi
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tutkimuksessa oli tarkoituksena paéstd léhelle opettajien arjessa toteutuvaa ViLLE-
oppimisjarjestelmin kéyttoa, sithen liittyvid mielipiteitd, kokemuksia ja ajatuksia. Samalla
pyrittiin ymmartdmain ja kuvaamaan mitd opettajat olivat pitdneet tarkeind teemoina eri
ajankohtina ja yleisesti. Eskola ja Suoranta (2005, 61) toteavat, ettd laadullisessa
tutkimuksessa ei pyrita tilastollisiin yleistyksiin. Sen sijaan pyritddan kuvaamaan tapahtumaa,

ymmaértdmédn toimintaa ja antamaan teoreettisesti mielekds tulkinta ilmidsta.

Tuomi ja Sarajirvi (2018, 104) tiivistavét, ettd laadullisen tutkimuksen analyysissa paétetdan
mika aineistossa kiinnostaa, ldpikdyddin aineisto ja erotetaan sekd merkitddn kiinnostavat
asiat, luokitellaan, teemoitellaan aineisto ja lopuksi kirjoitetaan yhteenveto. Tdmén aineiston
analysointi oli jatkuvaa ja se alkoi jo tutustuttaessa aineistoon. Ensimmaéiselld luentakerralla
tehtiin muistiinpanoja tekstien kéasittelemistd eri teemoista. Teemoittelussa pyrittiin 16ytdméaan
ja erottelemaan aineistosta 10ytyvét itsendiset ja kiinnostavat sekd olennaiset alateemat, joista
muodostettiin viliteemat, jotka sisdltyivit jo etukédteen médriteltyihin teemoihin
perehtyminen, kayttotavat ja kokemukset. Samalla suoritettiin analyysid edeltidvid aineiston
rajausta ja luokittelua. Aineistosta pyrittiin saamaan esiin oleellinen ja aineistoa analysoidessa
sitd pelkistettiin. [lmaisujen alleviivaaminen selkeytti ja auttoi aineiston ldpikdyntid ja

analysoimista.
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7 Tulokset

Tulokset esitetdédn jaoteltuna padteemoittain omissa luvuissaan, jotka ovat ViLLEn kiyttoon
perehtyminen, ViLLEn kéytt6 opetuksessa, kokemukset ViLLEn kéytosté ja covid-pandemian

vaikutus ViLLEn kayttoon. Jokainen luku vastaa samalla yhteen tutkimusongelmaan.

7.1 VILLEn kayttoon perehtyminen

Ensimmadisend tutkimuskysymyksena selvitettiin, mistd ja miten luokanopettajat saivat tietoa
ViLLE:n kiytostd ja mahdollisuuksista opetuksen tukena. Ensimmadisessé tulosluvussa
kisitellddn ndin ollen opettajien saamaa ja hankkimaa koulutusta, opastusta ja tietoa liittyen
ViLLEn kéyttoon 14hi- ja etdopetuksen aikana. Lihi- ja etdopetusaikaan liittyvit tulokset
esitelldén samassa luvussa. Havainnot teemasta 1 eli VILLEn kdyttoon perehtymisesta
ilmentévit kdyttoon harjaantumisen etenemisté ja monien eri tietolédhteiden hyodyntamista.
Aineistosta 10ydetyt perehtymiseen liittyvét alateemat muodostavat nelji viliteemaa, jotka
ovat ViLLE-oppimisjdrjestelmén tarjoama oma koulutus ja ohjeistus, koulujen sisdiset keinot
tukea ja ohjata ViLLEn kayttod, kuntien keinot tukea ja ohjata ViLLEn kéyttod seka

opettajien omatoiminen tutustuminen ViLLEn kéyttoon.

Kaikki opettajat olivat kiyneet ViLLEn peruskoulutuksen, jota edellytetddn kayttdoikeuksien
saamiseksi ja varsinaisen kdyton aloittamiseksi. Osalla opettajista peruskoulutuksesta oli jo
aikaa niin monia vuosia, etteivit he kunnolla muistaneet miten se oli toteutettu. Kolme
opettajista on ollut tdissd koulussa, joka on kuulunut Turun yliopiston ViLLEn
pilottikokeiluun. Téll6in ViLLE-kouluttajat tulivat koululle joka viikko pitiméén tunteja. Osa
opettajista oli saanut ViLLEn peruskoulutuksen koulun omilta ViLLE-asiantuntijaopettajilta.
Kouluttajat sekd asiantuntijaopettajat pitivit ja ohjasivat tarvittaessa yhdessd luokanopettajan
kanssa ViLLE-oppitunteja. Kaikki opettajan pitivdt ViLLEn kéyttoonottokoulutusta hyvéni ja

kayttoonottoa suuresti helpottavana.

Lisdtietoa ViLLEn kayttoon haettiin tydkavereilta. Heiltd voi tarkistaa, miten jokin asia
avataan, suljetaan, 10ydetéén tai vaihdetaan. Koulujen digitutorit ja ViLLE-
asiantuntijaopettajat toimivat tarkednd tukena. Lisdtietoa sai myds kaupungin sivuilta.
Opettaja B oli kédyttdnyt my6s ViLLEn omia tutoriaaleja, mutta ei pitdnyt niitd kovin helposti
16ydettdvind. Opettaja E soitti usein ViLLE-tiimin numeroon ja sai sieltd apua. Hén totesi

puheluistaan ViLLE-tiimille:
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“Ennen md aina soitin ViLLE-tiimiin ja sielt aina vastattiin. Nykyddnkin md vdlil
soitan sinne, jos vahingossa poistan jonkun kurssin tai oppilaan tai muuta vastaavaa.

Ne on kyl aina auliisti auttanu sieltd.”

Etdopetusjakson alkaessa kuntien sivistystoimet ja koulujen rehtorit jakoivat séhkopostilla
tietoa ViLLEen liittyvistd lisdkoulutuksista. Toisessa kunnassa jérjestettiin kevéén-20
etdopetusjakson aikana useita etdkoulutuksia, joihin moni opettaja osallistui. Kuntien
jarjestamien koulutusten opetusvideoita saattoi katsoa aina myds oman aikataulunsa puitteissa

kummankin kunnan sivustoilla. Opettaja D kehuu opetusvideoita:

“Kunnan sivuilla on niitd koko ajan, ne on sinne nauhoitettu. Mikd on tosi kdtevdid,
koska ne tuppaa unohtumaan. Jos sd oot kdynyt jonkun koulutuksen ja sit sithen menee

aikaa, ni se on tosi hyvd, et pddsee koska vaan katsomaan ja kouluttautumaan.”

Syksylld-20 oli samassa kunnassa jérjestetty esimerkiksi arviointiin ja kokeisiin liittyvét kaksi
kahden tunnin koulutusta. Talloin osattiin jo enemméin varautua tulevaan mahdolliseen
etdopetusjaksoon ja digitutorien sekd ViLLE-asiantuntijaopettajien kanssa kéytiin l4pi asioita.

Opettaja B totesi kunnan jirjestdmistd koulutuksista:

“Mun mielestd paras tuki minkd md oon saanut, kun alkoi tdmd etdkoulu, niin oli
tamd meiddn kaupunkimme atk-tuki. Ja sieltd pystyi aina klikkailemaan

opetusvideoita, ettd mites nyt tehdddn tamd juttu.”

Osa opettajista ei endd etdopetusjakson alkaessa kokenut tarvitsevansa lisdopetusta ViLLEn
kdyton suhteen, vaan he kéyttivét luokan kanssa tutuiksi tulleita kdytantdja. Opettaja F piti

ViLLEn kéytt64 jo tuttuna ja perehtyi itse lisda:

“ViLLE oli oppilaille ainakin mun luokalla jo siind vaiheessa tuttu juttu, niin heille oli
helppo antaa ViLLE-tehtdvid etdopetuksenkin aikana. Ldhinnd olen tutkinu sitd
ViLLE-pelid ja sitd analytiikkaa mitd siel on. Paljon siind varmaan ois sitd mitd vois

hyodyntdd, mut sitd analytiikkaa olen itse tutkinu, ettd mitd kaikkee tddl voi ndhdd.”

ViLLEn kiyttondkymédn vaihtuminen Classicista Liteksi tuli yhdelle opettajista yllatyksend ja
hén olisi kaivannut sithen koulutusta tai lisdtiedotusta. Kyseinen opettaja kaytti vield jonkin
aikaa Classicin puolta, koska se oli tullut tutuksi, mutta vaihtoi sitten pikkuhiljaa Liten

puolelle. Opettajat my0s tutkivat itsekseen ViLLE-pelid ja varsinkin sen analytiikkaa.
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Kaiken kaikkiaan ensimmaiiseen teemaan liittyvat havainnot kuvaavat ammatillisen
kehittymisen prosessia, jonka aikana ViLLE-opetusjarjestelma oli otettu omaan kayttoon,
kehitytty sen kdyttdjind ja jalostettu kayttod itselle ja omalle ryhmaélle sopivaksi. Taulukkoon
4 on koottu aineistosta 16ytyneet pelkistetyt maininnat erilaisista keinoista perehtya ja
kouluttautua ViLLEn kaytt6on. Namé perehtymisen keinot muodostavat kolme alateemaa,
jotka ovat ViLLE-oppimisjdrjestelmin tarjoamat oma koulutus ja ohjeistus, koulujen sisdiset
keinot tukea ja ohjata ViLLEn kéytt6d, kuntien keinot tukea ja ohjata ViLLEn kayttod seka
opettajien omatoiminen tutustuminen ViLLEn kéyttoon. Kaikki ndma alateemat kuuluvat

padteemaan ViLLEn kdyttoon perehtymisen keinot.



Taulukko 4. Aineistosta I16ydettyja erilaisia keinoja kouluttautua ja perehtya ViLLEn kayttéon

teemoiteltuna.

VIiLLEn kaytté6n Viliteemat
perehtymisen keinot -

alateemat

Paateema

ViILLEn kayttédnottokoulutus

ViLLEn omat tutoriaalit ViLLE-oppimisjarjestelman oma

koulutus ja ohjeistus

Puhelut ViLLE-tiimille

Koulujen ViLLE-

asiantuntijaopettajat

Koulujen digituutorit Koulun sisaiset keinot tukea ja ohjata
VIiLLEn kayttoa

Tietoa kollegoilta

Koulun jarjestamat
koulutukset ennen

etdopetusjakson alkua

Kunnan koulutussivut

Kunnan opetusvideot Kunnan keinot tukea ja ohjata

(jatkuvassa kaytossa) ViLLEn kaytt6a

Kunnan jarjestamat
etaopetusjakson

etakoulutukset

Omatoiminen tutustuminen Opettajien omatoiminen tutustuminen

ViLLEen ja sen analytiikkaan

VIiLLEn kaytt6on

perehtymisen keinot

7.2 VILLEn kaytto opetuksessa
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Toisena tutkimuskysymyksend selvitettiin, miten ViLLE& kdytanndssd hyodynnettiin 14hi- ja

etdopetuksessa. Tdhdn kohdentui teema kaksi, joka kasitteli opettajien kiyttdmia tapoja

opetuksessa ja kotitehtidvien annossa, ViLLEn viikoittaisia tuntiméérid, analytiikan



hyodyntdmisti ja mahdollista kdyttod koetilanteissa. Aineistosta 16ydetyt kiyttoon liittyvét
alateemat muodostavat nelji viliteemaa, jotka ovat kierroksien kdyton tavat, ViLLEn
tehtdvien kdyton tavat, luokkatyyppeihin liittyvét yksittéiset erityistapaukset ja opettajien
toimintaan liittyvit tavat. Tuloksia késitelldén 1dhi- ja etdopetuksen osalta omien
alaotsikoiden alla. Tulokset eli teemat ovat kuitenkin l&hi- ja etdopetuksessa niin saman

kaltaisia, ettd ne esitetddn samassa yhteenvetotaulukossa (taulukko 5).
7.2.1 Lahiopetuksessa

Opettajat kayttivdat ViLLEA ldhiopetuksessa keskimdirin 2 kertaa viikossa ja pyrkivit
saannollisyyteen. Yleisin tapa oli, ettd ViLLEn tehtdvia tehtiin yksi tunti viikossa
matematiikassa ja yksi tunti didinkielessd. Opettaja B totesi, ettd ViLLE-tunnit olivat

toimineet ldhiopetuksessa hyvin:

“Mutta tiytyy sanoa, ettd ne on kylld toiminu sekd matematiikan ettd didinkielen

1

osalta ne tunnit tosi hyvin. Ettd siind on ne kaikki 19 aika ahkerasti toissd.’

ViLLEn kéytto oli opettajille ja oppilaille tuttua. Kouluissa ViLLEn kéytto oli aloitettu jo 1.

luokalla. Opettajat osasivat etsii ja avata sieltd sopivia tehtdviad sekd kierroksia. Oppilaille
annettiin tiedoksi, milloin kierros piti olla tehtynd vahintdan pronssitasolle asti. Yleisesti
annettiin viikkotehtdvé, joka piti tehdd viikon aikana ennen seuraavaa ViLLE -tuntia.
Erityisesti viikkotehtdvid kéytettiin matematiikan opiskelussa, didinkielessé niitd kéytettiin
hieman epasddnnollisemmin. Toisaalta opettaja A myonsi, ettd ajoittain saattoi tapahtua
vasdhtamistd, eikd vitkkotehtdvid annettu, tarkistettu ja merkitty aivan sddnnéllisesti. Han

totesi:

“Yksi kierros piti tehdd matikassa viikon aikana pronssille asti. Se toimi kolme
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kuukautta, ettd me aika tarkkaan ndin tehtiin ja toimittiin ja merkittiin, onko tehty vai

i

eiko ole tehty. Mutta sitten jossain kohtaa se vihdn vdsdhti.

Ajoittain opettajista tuntui, ettd opiskelussa oli sellainen kiire, ettei viikoittaisia ViLLE-
tunteja voitukaan aina pitdd. Lisdksi yhdessd koulussa oli oppilaiden kédytt6on koneita vain
atk-luokassa, jonne varattavia tunteja oli rajallinen maéra. Jos luokalla oli esimerkiksi

kirjoitusprojekti, niin niind viikkoina ViLLE4 ei tehty. ViLLE4 oli yritetty tehdd myos

tablettitictokoneilla, mutta se oli koettu haastavaksi. Osa tehtdvin tiedoista saattoi esimerkiksi

jaada nayton ndkymaén ulkopuolelle. Koulun kannettavien tietokoneiden kaytto oli ajoittain

haastavaa. Koneet saattoivat vaatia usein paivityksia tai latausta. Lahiopetusaikana
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kotitehtdvien tekoa saattoivat rajoittaa kotona kiytdssi olevien koneiden tehokkuuden puute.
Puhelimella tehtivid voi my0s periaatteessa tehdé, mutta siind ndyton pieni koko ja

mahdollinen tehokkuuden puute rajoittivat tehtdvien sujuvaa etenemista.

Opettajat kayttivit eri oppilaille tarvittaessa erilaisia painotuksia tehtévid antaessaan. Tama oli
yleisempdd matematiikan kuin didinkielen opiskelussa ja sitéd tehtiin my0s etdopetusaikana.
Osalle annettiin lammittelytehtivid ja osalle bonustehtivia taitotason mukaan. Lisdksi usea
opettaja mainitsi sddtavinsa oppilaskohtaisesti tehtyjen tehtivien prosenttiosuutta, jonka
perusteella oppilas saavutti pronssitason. Néin oppilaiden oli mahdollista paéstd pronssitasolle
suunnilleen samassa ajassa. Yhdelld opettajalla oli erityisen tuen oppilas, joka teki vuotta
alemman luokan matematiikkaa ja hinelle oli omat tehtdvat ViLLEssd. Myds S2-oppilaille oli

raétéloity omia kierroksia.

Kuudennen luokan didinkielen opetukseen liittyen opettajat kokivat, ettei aineistoa ole
ViLLEssi riittavasti. Télloin he olivat kopioineet viidennen luokan kierroksia. He olivat
kiyttidneet esimerkiksi vuorosanaviivoja ja sanaluokkia harjoiteltaessa viidennen ja
kuudennen luokan tehtévid sekaisin. Opettaja B oli liséksi kayttinyt ViLLEn kurssia
Népparisti ndppdimilli, jossa harjoitellaan kymmensormijirjestelmén kéaytta. Mutta hin

totesi, ettei se ollut juurikaan innostanut oppilaita:

“Mutta mun mielestd se ei oikeen oo iskeny oppilaisiin. Ainakin ne joitten kans md oon

tehnyt, se on ollu niille jotenki ihan liian hankalaa ja se ei oo motivoinu niitd.”

Opettaja C mainitsi, ettd tehtdvien taitotasovaatimus helppojen ja vaikeiden tehtivien vélilla

oli melko suuri. Oppilaat jittivét helposti tekemittd niitd tehtivid, jotka vaikuttivat ty6lailta.

Yhdysluokan opettaja hyddynsi ViLLE4 paljon niin, ettd toinen luokka teki itsendisesti
ViLLE-kierrosta ja samaan aikaan opettaja opetti toiselle luokalle uutta asiaa. Yhdysluokan
kanssa ViLLE toimi korvaamattomana apuna ja tavallaan jakotunnin mahdollistajana.
Opettaja tiesi, ettd oppilaat tydskentelivit jarkevén sisdllon parissa ja hin pysty1 nopealla

vilkaisulla myds tarkistamaan, ettd kaikki tekivét annettuja tehtivia.

Valmistavan opetuksen opettaja kédytti ViILLE& oppilailleen sekd matematiikan ettd suomen
kielen opetuksessa kummassakin yhden viikkotunnin verran. Matematiikkaa oppilaat
opiskelivat oman taitotasonsa mukaisen luokan opintopolun mukaan. Kaikille lukemaan
opetteleville oppilailleen ikddn katsomatta hian kaytti 1. luokan opintopolkua. Kun oppilailla

oli tekninen lukutaito hallussaan, hén kéytti taitotason mukaan 2. ja 3. luokan opintopolkuja.
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Opettaja piti erityisen hyvéna tehtévid, joissa muun muassa kiytiin 1api kaksoiskonsonanttia,
pitkid vokaaleja, sijataivutuksia ja persoonataivutuksia. Vaikka ViLLE on suunniteltu
harjoitteluun ja kertaamiseen, kdytti hin sitd my0s opettamisen vélineend. Samalla hén
harjaannutti oppilaat pitiméén tietokoneen muilla vélilehdilld auki kuvahaku- ja
kaadnndspalveluja eli opetti samalla itsendistd tiedonhakua. Tdma oli hyddyllinen taito
yleisopetuksen puolelle siirryttdessd. Suoraan S2-oppilaille soveltuvaa materiaalia opettaja

kaipasi lisdd ViLLEen.

Ainoastaan valmistavassa opetuksessa mainittiin kdytettdvan palkintoja ViLLE-tehtidvien
teosta. Kun kierroksen tehtdvét oli tehty vihintidén pronssille tai hopea-, kulta- tai
timanttitasolle, saivat oppilaat seuraavalla tunnilla paperisen pokaalin tai timantin
liimattavaksi luokan seindlld olevalle pokaalitaulukolleen. Mikéli kotona ei ollut konetta

kiytossd, saattoi tehtévid tehda ldksykerhossa.
7.2.2 Etaopetuksessa

Opettajat kokivat ViLLEn olemassaolon suureksi helpotukseksi etdjakson aikana ja varsinkin
sen alussa sen tuttuuden vuoksi. Tehtdvid aiemmin opetetusta asiasta annettiin ViLLE -
etdoppitunnin alussa ja oppilaiden piti tietyn ajan kuluessa tehda tehtavit. Etdopetuksessa
kaytettiin tuttua sopimusta siitd, ettd oppilaat tekevat tehtivat vihintdén pronssitasolle asti.
Oppilaat osasivat kirjautua ViLLEen ja 16ytd4 annetut tehtévét ja ndin ollen ViLLE4 oli
helppo kiyttda heti etdopetusjakson alussa. Lisdksi opettajaa helpotti, ettd kiytettdvissé oli
valmista materiaalia. Oli helpotus, ettd ViLLE oli entuudestaan tuttu, koska Teamsissa oli

paljon opeteltavaa. Opettaja A toi etdopetukseen liittyen esille:

“VILLE etdopetuksessa tuntui olevan tosi hyvd tyokalu. Se oli oppilaille jo tuttu ja
turvallinen...Se oli silleen tuttu ja ope osas avata sopivia tehtdivid ja kierroksia sielld
auki ja tiedottaa mitd pitdd olla tehtynd mihinkin mennessd. Eli sitd pystyi antaa
ohjeet, opettaa sen asian ja sitten pystyi seuraamaan, ettd onko hommat tehty ja niin

poispdin.”

Pelkéstidén ViLLEn kayttod ei pidetty riittdvana, koska sen todettiin olevan oppilaille
vasyttiavaa ja haluttiin tarjota heille vaihtelevia tydmenetelmid. Kokeita ViLLEn kautta
opettajat olivat etdaikana pitdneet kerran tai ei ollenkaan. Kokeissa koekierroksen tehtévit
avautuivat ja sulkeutuivat tiettyyn kellonaikaan. Opettaja pisteytti tehtdvét ja arvioi kokeen.

Etdopetusaikana opettajat pyrkivit keskittyméén keskeisimpiin oppiaineisiin, joten ViLLE&
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kéytettiin ldhinné didinkielen ja matematiikan opiskeluun. Etdkouluaikana todettiin olevan
vaikeaa méadritelld, mikéd oli oppituntia ja mika oli kotitehtdvien tekoa. Oppilaat tekivét
tehtdavid hyvinkin eri tahtiin. Lisdksi seka 1dhi- ettd etdopetuksessa koettiin, ettd osa oppilaista
saattoi “pelata” ViLLEn tehtivié ldpi. Tehtivét oli ldhetetty, mutta oli tehty mitd sattuu.
Analytiikkaan perehtymilld opettajat oppivat analysoimaan ndiden oppilaiden osaamista ja

tyoskentelyd sekd ohjaamaan oppilaita parempaan tydskentelyyn.

Opettajat jatkoivat ldhiopetuksesta tuttua tyylid pitdéd vahintdin kerran viikossa ViLLE-
oppitunti myos etdopetuksen aikana, ja he hieman myds lisdsivit ViLLE-tuntien mééraa.
Lisdykseen suurimpana syyna oli se, etté kaikilla oppilailla oli kdytdssddn toimivat koneet
eikd opettajan tarvinnut miettid koneiden saatavuutta ja riittdvyyttd. Ne oppilaat, joilla ei ollut
konetta kéytettdvissddn kotona omasta takaa, olivat saaneet koneen lainaksi koulusta. Tama
mahdollisti kaikkien oppilaiden osallistumisen tehtidvien tekoon. Néiden lainakoneiden mydta
opettajat pitivit ViLLEn kéyttod etdopetuksessa jopa joustavampana ja helpompana kuin
lahiopetuksessa. Heidén ei tarvinnut miettid, olivatko koulun koneet juuri silld tunnilla oman
ryhmén kéytettavissd. Lahiopetuksessa oli mietittdva, milloin oli oman ryhmén vuoro kéyttaa

koneita ja mihin niita silld kertaa kaytettiin.

ViLLE-oppitunnit pidettiin niille varattuina aikoina koulupéivén aikana. Tarvittaessa tuntia
edelsi opetustuokio Teamsin vilitykselld tai oppilaat aloittivat suoraan ViLLE-tehtdvien teon.
Opettajat seurasivat tilastoista, miten oppilaiden tehtdvien teko eteni. Mikéli tehtdvit eivit
edenneet, opettaja oli oppilaaseen yhteydessa viestilld tai soittamalla. Etdopetusaikana eniten
aikaa opettajilta vei tehtdvien tarkistaminen ja ViLLE séésti tltd tyoltd. Taulukossa 5 on
esitetty teemaan 2 liittyvid aineistosta 16ytyvid seikkoja liittyen ViLLEn kédyttoon lahi- ja
etdopetuksessa. Opettajien mainitsemat kayttoon liittyvét seikat ovat hyvin yhtenevia léhi- ja
etdopetuksessa, joten ne on esitetty samassa taulukossa. Aineistosta 10ydetyistd alateemoista
muodostettiin pddteeman alle viliteemat ViLLEn kierroksien kédyton tavat, ViLLEn tehtivien
kayton tavat, luokkatyyppeihin liittyvét yksittéiset erityistapaukset ja opettajien toimintaan

liittyvét tavat.



Taulukko 5. Aineistosta I16ydettyja erilaisia tapoja kayttaa ViLLEa seka lahi- etta etdopetuksessa

teemoiteltuna

Erilaiset tavat kayttaa
ViLLE3 opetuksessa -

alateemat

Viliteemat

Paateema

ViILLE& kaytetaan keskimaarin

1-2 oppituntia viikossa

Pyritdan sdanndllisyyteen

Kierroksen tehtavat viikon

kuluessa pronssitasolle

Viikkotehtavia suoritetaan

erityisesti matematiikassa

VILLEn kaytté voi olla tauolla

eri syista johtuen

Kierroksien kaytto

Tehtavia eriytetaan eri tavoin

Hyddynnetdan alempien

luokkien kierroksien tehtavia

Oppilaat itse valikoivat

mieleisidaan tehtavia

Tehtavien kayttd

Yhdysluokalla kaytetdan

jakotunnin mahdollistajana

Valmistavan luokan opettaja

kayttad myos opetukseen

Palkintoja kaytetdan vain

valmistavassa opetuksessa

Yksittaiset erityistapaukset

Kokeita pidettiin etaaikana
ViLLEssa

Opettaja seuraa edistymista

tilastojen avulla oppitunnilla

Opettajan toiminta

VIiLLEn kaytto 1&hi- ja

etaopetuksessa
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7.3 Kokemuksia VIiLLEn kaytosta eta- ja lahiopetuksessa

Kolmas tutkimuskysymys ja sithen liittyvé teema 3 kohdentui opettajien kokemuksiin
ViLLEn kiytosti ja siihen liittyvistd hyodyistd sekd haasteista ldhi- ja etdopetuksessa.
Tuloksia késitellddn erikseen hydtyjen ja haasteiden osalta omien alaotsikoidensa alla.
Aineistosta l0ydetyt kdyton hyotyihin liittyvit alateemat muodostavat kolme viliteemaa, jotka
ovat ViLLEn toimivuus jarjestelmind, oppilaan ja ryhmén saamat hyodyt sekd opettajan
kokemat hyddyt. Liséksi aineistosta 10ydettiin kdyton haasteisiin liittyviéd alateemoja, jotka
muodostivat seuraavat kolme véliteemaa: ViLLEn toimivuus jirjestelménd, oppilaalle

aitheutuvat haasteet seké opettajan kokemat haasteet.
7.3.1 VILLEnN kayttoon liittyvat hyodyt

ViLLEn etu oli harjoituksen saaminen eli harjoiteltiin niité asioita, joita koulussa oli juuri
opiskeltu. VILLE sopi kertaamiseen, erityisesti jaksojen loppuun ja vahvistamaan opittuja
asioita. Tehtdvaa 10ytyi paljon ja se antoi mahdollisuuden harjoitella ja tavoitella parempaa
taitotasoa. Sitd pidettiin hyvéna lisénd muuhun tydskentelyyn. Erityisesti timan koettiin
toteutuvan, jos kierros oli hyvin laadittu ja tdsmési riittavélla tasolla oppikirjan asioiden
kanssa. Matematiikan tehtévikierroksilla saattoi joskus kédyda niin, ettd sielld ei ollut aivan
samoja asioita kuin oppikirjassa saman otsakkeen alla. Téll6in oppilaat turhautuivat, ettei
heille ole opetettu niitd asioita ja ettd he eivit osaa. Erds opettajista ajatteli timén tilanteen
positiivisesti ja mahdollisuutena edistyneemmille oppilailleen itseoppimiseen ja
oivaltamiseen. Opettajien mukaan oppilaat tekivat ViLLE& tehdessddn tavallaan vahingossa
niitd tehtévid, joiden sisdltdmid asioita oli opiskeltu. Lisdksi he tekivat niitd itsendisesti.
Tehtdvét koettiin monipuolisiksi ja toisaalta toistuviksi sekd muodoltaan samankaltaisiksi.

Ryhmin tydskentely oli intensiivistd ja sitd oli helppo seurata. Opettaja B:n sanoin:

“lItte istuu vaan sielld opettajanpoyddn takana ja sit kun huomaa, ettd jollekin ei
pisteitd kerry, niin sitten voi mennd kattoo, et mihin se tékkdd. Ei oo tullu oikeastaan

mieleen, ettd tdstd vois jonakin lukuvuonna luopua.”

Opettajat kokivat, ettd ViLLEn tehtidvien avulla oppilaille mahdollistettiin se tilanne, etté
opiskellaan murtolukuja ja samalla harjoitellaankin myds kertolaskuja. Tehtdvat motivoivat
oppilaita, he viihtyivit ja tekivit toitd. Joillekin oppilaille koneella tyoskentely saattoi olla
helpompaa ja keskittyminen parempaa. Heille suotiin hetki, jolloin he saivat keskittya

rauhassa omaan tekemiseensé oman koneen ddrelld. Kirjaan tai vihkoon tehdessé putoava
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kyné tai muu héiri6 ja keskeytys voi katkaista ajatuksen helpommin. Oppilaiden mieltymys
tehtévien tekoon riippui kierroksesta ja sen tehtivistd. Oppilaiden motoriset taidot vaikuttivat
hiiren ja ndppédimiston kayttoon ja sitd kautta ViLLEn kdyton sujuvuuteen. Oppilaiden viélilla
oli my0s eroja, miten he ymmarsivit ja hahmottivat tehtidvid. Kéytdnndssa opettajat kokivat
ViLLEn sopivan monenlaisille oppijoille. Tietyt tehtidvatyypit toistuivat ViLLEn tehtdvissi ja
oppilaat valitsivat tekemiéén tehtdvid tehden enemmaén niitd tehtdvii, jotka olivat heiddn
mielestddn hauskempia ja helpompia. Osa opettajista pohti sité, ettd ohjasiko ViLLE aina
syvélliseen miettimiseen vai joillakin oppilailla nopeaan ratkaisuun, jotta pisteet saatiin

kerattya.

ViLLEn hyotyna pidettiin niin 14hi- kuin etdopetuksessakin mahdollisuutta opettaa hyvin
eritasoisia oppilaita yhtd aikaa. Opettajan aikaa sddstyi opettamiseen ja ohjaamiseen, kun
tehtévid ei tarvinnut tarkastaa ja korjata. Samalla ehdittiin tehdd enemmén tehtdvid ja saada
niistd kuitenkin my0s palautetta. Etdopetuksessa timé korostui, kun opettaja ei ollut
nikemissa ja tarkistamassa eika tarkastuskirjaakaan ollut saatavilla. Kaiken kaikkiaan
ViLLEA pidettiin toimivana tyokaluna seka 14hi- ettd etdopetuksessa. Etdopetusjakson aikana
useimmat opettajat oppivat hyodyntdméain ViLLEn tarjoamia tilastoja ja analytiikkaa
paremmin ja ViLLEn kdyttdominaisuudet tulivat tutummiksi. Opettajat seurasivat tarkemmin
tehtivien tekoaikaa ja oikeiden vastauksien madrdé. Tilastoja saattoi halutessaan ndyttdd myos
vanhemmille palaverissa. Oppilaan oppimisesta sai selkedd dataa ja néki oppimisen
solmukohdat. Analytiikka ei vélttdmatta tuonut mitdén varsinaisesti uutta tietoa oppilaiden
osaamisesta, mutta se toi tietoa nopeasti ja helposti opettajan omien havaintojen ja ajattelun

tueksi. Opettaja E totesi tehtdvien etenemisen seuraamisesta:

“Miten ne etenee, se osittain kertoo myos tarkkaavaisuuden hallinnasta ja

’

tyoskentelytaidoista. Mut sit tottakai myos ihan sen aineen hallinnasta.’

Etdopetuksessa opettajat eivit pystyneet neuvomaan samalla tavalla tehtdvien teossa kuin
paikan pailld koulussa. Luokassa opettaja saattoi neuvoa tehtévien teossa, auttaa tehtdvien ja
késitteiden ymmartdmisessd sekd auttaa arvioimaan, mitkd tehtavét kannatti tehdd ja mitka
kannatti hypétd yli. Teamsin kautta opettajat pystyivit etdopetuksessa neuvomaan oppilaita
chatin vilitykselld, soittamalla puheluita tai vilittdmalld ndytolla kuvaa ViLLEn tehtdvista.
Hyotyna néhtiin erityisesti etdopetuksessa mutta my0s ldhiopetuksessa se, ettd opettaja néki
heti mitd kukakin oli tehnyt ja miten paljon. Nopealla vilkaisulla oli helppo nidhda oppilaan

prosenttimdérd, miten paljon tehtdvid hén oli tehnyt. Jos tehtyja tehtdvié oli vdhén, oli
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oppilaalla joko haasteita tehtdvien suhteen tai hén oli puuhaillut jotain muuta.
Lahiopetuksessa opettaja pystyi kdymién oppilaan luona tarkistamassa tilanteen.
Etdopetuksessa opettajan oli Teamsin kautta selvitettidva, oliko vaikeus keskittymisessé vai

tehtavien sisdllon ymmaértdmisessa.

Taulukko 6. Aineistosta l6ydettyja erilaisia kokemuksia ViLLEn kaytdn hyddyista seka lahi- etta

etaopetuksessa teemoiteltuna

Kokemukset ViLLENn Viliteemat Paiteema
kayton hyodyista aineiston

mukaan - alateemat

Analytiikan tuomat hyodyt

Tehtavat ovat monipuolisia ViLLEn toimivuus

jarjestelmana

Tehtavat ovat toistuvia

Oppilaat saavat harjoitusta

Sopii erilaisille oppijoille Oppilaan ja ryhman saamat Kokemukset VIiLLENn kaytén

hyddyt hyddyista

Ryhma keskittyy ja

tyéskentelee intensiivisesti

Ty0Oskentelya on helppo

seurata

Tehtavia ei tarvitse tarkistaa | Opettajan kokemat hyddyt

Opettajalle jaa aikaa
ohjaamiseen ja

palautteeseen

Taulukkoon 6 on koottu aineistosta 16ydetyt pelkistetyt maininnat erilaisista kokemuksista
siitd, miten ViLLE on tuonut hy6tyja 14hi- ja etdopetukseen. Maininnat muodostivat kolme

alateemaa ViLLEn toimivuus jarjestelménd, oppilaan ja ryhmén saamat hyodyt sekd opettajan
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kokemat hyodyt. Ndma alateemat muodostivat yhdessa padteeman kokemukset ViLLEn

kéaytostd hyotyjen osalta.
7.3.2 VILLEnN kayttoon liittyvat haasteet

Kaytinnossa VILLE toimi ja tallensi tehtdvid melko hyvin. Tekniikassa saattoi olla valilla
hairioitd ViLLE-pelissd, tietokoneissa tai yhteyksissd. Ndma hairiot hidastivat tehtévien
tekemisti ja ne piti ottaa huomioon arvioitaessa suorituksia. Oppilaat olivat eriarvoisessa
asemassa sen suhteen, miten hyvin toimivia koneita heilld oli kédytettédvissddn kotona tai
kouluissa. Koettiin, ettei peli toimi tablettitietokoneilla kovinkaan hyvin ja sithen kaivattiin
lisdd kayttomukavuutta. Saattoi olla, ettd tehtdvit eivit ndkyneet kunnolla tai ne ndkyivit vain
osittain. Jos ongelmatilanne ilmeni esimerkiksi verkossa, voitiin joutua tilanteeseen, jossa
koulupédivin ohjelmaa jouduttiin suunnittelemaan uudestaan. Opettaja B mainitsi
héiriétilanteita olevan nykydan vihemmaén. Sitd hén ei osannut eritelld johtuiko se ohjelmiston
kehittymisestd vai kdytettyjen laitteiden ja tietoverkkojen paranemisesta vaiko molemmista.

Hin totesi tdhén liittyen:

”No esimerkiks jos netti tokkii niin se tokkii. Sit voi vililld olla kypsyttivid, kun se

’

vaan pyorittdd ja pyorittdd. Mutta ihan niinku sitd olis nykyddn harvemmin.’

Kaikille oppilaille VILLEn kaytto ei ollut erityisen motivoivaa. Se lisdsi ruutuaikaa ehka jo
valmiiksi runsaan ruutuajan liséksi. Osa oppilaista saattoi stressaantua aikapaineistetuista
tehtéavistd, jolloin he eivit saaneet parasta suorituskykyéén esiin. Oppilaat saattoivat puuhata
koneillaan muuta silloin kuin piti tehda tehtivia, kuten selailla muita sivustoja, pelata tai
viestitelld. Osaa oppilaista kiinnosti, miten peli on tehty ja saako sen jumiutumaan.
Ty6skentely vaati valvontaa niin 1&hi- kuin etdopetuksessa ja haastavampaa tdma oli
yhdysluokan opettajalle, kun hén oli kiinni toisen ryhmén ohjaamisessa. Yleinen kokemus oli,
ettd tehtdvid tehtiin melko intensiivisesti koko ryhmén toimesta. Toisaalta osa opettajista
mainitsi, ettei VILLE imaise mukaansa. He pohtivat, pitéisiko siind olla enemmaén pelillisyytté
eli enemmaén oppilaiden vapaa-ajan pelien mukaista viithdyttavyytta ja kilpailuasetelmaa.
Muutama opettaja totesi, ettd olemassa voi olla visuaalisesti monimutkaisempia ja hienompia
pelejd. Samalla he pitivit VILLEA edelleen hyvinai ja jarkevdnd oppimisjdrjestelméana seka

hyvéni koulujen ja yliopiston vilisend yhteistydmuotona.

Yhdysluokan opettajan kokemus oli, ettd ViLLE ei ole kovin itseohjautuva varsinkaan

lahiopetuksessa. Oppilaat tarvitsivat ja/tai vaativat melko paljon neuvoja ViLLE-tunnin
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aikana. Niin tekivét erityisesti ne oppilaat, jotka muutenkin varmistivat opettajalta paljon
asioita. Osan kohdalla hén arveli sen johtuvan siité, ettd oppilaat halusivat varmistaa tiysien
pisteiden saamisen tehtdviastd. Etdopetuksen aikana sen sijaan opettajat eivdt aina voineet olla
varmoja, kuka tehtdvia teki. Osalla oppilaista tehtdvien vastaukset paranivat kotona
tyoskenneltéessd. Kotona saatiin vanhemmilta tai sisaruksilta apua, mutta toisaalta osalle
oppilaista oli kotona tehtaviin keskittyminen helpompaa ja tehtivit sujuivat timén vuoksi
paremmin. Joskus ViLLEn tehtévissa esiintyi virheitd, mutta opettajien kokemuksien mukaan
niitd ei ollut paljon. Oppilaat saattoivat kertoa, ettd ViLLE ei hyviksy vastausta, vaikka se oli
oikein. Néisti tilanteista saattoi antaa tekijoille palautetta ja niitd korjattiin. Osa tehtdvista
koettiin aluksi oppilaille hankaliksi ymmartéd, mutta kun sama tehtiavatyyppi toistui, niin

ymmaértdminen helpottui.

Taulukossa 7 on koottu aineistosta 10ydetyt pelkistetyt maininnat erilaisista kokemuksista eli
alateemat siitd, miten ViLLE on tuonut haasteita 14hi- ja etiopetukseen. Maininnat
muodostivat kolme véliteemaa ViLLEn toimivuus jérjestelménd, oppilaalle aiheutuvat
haasteet seké opettajan kokemat haasteet. Nama viliteemat muodostivat yhdessé padteeman

kokemukset ViLLEn kdytostd haasteiden osalta.



43

Taulukko 7. Aineistosta I16ydettyja erilaisia kokemuksia ViLLEn kaytdn haasteista seka lahi- etta
etaopetuksessa teemoiteltuna

Kokemukset VIiLLEn Viliteemat Paiteema
kadytdon haasteista aineiston

mukaan - alateemat

Kierroksen tehtavat eivat

tasmaa kirjaan

Tekniset hairiot ViLLEn toimivuus

jarjestelmana

Pelissa olevat virheet

Peli ei imaise mukaansa Kokemukset ViLLEn kaytén

haasteista

Lisaa oppilaiden ruutuaikaa

Osa oppilaista stressaantuu

aikapaineistetuista tehtavista

Osa oppilaista ei motivoidu Oppilaalle aiheutuvat haasteet

Motoriset taidot vaikuttavat

Hahmotuskyky vaikuttaa

Vaatii kdytdn valvontaa Opettajan kokemat haasteet

7.4 COVID-19-pandemian vaikutus ViLLEn kayttoon

Neljantend tutkimuskysymyksena selvitettiin, oliko ViLLE:n hyddyntdminen muuttunut
verrattaessa aikaan ennen ja jilkeen covid-pandemian aiheuttaman etikoulujakson seké sen

aikana.

Kaikki opettajat kokivat, ettei ViLLEn kdytto ollut muuttunut etdopetusjakson aikana eikd sen
jalkeen vaan kéytto jatkui samanlaisena. ViLLEA kéytettiin pddasiassa asioiden kertaamisen,
kuten tarkoitus onkin. ViLLEn kéyttotavat ja -méaéarit sdilyivat samoina eli sitd kdytettiin

ViLLE-peruskoulutuksessa ohjeistettujen periaatteiden mukaisesti.
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Yhdelld ryhmaélla oli myos kevdilld-21 etdopetusjakso, jonka aikana opettaja hyddynsi paljon
ViLLE4. Tamén jakson jilkeen ldhiopetukseen palattaessa opettaja halusi hyodyntéa
enemmaén kasvokkain tekemisté ja vihensi kevatlukukauden loppuajaksi tietokoneella
tehtavaa tydskentelyd. Taméd muutos oli yksittidinen ja ajanjaksoltaan lyhyt. Se liittyi ldhinna

lukuvuoden paittymiseen. Opettaja F kertoi asiasta néin:

”Ni kun tultiin takas lihiopetukseen md hyédynsin sit taas sitd kasvokontaktii.
Semmost opetust, et md en laittanu heitd ehkd niin paljon ldppdrin taakse tekemdidin

jotain. Kun he oli tehny sitd etdopetukses pdivdt pitkdt.”



45

8 Pohdinta

8.1 Johtopaatokset

Téssd tutkimuksessa kuusi haastateltavaa tuo esiin sen, miten samankaltaisesti eri opettajat
hyodyntévit ViILLEA opetuksessaan sekd l1dhi- ettd etdopetuksessa. Suurimpana syyna
varmasti on se, ettd ViLLEn kayttoonotto edellyttdd ViLLE-peruskoulutuksen kdymista.
Kaikki haastatellut opettajat ovat kdyneet ldpi ViLLE- peruskoulutuksen joko ViLLEn
pilottihankkeessa toimiessaan yliopiston taholta tai koulun omien ViLLE-
asiantuntijaopettajien taholta. Néin kaikilla ViLLEn kdyton aloittavilla opettajilla on
hallussaan perustiedot kidyton tarkoituksenmukaisuudesta ja siithen sopivista kdytdnndista.
Vastavalmistuvat opettajat saavat peruskoulutuksen osana opintojaan. Niin perehtymisesti,
kaytostd kuin kokemuksistakin 16ytyy paljon yhtenevéisyyksid. ViLLE-peruskoulutus ei
kuitenkaan valmista etdopetukseen, vaan opettajat ovat melko suoraan siirtineet
lahiopetuksessa kdytetyt ViLLEn kéyttotavat etdopetukseen. Koska kyseessé on tietokoneella
kéytettdva oppimisjarjestelmai ja etdopetuksessa tyoskennelldén pitkalti tietokoneiden avulla,

on tdmé tapahtunut helposti ja sujuvasti.

Opettajien persoonallisuuksien ja toimintatyylien erot ndkyvit tavoissa, joilla he hankkivat
lisdtietoa ViLLEn kaytosta ja ominaisuuksista. Osa hakee lisdtietoa itsendisesti internetin
vilitykselld kaupungin tai ViLLEn koulutusmateriaaleista, osa kysyy mielelldén kollegoiltaan
tai koulun ViLLE-asiantuntijaopettajilta/digitutoreilta kasvotusten tai sdhkdpostilla/Wilma-
viestilld ja osa saman tien ongelman ilmetessa suoraan ViLLEn tukitiimiltd puhelimitse tai
chat-viestilld. Mikkosen ym. (2012, 12—16) tutkimuksessa opettajat eivit kokeneet aina
saavansa tukea tietotekniikan kdyttoon ja ilmoittivat saavansa hyvid opetuskédyton vinkkeja
lahes yhta paljon oppilailta kuin muilta opettajilta. Tdmén aineiston opettajat pitavét
saamaansa tukea melko lailla riittdvina eikd kukaan heistd nosta esiin oppilailta tulevia
vinkkejd ViLLEn kédyton suhteen. Todenndkoisesti tietotekniikan kdytt6on annettava tuki
opettajille ja sen eri muodot ovat lisddntynyt kymmenessd vuodessa. Koulut ja kunnat
reagoivat nopeasti alkaneeseen etdopetukseen tehokkaasti tiedottamalla opettajille eri

koulutusmateriaaleista ja jarjestimistddn etdkoulutuksista.

ViLLEa4 kidytetddn niin kuin sitd on suunniteltu kdytettdvankin eli pddasiassa harjoitteluun.
Opettajat pyrkivit pitdméaan sddnnollisesti viikoittaiset ViLLE-tunnit ja antavat
padsaantoisesti kotitehtidvéksi kierroksen tehtdvien tekemisen vihintdén pronssitasolle ennen

seuraavaa ViLLE-tuntia. Kukaan haastatelluista opettajista ei teetd oppilailla vain muutamia
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tehtévid satunnaisesti tai anna sitd kautta pelkastadn kotitehtdavid. Mikkosen ym. (2012, 10—
11) mukaan opettajat kokevat tietotekniikan soveltuvan hyvin opetukseen, edistdvin
opetettavan sisdllon opetusta ja tukevan opetuksen tavoitteiden toteutumista. Haastatellut
opettajat kokevat ViLLEn soveltuvan hyvin jo opetetun sisdllon harjoitteluun ja kayttavét sitd
tdhén, niin kuin ViLLEn suunnittelijat ovat tarkoittaneetkin. Poikkeuksena on valmistavan
opetuksen opettaja, joka luokan oppilasaineksesta johtuen kayttda sitd myds opetukseen.

Samalla hin harjaannuttaa oppilaitaan tekemain itsendistd tiedonhakua.

Opettajat ottavat ViILLEn kéyttoon ja haltuunsa kukin omaan tahtiinsa. Opettajan oma tapa
oppia ja oma aikataulu vaikuttavat asiaan. Koetaan, ettd ViLLEss4 olisi varmasti vield lisda
opeteltavaa ja erilaisia kiyttotapoja hyodynnettavéksi. Etdopetusjakso vaikutti lisddvéan
opettajien motivaatiota kehittyd ViLLEn eri ominaisuuksien hyodyntijdna. Omia tehtivia ja
kierroksia tai kokeita ja arviointeja on tehty melko vihén tai ei lainkaan. Opettajien resurssit
eivit ole riittdneet siihen, vaikka osalla opettajista olisi selvdd mielenkiintoa oman aineiston
tuottamiseen. Kierroksien tehtdvien muokkaamista omalle ryhmalle sopivaksi tehtiin melko
yleisesti. Opettajat lisésivit lammittely- tai bonustehtévien méardé oppilaiden taitotason
mukaan. Lisdksi hyodynnettiin mahdollisuutta sdétda pronssitason saavuttamiseksi

vaadittavien tehtévien prosenttiosuutta.

Kaikki haastatellut opettajat ovat sitd mieltd, etteivdt VILLEn hyddyntdmisen keinot
muuttuneet etdopetusjakson myotd. ViLLEn kdytto jatkui samankaltaisena ennen etdopetusta,
etdopetuksen aikana seké etdopetusjakson jialkeen. Kun ViLLE4& on kdyttinyt useamman
vuoden, opettajia miellyttdd myds tuttuuden tunne ja se, ettd tuntee pelin rakenteen. Peliin
uskalletaan luottaa ja opettajat tuntevat olevansa vahvoilla sen suhteen mité tehddén. Opettajat
eivit halua juosta aina uusien sovellusten perdssd, vaan luottavat tuttuun jérjestelmédn, josta
tiedetdéin olevan hydtyd. Nédin on mahdollisuus myos pikkuhiljaa oppia ja omaksua uusia
taitoja ViLLEn sisdlloistd. Kéayton tuttuus toimii myds vahvuutena etdopetuksen aikana.
Oppilailla ja opettajilla ei kulu aikaa ja energiaa uuden tydvilineen opetteluun. Nummenmaan
(2012, 26) tutkimuksen tulosten mukaan etdopetusta jarjestetddn valtaosin tutuilla tyokaluilla,
jotka ovat olleet kiytdssd pidempéin ja joiden kadytostd opettajilla on jo useamman vuoden
kokemus. Kyseinen tutkimus on tehty aikana, jolloin etdopetus on ollut harvoille opettajille
tuttua. Samankaltainen johtopdétds voidaan tehdd tdmén tutkimuksen perusteella. ViLLE& on

hy6dynnetty, koska se on ollut tuttu tydkalu ja se on sopinut etdopetuksessa kiytettaviksi.
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Nummenmaan (2012, 29) tutkimuksessa yleisimmét tekniset ongelmat liittyvat
etdopetuksessa laitteistojen, verkkoyhteyksien ja ohjelmistojen toiminnan varmistamiseen.
Haastavana ei niinkdén pidetd ohjelmistojen ja laitteistojen kdyton oppimista. Tdméan
tutkimuksen perusteella voidaan péddtyd samanlaisiin tuloksiin ViLLEn kédyton osalta ja
etdopetuksen lisdksi my0s ldhiopetuksen osalta. Samassa Nummenmaan (2012, 29)
tutkimuksessa pidetddn tukipalveluja haastavina tekijéind, mutta samaa ei voida sanoa tdmén
tutkimuksen aineiston suhteen. Opettajat saavat tukea ViLLEn seké koulun ettd kunnan
organisaatioilta ja tdimén lisdksi vield kollegoiltaan. He kokevat saavansa riittavésti tietoa ja
tukea ViLLEn kayttoon. Ferrin ym. (2020, 1) tutkimuksessa pidetddn yhtend ongelmana
oppilailta puuttuvia laitteita etdopetusaikana. Tdhén tutkimukseen osallistuneet kaikki
opettajat toteavat tilanteen olleen laitteiden suhteen etdopetusaikana jopa paremmat kuin
lahiopetuksessa. Koulujen kannettavien tietokoneiden, tablettien ja atk-luokkien varauslistat
ovat tdysid ja vuoroja ei saa aina halutessaan. Osa koneista voi myos vaatia péivityksia,
latausta tai olla kokonaan epakunnossa. Etdopetusaikana suurin osa oppilaista kaytti kotien
tarjoamia laitteita ja muille lainattiin kouluilta laitteet. Ndin mahdollistui se, ettd kaikilla

oppilailla oli kidytdssdén kohtuullisen hyvin toimivat laitteet.

ViLLEn kiyton prosesseihin kautta linjan voidaan todeta vaikuttavan teknologiset tekijat,
pedagogiset valinnat, sisdllolliset tekijit, eri tilannetekijét ja yksilolliset tekijit. Teknologisina
tekij6ind voidaan mainita kiytettdvissd olevien koneiden toimivuus tehon ja akun keston
osalta sekd niiden riittdvyys ja saatavuus, ViLLE-oppimisjérjestelmén toimivuus ja verkon
toimivuus. Pedagogisia valintoja tekee opettaja valikoiden samalla omalle ryhmélleen ja sen
yksittéisille oppilaille sopivia tehtdvid sekd oppimisen menetelmid. Hanen pitdé linjata
tarvitsevatko oppilaat lisdd opetusta vai jatketaanko jo opittujen asioiden harjoittelua.
Sisdllollisid tekijoitd madrittelevat opetussuunnitelma, kdytossé oleva kirjasarja, oppilaiden
oppimisen tarpeet ja niiden myd6td opettajan omat painotukset. Opetussuunnitelmassa mainitut
vuosiluokan oppimisen tavoitteet on pyrittdvd varmistamaan. Kéytetyn kirjasarjan ja ViLLEn
tehtdavien yhteensopivuus helpottavat tyoskentelyd. Oppilaiden erilaisia oppimisen tarpeita
voidaan ottaa huomioon eriyttimélld ViLLEn tehtévia ylos- tai alaspdin. Analytiikka tukee
opettajaa tydssddn ja auttaa kohdentamaan opetusta ja harjoittelua tarvittaviin aihealueisiin.
Opettajan kannattaa myds tiedostaa omat painotuksensa opetuksessa ja miettid niiden
hyodyllisyyttd ja tarpeellisuutta. Erilaisia vaikuttavia tilannetekijoitd voivat olla toimiminen

lahi- tai etdopetuksessa ja suuret poissaolomairit esimerkiksi flunssakauden aikana.
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Yksilollisid tekijoitd ovat sekd opettajiin ettd oppilaisiin liittyvét seikat. Opettajien resurssit

voivat poiketa ja oppilaiden ominaisuudet voivat tukea tai rajoittaa ViLLEn kdyttoa.
8.2 Luotettavuus

Tassé tutkimuksessa, jossa haluttiin tutkia opettajien tyon kayténtoihin liittyvié asioita, paras
keino saada luotettavaa tietoa oli kysyé suoraan opettajilta. Kaikilla haastatelluilla opettajilla
on luokanopettajan patevyys, ja he kaikki ovat toimineet luokanopettajan tydssd vahintdan 10
vuotta. ViLLE4 kaikki ovat kdyttdneet useita vuosia. Tdma lisda tutkimuksen luotettavuutta,
silld kaikki ovat olleet tydssdin jo pidemman aikaa eli itse tyd on myds opettanut heitd. Heilla
on kokemusta ViLLEn kéytosta erilaisissa tilanteissa ja erilaisten oppilasryhmien kanssa.
Kaikki suhtautuvat lisdksi myonteisesti tdydennyskoulutukseen. Toisaalta tima tutkimus ei
kerro vastavalmistuneiden tai vasta vihén aikaa tydeldméssd olleiden opettajien
kokemuksista. Heidén kokemuksistaan vasta perehdyttiessd ViLLEn kdyttoon ja sovitettacssa
ViLLEn kéytt6d omaan opettajuuteen ei tiedetd. Haastateltavien joukossa ei mydskain ollut
aivan elikeikii 1dhestyvid opettajia. Tdmén aineiston perusteella ei voida tietdi, ovatko
heidén kokemuksensa kéytt6on perehtymisestd ja kdytosta erilaisia kuin tutkimuksessa

haastateltujen opettajien.

Esihaastattelu oli hyodyllistd jarjestdd haastattelurungon testaamiseksi, haastattelutilanteen
harjoittelemiseksi ja nauhurin kdyttovarmuuden lisddmiseksi. Esihaastattelun myota
haastattelurunko selkiintyi ja muotoutui yksiselitteisemmaéksi, oma haastattelutyyli hioutui,
haastattelutilanne sujuvoitui ja nauhoituksen tekoon 16ytyi varmuutta. Vaikka nauhoituksessa
esiintyikin yhdelld kerralla hankaluuksia, ne saatiin ratkaistua rauhallisesti ja varsinainen

haastattelutilanne ei tdstd kérsinyt.

Haastattelulla saatiin verrattuna kyselyyn paremmin kuvailevia vastauksia ja liséksi voitiin
kysya tarkentavia lisdkysymyksié sekéd tehdé tarvittaessa selventdvia huomautuksia.
Haastateltavat kertoivat avoimesti ja rehellisesti tilanteestaan oman opetusryhménsa kanssa.
Haastattelutilanteet onnistuttiin luomaan rauhallisiksi, kiireettomiksi ja luottamuksellisen
oloisiksi. Haastattelut oli helppo aloittaa ja viedd eteenpédin, kun haastateltavilla oli tiedossa
haastattelun aihe ja he olivat voineet tutustua haastattelurunkoon etukéteen. Haastateltavien
persoonallisuuserot tulivat esiin 1&hinnd vastausten pituuksissa. Joidenkin kysymysten
kohdalla vastaukset saattoivat sisdltdd muutakin informaatiota kuin oli kysytty, mutta sité ei

koettu ongelmaksi ja haastateltava sai jatkaa vastauksensa loppuun asti rauhassa.
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Tuomi ja Sarajirvi (2018, 109) mainitsevat, ettd laadullisessa ja aineistoldhtoisessa
tutkimuksessa tutkijan on tirked pyrkid kontrolloimaan, ettd analyysi tapahtuu tiedonantajien
ehdoilla eika tutkijan ennakkoluulojen perusteella. Tutkimuksen tekijd on toiminut
luokanopettajan tydsséd lukuvuonna 2019-2020 ja kevddn-20 etdopetusajanjakson aikana sekd
hy6dyntanyt ViLLE& opetuksessaan. Tutkija pyrki tiedostamaan omat kasityksensid aiheeseen
liittyen tutkimusta tehdesséén ja siitd kirjoittaessaan. Toisaalta VILLEn kéytto seka ldhi- ettd

etdopetuksessa oli kdytdnnon tasolla tuttua ja tdmdn vuoksi aineisto oli helposti omaksuttavaa.

Eskolan ja Suorannan (2005, 35) kuvaamalla tavalla analyysi tapahtui prosessina ja sen
luotettavuutta pyrittiin lisidméaan kirjoittamalla auki oman analyysin etenemisen vaiheita.
Tutkimuksessa pyrittiin siihen, ettd lukija pystyy seuraamaan paittelyi ja arvioimaan sité.
Tutkimusaiheeksi valittiin aihe, joka on kiinnostava, mutta ei liian 1dheinen. Objektiivisuutta
liséttiin teoreettisella pohdinnalla ja lukeneisuudella seka lisdksi késitteellistdmalld ja
menetelmien avulla. Tétd tutkimusta tehdessa tutkijaan vaikuttivat omat kokemukset opettajan
tyostd ja koulussa tydskentelystd. Kouluissa tydskentelyn kautta on pédsty sisédlle koulun
kokemuspiiriin opettajan roolissa ja jakamaan kokemuksia muun henkilokunnan seki

oppilaiden kanssa.

Tuomi ja Sarajirvi (2018, 76) mainitsevat, ettd mahdollisuus ymmaértéa toista laadullisessa
tutkimuksessa on kaksisuuntainen. On kysymys siitd, miten tutkijan on mahdollista ymmartaa
tutkittavaa ja lisdksi siitd, miten lukijan on mahdollista ymmartda tehtyd tutkimusraporttia.
Analyysia tehdessd mietittiin, miten tulokset vastaavat todellisuutta. Haastatteluissa tuli ilmi
opettajien kasityksid todellisuudesta ja siitd, miten hyvin he omat késityksensé osasivat pukea
sanoiksi. Tutkimusta tehdessé tutkija loi oman késityksensa todellisuudesta haastattelujen
perusteella. Tutkimusraporttia kirjoitettaessa pohdittiin, ettd kdytetyt ilmaisut ovat
mahdollisimman yksiselitteisid ja parhaalla mahdollisella tavalla aineiston analyysia ja

tuloksia kuvaavia.

Tutkimusta tehdessé otettiin huomioon tieteen teon yleiset periaatteet. Osallistuminen
haastatteluun oli vapaaehtoista ja sen saattoi keskeyttdd missd vaiheessa tahansa. Aineistosta
poistettiin tunnisteet ja pyrittiin sithen, ettd yksittéisid vastaajia olisi mahdotonta tunnistaa
aineiston perusteella. Vastaukset kisiteltiin ja sdilytetdan luottamuksellisesti ja ne hdvitetdin
tutkimusprosessin paityttyd asianmukaisesti. Osallistumalla haastatteluun opettajat
hyvéksyivit, ettd vastauksia kdytetdén timan pro gradu -tyon toteuttamiseen. Kaikkiin

esitettyihin tutkimuskysymyksiin onnistuttiin vastaamaan.
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8.3 Pohdinta

Etdopetukseen siirryttdessi useimmista koulun arkisista kdytdnndisté tuli entisid kéytianto;ja.
Eri kunnissa, kouluissa ja luokkakohtaisesti opettajien johdolla luotiin uusia, etdopetukseen
sopivia kaytantdjd. ViLLE-oppimisjirjestelmén kéytto sen sijaan oli ollut mukana koulun
arjessa jo ennen etdopetukseen siirtymistd. Sen kadyttod saatettiin jatkaa entiseen tuttuun
tapaan. Ndin se muodosti yhden harvoista opetuksen menetelmisté, jota saatettiin uudessa
tilanteessa jatkaa ldhes entiseen malliin. Kuten Boettcher ja Conrad (2016, 25) toteavat
opettajat, joille etdopetus on uutta, tarvitsevat tukea ja arvostavat kdytannollisid vinkkeja seka
parhaiksi koettuja kiytdnt6jd. VILLE toimi opettajille parhaaksi koettuna kdytdntoni, jonka
saattoi siirtdd suoraan ldhiopetuksesta etdopetukseen. Oppilaille pystyttiin luomaan tuttuuden
tunnetta ja tunnetta siité, ettd he hallitsevat menetelmat ja kiytannot. ViLLE-
oppimisjarjestelméin osaaminen helpotti my0s opettajien tyotd etdopetusaikana. Viikon
opetussuunnitelmien tekeminen ja opetuksen jérjestiminen oppituntitasolla helpottui, kun
siind saattoi hyddyntdd ennestiin tuttua jarjestelmii ja omalle luokalle tuttuja kdytdntoja.
Lisdksi VILLE huolehti tehtdvien tarkistamisesta ja palautteen annosta seké oppilaan etté
opettajan suuntaan, ndiden ollessa etdopetusaikana opettajia eniten tyollistavid toimia

suunnittelun lisaksi.

Vield tind pdivandkidn kaikille oppilaille ei riitd koulussa omia koneita. Vaikka koneita
olisikin varattu jokaiselle oppilaalle, osa koneista on epdkunnossa tai vaatii paivityksid.
Opettajat eivit voi olettaa, ettd oppilas tydskentelisi kotona omalla koneellaan, koska
opetuksen tulee olla vanhemmille maksutonta ja useamman lapsen perheissa tai
pienituloisissa talouksissa koneita ei ole varaa hankkia kaikille. Opettaja ei voi mydskdén
olettaa jokaisella oppilaalla olevan ilypuhelinta. Alypuhelimet eiviit toimi usein parhaalla
mahdollisella tavalla eri sovellusten kédytossd. Etdopetusjakson aikana tutkimukseen
osallistuneiden opettajien ei tarvinnut huolehtia néistéi seikoista, koska heidén oppilailleen

jaettiin koulun koneet kédyttoon tarvittaessa.

Tutkimus tuotti tietoa, jota luokanopettajat voivat hyddyntidd omassa tydssddn. Tulosten
mukaan ViLLE sopii hyvin hyddynnettdviksi samalla tavalla eri opettajille, vaikka koulun
koko ja opetettavien ikd vaihteleekin. Yleisesti ottaen opettajat pitivdt ViLLEn kdyttod
hyddyllisend opetuksen vélineend. Lisdksi tieto siitd, ettd ViLLEn kdytto on hyvin
samankaltaista seké ldhi- ettd etdopetuksessa, auttaa heitd suunnittelemaan opetustyotaan.

Tutkimus tuotti lisdtietoa ViLLE-oppimisjérjestelmén kehittdjille opettajien
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kayttokokemuksista. Niin he voivat tarvittaessa kehittdd ViLLE& eteenpdin. Tulevaisuudessa
on tarkoituksenmukaista lisdtd teknologia-avusteista opetusta. Tutkimuksesta saatua tietoa
voivat hyddyntdd kunnissa perusopetuksesta vastaavat virkahenkilot opetuksesta ja
lisdkoulutuksista paittaessddn seké harkitessaan digitutoreiden ja ViLLE-

asiantuntijaopettajien méérid ja koulujen rehtorit opetusta ohjeistaessaan.

Aiheeseen liittyen on vdhén aikaisempaa tietoa ja tutkimusta. Jatkossa olisi mielenkiintoista
selvittdd esimerkiksi sitd, miten vastavalmistuneet opettajat suhtautuvat ViLLEn kéyttoon
itsessddn tai verrattuna muihin opetuksen apuna kaytettdviin tietokoneperustaisiin
apuvilineisiin. Mielenkiintoista olisi my0s selvittdd, miten idkkddmmat opettajat ovat
sopeutuneet uusien tekniikkaa apuna kéyttivien opetusmenetelmien tuloon. Mistéd he ovat
saaneet tukea ja apua seké saavatko he riittdvésti tukea ottaakseen uudet vilineet arkikayttoon
opetuksessaan. Opettajan kannalta ViLLEssd on kyseessd jdlleen yksi tydkalu, joka pitdd
opetella ja ottaa haltuun. Jokainen opettaja perehtyy sithen omalla tavallaan, miten pystyy,

oppii ja ehtii.
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Liitteet

Liite 1. Haastattelurunko

Opettajan tiedot:

e Mika sinun koulutuksesi on?

e Miten pitkd tyokokemus sinulla on opettajan tydsta?

e Mitd muuta tyokokemusta sinulla on?

e Oletko kdynyt tai harkitsetko tdydennyskoulutusta?

e Minkélaista tukea saat tietokoneavusteiseen opettamiseen, esimerkiksi koulun
johdolta, kaupungilta/muilta tahoilta?

Koulun ja ryvhmin tiedot:

e Miten paljon oppilaita on koko koulussa?

e Miten monta rinnakkaisluokkaa koulussa on?

e Miten paljon ryhmaissési on ja oli oppilaita?

e Kuinka monella oppilaalla on tehostetun tai erityisen tuen paétos?
e Kuinka moni on S2-oppilas?

ViLLE:n kivtto6n perehtyminen:

e Mistd olet saanut opastusta ViLLE:n kaytt6on? Kerro kaikista virallisista ja
epévirallisista keinoista.
e Osallistuitko VILLE:n kdyton opastukseen etdaikana ja jos niin millaiseen?
e Minkilaisista ldhteistd hait mahdollisesti lisdtietoa ViLLE:n kayttoon?
ViLLE:n kdyttd ldhiopetuksessa:

e Miten hyddynnat ViLLE:4 matematiikan ja didinkielen opetuksessa?

e Vertaile tilannetta ennen ja jilkeen kevéédn 2020 etdopetusjakson.

o Esimerkiksi viikkotuntimiérd, harjoittelu, kertaaminen, testaus, syventdminen,
eriyttiminen?

e Hyddynnitko VILLE4 myds muissa oppiaineissa ja jos, niin miten?

ViLLE:n kévtto etdopetuksessa:

e Miten hyddynsit ViLLE:4 matematiikan ja didinkielen opetuksessa?

e Esimerkiksi tuntitydskentely, omatoiminen tehtévien teko, kotitehtdvét, kokeet ja

testit?

e Hyddynsitkdé VILLEd myds muissa oppiaineissa ja jos, niin miten?
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Kokemuksia ViLLE:n kivytOsti:

e Kerro ja vertaa VILLE:n hyotyja etdopetuksessa ja 1dhiopetuksessa.
e Missd tilanteissd ViLLE toimii hyvin?
e Kerro VIiLLE:n kdyton haasteista.

Muuta huomioitavaa:
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