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En este trabajo de fin de master estudiamos el uso de las canciones para ensefar referentes
culturales sobre el patrimonio gallego. La cancion en que se basa la propuesta didactica de
este trabajo es Vengo de Galicia de Ricky Hombre Libre. La cancion contiene varias
referentes culturales gallegos y por ello sirve para la ensefianza de patrimonio cultural local de
la Comunidad Autéonoma de Galicia. La propuesta didactica y el andlisis sirve como material
didéctico, y para mejor entender como tratar el patrimonio cultural local en el aula, ya que
actualmente hay escasez de material que tratase el tema. La propuesta didactica contiene dos
ejercicios escritos: un ejercicio sobre conceptos culturales y otro sobre la lengua gallega.

El marco teorico del trabajo pretende explicar qué esta incluido en la ensefianza de cultura en
ELE y el buen uso de las canciones en la ensefianza. La investigacion fue realizada en El
centro de Educacion de Adultos en Pori mediante un cuestionario rellenado por 11
informantes después de haber participado en un ejercicio sobre el patrimonio cultural gallego.
La investigacion es cualitativa porque se centra en averiguar las opiniones de los informantes
hacia el ejercicio hecho en clase, la ensenanza de cultura, materiales auténticos y el uso de
musica en el aula.

El concepto mds interesante en la cultura gallega, segiin los informantes finlandeses era
“Atraccion y paisaje.” No todos los estudiantes adultos de ELE tienen intereses hacia los
mismos métodos y materiales. Los alumnos mayores pueden preferir métodos mas
tradicionales, pero, aunque los estudiantes no estuviesen haciendo sus ejercicios favoritos,
también pueden estar interesados en las tareas culturales basadas en musica.

Palabras clave: Patrimonio cultural, el aprendizaje, la ensefianza de ELE, competencia
cultural
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1 Introduccion

Todos los que hemos estudiado idiomas sabemos que las canciones tienen lugar en la ensefianza de
lenguas extranjeras. Podemos considerar la musica como una puerta hacia la cultura de la cual
viene, y atravesando ese umbral uno se encuentra dentro de la auténtica cultura del pais de donde
viene la cancion. Las canciones en la lengua espafiola gozan de gran popularidad en todo el mundo
y muchas personas llegan a conocer esta lengua escuchando musica en espaiol. Por lo tanto, las
canciones y sus letras sirven de introduccion al idioma (Cristébal y Villanueva, 2015: 148). Las
canciones, la cultura y la lengua son inseparables como conceptos. Asi la implementacion de
canciones en las clases de lengua para tratar temas culturales es algo muy comun y el tema de este
trabajo de fin de master, mas detalladamente, la ensefianza del patrimonio cultural local mediante
las canciones es el tema de este trabajo de fin de master. La lengua esta fuertemente vinculada a la
cultura de sus hablantes y la competencia cultural se considera cada vez mas importante en la
ensefanza de lenguas extranjeras (Korpinen, 2011: 148). La cultura local y las variedades de las
lenguas habladas en Espafia también son temas importantes en la ensefianza de espafiol como

lengua extranjera (ELE).
“1. El castellano es la lengua espafiola oficial del Estado. Todos los
espafioles tienen el deber de conocerla y el derecho a usarla.
2. Las demads lenguas espafiolas seran también oficiales en las
respectivas Comunidades Autonomas de acuerdo con sus Estatutos.
3. Lariqueza de las distintas modalidades lingiiisticas de Espana

es un patrimonio cultural que sera objeto de especial respeto y proteccion.”

(Constitucion Espafiola, 1978: 9).
Como dicta el articulo 3 de la Constitucion Espaiola, las modalidades lingtiisticas forman parte del
patrimonio cultural. Las varias modalidades lingiiisticas se refieren a la variacion geografica y
sociolingiiistica de las lenguas que se hablan en Espana. Por ejemplo, en Galicia se habla gallego y
sus dialectos, pero también se usa la variacion geografica de la lengua castellana. Este tipo de

lenguas y variaciones de lenguas, estan bajo la proteccion de la Constitucion.

Sin embargo, ;de qué se trata el patrimonio cultural? En esta propuesta didactica, tratamos dos tipos
de patrimonio cultural observando fendémenos geograficos como: costumbres, fiestas, relatos
populares, gastronomia, y también la lengua. Segun la profesora de Estudios del Patrimonio

Cultural Anna Sivula, el patrimonio cultural puede ser material o inmaterial. Los fendémenos



lingiiisticos suelen formar parte del patrimonio cultural material. El patrimonio cultural inmaterial
es comunitario y suele estar vinculado a una zona geografica. También es cierto que la comunidad
que mantiene el patrimonio cultural material puede operar en un entorno digital. La comunidad que
conserva su patrimonio cultural inmaterial mantiene su identidad. Ensefiando el patrimonio cultural,
material e inmaterial, lo conservamos. (Sivula, 2015: 64; Kolehmainen y Sivula, 2020: 35-37;

Smith, 2020: 4-8 y 69; Sivula, 2022).

Espana se divide en 17 diferentes comunidades autonomas, cada con sus propios historia, cultura y
patrimonio cultural. Hoy en dia Espafia tiene cinco lenguas oficiales: el espafiol, el vasco, el catalan,
el aranés y el gallego. Cabe destacar que las lenguas minorias son solo oficiales en sus propias
comunidades autonomas y no en el Estado. Una lengua regional comun une a las personas y
refuerza su sentimiento de unidad e identidad cultural. El grupo que comparte la misma lengua
materna se siente parte de la misma comunidad. Las comunidades auténomas de Pais Vasco,
Cataluia y Galicia forman parte de Espafia, pero la diglosia y la oficialidad de las lenguas
minoritarias en estas regiones refuerzan sus propias identidades culturales y debe tenerse en cuenta
a la hora de ensefiar los referentes culturales. Un ejemplo de un estereotipo erréneo de la cultura
espafiola que pueden tener los extranjeros es el concepto de siesta. Los extranjeros pueden pensar
que todos los espafioles participan en esta actividad, cuando en realidad la costumbre esta solo viva
en el sur de Espafia, e incluso alli no hay una gran cantidad de personas que duerman durante el dia.
(Por qué hay que tener en cuenta las costumbres regionales en la ensefianza? Por lo general, a las
personas, no les gusta que su cultura se represente de forma estereotipada. El hecho de que los
extranjeros visiten un pais o una region y no entiendan la cultura mas alla de los estereotipos es
perjudicial para la representacion de la cultura regional. Debido a esto, en esta propuesta didactica
se trabaja con material auténtico. La imagen que ofrece el material es el que un representante de la

cultura gallega ha querido dar sobre su propia cultura.

Hay un trabajo de fin de méster que trata la relacion entre la musica metal y la motivacion hacia el
aprendizaje de la lengua finlandesa. La musica metal goza mucha popularidad actualmente en
Finlandia, y asimismo es uno de los factores motivadores que mencionan los extranjeros que
quieren aprender finlandés segun el estudio de Balogh (2012). Espafia, por otro lado, no es famosa
por su cultura musical de metal, sino por otros géneros Ya que un tipo de musica motiva a los
extranjeros a estudiar finlandés, se puede suponer que las personas interesadas en musica se
sentirian motivadas hacia el aprendizaje de la cultura de los hablantes de la lengua meta a través de

sus géneros favoritos de musica. Los profesores deberian tomar en cuenta los varios géneros y



gustos musicales Ya que la ensefianza de la cultura también incluye la ensefianza de la cultura

popular, de que la musica en toda su variedad forma parte (Pyykko, 2015: 9.1)".

En este trabajo tratamos el tema de las canciones en la ensefianza de ELE junto con la
implementacion de materiales que tratan los referentes culturales sobre el patrimonio cultural de la
comunidad autonoma de Galicia. Actualmente existen varios estudios y propuestas didacticas sobre
el uso de las canciones para tratar los temas culturales en el aula de ELE, ya que la musica del
mundo hispano goza mucha popularidad entre los estudiantes de ELE y aquella también sirve como
un factor motivador en el aprendizaje de la lengua. Hoy en dia es facil encontrar materiales
didacticos en linea. Diaz (2015: 209) alista varias fuentes que ofrecen materiales para trabajar con
musica en el aula de ELE, entre ellos estan los sitios web FORMESPA, ProfeDeEle y Todoele.
Saenz y Garcia (2015: 391) realizaron una investigacion sobre el uso de las canciones en el aula de
ELE. Resulta que los géneros mas utilizados en ELE son pop, cancion de autor, musica latina, rock
y folk. Aunque hip-hop estaba uno de los géneros favoritos de los informantes en dicha
investigacion, este género no aparece en los materiales didacticos. Entonces, hay una escasez de
materiales de ELE basados en hip-hop. En cambio, al investigar el tema de la ensefianza de la
cultura espanola, nos ha sorprendido que actualmente no existen muchos estudios sobre la
ensefianza de la cultura regional espafiola. Parece que el campo de estudio sobre el patrimonio
cultural local en ELE aun no existe. En adicion, ni existen estudios sobre como la identidad cultural
es tratada en ELE. Tampoco existen muchos estudios sobre como los profesores o manuales tratan
el tema de las comunidades autonomas espanolas, pero un estudio portugués (Fernandez dos Santos,
2018) sobre la diversidad lingiiistica concluia que, aunque 86% de los profesores y 90% de los
alumnos encuestados consideraban importante que los estudiantes aprendiesen un poco sobre las
otras lenguas espafiolas, 79% de los profesores portugueses pensaron que no habia suficientes
materiales para trabajar el tema del plurilingiiismo en Espafia. Por todos modos, la escasez de los
estudios sobre el tema no quiere decir que los docentes no tratasen los temas. Esto justifica mi
trabajo. No existe una sola cultura espafiola, y la ensefianza de la cultura deberia reconocer la

diversidad cultural subnacional. Es importante ofrecer materiales didacticos para tratar el tema.

La creacion de las actividades basadas en canciones ha sido normalmente el trabajo del profesor
(Cristébal y Villanueva, 2015: 141). Existen varias propuestas didacticas sobre la ensefianza de
diferentes temas culturales de ELE y varias de ellas utilizan las canciones del mundo hispano como

herramientas. El objetivo de este trabajo es investigar como plantear actividades para trabajar con

LEl libro es electronico, y por ello no referimos a las paginas sino a los subcapitulos.



los referentes culturales gallegos de la cancion Vengo de Galicia de Ricky Hombre Libre, y plantear
una propuesta didactica para alumnos adultos de niveles A1-A2. Pretendemos también, a través una
investigacion cualitativa, averiguar mediante un cuestionario rellenado por 11 informantes que
participaron en la actividad en la propuesta didactica, si dicha actividad planteada sirve para ensefar
los referentes culturales para los adultos de estos niveles de lengua y si los aprendices adultos
aprecian este tipo de actividad. Entonces, la pregunta de investigacion es: ;Este material sirve para
tratar el tema del patrimonio cultural gallego en curso de ELE segun los estudiantes adultos? Como
hipdtesis proponemos que al seguir las pautas establecidas en este trabajo conseguimos crear
material interesante y adecuado para los adultos de niveles A1-A2. Hay que tener en cuenta que los
grupos de aprendices adultos son heterogéneos, y por ello los resultados no seran totalmente

uniformes.

La ensenanza de lenguas extranjeras no consiste solamente en el aprendizaje de la gramatica y el
1éxico; segiin CVC el aprendizaje de lenguas extranjeras se puede dividir en el aprendizaje de
cuatro destrezas lingiiisticas?: la produccion oral, la produccién escrita, la comprension oral y la
comprension escrita. Ademas, se puede afiadir la interaccion oral en la lista, pero en ella se unen las
dos destrezas orales. Esto también se trata solo de la competencia lingiistica, y aparte de los
conocimientos lingiiisticos, para saber una lengua extranjera un estudiante debe obtener también
“competencia comunicativa”. Es decir, segin CVC, se trata de “la capacidad [...] para comportarse

»3 . Bsto incluye

de manera eficaz y adecuada en una determinada comunidad de habla
conocimientos sociales, historicos y culturales. El tema de la cultura de Galicia trato en el capitulo
4.1.1 al analizar el corpus, ya que los temas y referentes culturales si mismos estan bajo el analisis

en este trabajo.

He elegido este tema, porque personalmente, cuando comencé a estudiar el espafiol en el
bachillerato, me senti que adquiri mucha informacion cultural escuchando musica. El género que
mas me interesaba en esa época fue el metal, y las letras de las canciones estaban llenas de
referencias literarias, culturales e historicas. Como queria entender todo de que se trataban las
canciones, me puse a buscar esa informacion de una forma independiente. A través de la musica
conoci obras literarias importantes, autores, acontecimientos historicos y folklorica. Adquiri

conocimientos sobre temas que no fueron tratados en el aula, y esto me motivo ain mas. Los temas

2 Centro Virtual de Cervantes (CVC). 2022. Diccionario de términos clave de ELE, s.v. destrezas lingiiisticas
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/destrezas.htm

3 Centro Virtual de Cervantes (CVC). 2022. Diccionario de términos clave de ELE, s.v. competencia comunicativa
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/competenciacomunicativa.htm



de las canciones no eran dirigidos para los extranjeros quienes estaban aprendiendo espaiiol, sino
para los espafioles e hispanoparlantes. Estaba consumiendo textos auténticos junto a los nativos. Me
hacia sentir como si estuviese observando la cultura por “dentro” de ella, sin haber nunca visitado
ningun pais hispanoparlante. Sabia considerablemente sobre la literatura, sin nunca haber leido un
libro en espafiol. Cuando por fin tuve la oportunidad de estudiar en Espafia, me di cuenta de que

sabia mas sobre la cultura espanola que los estudiantes de intercambio normalmente.

El acercamiento tedrico se divide en dos partes. Primero tratamos el tema del aprendizaje de las
lenguas extranjeras y profundizamos en la motivacion, los niveles de la lengua segin MCER, y la
competencia comunicativa. Después profundizamos en la ensefianza de la cultura y el uso de las
canciones en el aula. El acercamiento empirico se divide en la presentacion y recopilacion, la
implementacion y el analisis del corpus. Primero presentamos y analizamos el corpus, es decir, la
cancion y los temas culturales presentes en ella. Después presentamos el cuestionario que rellanaron
los informantes después de haber participado en las actividades en propuesta didactica. El analisis
del corpus permite poner en practica la propuesta didactica que se introduce en la siguiente parte.
En la propuesta didactica explico como es la actividad que se basa en el corpus y los consejos

practicos dados en la parte teérica de este trabajo.
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2 Aprendizaje de lenguas extranjeras

Para mejor entender el uso las canciones en el aula de ELE vamos a profundizar el tema de la
motivacion, ensefianza de la cultura y diferentes tipos de actividades para trabajar diferentes
competencias. Tratamos también las ventajas y problemas que estan relacionadas en las actividades.
Después, tratamos de responder a la pregunta: ;Por qué implementar canciones en el aula de ELE?

y después implementamos pautas para un buen uso de canciones en el aula de ELE.
2.1 Motivacién y factores afectivos

En este capitulo profundizamos el tema de motivacion. Tratamos la motivacion y los factores

afectivos en la ensefianza de lenguas extranjeras.

La motivacion es un tema muy importante en el aprendizaje, ya que “los factores afectivos pueden
determinar si el alumnado aprende bien o no” (Arnold, 2015: 16). Existen varias definiciones para
la motivacion. El Diccionario de la Real Academia Espafiola define la palabra “motivaciéon” como
“conjunto de factores internos o externos que determinan en parte las acciones de una persona.”
También es ha sido definido como “el resultado de la necesidad que provoca la accién” por
Hentunen (2003: 43-44) y “basicamente el deseo de hacer algo, para hacer el esfuerzo necesario
para lograrlo” por Arnold (2015: 17). Ahora podemos decir que detrds de cada accion hay una
motivacion que ha hecho posible que la accion se realice, la motivacion es la fuerza que permite
realizar la accion. Cuando nos referimos al estudio de una lengua extranjera, la motivacion en este
caso es la fuerza que hace que el alumno participe en las clases y realice las tareas necesarias para
aprender el idioma. Es la razon por la que estudian. Ademas, la motivacion se puede dividir en dos;

en la motivacion interna y en la externa. Seglin Aleksandrova (2017) la motivacion interna esta

vinculada con

“el compromiso personal de aprender; el placer: gusto y el disfrute tanto del proceso de
aprendizaje como de la aplicacidn a la practica en un contexto de comunicacion real; la
identificacion con la cultura de la lengua meta: afinidad, interés por la historia, la
cultura, la gente, la lengua; la libertad: falta de obligacion externa; la relacion: sentir que
se es parte de una comunidad mas amplia, sentirse miembro de pleno derecho” (op.cit.:
44)

Basandonos en esto podemos concluir que la motivacion interna es algo que proviene de la propia

persona, esta relacionada con los sentimientos, y los factores externos no intervienen en ella. Los

4 RAE (Real Academia Espafiola). Diccionario de la lengua espafiola, s.v. motivacion
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behavioristas creian en la motivacidon externa que se basaba principalmente en las calificaciones y
comentarios orales dados por la parte del profesor, es decir, los factores externos fomentan la
motivacion hacia el aprendizaje de los temas en cuestion (Hentunen, 2003: 43). El método
constructivista, por otro lado, se centra en la motivacion interna. La motivacion externa se convierte
en interna cuando el estudiante realiza que no estudia por el profesor, sino por €l mismo (ibid). Un
ejemplo de motivacidon externa es cuando un alumno estd aprendiendo un idioma solo para lograr
algo en mundo exterior del tema de los estudios, puede ser, por ejemplo, recompensas, respeto, un
mejor sueldo en el trabajo o un mejor trabajo. Unos ejemplos de motivacion interna son, cuando el
aprendizaje en si es la meta del alumno en las clases de lengua o el aprendiz quiere formar parte de
una comunidad en que se habla la lengua y por ello la estudia. Segiin Martela y Jarenko (2014: 14),
la motivacion interna es proactiva, y el aprendiz procura realizar actividades que le interesan para
hacer lo que quiere, que en el caso de ELE es aprender mejor el idioma. Esto hace que busquen
contenidos de aprendizaje adicionales, como la musica en la lengua meta, y por supuesto que tomen

clases en centros de educacion para adultos.

Los estudiantes estudian de manera eficaz solo si estudiando pueden saciar una necesidad. Esta
puede ser positiva o negativa. Por ejemplo, si el estudiante se siente motivada por la necesidad de
adquirir informacion, se trata de una necesidad positiva. Por otro lado, por ejemplo, si el estudiante
tiene la necesidad de evitar ser castigado, el factor motivador de dicha situacion es el miedo, lo cual
se considera como motivacion negativa. La motivacion negativa se considera como motivacion
externa pero la motivacion externa no es siempre negativa. Puede servir para apoyar a la motivacion
interna. Los alumnos pueden sentir motivados por su profesor y asi obtener buenos resultados, pero
esto es solo temporal. Es necesario tener motivacion interna para poder prosperar en los estudios

consecutivamente. (Hentunen, 2003: 43-44).

La motivacion externa causa resultados temporales, pero esto no significa que el profesor no
deberia intentar a motivar a los alumnos. Hentunen (op.cit.: 45) destaca que el profesor puede
afectar, también sin querer, positivamente como negativamente en la motivacion de los alumnos.
También las opiniones de los alumnos hacia las tareas hechas en clase pueden causar que la
motivacion se disminuya o aumente (ibid). Hentunen (ibid) destaca que, porque la motivacion se
nace de las necesidades, la “autenticidad” de las tareas orales y escritas es importante. La
autenticidad se refiere a los textos producidos por hablantes nativos para fines no educativos.
(Cuadles serian algunos de los materiales auténticos que los profesores utilizan en las clases de ELE?
Por ejemplo, canciones, articulos de prensa, poesia, libros, entradas de blog, videos de YouTube,

peliculas y podcasts. Si el material estd hecho por un hablante nativo y esta destinado
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principalmente a ser consumido por otros hablantes nativos de la lengua, se trata de material
auténtico. La cancion, entones, se trata de un material auténtico, y la melodia de las canciones,
segun Castillo (2005, 15-16), esta relacionada con la dimensidon emocional, y en la educacion

musical sirve para desarrollar los siguientes aspectos:

* Capacidad de expresion de sentimientos mediante la ejecucion y creacion de musica

* Aceptacion y valoracion de si mismo y de los demés por medio de actividades
grupales de ejecucion musical (ibid)
Podemos aclarar que la musica influye la dimension afectiva de los estudiantes de lenguas
extranjeras. Esto quiere decir que su uso en el aula puede llevar a mejores resultados en el

aprendizaje (Arnold, 2015: 18).
2.2 Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas

Aqui implementamos el Marco Comun Europeo de Referencia (MCER) sobre los niveles de
conocimiento de diferentes destrezas lingiiisticas, porque nos sirve para mejor entender qué tipo
actividades necesitan los aprendices de diferentes niveles para mejorar ciertas destrezas lingiisticas.
Nos ayuda también establecer el nivel de lengua de los informantes en la parte empirica de este

trabajo.’

El nivel A1, también llamado “Acceso” (Breakthrough) es nivel introductorio. El MCER lo
considera “el nivel mas bajo del uso generativo de la lengua.” (Consejo de Europa, 2001: 36) Se
trata de todavia interactuar de forma sencilla, pero saber formular y responder preguntas sobre los
asuntos cotidianos (ibid). Ademas de saber comunicar sobre si mismo y donde vive, el hablante
también sabe hablar de las personas que conoce (ibid). Seglin el MCER, el hablante ha alcanzado el

nivel A1 cuando:

“Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente, asi
como, frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo inmediato. Puede
presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar informacidn personal basica sobre su
domicilio, sus pertenencias y las personas que conoce. Puede relacionarse de forma
elemental siempre que su interlocutor hable despacio y con claridad y esté dispuesto a
cooperar.” (Consejo de Europa, 2001: 26)

5 Las descripciones utilizadas en la investigacion empirica basan en la aplicacion finlandesa del mismo marco
desarrollada por la Direccion General de Educacion (Opetushallitus)

Opetushallitus (OPH). (s.d.). Liite 2, Kielitaidon tasojen kuvausasteikko.
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/kielitaidon_tasojen kuvausasteikko.pdf, consultado el 27 de abril de
2022.
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El nivel A2, también llamado “Plataforma” (Waystage) En este nivel aumenta la competencia
sociolingiiistica del hablante. Sabe interactuar en situaciones sociales sencillas breve y
amablemente; sabe saludar a otros de formas habituales y adecuadas, sabe preguntar como estan los

interlocutores. (op.cit.: 36) Segin MCER el hablante tiene el nivel A2 cuando:

Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con areas de
experiencia que le son especialmente relevantes (informacioén bésica sobre si mismo y
su familia, compras, lugares de interés, ocupaciones, etc.). Sabe comunicarse a la hora
de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no requieran mas que intercambios
sencillos y directos de informacidn sobre cuestiones que le son conocidas o habituales.
Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y su entorno, asi como
cuestiones relacionadas con sus necesidades inmediatas. (op.cit.: 26)

El nivel B1, también llamado “Umbral” (Threshold). Las caracteristicas que definen este nivel son
la capacidad de mantener una interaccion y de hacerse entender en una variedad de situaciones y la

capacidad de saber como enfrentar de forma flexible problemas cotidianos. (op.cit.: 37) El hablante

ha alcanzado el nivel B1, cuando:

Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua estandar si
tratan sobre cuestiones que le son conocidas, ya sea en situaciones de trabajo, de estudio
o de ocio. Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden surgir
durante un viaje por zonas donde se utiliza la lengua. Es capaz de producir textos
sencillos y coherentes sobre temas que le son familiares o en los que tiene un interés
personal. Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi
como justificar brevemente sus opiniones o explicar sus planes. (op.cit.: 26)

El nivel B2, también llamado “Avanzado” (Vantage), es donde el hablante se encuentra con la
capacidad de argumentar eficazmente. (op.cit.: 38-39). En este nivel se desarrollan dos puntos
importantes (ibid). Primero, la capacidad de conversar con naturalidad, fluidez y eficacia, en el
entorno de la lengua estandar, y segundo, un nuevo nivel en la consciencia de la lengua: saber
corregir equivocaciones y errores que den lugar a malentendidos (ibid). El hablante ha conseguido

este nivel cuando:

“Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que traten de temas
tanto concretos como abstractos, incluso si son de caracter técnico, siempre que estén
dentro de su campo de especializacion. Puede relacionarse con hablantes nativos con un
grado suficiente de fluidez y naturalidad, de modo que la comunicacion se realice sin
esfuerzo por parte de los interlocutores. Puede producir textos claros y detallados sobre
temas diversos, asi como defender un punto de vista sobre temas generales, indicando
los pros y los contras de las distintas opciones.” (op.cit.: 26)
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El nivel C1, también llamado Dominio operativo eficaz (Effective Operational Proficiency),
representa un nivel avanzado de competencia apropiado para tareas mas complejas de trabajo y de

estudio (op.cit.: 26). El hablante de este nivel:

“Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y con cierto nivel de
exigencia, asi como reconocer en ellos sentidos implicitos. Sabe expresarse de forma
fluida y espontanea sin muestras muy evidentes de esfuerzo para encontrar la expresion
adecuada. Puede hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines sociales,
académicos y profesionales. Puede producir textos claros, bien estructurados y
detallados sobre temas de cierta complejidad, mostrando un uso correcto de los
mecanismos de organizacion, articulacion y cohesion del texto.” (op.cit.: 26)

El nivel C2, también llamado Maestria (Mastery) es el ultimo nivel. Se podria ampliar para que
incluyera la competencia intercultural mas desarrollada que se encuentra por encima de ese nivel y

que consiguen muchos profesionales de la lengua. (op.cit.: 25) El hablante de este nivel:

“Es capaz de comprender con facilidad practicamente todo lo que oye o lee. Sabe
reconstruir la informacion y los argumentos procedentes de diversas fuentes, ya sean en
lengua hablada o escrita, y presentarlos de manera coherente y resumida. Puede
expresarse espontaneamente, con gran fluidez y con un grado de precision que le
permite diferenciar pequefios matices de significado incluso en situaciones de mayor
complejidad.” (op.cit.: 26).

En la investigacion empirica de este trabajo utilizamos solo los niveles A1-B1. Ademas, la tabla
utilizada por los informantes se basa en los mismos niveles ya mencionados, pero hay un nivel

adicional: el nivel A1.3, que se situa entre los niveles A1.2 y B1.

A B C
Usuario hasico Ustario independiente Usuario compelente
A1 A2 B1 B2 C1 c2
{Acceso) (Plataforma) {Umbral) {Avanzado) (Dominio operativo {Maestrfa)
eficaz)

llustraciéon 1. Los niveles de la lengua segun el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas.
llustracion: Consejo de Europa (2001: 25).

Los aprendices en los niveles A1-A2 son considerados como usuarios basicos que entienden y con
capaces de producir solo expresiones basicas en la lengua extranjera. En el nivel B1, el aprendiz es
considerado como un usuario independente, ya que es capaz de entender y producir discurso

relacionado a sus propios intereses.
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2.3 Competencia comunicativa

En este capitulo tratamos la competencia comunicativa y de que consta. El concepto de la
competencia comunicativa se basa en las teorias de Noam Chomsky, como, por ejemplo, la teoria
de la gramatica universal. Segln la teoria, el aprendizaje de las estructuras de la lengua se basa es la
estructura del cerebro de los seres humanos. (Veivo, 2015: 2-3) explica que Chomsky pensaba que
la habilidad lingiiistica era innata y se basa en la creatividad de los hablantes. Y es por la
creatividad que los seres humanos podemos producir y entender frases completamente nuevas.

(Veivo, 2015: 2-3).

La competencia comunicativa se puede dividir en tres componentes: el lingiiistico, el
sociolingiiistico y el pragmatico (Consejo de Europa, 2001°). La competencia lingiiistica consta de
varias subcompetencias como la competencia Iéxica, gramatical, semantica, fonologica, ortografica
y ortoépica. La competencia Iéxica se trata de conocer el vocabulario de la lengua meta y saber
utilizarlo. También incluye el conocimiento de expresiones, y estructuras verbales fijas. La
competencia gramatica se trata de conocer las reglas gramaticales y saber utilizarlas en un contexto
adecuado. En esta competencia estan incluidas los conocimientos sobre, por ejemplo, la
conjugacion, la declinacion, la formulacion de oraciones y el uso de la lengua que sea gramatical y
normativamente correcto. La competencia semantica se consta de entender el significado de las
palabras en su contexto en la lengua meta y el conocimiento contextual sobre las referencias,
connotaciones y nociones especificas generales. La competencia fonologica se trata de entender y
producir discurso oral en la lengua meta. Incluye la produccion y comprension de los fonemas y
alofonos de la lengua, es decir las unidades de sonido. Incluye también, la comprension y
produccion de elementos suprasegmentales como, por ejemplo, el acento, ritmo, entonacion. La
competencia ortografica se trata de la adecuada comprension y produccion de los simbolos en los
textos escritos. Esto no solo incluye el alfabeto sino también las reglas ortograficas de la lengua
meta y los conocimientos sobre el uso de los signos de puntuacion y mayusculas. La competencia
ortoépica se trata de saber enunciar textos escritos oralmente. Esto incluye los conocimientos sobre

la enunciacion de los signos de puntuacion y la competencia de distinguir homénimos y palabras

¢ Esta informacién no es de la version del 2001 sino de la version actualizada disponible en linea:

Consejo de Europa. 2002. Marco Comun Europeo de Referencia Para las Lenguas:

Aprendizaje, Ensefianza, Evaluacion. Madrid: Artes Graficas Fernandez Ciudad (traduccion al espafiol por el Centro
Virtual Cervantes, del Consejo de Europa. 2001. Common European Framework for Languages: Learning, Teaching,
Assessment. Strasbourg: Language Policy Division).
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/marco/cap 05.htm, consultado el 24 de abril de 2022
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polisémicas si sus significados influyen la pronunciacién, por ejemplo, en los elementos

suprasegmentales. (ibid).

La competencia sociolingiiistica se refiere al conocimiento sobre el uso cotidiano de la lengua e
incluye, por ejemplo, conocimientos sobre refranes y expresiones populares y el conocimiento de
diferentes registros y normas de cortesia (ibid). La competencia pragmatica se refiere a la
produccion de discursos coherentes y la comprension y produccion de varios tipos de interacciones

y discursos (ibid).

Los conocimientos culturales forman parte de la competencia comunicativa. El conocimiento
sociocultural forma parte del conocimiento del mundo. Se trata de conocer la Sociedad y la cultura
de los paises donde se habla la lengua que el aprendiz esta estudiando. Por ejemplo, consta de
conocer como es la vida diaria, las condiciones de vida, las relaciones personales, los valores, las
creencias y las actitudes. Los conceptos mas importantes de la vida diaria son los asuntos
relacionados con la comida y la bebida y actividades de ocio. El concepto de las condiciones de
vida se trata de conocer diferentes variaciones de la vida y como cambia en diferentes niveles
regionales, sociales y culturales. Las relaciones personales se tratan de relaciones familiares y sus
estructuras, en esto se incluye también las relaciones entre generaciones. En una perspectiva mas
amplia se puede también incluir la estructura social y las relaciones entre sus miembros. Los
valores, creencias y actitudes se refieren a clases sociales, culturas regionales, instituciones,
tradiciones, historia y los acontecimientos y personajes importantes, minorias, identidades

nacionales y arte. (ibid).

Uno de los objetivos en las clases de lenguas extranjeras es que los alumnos sean futuros
intermediarios culturales adecuados. Es importante ensefiar a los aprendices de lenguas extranjeras
como tratar situaciones en que estan en contacto con otra cultura Este tipo de situaciones se
denominan comunicacion intercultural, y para sobrevivir necesitamos destrezas y habilidades

interculturales. Las destrezas que hay que practicar son los siguientes:

* La capacidad de relacionar entre si la cultura de origen y la cultura extranjera.

* La sensibilidad cultural y la capacidad de identificar y utilizar una variedad de
estrategias para establecer contacto con personas de otras culturas.

* La capacidad de cumplir el papel de intermediario cultural entre la cultura propia y la
cultura extranjera y de abordar con eficacia los malentendidos interculturales y las
situaciones conflictivas.
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« La capacidad de superar relaciones estereotipadas. (Consejo de Europa, 2001).”

Las habilidades interculturales son importantes en el entorno de la ensefianza de las lenguas
extranjeras, ya que la lengua es utilizada para comunicar con otras personas y las situaciones
auténticas del uso de la lengua extranjera suelen ocurrir con personas de otras culturas. En este tipo
de contextos, es posible que surjan problemas de comunicacion que deben a la trampa de similitud.
Segun Sieger (2006), las personas pueden cometer el error de pensar que todos los individuos de
todas las culturas se portan de la misma manera. En un contexto de comunicacion intercultural, esto
podria manifestarse en una situacion en que, por ejemplo, un espaiiol llega tarde a una reunion, y la
otra persona, de otra cultura, piensa que esta persona no tenia interés hacia la reunion, ya que no
tenia puntualidad. Y asi, segiin Sieger (ibid), no piensan que las diferencias se deben a la influencia
de la cultura de la persona en cuestion, sino a los hechos de los individuos en si. Sieger (ibid)
destaca que cuando las personas caen en estas trampas, hay un riesgo que los problemas
interculturales conviertan en problemas interpersonales. Los aprendices de lenguas extranjeras
deben saber como manejar las situaciones interculturales, porque aquello también forma parte de la
competencia comunicativa. Cuanto mas adquieren habilidades interculturales, mas evitan
situaciones problematicas al comunicarse en la lengua extranjera. Sin embargo, hay que recordar
que, aunque una persona es un producto de su entorno y su cultura, como hace entender Abdallah-
Pretceille (2008), cada persona no representa perfectamente su cultura y su sociedad. Cada persona
no va a portarse de la misma manera en las mismas situaciones. Hay variacion entre individuos y
por esto es importante saber que el conocimiento cultural no es blanco o negro, sino que hay
matices. No es posible observar a una sola persona y basar una suposicion sobre la cultura que
representa en las acciones de esa persona. Es importante tener en cuenta el contexto econdmico,
social, histdrico y politico en el aprendizaje y la ensefianza de idiomas ya que ninguna lengua existe
en el vacio y todo lo que compone una lengua esta influido por la cultura, pero la cultura también

influye en la lengua (ibid).

7 Esta cita no es de la version del 2001 sino de la version actualizada disponible en linea: Consejo de Europa. 2002.
Marco Comun Europeo de Referencia Para las Lenguas: Aprendizaje, Ensefianza, Evaluacion. Madrid: Artes Graficas
Fernandez Ciudad (traduccidn al espafiol por el Centro Virtual Cervantes, del Consejo de Europa. 2001. Common
European Framework for Languages: Learning, Teaching, Assessment. Strasbourg: Language Policy Division).
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/cap_05.htm, consultado el 24 de abril de 2022
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3 Las canciones y cultura en el aula de ELE

En esta parte del trabajo trato el tema del uso de las canciones y la ensefianza de cultura en el aula
de ELE. Las canciones y la cultura son conceptos inseparables, ya que la musica en si es un
elemento de la cultura meta (Cristébal y Villanueva, 2015: 141). En este trabajo usamos el término

“cancion” en vez de musica, ya que las canciones contienen letra y la musica es un término general.
3.1 Culturaen ELE

En este subcapitulo tratamos el tema de la ensefianza de la cultura en las clases de ELE desde el
punto de vista de musica y los aprendices adultos. Para entender de qué se trata la ensefianza de la
competencia cultural, primero hay que entender de qué se trata la cultura. Hay que destacar que no
es facil definir este concepto, porque la definicion mas amplia seria que toda la actividad humana se
puede considerar como cultura. (Korpinen 2011: 160). Entonces, ;qué es la cultura? Las
definiciones pueden ser bastante amplias como ya hemos visto. El Diccionario de la Real Academia
Espafiola define la cultura como “Conjunto de modos de vida y costumbres, conocimientos y grado
de desarrollo artistico, cientifico, industrial, en una época, grupo social, etc.” ® Es decir, es algo que
comparte un grupo que afecta su modo de vida y costumbres, ademds los conocimientos sobre
ciertos asuntos también forman parte de ella. Para profundizar esta definicion, Korpinen (2011:
147) expone dos factores que definen la cultura: primero, el concepto de la necesidad que tienen los
humanos para formar una comunidad y, segundo, la necesidad para interactuar con los demas. La
comunicacion que se basa en estos factores, como, por ejemplo, el uso cotidiano de la lengua, la
literatura y arte, y también, las instituciones, como, por ejemplo, la familia, la escuela, la iglesia,
forma parte de la cultura (ibid). Desde el punto de vista de un profesor de ELE hay que destacar la
importancia del uso cotidiano de la lengua, ya que la lengua no existe en el vacio, y su uso depende
de aspectos socioculturales y geograficos. Segin Simons y Six (2012: 9) los referentes culturales de

Espana mas presentes en los manuales de ELE son sociedad, arquitectura y gastronomia.

Los objetivos culturales fueron afiadidos en el curriculo nacional finlandés la primera vez en 2004,
pero la mayoria de los objetivos se concentraban solo en transmitir informacion sobre la cultura a
los estudiantes. Hoy en dia es facil encontrar informacion en internet, entonces, la ensefianza, para

reflejar el entorno moderno y globalizado, deberia enfocarse en la preparacion de los estudiantes

8 RAE (Real Academia Espafiola). Diccionario de la lengua espafiola, s.v. cultura
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para las situaciones interculturales, es decir, ensefiarles a los alumnos como portarse con personas

diferentes y en situaciones diversas. Salo (2011: 43, 61).

La ensenanza de las lenguas extranjeras ofrece una oportunidad para la ensefianza de la cultura,
debido a la vinculacion fuerte de los dos temas; la lengua no se puede separar de la cultura, porque
la lengua en si es cultura y la cultura se crea y trasmite a través de la lengua (Korpinen, 2011: 148;
Salo, 2011: 41). Ya que se esta establecido la importancia de la implementacion de los temas
culturales en la ensefianza, hay que determinar las buenas maneras de hacerlo. Salo (2011: 42)
enfatiza que la ensefnanza de la cultura es dificil porque el profesor tiene que elegir cuales son las

cualidades y asuntos importantes de la cultura que merecen ser implementados en la ensefianza.

Ademas de elegir los temas adecuados para la ensefianza de la cultura, otra dificultad que se
enfrenta son los libros de texto utilizados en la ensefianza de lenguas extranjeras. Korpinen (2011:
148) critica los libros de texto por ver la lengua solo como un sistema de comunicacién y la
ensefianza moderna de las lenguas por ser demasiado estéril, ya que los temas culturales estan
considerados como menos relevantes y la gramatica esta todavia considerada como el factor mas
importante en los libros de texto. Asi que son los objetivos gramaticales que dirigen la ensefianza y
definen el estilo de los libros. Cuando el objetivo principal es enseiar gramatica, sufre la
autenticidad de los textos. La lengua de los libros de texto no existe fuera del entorno educativo y
en los casos extremos, la lengua utilizada en los libros de texto no estéa relacionada con la lengua

hablada por los nativos. Por ejemplo, los libros pueden incluir expresiones infrecuentes y obsoletas.

(ibid).

El mundo que estd cada vez mas internacional necesita mas educacion intercultural (Korpinen 2011:
148). Los factores mas importantes de la competencia intercultural son la empatia y el respeto a los
demas. Otros factores importantes son el desarrollo del pensamiento critico, la capacidad para
reflexionar y la tolerancia hacia varias interpretaciones (op.cit.: 161). Se puede entender que segiin
Korpinen (ibid) la ensefianza intercultural se trata de la ensefianza de tolerancia hacia otras culturas.

Por ello, la ensefianza de las competencias socioculturales es muy importante.

Para volver al tema de la motivacion, el interés hacia la cultura de los hablantes de la lengua meta
puede motivar a los estudiantes a aprender la lengua también. Especialmente los estudiantes los
cuales que se sienten desmotivados por “no saber aprender idiomas” pueden ser motivados por el
aprendizaje de la cultura (Pyykkd, 2015: 12). Esto se trata de la adquisicion del interés personal
que, como ya he mencionado, forma parte de la motivacién interna, la cual se considera como

motivacion positiva que ayuda el aprendizaje.
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Golubeva (2014, 2) destaca que el solo uso de libros de texto en el aula es insuficiente para que los
alumnos adquieran la competencia intercultural. Para concluir, es importante incluir la competencia

cultural en la ensefianza de las lenguas extranjeras, porque:
1. Facilita la adquisicidon de la motivacion interna hacia el aprendizaje de la lengua meta
2. Crea tolerancia hacia otras culturas y personas

3. Sirve como una forma de introducir textos auténticos en la ensefianza.
3.2 ;Por qué plantear actividades con canciones en el aula de ELE?

Este capitulo se trata de las ventajas que tiene el uso de las canciones en el aula de ELE.

Segun Coronado y Garcia Gonzélez (1990, 230), Betti, (2004) y (Cristobal y Villanueva, 2015, 141)
la cancion sirve para tratar todas las destrezas lingiiisticas. Ademas, crean la posibilidad de elaborar
actividades para distintos niveles de lengua (Betti, 2004). Las canciones suelen tener estructuras
repetitivas, por lo menos en los estribillos, y por ello sirven para memorizar palabras y practicar

reglas morfosintacticas. (Betti, 2004). La letra y la melodia retienen en la memoria, y esto facilita el

aprendizaje de vocabulario (Gil, 2001: 40).

Primero hay que destacar que la cancion es una manera liidica e interesante en la ensefianza, que por
sus formas repetitivas sirven para trabajar diferentes tipos de conceptos y destrezas (Cristobal y
Villanueva, 2015, 141; Betti, 2004; Ruiz Garcia, 2005: 40). Ademas, hay diferentes tipos de
aprendices, y los grupos adultos de ELE suelen ser heterogéneos. Todos los alumnos no aprenden
de la misma manera. Arnold (2015: 17) sugiere que el profesor tiene que variar las actividades en el
aula para motivar a los estudiantes. Las personas pueden aprender, por ejemplo, a través de musica
o a través de actividades quinestésicas, y es importante que haya actividades favorables para todos
(ibid). El interés hacia los temas tratados en el aula aumenta la motivacion del alumnado. Desde el
punto de vista de la motivacion y el aprendizaje, no es importante que a los alumnos les guste la

cancion en que se basa la actividad en el aula, sino que se la interese (Ruiz Garcia, 2005: 42).

Hacen posible implementar actividades que desarrollan la destreza auditiva, ya que la cancion es un
discurso oral y al escucharla, los alumnos desarrollan la comprension oral. Junto a ella, se puede
también practicar la produccion oral, simplemente repitiendo y cantando la musica. La cancion,
como herramienta, sirve para practicar la pronunciacion y otros aspectos fonéticos y fonologicos
(Betti, 2004). Esto resulta muy util, ya que, segiin Coronado y Garcia Gonzalez, (1990, 232) una

gran cantidad estudiantes de todos los niveles de la lengua cometen errores en los elementos
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suprasegmentales de la lengua, y las canciones sirven para trabajar la entonacidn y acentuacion.
Normalmente las actividades basadas en canciones han concentrado en la comprension oral, ya que
una cancion se trata de un discurso oral y en si la cancion es un texto literario (Betty, 2004) y
(Cristébal y Villanueva, 2015: 144). La produccion oral se puede practicar bien intentando imitar lo
que dice el cantante al mismo tiempo que se escucha la cancion (Coronado y Garcia Gonzalez,
1990: 233). Por otro lado, la destreza escrita puede ser practicado a través de ejercicios que tratan la
letra de la cancion, y este tipo de ejercicio sirve para la comprension escrita, porque la letra de la

cancion es un discurso escrito (Cristobal y Villanueva, 2015: 144; Betti, 2004).

Cuando el profesor utiliza canciones en el aula, se trata del uso de los materiales auténticos. Las
actividades auténticas en la ensefianza de lenguas extranjeras son usualmente actividades que se
tratan del material que no fue creado por fines pedagogicos, se trata de textos originales e inéditos
creados por hablantes nativos de la lengua meta (Nyman 2015: 40). Segtin Cristobal y Villanueva,
(2015: 140-141) las canciones sirven como buenas formas de “input” ya que son cortas y se tratan
de material auténtica, pero para realmente aprender una lengua se necesita mas que solo escuchar

canciones.

La cancion sirve también para introducir temas culturales en el aula (Betti, 2004). Desde el punto de
vista de la ensefianza de la cultura los textos auténticos tienen lugar en la ensefianza. Los textos
auténticos representan la lengua meta y su cultura en sus verdaderos contextos. No incluyen
solamente informacion sobre los paises en que se habla la lengua meta, sino también informacioén
sobre las formas en que los hablantes se expresan y experimentan su entorno (Nyman 2015: 45).
Los libros de texto estan escritos para finés educativos, y debido a esto, el lenguaje de dichos libros
no es auténtico. El destinatario de este tipo de textos no es un hablante nativo, sino un estudiante de

la lengua.

Las actividades hechas en casa y en la escuela se concentran mayoritariamente en escribir y menos
en el desarrollo de las habilidades orales, y los alumnos se cansan de hacer tareas similares y
repetitivas rutinariamente, en vez de tareas que estimulan la capacidad de resolver problemas
(Hentunen 2003: 46). Este tipo de tareas también aumenta la motivacion de los estudiantes hacia el
aprendizaje, porque segiin Hentunen (ibid) la actitud de los estudiantes hacia las tareas que ofrecen
retos personales a los alumnos es mejor que la hacia las tareas repetitivas. Los temas de las
actividades también son importantes, porque si el estudiante puede relacionarse con ellos, la actitud

hacia el aprendizaje se convierte mas positivo (Nyman 2015: 47). Es decir, los temas de las
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actividades pueden ayudar que el alumno desarrolle motivacion interna hacia el aprendizaje de la

lengua.
3.3 ¢Como plantear actividades con canciones en el aula de ELE?

Este capitulo se trata del planteamiento de las actividades. Aqui explico como planear buenas
actividades para desarrollar las destrezas diferentes, y como tener en cuenta la motivacion de los
estudiantes, teniendo en cuenta que las destrezas mas importantes para este trabajo son las

comprensiones oral y lectura.

La musica y la cultura siempre estan vinculadas, y por eso puede resultar indispensable aclarar
algunos conceptos para los alumnos antes de la actividad basada en la cancion. Ruiz Garcia (2005:

43-44) propone las siguientes posibilidades para introducir informacion:

e Anécdotas de caracter historico, musical, etc. asociadas a la cancion, al género
en el que se inscribe, a su autor o al intérprete que las popularizo, etc.

e Otras expresiones artisticas (cine, pintura, literatura) que se inspiren o hagan
referencia a la cancion y al género que nos ocupa, revalorizandolos artistica y
culturalmente con su propio prestigio.

e El uso de referentes culturales bien conocidos (aunque no necesariamente
pertenecientes al ambito del espafiol), que ademés de potenciar una vision
transcultural, activan el conocimiento del mundo el alumno, facilitando la tarea,
aumentando su motivacion y favoreciendo su participacion.

e Versiones actuales de titulos emblematicos, revisiones contemporaneas de
géneros clasicos desde otros estilos musicales, etc. que dan cuenta de la
continuidad, evolucion y vigencia del género y/o de la relevancia de la cancion
(Ruiz Garcia, 2005: 43-44)

Jiménez, Martin y Puigdevall (2009: 135-137) divide las actividades de audicion en tres fases: la
fase preauditiva, la fase auditiva y la fase postauditiva. El objetivo principal de la primera fase es
despertar el interés hacia el tema. El profesor puede guiar una conversacion sobre los conocimientos
musicales del grupo y los temas tratados en la cancion. El profesor puede también dar informacion
sobre el artista o grupo que interprete la cancidn. Si la cancion se trata de cultura, se puede
conversar sobre los conocimientos culturales del grupo. Después, en la fase de audicion trata de las
actividades realizadas a la hora de escuchar la cancion en el aula. En esta fase los alumnos pueden
detectar instrumentos o palabras en la cancion, y pueden tener tareas para realizar cuando estan
escuchando la cancion. La tercera fase ocurre después de la audicion y se denomina como

postaudicion. En esta fase se puede conversar con los alumnos sobre los temas de la cancion y
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realizar actividades relacionadas con el vocabulario. Para practicar vocabulario, sugieren, por

ejemplo, relacionar conceptos con las definiciones. (ibid).

También Ruiz Garcia (2005 45-46) divide este tipo de actividad en tres fases y destaca que los
temas culturales y su relevancia deberian ser claros desde el comienzo, ya que la primera fase se
dedica a la introduccion al tema, pero en la segunda fase, el profesor introduce la mayor parte del
contenido cultural, y en la tercera fase, los alumnos ponen en practica lo que acaban de aprender. Se
puede sugerir que los alumnos canten en el aula, pero esto puede resultar incomodo para los
alumnos, entonces no deberia ser necesario, sino optativo (ibid). En la fase de postaudicion,
Coronado y Garcia Gonzélez, (1990, 233) proponen hacer el alumnado reflexionar en el tema de la
cancion. Para este tipo de tarea, el profesor puede plantear actividades orales o escritas. En su modo
mas sencillo, estas actividades pueden constar solamente de preguntas como “;Te gusta x?, ;Qué
piensas de x? y /Qué tal este tipo de musica? Sin embargo, continuamos profundizando el tema de

las actividades ahora.

Salo (2015: 27) da consejos sobre el planeamiento de actividades: hay que apoyar a los estudiantes
de todos tipos y ayudar a los estudiantes a encontrar buenos estilos de aprendizaje. Para facilitar el
aprendizaje, en las actividades sobre la comprension de discursos orales y escritos, el profesor
puede introducir el tema a los alumnos de antemano. Al introducir los textos, es importante que los
alumnos sepan el tipo de discurso de que se trata y también como tratar discursos de ese tipo; hay
que guiar la concentracion de los alumnos hacia los asuntos relevantes. Ademas, cabe destacar que,
al considerar, por ejemplo, textos auténticos, los alumnos no tienen que saber cada una de las

palabras del discurso para entender de qué se trata. (ibid).

Segtn Hentunen (2003: 56), un aprendiz principiante necesita mucho tiempo para poder
comprender los textos escritos y orales de la lengua meta; lo cual se debe a la lentitud del proceso
de reconocer palabras y entenderlas. Cuando el estudiante desarrolla sus habilidades también el
proceso de leer se automatiza; asimismo, aumenta la cantidad de palabras que el estudiante es capaz
de procesar a la vez (ibid.). Debido a ello, para planear actividades basadas en canciones, hay que
darles a los principiantes diferentes tipos de ayuda, como, por ejemplo, la traduccion de la letra,

vocabulario y tiempo.

Segun Salo (2015: 27), aprender a interpretar un discurso usando el contexto para comprender lo
que el hablante todavia no sabe es una habilidad importante que se desarrolla al avanzar en los
estudios. Esto se trata de la “estrategia de compensacion”, y es una de las estrategias lingiiisticas

mas importantes que facilita la comprension y comunicacion, compensando la escasez de
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habilidades lingiiisticas y comunicativas. Esta estrategia se puede practicar con las tareas centradas
en la compresion escrita u oral. Salo (ibid) propone que el profesor pida que los alumnos se pongan
a buscar informacion en el texto; esta actividad se puede plantear en forma de preguntas a las que
los alumnos tienen que encontrar las respuestas. Este tipo de ejercicio que Salo (2015) sugiere se
puede plantear efectivamente con canciones, ya que la cancion es un texto auténtico, es posible
hacer preguntas y los alumnos tienen que encontrar las respuestas en la cancion. Estas preguntas
pueden ser sobre la letra, la gramatica o el contenido de la letra. Por ejemplo, ;Qué ocurre en la

cancion?, ;de qué se trata? o ;como dicen x en la cancion?

Hentunen (2003: 48) declara que la ensefianza basada en tareas constructivistas es una manera
excelente para estudiar lenguas extranjeras. Generalmente las tareas se pueden dividir en dos:
ejercicios cerrados y ejercicios abiertos. Los ejercicios cerrados son ejercicios usados en la
ensefianza tradicional. Para estos ejercicios solamente hay una respuesta correcta. Por otro lado, los
ejercicios abiertos estan usados en la educacion moderna. Las respuestas para este tipo de ejercicios
no tienen respuestas claramente correctas, sino lo que requieren de los alumnos es creatividad. Este
tipo de ejercicios pueden intentar a usar humor para motivar a los estudiantes. Un ejercicio abierto
puede ser, por ejemplo, una tarea que consiste en crear una historia en la lengua meta, y se hace
oralmente en un grupo pequefio utilizando las reglas gramaticales y el 1éxico que ya han debido
aprender en casa antes de la clase. Al realizar este tipo de tareas, hay que tener en cuenta que el
profesor no puede controlar la clase como puede con otro tipo de actividades. Los alumnos estan en
control de su propio aprendizaje. Las clases en que haya momentos espontaneos son agradables
para los estudiantes y las clases demasiada bien planeadas pueden destruir los momentos de

aprendizaje. (Op.cit.: 46-47).

Ahora podemos preguntar, ;coOmo plantear ejercicios abiertos basados en canciones? Por ejemplo,
es posible planificar una actividad de conversacion basada en los temas de la cancion. O
simplemente hay que pedir que los alumnos expliquen si les haya gustado la cancion o no. Para
hacer un ejercicio abierto que practica la estrategia de compensacion, se puede hacer la pregunta

(Qué piensas sobre los temas de la cancion? o jAlguna vez has hecho x, o te interesaria?

Hentunen (2003: 49) admite que muchos profesores prefieren tareas mecanicas que solo centran en
unos ciertos asuntos a la vez. Esto les hace mas fécil controlar los ejercicios. Cémo ya esta
anteriormente mencionado, este tipo de tarea es un ejercicio cerrado y no motiva a los alumnos, sino

que las tareas motivadoras son las tareas abiertas. Hentunen (op.cit.: 46, 49) destaca que los
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ejercicios que se centran en el uso de creatividad son superiores a los ejercicios en que el objetivo es

buscar la tnica solucion correcta.
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4 La metodologia

Este apartado trata de la parte empirica del trabajo que se divide en dos partes. Primero presentamos
el corpus y analizamos los referentes culturales en €1, y después presentamos el cuestionario y
explicamos por qué hemos planteado las preguntas en €l. Después en la segunda parte presentamos

la propuesta didactica.
4.1 Presentacion del corpus

Este capitulo se trata de la presentacion del corpus. Primero presentamos la cancion y después el

cuestionario.
4.1.1 La cancion: Vengo de Galicia de Ricky Hombre Libre

La cancion en que se basa la propuesta didactica, Vengo de Galicia del artista Ricky Hombre Libre
es del género musical que se trata de musica tradicional gallega revitalizada, es decir, es hip-hop
con matices celtas, que se ve, por ejemplo, en el uso de gaitas, la cual no se percibe como un
instrumento tradicional espafiol y, por lo tanto, su uso en la cancion puede revocar conversacion en
el aula. Esta obra se trata de la comunidad auténoma de Galicia. Espana se divide en diferentes
comunidades autdbnomas que todas tienen sus propias culturas, costumbres, historias, y también
dialectos o lenguas locales. Hasta varias comunidades han expresado intereses hacia independencia.
Esto indica que los habitantes de aquellas regiones se identifican més como miembros de la
comunidad auténoma que miembros de la comunidad més grande, o sea, el pais. De hecho, una
encuesta realizada en 2012 por La Voz de Galicia, nos indica que 28 % de gallegos se siente solo
gallegos y no espafoles. He elegido esta cancion, porque esta llena de referencias culturales y
lingtiisticas gallegas. Ademas, como dice Hentunen (2003: 45), el uso de los materiales auténticos
aumenta la motivacion de los aprendices hacia el aprendizaje de la lengua extranjera. Todos los
estudiantes de ELE tienen algunos conocimientos sobre Espafia. Algunos ellos se basan en

experiencias propias y otras en estereotipos.

He elegido esta cancion, porque esté llena de referencias culturales gallegas y por ello sirve para
tratar el tema del patrimonio cultural gallego. Todos los estudiantes de ELE tienen algunos
conocimientos sobre Espafia. Algunos de ellos se basan en experiencias propias y otras en

estereotipos. Como establece Consejo de Europa (2001), es importante combatir los estereotipos.

La propuesta didactica ha tomado influencia de otra propuesta didactica francesa de Giorgetta

(2020) que trata el patrimonio cultural mediante musica hip-hop francesa para el nivel Al. La
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cancion, el tema y la duracion son semejantes. Esta cancidon también dura aproximadamente 5
minutos. No parece demasiada larga para esta propuesta didactica francesa, entonces, esta cancion

tampoco seria demasiada larga.

Desde el punto de vista didactico, en la cancion hay tres tipos de referentes culturales: los
explicados que llevan explicacion en la cancion, los que pueden ser adivinados mediante
vocabulario y los que el profesor tiene que explicar en el aula. Algunos conceptos se pueden
entender solo escuchando la cancién, porque estan explicados en la letra. Otros conceptos son
asuntos que el alumno puede adivinar basado en experiencias y conocimientos previos. El tercer

tipo de concepto no puede ser adivinado.
Explicados: la vergiienza del gallego, cachelos

Adivinables: El caldo de Galicia, cultura celta, vino albarifio, gente introvertida, traje de paja, las

hogueras de San Juan, Costa da morte, peregrinaje, Santiago de Compostela, Finisterra
Quedan para explicar: Queimada, meigas, grelos, la santa compaina, Maria Pita

Para limitar el ejercicio, la propuesta didactica trata directamente solo los siguientes temas: la
vergiienza del gallego, cachelos, la lengua gallega, vino albarifio, las hogueras de San Juan,
peregrinaje, Santiago de Compostela, queimada, grelos y la santa compafia. Los temas que no estan
presentes en la propuesta didactica son meigas, traje de paja, gente introvertida, cultura celta, Costa
da Morte y Finisterra. De todos modos, el concepto de las meigas aparece en el ejercicio al tratar el
tema de las hogueras de San Juan, ya que una traduccion gallega para la noche de San Juan es
“Noite de Meigas”. Traje de paja no aparece en el ejercicio, pero el concepto se explica en la
traduccion finlandesa de la cancion. Los toponimos Costa da Morte y Finisterra no aparecen en el
gjercicio, pero queda claro en la traduccidén que son lugares en Galicia. El ejercicio tampoco trata el
tema de Maria Pita, pero estd explicado en la traduccion de la cancion que se trata de una heroina de
guerra. Tampoco trata el concepto de gente introvertida y este concepto no lleva explicacion, ya que
es un tema sociocultural que no he querido tratar en el ejercicio para evitar malentendidos y
estereotipos culturales. La personalidad es algo que varia de una persona a otra, y aunque en una
cultura sea mas comun ser introvertido, esto no significa que no existan personas extrovertidas en
ella. Se trata de un tema que no he querido simplificar para los alumnos en una forma escrita. La
introversion es algo que también se asocia también a los finlandeses, y por lo tanto creo que los
estudiantes entenderan el concepto. Las competencias socioculturales suelen aprenderse de forma

implicita y, por tanto, es algo que puede suscitar una conversacion en clase, pero no es apto para un
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egjercicio escrito que es una forma de aprendizaje mas 1til en el aprendizaje de otro tipo de
referencias culturales. En el ejercicio, no tratamos directamente el tema de cultura celta, porque es
algo que queda claro cuando se conversa con el aula sobre el género de la musica y los instrumentos
en la cancion, los alumnos hacen la conexion entre otras culturas celtas como las de Irlanda y

Escocia por si solas, y el trabajo del profesor es guiar la conversa.

Como esta obra contiene varias referencias a la cultura gallega y las tratamos en la propuesta
didactica. Entre ellos hay referencias a: la gastronomia, costumbres y tradiciones, folclérica y

geografia. Los conceptos que sirven para ser tratados en el aula son los siguientes:
Gastronomia

La gastronomia es un tema cultural que sirve para ser tratado en las clases. La gastronomia de
Espafia es muy amplia y variada, ya que cada region tiene su propia historia y geografia, también
tienen sus propios platos tradicionales. Estos platos reflejan la cultura y la gente que la habita, es
una parte integral de la vida cotidiana de los habitantes de la region. Los platos tradicionales suelen
estar moldeados por la naturaleza local y sus recursos, y también por las culturas que han
cohabitado en la regidén, como, por ejemplo, los invasores y las etnias anteriores. La comida es

fuertemente relacionada con la cultura, como explican Martin y Diaz (2009):

El paladar, el gusto y el olor de los platos dejan de ser solamente reacciones orgéanicas o
estimulos analizados por la biologia para adquirir un sentido cultural, haya visto que, la
preparacion de los alimentos revela un conjunto de conocimientos que marcan formas
sociales del captar y arreglar el mundo, asi pues, la cocina antes que biologica es
esencialmente cultural y la observacion de los hébitos alimentarios de un pueblo es de
fundamental importancia para la comprension de la relacion del hombre y su sociedad.

(Martin y Diaz, 2009: 156).
Seglin Fernandez (2019), “el caldo de Galicia”, que es parte mas emblematica de la gastronomia
gallega. Originalmente era comida de los pobres y se hacia con grelo, nabiza, berza o repollo. Las

versiones del caldo y sus ingredientes varian entre sitios geografico (ibid).

“Vino albarifio” que se hace con la uva albarifio que es autoctona de la region de Galicia y forma

parte de la gastronomia moderna e historica gallega (Apicius, 2011).

Otro elemento mencionado en el corpus es “la queimada”, que es parte de la gastronomia ya que es
una bebida tradicional gallega, cuya preparacion y consumo se asocia a supersticiones y rituales
(Turismo de Galicia, s.d.). Segtn la tradicion, se le prende fuego y, antes de beberlo, se recita un

conjuro para alejar a los malos espiritus (ibid). “Grelos” es un producto de la huerta muy popular, y
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también historico, y una comida tipica de Galicia (Grelos de Galicia, s.d.). “Cachelos” es el nombre

que se da a la comida que se hace con los cachos de patatas nuevas en Galicia (Cannas. 2021).
Costumbres y tradiciones

La expresion “a verglienza del gallego” significa que, a la hora de comer en la mesa, el ultimo trozo
se queda en el plato. No puede retirarse ni colocarse en su propio plato hasta que todos los demas
hayan terminado de comer. El concepto de “gente introvertida” se trata de la personalidad de los
gallegos. La personalidad es mas algo individual, pero también un concepto sociocultural. “Traje de
paja” es una vestimenta historica hecha de paja que utilizaban los campesinos en el noroeste de
Espafia durante el invierno para protegerse de la lluvia (Prieto, 2014). “Las hogueras de San Juan”
se refiere a una tradicion que se celebra en toda Espafa, pero es especialmente importante en
Galicia. En Galicia, la Noche de San Juan se conoce como Noite de Meigas, o sea “noche de las
brujas” en espafol. La gente se retine alrededor de las hogueras para celebrar el comienzo del
verano. Segun la supersticion, hay que saltar por encima de la hoguera siete o nueve veces,
dependiendo de la version del relato popular, para asegurar la buena suerte en el afio siguiente y

alejar a los malos espiritus. (Mariscos O Grove, 2021).
Folclorica e historia

La cultura celta se refiere a la historia de la region, ya que antes de la llegada los romanos, los celtas
habitaron la region nortefia de la Peninsula ibérica. Todavia en la cultura gallega, hay rasgos de la
cultura celta, e intentos de revitalizacion de ella, por ejemplo, en la musica gallega se puede
escuchar gaitas, que también son presentes en otras culturas celtas, como por ejemplo en Escocia.
“Meiga” es un concepto folclorico y hay varios relatos populares gallegos relacionados con las
meigas. Segun el Diccionario de la Real Academia Espafiola, la palabra castellana “meiga” viene
del gallego®. “La santa compafia” es un relato popular gallego, y es un concepto cultural folclérico.
Refiere a la leyenda sobre procesion de muertos, la cual es dirigida por un vivo, que caminan por
los bosques y pueblos de Galicia (Sadurni, 2020). “Peregrinaje” se refiere al camino de Santiago
que es Primer Itinerario Cultural Europeo y Patrimonio de la Humanidad. El camino tiene valor
historico y cultural, porque es uno de los primeros caminos de peregrinacion de los cristianos en

Europa (Catedral de Santiago, s.d.).

Geografia

‘RAE (Real Academia Espafiola). Diccionario de la lengua espafiola, s.v. meigo
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“Costa da Morte” es una region, en el litoral de Galicia, cuyo nombre proviene de la gran cantidad
de naufragios que ocurrieron en el area y Finisterra es una region en Costa da Morte (Concello de
Fisterra, s.d.). El nombre “Finisterra” significa el fin de la tierra, ya que antiguamente los romanos

creian que el mundo acababa en dicho literal (Turismo de Galicia, s.d.).

“Santiago de Compostela” es la capital de la Comunidad Autonoma de Galicia, y tiene valores
histérico y cultural ya que, la ciudad fue declarada Patrimonio Cultural de la Humanidad por la

Unesco en 1985 (Concello de Santiago, s.d.).
4.1.2 El cuestionario

La investigacion fue realizada en la primavera del afio 2022 mediante un cuestionario rellenado
después de haber participado en las actividades presentes en la propuesta didactica. Los informantes
que respondieron al cuestionario eran todos estudiantes finohablantes de ELE en un centro de
educacion de adultos. Los informantes eran todos mayores de 30 afios y se dividen en dos grupos: el
grupo A y el grupo B. El grupo A consta de estudiantes que participen en un curso de espafiol de
nivel Al y el grupo B de estudiantes de participen en un curso de nivel A2. Los dos grupos tienen la
misma profesora y clases una vez a la semana. También, los dos grupos son heterogéneos y tienen
diferentes experiencias con la lengua y la cultura espafolas. Aunque el curso del grupo A es de
nivel A1, hay personas en el curso que llevan varios afos estudiando el espafiol y personas que
acaban de empezar sus estudios en el centro de educacion de adultos. En total, en este estudio hay
11 informantes en total, siete en el grupo A y cuatro en el grupo B. Desde ahora cuando refiero a
ciertos informantes especificos, utilizo los cddigos A1-7 para referir a los individuales en el grupo

A'y el codigo B1-4 para referir a los informantes en el grupo B.

El cuestionario rellenado por los informantes consta de 14 preguntas, de las cuales, 13 de ellas son
seleccion multiple, y la Gltima pregunta es abierta y en ella los informantes tienen la una posibilidad
de especificar sus respuestas. La primera parte del cuestionario sirve para colectar informacion
basica sobre los informantes, como la edad, género y también la autoevaluacion sobre los propios
niveles de espafiol de los informantes en las comprensiones lectora y auditiva. Hemos elegido
averiguar el nivel de los estudiantes en estas destrezas, porque son las destrezas principales
utilizadas en la tarea en que los informantes participaron. En la primera parte también se pregunta
por el tiempo que los informantes han estudiado espafiol y qué les motiva a estudiarlo. Queremos
saber la edad de los informantes para mejor analizar las respuestas, como los grupos adultos de ELE
son muy heterogéneos, puede haber grandes diferencias en la edad de los alumnos. Y los alumnos

de diferentes generaciones se habran acostumbrado en formas de aprendizaje y ensefianza



31

diferentes, y asi estaran interesados en diferentes tipos de actividades en el aula. La autoevaluacion
que realizaron los informantes se basa en las descripciones de los niveles de lengua de la Direccion
General de Educacion (Opetushallitus), y la tabla utilizada se encuentra en el final de este trabajo

como apéndice 5.

Para continuar, justificamos todas las preguntas y afirmaciones en el cuestionario. La pregunta
(Qué te motiva a estudiar espafiol? se hace para mejor entender la motivacion de los informantes
hacia el aprendizaje de ELE. Se plantean las preguntas sobre las afirmaciones “Me gusta la
musica”, “Me gusta la musica en espafiol”, “Me interesa la cultura espafiola” para saber qué piensa
el informante sobre la tarea basada en una cancién sobre la cultura espafiola, hay que saber si la

cultura y musica espafiolas, y la musica en general, le interesan al informante.

“Escucho musica espaiola en mi tiempo libre para aprender el idioma”, “Escuchamos musica en
clase”, “La musica espafiola deberia formar parte de las clases” para poder averiguar en que se basa
la opinion sobre la musica, hay que averiguar si los informantes han escuchado la musica en
espafiol. El objetivo de la afirmacion “Escuchamos musica en clase” es doble, ya que sabemos que
todos los informantes estudian espafiol bajo la misma profesora, y esta empieza todas las clases con
un video musical. Sabiendo esto, todas las respuestas para esta pregunta deberian ser afirmativas.
Podemos averiguar algo sobre la manera de responder a las preguntas utilizando respuestas para

esta afirmacion.

La afirmacion “La musica me motiva a aprender mas espafiol” planteamos para verificar lo que
hemos establecido en el capitulo 2.1, que la musica influye la dimension afectiva del aprendizaje y
asi motiva a los estudiantes, y, como dicen Cristobal y Villanueva (2015, 148), que la musica es un
factor motivador en el aprendizaje de ELE. La idea de esta pregunta es verificar si esto es el caso
con los informantes. “He mejorado mi comprension auditiva con la ayuda de la musica espafiola”,
“He aprendido nuevas palabras a través de la musica espafiola”, “He aprendido cosas nuevas sobre
la cultura a través de la musica espafiola”, estas afirmaciones sirven para verificar lo que ya esta
establecido en la parte tedrica del trabajo, si las canciones ayudan a los informantes con el
aprendizaje de espafiol. También sirve como base para mejor entender a los informantes y sus

experiencias previas para asi mejor entender sus opiniones sobre la tarea.

La pregunta “Conozco bien la Comunidad Autonoma de Galicia” pretende averiguar los
conocimientos previos sobre el tema. Si el informante ya conoce bien el tema, puede ser que no esté
aprendiendo nada nuevo. También puede ser que como conoce el tema, se siente ain mas motivado

por la tarea.
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La pregunta “;Cudles son tus formas favoritas de aprender espafiol?” pretende averiguar las
78
preferencias en los métodos de aprendizaje de los informantes. Nos interesa saber si la musica esta
entre las maneras favoritas del aprendizaje o no. Para comparacion, hemos anadido otras maneras
de aprendizaje mediante otros materiales auténticos como “leer periddicos” y “ver peliculas
p 1

series” y también maneras de aprendizaje mediante materiales que no son auténticos.

Las preguntas sobre la actividad hecha en el aula son las preguntas 8-11. La pregunta 8 “La
actividad en el aula fue...” Pretende averiguar qué piensa el informante sobre la actividad que
hicieron en el aula. La pregunta 9 “La tarea sobre el vocabulario fue” pretende averiguar qué piensa
el informante sobre la tarea sobre el vocabulario hecha en el aula. Para los niveles bajos de lengua,
puede resultar dificil adivinar significados y relaciones entre diferentes palabras. Aunque las
palabras espafiolas y gallegas se parezcan, puede resultar muy dificil para un principiante ver y
entender las semejanzas. Nos interesa saber si la tarea sobre una lengua que los informantes nunca
han estudiado es adecuada en consideracion de la heterogeneidad y los niveles de lengua de los
grupos. La pregunta 10 “De la cancidn, entendi” pretende averiguar cudnto entendi6 de la cancion
un informante. Si entienden referencias culturales, ya tenian conocimientos previos sobre el tema de
la cancion., y tal vez también interés previo hacia el tema. La pregunta 11 “La cancién que
escuchdabamos en el aula fue” pretende averiguar qué piensa el informante sobre la cancion. Si
resulta que al informante no le gusto la cancidn, esto puede afectar los otros resultados del

cuestionario.

Ahora tratamos las preguntas sobre el interés hacia la cultura gallega. Supongamos que las personas
que respondieron que no conocieron nada de la Comunidad Auténoma de Galicia, no tenian
informacion previa sobre el tema. Nos interesa saber si esta tarea en la propuesta didactica ha
despertado el interés hacia la cultura gallega. Nos interesa también averiguar cuales aspectos de la
cultura gallega tratadas en la tarea mas interesaban a los informantes. Esto sirve para el futuro
planteamiento de actividades culturales en el aula. Cuanto mejor el profesor conoce las
motivaciones e intereses del alumnado, mejor puede planificar las clases y plantear actividades
interesantes. También sirve como base para otros profesores al planificar este tipo de actividades.
Ademas del interés hacia los temas culturales, nos interesa saber cuan interesados los informantes
estan en Galicia como destino turistico, ya que el turismo es una de las motivaciones que hemos
preguntado antes también. Nos interesa saber si las personas que estudian por hacer turismo estarian
interesadas en esta parte de Espafia como destino turistico. Hemos divido los temas culturales en

siete categorias:
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1. Atracciones y paisaje

2. Miusica

3. Las costumbres y la gente
4. La gastronomia

5. Historia

6. Folclorica

7. Idioma
4.2 La propuesta didactica

Destrezas: Comprension oral, comprension escrita
Temas: Patrimonio cultural

Objetivos: Adquisicion de competencias socioculturales, la comprension de referentes culturales del

patrimonio cultural gallego y combatir estereotipos culturales

Como sugieren Coronado y Garcia Gonzélez (1990: 233) y Coronado y Garcia Gonzalez (1990:
233) la ensefianza y el aprendizaje en esta propuesta didactica acontece en fases. Las tres fases
(preauditiva, auditiva y postauditiva) estan incluidas en la propuesta, pero en vez de tres, hemos

optado tener cinco:

La primera fase: la fase preauditiva. Esta tarea es abierta, ya que, como dice Hentunen (2003: 46-
47), este tipo de ejercicios son los mas motivantes para los aprendices. Primera tarea es pensar en
palabras o conceptos que se asocia con Espafia en general. Cabe destacar que, como este ejercicio es
abierto, para esta pregunta, no hay malas respuestas, y se trata solo de alistar junto a toda la clase las
ideas que surgen cuando piensan en Espafia. Como sugieren Jiménez, Martin y Puigdevall (2009:
135-137) tratamos el tema de la cultura hispanica conversando sobre ello. Los alumnos pueden
responder en su lengua materna. El profesor escribe estas ideas, palabras y conceptos en la pizarra
en espafiol. Asi los alumnos aprenden y repasan vocabulario. Y como este vocabulario esta
fuertemente relacionado con Espafia y la lengua espafiola, y, ademas, siendo los alumnos ellos
mismos que estan alistando los conceptos, es probable que la motivacion hacia el aprendizaje de
estas palabras sea alta. Como ha establecido Hentunen (2003: 46-47), este tipo ejercicio provoca

conversacion y es dificil planear por la parte del profesor. El profesor tiene que dirigir la conversa y
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asegurarse de que todo avanza dentro del limite de tiempo. Si el grupo es hablador, este tipo de
ejercicio puede desviar la conversacion del tema. La actividad principal se trata de musica, entonces
el profesor puede preguntar, qué tipo de musica los alumnos relacionan con Espafia. Como este
gjercicio esta dirigido a los alumnos del nivel A1-A2, es importante que se familiaricen con la
cancioén con el tiempo. Debido a ello, se los doy el acto de escuchar la cancion y preguntas de
reflexion como tarea para hacer en casa. Asi se evita la ansiedad en el aula, y como los estudiantes
adultos son un grupo heterogéneo, algunos alumnos mayores tienen problemas auditivos y el aula
no ofrece las condiciones ideales para la parte de comprension auditiva de esta tarea. Si pueden

escuchar la cancion en casa, pueden hacerlo de forma en que entiendan lo enunciado.

La segunda fase: la fase auditiva. Esta fase sobre el estimulo audiovisual los estudiantes hacen en
casa. La fase se consta de ver el video musical de la cancion Vengo de Galicia. La tarea es pensar si
los lugares en el video se parecen a esa idea que tenian sobre Espafia cuando estaban alistando los
conceptos. Como sugieren Jiménez, Martin y Puigdevall (2009: 135-137), les pido identificar el
instrumento en el fondo. Cabe destacar que la cancion es rapida y los alumnos no tienen que
entender la letra todavia. Cuando los estudiantes vuelven a clase, el profesor tiene que dirigir la
conversacion sobre el video musical. Si el grupo en la primera fase conversaba, por ejemplo, sobre
la naturaleza, puede continuar hablando sobre el tema. Ahora pueden hablar sobre el género de la
cancidn y averiguar cudl es el instrumento en el fondo. A continuacion, se puede preguntar si la
gaita es un instrumento tradicional en Espafia. La idea es hacer los alumnos entender que Espafia no
es una sola unidad homogénea, sino que existen varias regiones dentro del pais, y la cultura puede

variar dependiendo de la region.

Tercera fase: la segunda fase auditiva con la letra. Si el nivel de lengua es bajo, el procesamiento
del contenido textual es lento, y por ello, hay que ofrecerles ayuda a los alumnos, como, por
ejemplo, pistas y consejos (Hentunen, 2003: 56). Debido a esto, les ofrezco una traduccion de la
cancion. La traduccion y la letra llevan marcadas los conceptos culturales mas importantes de la
cancion. Cuando los mismos conceptos estan marcados en la cancion, se vuelve mas facil seguir la
traduccion. Primero, los alumnos se familiarizan con la traduccion de la letra para mejor entender
de que se trata la cancidn, y después es la hora de escuchar la cancion de nuevo. Ahora todos saben

de qué se trata la obra.

Cuarta fase: la fase postauditiva. Esta fase trata de la tarea sobre el vocabulario y conceptos
culturales. En el primer ejercicio los alumnos realizan un ejercicio sobre los conceptos culturales

mencionados en la cancion. Como sugieren Jiménez, Martin y Puigdevall (2009: 135-137) el
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egjercicio se trata de relacionar el concepto cultural a una explicacion en finlandés. Pueden usar la
letra de la cancidn para buscar informacion, y también les ofrezco la oportunidad de utilizar el
motor de busqueda electronica para ver imagenes sobre los conceptos en cuestion. No existe
informacion en finés sobre todos los conceptos en la tarea, pero Google ofrece imagenes que
ofrecen explicaciones adecuadas sobre ellos. Asi ensefiamos también el uso de tecnologia como
estrategia de aprendizaje. En el segundo ejercicio, los estudiantes se familiarizan un poco con la
lengua gallega. En este ejercicio los alumnos tienen que relacionar palabras gallegas con palabras
espanolas y finlandesas. Todas las palabras gallegas estan presentes en la cancién y la cancion lleva
traduccion en finlandés, también las partes en gallego estan traducidas. El objetivo de este ejercicio
es familiarizarse con la lengua gallega y buscar diferencias y similitudes entre el gallego y el

castellano. Esta tarea se encuentra en el final de este trabajo como Apéndice 1.

Quinta fase: la segunda fase postauditiva. Esta fase trata de darles a los alumnos las respuestas
correctas y responder a sus preguntas sobre la cultura. Aqui el profesor también puede mostrar
imagenes de los conceptos de la actividad. Como sugieren Coronado y Garcia Gonzalez (1990: 233)
también el profesor puede ponerles a los estudiantes a reflexionar los temas culturales y conversar
sobre ellos como un grupo para mejor entender de que se tratan y verificar que los estudiantes

hayan entendido los conceptos.
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5 Analisis y resultados

Esta parte del trabajo trata de analizar las respuestas en el cuestionario. Esta dividida en cuatro
partes. Primero tratamos la informacion general de los informantes, después la motivacion y las
opiniones sobre ELE, después las opiniones sobre la tarea realizada en el aula y después los

intereses hacia la cultura gallega.
5.1 Informacién general sobre los informantes

En este primer subcapitulo analizamos la informacion general sobre los informantes. Esta incluye la edad, los

niveles de lengua de los estudiantes y cuanto tiempo han estudiado el espafiol.

La edad de los informantes
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Gréfico 1. La edad de los informantes
Como se ve en el grafico 1, en el grupo A habia un informante con 30-40 afios, un con 50- 60, tres
con 60-70 anos y dos con mas de 70 afios. En el grupo B habia tres informantes con 60- 70 afos y

un con mas de 70 afios.
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Comprension escrita
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Grafico 2. La comprension escrita

Como se ve en el grafico 2, el grupo A es muy heterogéneo en la compresion escrita. Cuatro de los
informantes se evaluaron su nivel como A2.2, uno lo evalué como A2.1, uno lo evalué como Al.3
y uno lo evalué como Al.1. El grupo B es mas homogéneo, ya que tres informantes evaluaron sus

niveles como A2.2 y solo uno lo evalué como Al.3.

Compresion oral
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Grafico 3. Comprension oral

Como demuestra el grafico 3, la comprension oral de los informantes varia del nivel A1.1 al nivel
A2.2 enel grupo A y del nivel A.1.3 al nivel A2.2 en el grupo B. Un informante en el grupo A
evalu6 su nivel como Al.1, dos como A1.2, tres como A1.3 y uno lo evalué como A2.1. Un

informante en el grupo B lo evalué como A2.1 y dos lo evaluaron como A1.3.
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4. ¢ Cudnto tiempo has estudiado espaiiol?
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Grafico 4. ; Cuanto tiempo has estudiado espafiol?

En este grafico 4, se ve que el grupo A es mas heterogéneo que el grupo B. Hay personas que
acaban de empezar a estudiar la lengua, y personas que ya llevan afios estudiandola. Es muy comun
tener grupos asi de heterogéneos en los centros de educacion de adultos. El grupo B es mas
homogéneo, como llevan el mismo tiempo estudiando la lengua. Tres personas en el grupo A
habian estudiado menos de un afio, uno habia estudiado 1-2 afios, uno 2-3 afios y uno 3-5 afos. En

el grupo B, todos habian estudiado cuatro afios.
5.2 La motivacion y opiniones de los informantes

Este subcapitulo trata de analizar la motivacion y las opiniones de los informantes sobre ELE. La
informacion nos ayuda mejor entender qué piensan los informantes sobre diferentes tipos de
actividades, cuales son sus tipos de actividades favoritas y qué piensan de la musica y el uso de ella

en la ensefianza.
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5. éQué te motiva a estudiar espaiol? Puedes
elegir mas de una opcion.

Relaciones personales

Interés personal

I
icisn
Beneficio profesional I

Turismo

Gréfico 5. Motivacion

Como se ve en el grafico 5, lo que mas motiva a los informantes en los dos grupos es el interés
personal hacia la lengua espafiola con cinco informantes en el grupo A y tres informantes en el
grupo B que eligieron esta opcion. Esto quiere decir que los informantes tienen motivacion interna
hacia el aprendizaje de la lengua espafiola. El turismo también motiva a los informantes, ya que
cuatro en el grupo A y dos en el grupo B eligieron esta opcion. Tres en el grupo A y tres en el grupo
B eligieron “Aficion”, una persona en el grupo A eligié “relaciones personales” y una persona

eligio “beneficio profesional”.
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6. éEstas de acuerdo o no con las afirmaciones? Grupo A
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Gréfico 6. Afirmaciones, grupo A

El grafico 6 nos muestra que todos los informantes del grupo A afirman su interés hacia la cultura
espafiola, la musica en general y la musica en espafiol. Hay dos informantes de mas de 60 afios,
codificados como Al y A2, que no escuchan musica en espafiol en su tiempo libre, la musica no les
motivo, y preferian actividades basadas en el libro de texto. Aun asi pensaron que la actividad
realizada en el aula fue interesante. Los otros cinco afirmaron que escucharon musica en espaiol en
su tiempo libre. Todos estaban por lo menos algo de acuerdo con la afirmacion de “la musica
espanola deberia formar parte de las clases” y “He aprendido cosas nuevas sobre la cultura a través
de la musica”. Todos afirmaron que escuchan musica en el aula. Musica motivo a cinco de los
informantes. Todos afirmaron que habian aprendido cosas nuevas mediante la musica. Solo dos

personas conocian algo de la comunidad auténoma de Galicia.
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6. ¢ Estas de acuerdo o no con las afirmaciones?
Grupo B
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Grafico 7. Afirmaciones, grupo B

Este grafico 7 demuestra que dos personas respondieron a la afirmacién “Escuchamos musica en
clase” como “Algo de acuerdo”. Como sabemos que los informantes escuchan musica en cada
clase, podemos ver que su respuesta “algo de acuerdo” es afirmativa. Todos los informantes tienen
interés hacia la cultura espafiola con dos personas respondiendo “algo de acuerdo” y dos “de
acuerdo”. Un informante est4 algo de desacuerdo con la afirmacion “me gusta la musica en
espaiol”, dos no escuchan musica en espaiiol en su tiempo libre para aprender espaiiol y lo
sorprendente en este grafico es que hay una persona quién estd algo de desacuerdo con la
afirmacion “Me gusta la musica”. Una persona afirma que la musica no le motiva aprender mas
espafol, pero tres afirman que estan algo de acuerdo con la afirmacion. Dos informantes afirmaron
que estaban algo de desacuerdo con la afirmacion “He aprendido nuevas palabras a través de la
musica” y un informante estaba de acuerdo y uno algo de acuerdo. Dos informantes estaban algo de
desacuerdo con la afirmacion de “He aprendido nuevas cosas sobre la cultura mediante musica”,
una persona estaba de acuerdo y una algo de acuerdo. Solo un informante conocia bien la

comunidad auténoma de Galicia. Aunque no todos se sienten motivados por la musica, ni afirman
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haber aprendido mucho a través de musica, todos piensan que la musica deberia formar parte de las

clases, con dos algo de acuerdo y dos de acuerdo con la afirmacion.

7. éCuales son tus formas favoritas de aprender
espanol? Elige 3
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Grafico 8. Formas favoritas de aprendizaje

Como se ve en el grafico 8, los ejercicios favoritos de los informantes eran la lectura y traduccion
de textos, ya que todos los informantes de los dos grupos eligieron esta respuesta. En el grupo A
todos cuatro informantes preferian la realizacion de tareas escritas en el libro de texto, pero en el
grupo B, solo cuatro informantes de siete eligieron este tipo de ejercicio. Lo que sorprende es que
en el grupo A, nadie ha elegido la musica como forma favorita para estudiar espafiol. Los materiales
auténticos que preferia el grupo A fueron los articulos en periddicos espafioles y series y peliculas
en espafiol. Este grupo respondia que estaban algo de desacuerdo y algo de acuerdo con la
afirmacion sobre escuchar musica en espaiiol en su tiempo libre. Hay que destacar que en este
grupo nadie estaba completamente de acuerdo con la afirmacion “la misica me motiva aprender
mas espafiol.” Esto afirma que no todos los alumnos de ELE se sienten motivados por este tipo de
factores afectivos. En el grupo A habia cuatro informantes que eligieron solo actividades basadas en
el libro de texto, y tres de ellos pensaron también que la musica espafiola deberia formar parte de las
clases. En el grupo B, una persona afirmé que sus actividades favoritas eran actividades del libro de

texto, y también afirmé que la musica deberia formar parte de las clases.

El grupo A, dos informantes habian escrito respuestas adicionales a esta pregunta, y eran: “de los
capitulos del libro de texto, espafiol, discurso, hablar” [sic] y “la memorizacion, vocabulario, frases,

nameros, etc.”. Al parecer, refieren a los ejercicios de oral y la memorizacion del vocabulario.
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5.3 Opinidn sobre la tarea realizada en el aula

Este subcapitulo trata de analizar las opiniones de los informantes sobre la tarea realizada en el aula,
la cudl es basada en el marco tedrico de este trabajo de fin de master. Las respuestas para estas

preguntas nos indican si la tarea fue exitosa o no.

8. La actividad en el aula fue
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Grafico 9. Opinion sobre la actividad en el aula

El grafico 9 demuestra que la actividad era agradable, interesante y adecuada segun los informantes.
Solo una persona pensaba que la tarea era dificil. Esta persona habia afirmado que estaba
parcialmente desacuerdo con la afirmacion “Me gusta la musica”, pero la mayor razon detras de la
dificultad del ejercicio fue la edad. En la pregunta 14, el informante contd que tiene problemas
auditivos y fue dificil oir la letra de la cancion en el aula. Otra razén para la dificultad que dio este
informate fue la rapidez de la cancidn. En el grupo A, nadie opind que la cancion fuera dificil. Y
este informante preferia los ejercicios en los libros de texto. Cuando el estudiante esta
acostumbrado en hacer ejercicios de los libros de texto, que corresponden justamente a los niveles
de lengua de los estudiantes, los estudiantes no tienen la necesidad de desarrollar la estrategia de

compensacion, y esto también puede afectar la opinion del informante sobre la dificultad de la tarea.
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9. La tarea sobre el vocabulario fue
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Gréfico 10. La tarea sobre el vocabulario

El grafico 10 nos muestra que pensaron los informantes sobre el ejercicio escrito sobre el
vocabulario. Nadie opind que fue ni facil ni dificil. Todos en el grupo B opinaron que era adecuada,
y tres en el grupo A pensaron que era adecuada. Aunque no pensaron que fuera adecuada, no

opinaron que fuese aburrida, dificil ni innecesaria, sino agradable o interesante.

10. De la cancidn, entendi
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Grafico 11. Comprension de la cancion

Como demuestra el grafico 11, todos entendieron algo de la cancion. Un informante en el grupo By
dos en el grupo A entendieron hasta referencias culturales. Tres informantes del grupo B y cuatro
del grupo A entendieron algunas oraciones. Solo un informante del grupo B y cuatro del grupo A

entendieron solo algunas palabras. Los grupos son muy heterogéneos, hay estudiantes que entienden
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considerablemente mas que otros. Debido a esto, no es necesario entender toda la cancion, ni frases

completas de la cancion para poder participar en el ejercicio y considerarlo interesante.

11. La cancion que escuchabamos en el aula fue
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Grafico 12. Opinion sobre la cancion

Como se ve en grafico 12, la mitad del grupo B y seis informantes de siete en el grupo A opinaron
que la cancion fue interesante. Una persona en los dos grupos opind que era dificil de entender y
nadie opin6 que era facil. Dos personas en el grupo B pensaron que la cancion era demasiada
rapida. El otro informante (codificado como B1) tenia el nivel A1.3 y el otro (codificado como B2)

A2.2 en la comprension oral. El informante B2 tenia problemas con la audicion en general.

12. ¢ Aprendiste algo nuevo sobre Espaia o la
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Grafico 13. ;Aprendiste algo nuevo?



46

Como muestra el grafico 13 todos los informantes de los dos grupos aprendieron algo nuevo sobre
Espafia o la hispanidad mediante la tarea. Esto quiere decir que el ejercicio fue exitoso, ya que los

estudiantes aprendieron algo.
5.4 Interés hacia la cultura gallega

En este subcapitulo analizamos los intereses de los informantes hacia la cultura gallega. Esto nos
ayuda mejor entender cuales son las partes de la cultura gallega que a los informantes finlandeses

les interesan mas.

13. Evalua tu propio interés hacia la cultura
gallega - Grupo A
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Grafico 14. Interés hacia la cultura gallega, grupo A

Aqui en este grafico 14, se ve que el Grupo A opind que los asuntos culturales mas interesantes
fueron la musica y la gastronomia. La musica les interesé a cuatro informantes mucho, a un
informante algo y a dos un poco. La gastronomia les intereso a cuatro informantes mucho, a dos
algo y a un informante un poco. “Atracciones y paisaje” con cuatro informantes a quienes le
interes6 mucho y dos a quienes le interesé algo. Solamente los conceptos “historia”, folclorica” e

“idioma” no interesaron a algunos de los informantes.
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13. Evalua tu propio interés hacia la cultura
gallega - Grupo B
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Gréfico 15. Interés hacia la cultura gallega, grupo B

Este grafico 15 demuestra que nadie en el Grupo B opind ningun aspecto en la cultura gallega no
fuese interesante. Los informantes en este grupo tenian todos por lo menos un poco de interés hacia
todos los aspectos culturales gallegos. El asunto menos interesante seguin el grupo B en la cultura
gallega es la lengua. Tres informantes afirmaron que tenian un poco de interés hacia el idioma y un
informante opind que tenia algo de interés. Los aspectos mas interesantes fueron “Atracciones y
paisaje”, “como destino turistico” y “la gastronomia” con dos personas afirmando que les interesaba

mucho, una persona afirmando que les interesaba un poco y una afirmando que les interesaba algo.
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6 Discusiony conclusiones

En este capitulo tratamos los resultados de este trabajo de fin de méster. La investigacion se trataba
de mejor entender como plantear propuestas didacticas los estudiantes de ELE de niveles A1.1-A2.2
para tratar el tema del patrimonio cultural gallego utilizando cancién como material didactico en el
aula. La pregunta de investigacion era: ;Este material sirve para tratar el tema del patrimonio
cultural gallego en curso de ELE segun los estudiantes adultos? La hipdtesis se cumplio también.
Segun los informantes el material era interesante y servia para tratar el tema. Hasta los informantes
cuales afirmaron que no fueron motivados por la musica, pensaron que la tarea era interesante. La
mayoria de los informantes no tenia conocimientos previos sobre Galicia, y después del ejercicio
tenian intereses hacia varios tipos de conceptos culturales gallegos. Segln el cuestionario, el
concepto mas interesante para los informantes finlandeses en la cultura gallega era “atracciones y

paisaje”. También “musica” e “historia” se consideraban como interesantes.

Cada persona tiene sus propias motivaciones y formas de aprendizaje. No todo el mundo va a
sentirse motivado por el mismo tipo de tareas y materiales del aula. Al menos cuando se trata de un
grupo heterogéneo, como los estudiantes adultos de ELE. Hay que destacar también que las
dindmicas de los grupos son diferentes y lo que funciona con un grupo no funciona necesariamente
con otro. Se podria suponer que a todo el mundo le gusta la musica y le motiva aprender una lengua
extranjera con tareas relacionadas con la musica. Esto no es cierto, como demuestra mi estudio. Las
generaciones mayores parecen preferir métodos y materiales mucho mas tradicionales. Sin
embargo, esto no significa que este tipo de tareas no sean bienvenidas en el aula, ya que se perciben
como interesantes. So6lo significa que hay que tener en cuenta todo tipo de estudiantes,
motivaciones, preferencias y formas de aprendizaje al disenar los cursos y las lecciones. Aunque
hoy en dia las tecnologias modernas, las actividades ludicas y los materiales auténticos son cada vez
mas populares en su uso en el aula, no son necesariamente lo que todos los estudiantes necesitan o
quieren. Cuando se trata de estudiantes adultos de ELE, se refiere a adultos que estan lo
suficientemente motivados como para invertir su dinero y su tiempo libre para aprender un nuevo
idioma. Cuando un estudiante no esta contento con la ensenanza, no volvera a sus cursos. No

debemos abandonar totalmente los libros de texto.

El uso de los materiales auténticos en el aula deberia comenzar en el nivel Al.1. Si empezamos a
usar los materiales auténticos en el comienzo de los estudios, los estudiantes se acostumbran a la
idea de que hay palabras y estructuras lingiiisticas las que todavia desconocen y no han formado

parte de los ejercicios en el libro de texto todavia. En el nivel de los principiantes A1.1-A1.3, casi
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todas las palabras y estructuras son nuevas todavia, y por ello los estudiantes tendran expectativas
realisticas sobre sus propios conocimientos y habilidades. Cuando no entienden todo, no se
preocupan, nadie piensa que deberian entender todo de que se trata una cancion en la lengua
extranjera que acaban de empezar a estudiar. Cuando el profesor solo usa materiales del libro de
texto, los estudiantes se acostumbran a la idea de que deberian tener toda la informacion para
entender todo en los ejercicios y materiales que se usa en el aula, y se vuelve cada vez mas dificil
desarrollar la estrategia de compensacion. Esta cancion sirve para ensefiar referentes culturales que

la mayoria de los estudiantes de nivel A1-A2 no conocen.

La diversidad lingiiistica de Espafia es un tema importante y poco estudiado en el entorno de la
ensefianza de ELE. Debido a esto, no hay muchos materiales para tratar el tema en el aula. La
situacion es parecida con el patrimonio cultural local de las distintas regiones de Espafia, ya que
existe solo una gran escasez de estudios y materiales sobre el tema (Fernandez dos Santos, 2018).
Galicia es una parte de Espafia que los estudiantes de ELE fin6fonos no conocen muy bien. Varios
estudiantes de ELE estudian para poder hacer turismo en los paises hispénicos, y en Finlandia el
destino mas cercano es Espafia, y debido a esto, los temas culturales sobre Espaia que facilitan el
turismo y aumentan el interés hacia los viajes turisticos, son temas motivantes para los aprendices

adultos de ELE en Finlandia.

Debido a la escasez de estudios sobre el tema de las comunidades autonomas, la identidad
lingtiistica y el plurilingiiismo en ELE, estos son temas que deberian ser investigado mas.
Proponemos que se plantee una investigacion sobre la ensefianza del patrimonio cultural en las
clases de ELE. Lo que hay que investigar es, como tratan los profesores las varias regiones de
Espana y qué métodos utilizan, y cudn importante consideran el tema del patrimonio cultural local

de las comunidades autonomas de Espana.

Esto ha sido solo una pequefia investigacion y los resultados sobre las opiniones de los informantes
son aplicables solamente a estos grupos en cuestion. Para limitar el trabajo, no hemos analizado
todas las respuestas en el cuestionario, y ain hay mucho contenido en el cuestionario que podria ser
analizado mas, pero dejamos ello para las futuras investigaciones. Los resultados pueden servir
como guia para mejor entender los motivos e intereses de los aprendices adultos, pero hay que
destacar que no todos los grupos son iguales y cada persona tiene gustos diferentes. Por ello, un
docente debe tener en cuenta la variedad de los materiales en el aula. Como no hay investigaciones

sobre como tratar el tema de patrimonio cultural local en el aula de ELE, la propuesta didactica de
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este trabajo de fin de master servird como material interesante y adecuado para todos los profesores

interesados en introducir el tema de patrimonio cultural gallego en el aula de ELE.
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Apéndices

Apéndice 1. El ejercicio hecho en clase

Vengo de Galicia - Tehtdva
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Yhdista oikeaan vaihtoehtoon. Kaytad hyvaksesi séhkoisen hakukoneen kuvahakua.

A.
B.
C.
D.
E.
F.
G.
H.

La santa compana

La vergiienza del gallego
Santiago de Compostela
Vino albariio

Queimada

Cachelos

Las hogueras de San Juan
El camino de Santiago
(Peregrinaje)

S.

Perinteinen galicialainen ruoka,
eli keitetyt perunat.

Galicialaisista viinirypaleista tehty
paikallinen viini.

6.

Juhannuskokot. Galiciassa
juhannusaaton yo tunnetaan
nimelld Noite de Meigas, eli
noitien yo. Ihmiset kokoontuvat
juhannuskokkojen aarelle
juhlimaan kesén alkamista.
Taikauskon mukaan kokon yli on
hypittava seitseman tai yhdeksan
kertaa, jotta onni olisi myo6ta
tulevana vuotena ja pahat henget
pysyisivat loitolla.

Poydassa tarjolla olevalle
lautaselle jatetdan viimeinen pala.
Sita ei saa syoda ennen kuin kaikki
muut pdydassa istuvat ihmiset
ovat lopettaneet aterioinnin.

Pyhan Jaakobin pyhiinvaellusreitti
on kuulunut keskiajalta asti
Euroopan tarkeimpiin
pyhiinvaellusreitteihin.

Kansantarina kuolleiden
kynttilakulkueesta, jota johtava
elava ihminen on kirottu
johtamaan kulkuetta disin
kasissaan risti. Kulkue toimii
kuoleman sanansaattajana
matkaten kylien ja metsien lapi.

Galician itsehallintoalueen
paakaupunki

Yhdista galegon sana espanjan ja suomen sanaan:

XENTE LUGAR

LEITE EL MAS BONITO
LUGAR LECHE

FOGAR HOGAR

O MAIS BONITO GENTE

FALAR GAITA

GAITA HABLAR

Perinteinen galicialainen juoma,
jonka valmistamiseen ja
juomiseen liittyy taikauskoja ja
rituaaleja. Juoma mm. sytytetdan
tuleen ja ennen sen nauttimista
lausutaan loitsu, joka pitda pahat
henget loitolla.

KAUNEIN
PAIKKA
PUHUA
IHMISET
MAITO
KOTI
SAKKIPILLI
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Apéndice 2. La letra y la traduccidn finlandesa de la cancion Vengo de Galicia

de Ricky Hombre Libre

Ricky Hombre Libre - Vengo de Galicia

Vengo de Galicia, represento cada rincon
en cada esquina en cada calle en cada puta
cancion

a cada sitio al que voy la represento
aunque viva lejos de Galicia siempre esta
en mi corazon

la llevo dentro

Acabo emocionado siempre que regreso
cuando viene el extranjero se va con mas
peso

el caldo de Galicia viene bien espeso
falamos galego, hermano, nunca te
avergiliences de eso

Nuestros amigos portugueses

anos en la lucha con los mismos intereses
revolucionarios, en los barrios

esos warriors, Maria Pita contra los
ingleses

No todos los dias son grises

las chicas gallegas son guapas, pueden ser
misses

parece pequeia en el mapa, no te
confundas

Galicia enamora a la gente de otros paises

Vuelven cada afio a ver romper las olas

a beber vino albarifio y abrazar farolas

a beberlo con mas gente en la tasca que sea
o encender la chimenea y disfrutarlo a
solas

La letra - Sanat

Tulen Galiciasta, edustan jokaista kolkkaa.
joka kulmassa, joka kadulla, joka helkkarin
kappaleessa.

Edustan sitd kaikkialla, minne menen
Vaikka asun kaukana Galiciasta, se on aina
syddmessani.

Kannan sité sisélléni

Liikutun joka kerta, tullessani takaisin
kun ulkomaalainen tulee kiyméaan, hin
lahtee painavampana kotiin.

Galician lihaliemi on hyvin paksua
me puhumme galegoa, veli, ei koskaan
hévetd sitd.

Portugalilaisten ystdviemme kanssa
olemme monta vuotta taistelleet yhteisten
pddmairien saavuttamiseksi
vallankumoukselliset 1&hi61ssa

ndma soturit, Maria Pita (sotasankari)
sodassa Englantia vastaan

Kaikki pdivét eivdt ole harmaita
galicialaiset tytdt ovat kauniita, he voisivat
olla missejd

se ndyttad pieneltd kartalla, 414 anna sen
hamata

Galicia saa muiden maiden ithmiset
rakastumaan itseensa.

He palaavat joka vuosi katsomaan aaltojen
murtumista,

juomaan albarifio-viinié ja halaamaan
lyhtypylvéita

juo sitd useampien ihmisten kanssa missi
tahansa kapakassa,

tai sytytd takka ja nauti siitd yksin.



Los abuelos siempre llevan panuelos de
tela

las abuelas tapan la cabeza si hace un frio
que pela

siempre estan tan orgullosas de sus nietos
si la abuela les acuna siempre se estan
quietos

Galicia representa

estamos orgullosos de nuestra cultura
celta

cultura de la tierra, tierra que nos alimenta
y nuestra tierra no esta en venta.

ESTRIBILLO (en gallego)

Vengo de Galicia o lugar mdis bonito do
mundo

me sinto orgulloso da minha terra
Galicia de gaitas, de lume, de orballo
de pobos con xente riquina.

2x

'Vengo de Galiciaj

Galicia es nuestra tierra prometida

no se suele decir mucho lo sentimos en el
vientre

al fin y al cabo somos gente introvertida
no es facil hacer amigos pero si los haces
son para siempre

Pongo la mano en el fuego

un gallego nunca dice adiés dice un hasta
luego

la vergiienza del gallego

es no comerse el ultimo pedazo hasta que
todo el mundo ya este lleno
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Isoisilld on aina nendliina mukana
isodidit peittdvit padnsi, kun on jadtdvin
kylma.

He ovat aina niin ylpeité lapsenlapsistaan
isodidin sylissd he pysyvit aina
paikoillaan.

Galicia edustaa

olemme ylpeita kelttildisesti
kulttuuristamme

maan kulttuuri, timén maan, joka ravitsee
meita.

eikd maamme ole myytivénai.

KERTOSAE (galegoksi):

Olen kotoisin Galiciasta, maailman
kauneimmasta paikasta

Olen ylped maastani;

Galician sdkkipilleistd, tulesta ja
aamukasteesta,

sen kylistd ja mukavista ihmisistd

2x
Tulen Galiciasta!

Galicia on luvattu maamme

Sitd ei usein sanota, tunnemme sen
sisdllamme,

Loppujen lopuksi olemme introvertteja,
ystdvien saaminen ei ole helppoa, mutta
jos ystivid saa, ovat ne ikuisia.

Laitan Kiiteni tuleen (lyén pdcdni pantiksi
[yleensd jonkun toisen puolesta])
galicialainen ei koskaan sano adids
(hyvasti), vaan sanoo, hasta luego
(ndhdddn myShemmin)

Galicialainen hépea tarkoittaa,

ettd viimeistd palaa ei syodd ennen kuin
kaikki ovat jo tdynna.



El campesino es el que mas trabaja

el ritual de la queimada es con traje de
paja

en las hogueras de San Juan
ahuyentamos a las meigas

por eso los gallegos vamos con ventaja

No puedes marcharte sin probar los grelos
agarra bien la taza o te quemas los dedos
hay algunas comidas que son muy
conocidas

no las llames patatas cocidas cuando son
cachelos

Es tierra de poetas,

de lobos e meigallos, de lindas bolboretas,
de ritos e conxuros que desfagan os
feitizos,

de lume nos fogares e de leite con galletas.

ESTRIBILLO (en gallego)

Algunos dicen que Galicia no es Espaiia
los politicos nos mienten para hacer
campana

Galicia es una tierra muy extrafa

donde algunos aseguran haber visto a la
santa compafia

Muchos marineros cuentan sus historias
las repiten muchas veces por si fallan sus
memorias

y les entra la morrisia

porque aqui en Galicia la gente no es
guapa la gente es riquiria
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Maanviljelija tekee eniten toitd
queimadan rituaali, olkiasuineen
(perinteinen oljista tehty vaate)
San Juanin (juhannus) kokoilla
pelottelemme meigat (noidat) pois.
Siksi meilld galicialaisilla on
etulyontiasema.

Et voi ldhted maistamatta greloja (erds
kasvis: suom. rapini)

pidé kupista tiukasti kiinni tai poltat
sormesi.

Jotkut ruuat ovat hyvin tunnettuja

ala kutsu niité keitetyiksi perunoiksi, ne
ovat cachelos (keitettyja perunoita).

Tama on runoilijoiden maa

susien ja kirousten, kauniiden perhosten,
riittien, ja loitsujen, jotka purkaavat taikoja
tulen kotiliedelld ja maidon keksien kera.

KERTOSAE (galegoksi)

Jotkut sanovat, ettd Galicia ei ole osa
Espanjaa

poliitikot valehtelevat meille
kampanjoidakseen

Galicia on hyvin erikoinen maa

jossa jotkut véittdvit ndhneensd Santa
compaiian (kuolleiden kulkueen)

Monet merimiehet kertovat tarinoitaan
niité toistetaan sen varalta, ettd heidan
muistinsa pettdd

ja heille tulee koti-ikdvd

koska tailla Galiciassa ihmiset eivét ole
kauniita, vaan mukavia.



Sobre todo nuestras mozas

si tienes suerte y las conoces te las gozas

no son tan extrovertidas como las Latinas
pero en la cama son incluso mas fogosas

En la Costa da morte las olas vienen
fuertes

si te metes en el mar cuidado con las
corrientes

somos un pueblo sencillo

los gallegos siempre usamos el palillo para
limpiar los dientes

Tierra de peregrinaje

llegas a Santiago y ahi empieza un nuevo
viaje

vas a Finisterra y quemas todo el equipaje
el camino es algo espiritual si captas el
mensaje

Galicia rebosa belleza

todo lo salvaje que hay en la naturaleza
toda la riqueza cultural que defendemos
con orgullo

levantando el pufio y la cabeza.

ESTRIBILLO (en gallego)
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Erityisesti meidén tytot

jos olet onnekas ja tapaat heidit, nautit
heista.

he eivit ole yhtd ekstrovertteja kuin latinat,
mutta sdngyssd he ovat vield tulisempia.

Costa da morte -rannikolla aallot ovat
voimakkaita

jos kéyt meressi, varo virtauksia.
Olemme yksinkertaisia ihmisia
galicialaiset kayttévit aina hammastikkua
hampaidensa puhdistamiseen.

Pyhiinvaelluksen maa

saavut Santiagoon ja sieltd alkaa uusi
matka.

menet Finisterraan ja poltat kaikki
matkatavarasi.

tie (Santiagoon) on hengellinen asia, jos
sisdistét sen kunnolla

Galicia on tdynnd kauneutta
luonto kaikessa villiydessddn,
kaikki se kulttuurinen rikkaus, jota
puolustamme ylpeydella.

nostaen nyrkkid ja padtimme.

KERTOSAE (galegoksi)



Apéndice 3. El cuestionario (en finés)

Kyselylomake

Ika
Alle 25
25-30
30-40
40-50
50-60
60-70
70+

O o o0 0O o o o =™

Sukupuoli

Mies

Nainen

Muu/En halua sanoa

0O o o N

3. Espanjan taitotasosi (Katso taulukosta)
a) Luetun ymmartaminen:
A11 A1z Air3

A2a1 Az
B1.1

b) Kuullun ymmartidminen:
A11 A1z Ai3

A21 Az22

B1a

Kuinka kauan olet opiskellut espanjaa?
Alle vuoden

1-2 vuotta

2-3 vuotta

3-5 vuotta

5-10 vuotta

10+ vuotta

0O 0 0 0 0 O $

Mika motivoi sinua opiskelemaan espanjaa? Voit valita useamman vaihtoehdon.
Matkailu

Ammatillinen hyoty

Harrastus

Henkil6kohtainen mielenkiinto

[hmissuhteet

Haluan muuttaa Espanjaan/espanjankieliseen maahan

Muu, mika?

O O O O O O oW
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6. Oletko samaa vai eri mielta vaitteiden kanssa?
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Viite

Eri

mielta

Osittain
eri

mielta

Osittain
samaa

mielta

Samaa

mielta

En

tieda

Olen kiinnostunut espanjalaisesta kulttuurista

Pidan musiikista

Pidédn espanjankielisestd musiikista

Kuuntelen espanjalaista musiikkia vapaa-ajallani

oppiakseni kielta

Kuuntelemme tunneilla musiikkia

Espanjankielinen musiikki kuuluu oppitunneille

Musiikki motivoi minua opiskelemaan lisda espanjaa

Kuulunymmartamiseni on parantunut

espanjankielisen musiikin avulla

Olen oppinut uusia sanoja espanjankielisen musiikin

avulla

Olen oppinut uusia asioita kulttuurista

espanjankielisen musiikin avulla

Tunnen Galician itsehallintoalueen hyvin

Tekstien lukeminen ja kddantdminen
Oppikirjan kuuntelutehtavien tekeminen
Oppikirjan kirjallisten tehtdvien tekeminen
Espanjankielisen musiikin kuuntelu
Espanjankielisten lehtiartikkeleiden lukeminen
Elokuvien ja sarjojen katsominen espanjaksi
Muu, mika?

0O 0O 0O 0 o o oY

Mitka ovat sinulle mieleisimpia tapoja opiskella espanjaa? Valitse 3

SEURAAVAT KYSYMYKSET KOSKEVAT TUNNILLA TEHTYA TEHTAVAA.
(VALITSE VASTAUSVAIHTOEHDOISTA KAIKKI SANAT JOTKA KUVAAVAT OMAA

MIELIPIDETTASI)

8. Tunnilla tehty tehtava oli
Mukava

Mielenkiintoinen

Tylsa

Vaikea

O O O O




O O O O O O 0\

0O O O 0O 0O O O O

12.

Helppo
Sopiva
Turha

Sanastotehtava oli
Mukava
Mielenkiintoinen
Tylsa

Vaikea

Helppo

Sopiva

Turha

. Ymmarsin kappaleesta

Muutaman sanan
Muutaman fraasin
Muutamia lauseita
Kulttuuriviittauksia
En mitaan

Tunnilla kuunneltu kappale oli
Mielenkiintoinen

Hyva

Ei minulle mieleistd musiikkia
Liian nopea

Ei lilan nopea, eika liian hidas
Vaikeaselkoinen

Helppo ymmartaa

Tylsa

Opitko jotain uutta Espanjasta
tai espanjalaisuudesta?

Kylla

En

En osaa sanoa
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13. Arvioi omaa kiinnostustasi Galician kulttuuria kohtaan

67

Ei

kiinnosta

Kiinnostaa

hieman

Kiinnostaa

jonkin verran

Kiinnostaa

paljon

En

tieda

Nahtdvyydet ja maisema

Musiikki

Tavat ja ihmiset

Ruoka

Historia

Kansantarinat

Kieli

Matkustuskohteena

14. Voit kommentoida vapaasti tehtdvda ja tismentdad vastauksiasi tahan.

o Annan luvan siihen, etta tihin lomakkeeseen tiyttimidni tietoja kiytetiin
anonyymisti tutkimuksen tekemiseen. Lisiksi vakuutan, etti olen vastannut
kysymyksiin totuudenmukaisesti ja parhaani mukaan.



Apéndice 4. El cuestionario (en espaiol)

Edad
menos 25
25-30
30-40
40-50
50-60
60-70
70+

O o o o o o o *

Género

Hombre

Mujer

Otro/Prefiero no decir

0O 0 O N

3. Elnivel de espaiiol (ver la tabla)
a) Comprension lectora:
A1 A1z A3

A21 Az
Bi.a

b) Comprension auditiva:
A1 A1z A3

A21 Az

B1a

¢Cuanto tiempo has estudiado espainol?
Menos de un afio

1-2 afios

2-3 afios

3-5 anos

5-10 anos

10+ afios

O 0 0 00 O

+Qué te motiva a estudiar espaiol? Puedes elegir mas de una opcion.
Turismo

Beneficio profesional

Aficién

Interés personal

Relaciones personales

Quiero mudarme a Espafia/pais de habla hispana

Otro, ;qué?

O O O O 0O O oW




6. ;Esta de acuerdo o no con las afirmaciones?
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Afirmacion

Desacuerdo

Algo de

desacuerdo

Algo de

acuerdo

De

acuerdo

No

lo sé

Me interesa la cultura espafiola

Me gusta la musica

Me gusta la musica en espafiol

Escucho musica espafiola en mi tiempo libre

para aprender el idioma

Escuchamos musica en clase

La musica espafiola deberia formar parte de

las clases

La musica me motiva a aprender mas espariol

He mejorado mi comprensién auditiva con la

ayuda de la musica espanola

He aprendido nuevas palabras a través de la

musica espanola

He aprendido cosas nuevas sobre la cultura a

través de la musica espafola

Conozco bien la Comunidad Auténoma de

Galicia

Lectura y traduccion de textos

Escuchar musica en espafiol

Ver peliculas y series en espaiiol

O O 0O 0O 0 0 0oV

Otros, ;qué?

Realizacion de tareas auditivas en el libro de texto
Realizacion de tareas escritas en el libro de texto

Lectura de articulos de periodicos espaiioles

¢Cudles son tus formas favoritas de aprender espariol? Elige 3




LAS SIGUIENTES PREGUNTAS SE REFIEREN A LA TAREA DE LA LECCION.
(ELIJE TODAS LAS PALABRAS QUE DESCRIBAN SU OPINION ENTRE LAS POSIBLES
RESPUESTAS)

8. Laactividad en el aula fue
o Agradable

o Interesante
o Aburrida

o Dificil

o Facil

o Adecuada

o Innecesaria

9. Latarea sobre el vocabulario fue
o Agradable

o Interesante
o Aburrida

o Dificil

o Facil

o0 Adecuada
o Innecesaria

10. De la cancidn, entendi
Algunas palabras

Algunas frases

Algunas oraciones
Referencias culturales

Nada

O O O O O

11. La canciéon que escuchdabamos en el aula fue
o Interesante

o Buena

o No mi tipo de musica

o Demasiada rapida

o Ni demasiada rdpida ni demasiada lenta

o Dificil de entender

o Facil de entender

o Aburrida
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12. ;Aprendiste algo nuevo sobre Espaiia o la hispanidad?
o Si
o No
o Nolosé
13. Evalua tu propio interés hacia la cultura gallega

No me Me Me interesa Me No lo
interesa | interesa algo interesa se
un poco mucho

Atracciones y paisaje

Musica

Las costumbres y la gente

La gastronomia

Historia

folclorica

Idioma

Como destino turistico

14. Puedes comentar la tarea y elaborar tus respuestas aqui.

o Doy mi consentimiento para que la informacion que proporciono en este
formulario se utilice de forma anonima para los fines de investigacion.
Asimismo, declaro que he respondido a las preguntas con veracidad y
segun mi leal saber y entender.
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Apéndice 5. Los niveles de la lengua A1.1-B.1.1 (en finés)

Taitotasot
Jos olet vasta aloittanut espanjan opiskelun, katso tasoja A1.1-A1.3.

Luetun ymmiirtiminen

(A1.1) - Ymmarrin tekstistd vain hyvin viihiin. Tunnistan vihén tuttuja sanoja ja lyhyiti fraaseja ja
osaan yhdistii niitii kuviin. Tuntemattomien sanojen ymmartdaminen tai niiden merkityksen
arvaaminen on aina erittdin hankalaa.

(A1.2) - Ymmarran nimid, kylttejd ja muita hyvin lyhyiti ja yksinkertaisia teksteji. Tunnistan
vksinkertaisesta tekstistd yksittdisen tiedon, jos voin lukea tekstin tarvittaessa uudelleen.
Tuntemattomien sanojen ymmairtdminen tai niiden merkityksien arvaaminen on hankalaa.

(Al.3) - Pystyn lukemaan tuttuja ja joitakin tuntemattomia sanoja. Ymmdrrin hyvin lyhyitii viesteji,
joissa kisitelldin arkielamii. Lyhyenkin tekstipdtkin lukeminen ja ymmartiminen on hyvin hidasta.

(A2.1) - Ymmarran yksinkertaisia ja kaikkein tavanomaisinta sanastoa sisiltivii tekstejé.
Ymmirrin tekstin pddajatukset ja joitakin yksityiskohtia parin kappaleen pituisesta tekstisti. Osaan
piitelld hieman sanojen merkityksid kontekstin perusteella. Lyhyenkin tekstipitkin lukeminen ja
ymmartdminen on hidasta.

(A2.2) - Ymmarrin pédasiat ja joitakin yksityiskohtia muutaman kappaleen pituisista viesteisté.
Osaan piiiitelli tuntemattomien sanojen merkityksiii niiden kieliasusta ja kontekstista. Tarvitsen
usein uudelleen lukemista ja apuvilineité tekstikappaleen ymmaértdmiseksi.

(B1.1) - Pystyn lukemaan monenlaisia, muutaman sivun pituisia tekstejid (mm. Taulukot, kalenterit,
keittokirjat) tutuista aiheista ja jokseenkin seuraamaan tekstiii ilman sanastoa. Pystyn seuraamaan
tuttua aihetta kisitteleviin parisivuisen tekstin pddajatuksia, avainsanoja ja tirkeitd yksityiskohtia. Jos
aihe ei ole tuttu, tekstin ymmaértdminen voi olla hankalaa.

Kuullun ymmirtiminen

(A1.1) - Ymmarran erittdin rajallisen mééran tavallisimpia sanoja ja fraaseja (tervehdyksii, nimii,
lukuja, kehotuksia) arkisissa yhteyksissi. Ei edes ponnistellen ymmarri kuin kaikkein alkeellisinta
kieliainesta. Tarvitsen erittiin paljon apua: toistoa, osoittamista, kiiinnosta

(A1.2) - Ymmarrin rajallisen mé#rin yksinkertaisia sanoja, lyhyiti lauseita, kysymyksié ja
kehotuksia. Tarvitsen paljon apua: puheen hidastamista, toistoa, ndyttimisti ja kdinndsta.

(ALl.3) - Ymmirrin mm. henkilékohtaisia kysymyksiii ja jokapéiviisid ohjeita tilanneyhteyden
tukemana. Pystyn seuraamaan yksinkertaisia keskusteluja, mutta ymmértdminen edellyttdi normaalia
hitaampaa puhetta.

(A2.1) - Pystyn ymmairtiméin yksinkertaista puhetta aiheista, jotka ovat minulle tirkeitd. Pystyn
ymmairtdméin lyhyiden viestien (mm. kuulutukset) ydinsisillon. Ymmartdminen edellyttidi selkeisti
puhuttua yleiskielistd puhetta, joka usein tiytyy lisdksi toistaa.

(A2.2) - Pystyn seuraamaan hyvin summittaisesti selviipiirteisen asiapuheen péédkohtia. Pystyn
yleensd tunnistamaan ympirilldin kiytivian keskustelun aiheen. Ymmérrin tavallista sanastoa ja
hyvin rajallisen joukon sanontoja tuttuja aiheita kiasittelevissi puheessa. Ymmairtdminen edellyttaa
hidasta ja selvéi puhetta. Toistoa tarvitaan melko usein.

(B1.1) - Ymmirrdn padajatukset ja keskeisid yksityiskohtia puheesta, joka kisittelee koulussa, tydssa
tai vapaa-aikana sdinnéllisesti toistuvia teemoja. Ymmarrén radiouutisten, elokuvien, tv-ohjelmien
ja selkeiden puhelinviestien piikohdat. Pitemman viestin ymmartdminen edellyttid normaalia
hitaampaa ja selkeimpéi yleiskielistd puhetta. Toistoa tarvitaan silloin tilléin
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Apéndice 6. Suomenkielinen lyhennelma

Johdanto

Tédmin pro-gradu tutkielman aiheena on Galician itsehallintoalueen paikallisen
kulttuuriperinnoén opetus laulujen avulla osana espanjan kielen opetusta. Espanjankieliset
laulut ovat suosittuja kaikkialla maailmassa ja monet myds tutustuvat espanjan kieleen
ensimmadisen kerran musiikin avulla. Laulujen kéyttdd espanjanopetuksessa on tutkittu hyvin
paljon, ja Internet on tdynna erilaisia espanjanopetukseen tarkoitettuja musiikkipainotteisia
materiaaleja. Laulut sopivat hyvin kielenopetuksessa kulttuurin kasittelemiseen, silld ne ovat

itsessddn osa kohdekielen kulttuuria.

Paikallisen kulttuuriperinnén opetusta osana espanjanopetusta ei ole tutkittu, lisédksi Espanjan
kielimonimuotoisuuden késittelyd espanjanopetuksessa on tutkittu vain vihén, kuten myos
Espanjan paikallisen kulttuuriperinnon opetusta. Portugalilaisen tutkimuksen (Fernandez dos
Santos, 2018) mukaan niin espanjan oppilaat kuin opettajat ovat sitd mieltd, etti kielellista
monimuotoisuutta tulisi opettaa. Materiaalia ei kuitenkaan ole helposti saatavilla. Tdmén pro
gradu -tutkielman tarkoituksena on luoda espanjankielisen laulun pohjalta opetusmateriaalia

ja tutkia sen sopivuutta aikuisten espanjanopetukseen tasoilla A1-A2.
Teoriatausta

Tutkimuksen teoriatausta jakautuu kahteen paédlukuun, joista molemmat jakautuvat puolestaan
kolmeen kappaleeseen. Teoriataustan ensimmaéisessd osassa pyritddn selvittdmain
kielenoppimiseen liittyvid motivaatiotekijoitd, kielitasoja sekd kompetensseja. Toisessa osassa
kasitellddn kulttuurinopetusta espanjanopetuksessa, sekd miksi ja miten lauluja tulisi kayttia

harjoituksissa osana espanjanopetusta.

Motivaatiota on kahdenlaista; sisdisté ja ulkoista motivaatiota. Martelan ja Jarenkon (2014:
14) mukaan sisdinen motivaatio on proaktiivista, ja oppija pyrkii tekeméddn itsedén
kiinnostavaa toimintaa tehddkseen sitd, mitd han haluaa tehdd. Tdma saa heidéit etsimdin
lisdoppimissisdltdjd, kuten musiikkia kohdekielelld, ja kiyméan vapaaehtoisilla
kieltenkursseilla. Ulkoinen motivaatio tarkoittaa sitd, ettd oppijaa motivoi ulkoiset tekijét.
Tamai saa aikaan yleensd vain tilapéisid tuloksia, mutta ei tarkoita sitd, ettei opettajan pitéisi
yrittdd motivoida oppilaita. Hentunen (2003: 45) korostaa, ettd opettaja voi myos tahattomasti
vaikuttaa oppilaiden motivaatioon sekd myonteisesti ettd kielteisesti. Hentunen (ibid.)

korostaa, ettd koska motivaatio syntyy tarpeista, suullisten ja kirjallisten tehtidvien
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"autenttisuus" on tarkedd. Autenttisuus viittaa didinkielendéin puhuvien tuottamiin teksteihin,
joita ei ole tarkoitettu opetuskayttoon. Laulut ovat esimerkki autenttisesta

oppimismateriaalista kieltenopetuksessa.

Eurooppalaisen viitekehyksen mukaan A1-A2-tasojen oppijoita pidetddn alkeiskdyttdjina,
jotka ymmartavét ja pystyvit tuottamaan vain yksinkertaisia lauseita vieraalla kielelld. B1-
tasolla oppijaa pidetdin itsendisend kiyttdjand, koska hén pystyy ymmartdméén ja tuottamaan

omiin kiinnostuksen kohteisiinsa liittyvai puhetta ja tekstia.

Kulttuurituntemus on osa kommunikatiivista kompetenssia. Vieraan kielen oppijan tulee
saada tietoa niiden maiden yhteiskunnasta ja kulttuurista, joissa kohdekieltd puhutaan. Téhin
tietoon lukeutuvat mm. millaisia ovat jokapdivédinen eldmd, elinolot, ihmissuhteet, arvot,
uskomukset ja asenteet. Tarkeimpid arkieldmin kisitteitd ovat ruokaan ja juomaan seka
vapaa-ajanviettoon liittyvit asiat. Elinolojen késitteessd on kyse siité, ettd tunnetaan eldmén
eri variaatioita ja sitd, miten se muuttuu eri alueellisilla, sosiaalisilla ja kulttuurisilla tasoilla.
Arvot, uskomukset ja asenteet liittyvdt mm. alueellisiin kulttuureihin, perinteisiin, historiaan
ja térkeisiin tapahtumiin, vidhemmistdihin, kansallisiin identiteetteihin ja taiteeseen. (Consejo

de Europa, 2001).

Vieraiden kielten opetus tarjoaa mahdollisuuden kulttuurin opettamiseen, miké johtuu niiden
kahden aiheen vahvasta yhteydesti; kieltd ei voi erottaa kulttuurista, koska kieli itsessddn on
osa kulttuuria ja kulttuuria luodaan ja viélitetddn kielen avulla. (Korpinen, 2011: 148), (Salo,

2011: 41). Kulttuurin késittely osana opetusta myds motivoi oppilaita.

Laulujen kautta voidaan késitelld kaikkia kielen osa-alueita. Kirjallista ja suullista
ymmaértamistd voidaan harjoitella lukemalla laulun sanoja ja kuuntelemalla kappaleita. My0s
kirjallista ja suullista tuottamista voidaan harjoitella tehtdvien avulla, jotka liittyvit laulujen
atheisiin. Laulut auttavat myds opiskelijoiden motivoinnissa, silld ne edustavat
kohdekulttuuria ja tuovat autenttisuutensa vuoksi vaihtelua kursseilla kdytettéviin
oppikirjoihin. Kun oppilaat ovat kiinnostuneita kursseilla kiytettdvistd materiaaleista, lisdd

tdma heidén sisdistd motivaatiotansa kielen opiskelua kohtaan.

Laulujen kisittely oppitunneilla tulee jakaa vaiheisiin. Ennen laulun kuuntelua opettajan tulee
perehdyttdd oppilaat laulun aiheeseen ja avata oppilaille hieman kappaleen taustatietoja.

Kuunteluvaiheessa on aika perehtyé kulttuuriaiheisiin ja tehdd lauluun liittyvid tehtdvid. Nama
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tehtévit voivat olla esim. sanan tai konseptin yhdistdminen sitd kuvailevaan selostukseen.

Lopuksi opettaja ja oppilaat voivat reflektoida laulun sisiltod yhdessa.
Kulttuuriviittaukset kappaleessa Vengo de Galicia

Tadmin kappaleen sanoituksissa on lukuisia kulttuuriviittauksia, jotka jakautuvat erilaisiin
kulttuurin osa-alueisiin ja joita késitelldan lauluun liittyvassa tehtavéssd. Ruokakulttuuriin
lukeutuvat ”Caldo de Galicia”, eli galicialainen lihaliemi, Albarifio-viini, queimada, eli tuleen
sytytettdvad perinteinen juoma, grelos, eli rapini, sekd cachelos-perunaruoka. Tapoihin ja
perinteisiin lukeutuvat "la vergiienza del gallego," eli sanonta, joka tarkoittaa, ettd viimeinen
pala jaa lautaselle pOydéssd. Kasite "sisdénpdin kdintyneet ihmiset" koskee galicialaisten
persoonallisuutta. "Traje de paja" on historiallinen oljista valmistettu vaate. "Las hogueras de
San Juan" viittaa juhannuskokkoihin. Kansantarinoihin ja historiaan lukeutuvat késitteet
“kelttildinen kulttuuri,” mika viittaa alueen historiaan, "meiga," miké tarkoittaa noitaa, "la
santa compafia," mika on galicialainen kansantarina, "pyhiinvaellus" mika viittaa Pyhén
Jaakobin tichen. Maantieteeseen viittaavia kasitteitd ovat Costa da Morte,” eli Galician
rannikolla sijaitseva alue, Finisterra, eli alue Costa da Mortella, sekd ”Santiago de

Compostela”, eli Galician autonomisen alueen padkaupunki.
Didaktinen sovellus

Taso: A1-A2

Taidot: Kuullun ymmaértdminen, luetun ymmaértaminen.
Aihe: Kulttuuriperintd

Tavoitteet: Sosiokulttuuristen taitojen omaksuminen, Galician kulttuuriperinnén kulttuuristen

viitteiden ymmartdminen ja kulttuuristen stereotypioiden torjuminen.

Ensimmaisessd vaiheessa tehtdvind on miettid luokassa yhdessd sanoja tai késitteitd, jotka
liittyvét Espanjaan. Oppilaat kuuntelevat kappaleen kotona ja miettivdt samalla, miten heidin
késityksensd Espanjasta liittyy kappaleen musiikkivideoon. Tdmé on osa toista vaihetta. On
huomattava, ettd laulu on nopea, eikd oppilaiden tarvitse vield ymmaértdd sanoja. Kun oppilaat
palaavat luokkaan, opettajan on johdettava keskustelua musiikkivideosta. Tarkoituksena on
saada oppilaat ymmartdmaédn, ettd Espanjan sisdlld on useita kulttuuriltaan erilaisia alueita.
Sitten oppilaat tutustuvat kappaleen kddnnokseen. Seuraavassa vaiheessa tehddédn sanastoa ja

kulttuurikésitteitd koskeva tehtdvd. Ensimmaéisessd harjoituksessa oppilaat tekevét
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harjoituksen laulussa mainituista kulttuurikasitteistd. Harjoituksessa on kyse kulttuurikidsitteen
liittdmisestd suomenkieliseen selitykseen. Toisessa harjoituksessa oppilaat tutustuvat hieman

galician kieleen.
Kyselytutkimus ja johtopaatokset

Tutkimus tehtiin Porin kansalaisopistossa huhtikuussa 2022. Siihen osallistuivat kaksi
espanjan ryhmaéé, joiden taitotasot olivat Al ja A2. Al-tason ryhméi kutsutaan tutkimuksessa
ryhméksi A ja A2-tason ryhméé kutsutaan ryhméksi B. Ryhméssd A oli seitsemin vastaajaa ja
ryhmadsséd B neljd. Kaikki tutkimukseen osallistuneet olivat yli 30-vuotiaita ja suurin osa
heistd oli yli 60-vuotiaita. Ryhmé B oli opiskellut espanjaa 3—5 vuotta ja ryhméssé A oli
opiskelijoita, jotka olivat aloittaneet espanjan lukemisen alle vuosi sitten, mutta myds

pitempain opiskelleita ihmisia.

Tutkimuksen tavoitteena oli ymmaértdd paremmin, miten A1.1-A2.2-tasojen aikuiset
espanjanopiskelijat voivat parhaiten omaksua Galician kulttuuriperintdd, kun opetusaineistona
kéytetddn lauluja. Tutkimuskysymyksené oli: Voidaanko timan materiaalin avulla késitella
galicialaista kulttuuriperint6a aikuisopiskelijoiden mielesti espanjankursseilla? Aineistoon
perustuva didaktinen sovellus oli kyselyn mukaan mielenkiintoinen ja sopi aiheen késittelyyn.
Tutkimuksen mukaan suomalaisia eniten kiinnostavat aiheet galicialaisessa kulttuurissa olivat

nmn

"ndhtdvyydet ja maisema," "musiikki" ja "historia”. Lisdksi tutkimus todisti, ettd vaikka
aikuisten opiskelijoiden vélilld on suuria eroja, eivétka kaikki erityisemmin pidd musiikista tai
autenttisien materiaalien kaytosta kieltenopetuksessa, ovat timin tyyliset tehtavit silti
kiinnostavia. Vanhemmat sukupolvet ndyttavét suosivan perinteisempid menetelmia ja
materiaaleja ja kaikki oppijatyypit, motiivit, mieltymykset ja oppimistavat on otettava
huomioon kursseja ja oppitunteja suunniteltaessa. Vaikka nykyéédn nykyaikainen teknologia ja

autenttiset materiaalit ovat yhi suositumpia luokkahuoneessa, ne eivit valttimaétta ole sité,

mitd kaikki oppilaat tarvitsevat tai haluavat.

Espanjan autonomisia alueita, kielellistd identiteettid ja monikielisyyttd kasittelevid
tutkimuksia on véhén, ja siksi ndita aiheita olisi tutkittava lisdd. Tulevaisuudessa olisi
tutkittava, miten opettajat késittelevét Espanjan eri alueita ja mitd menetelmid he kayttavit ja

miten tdrkeénd he pitdvdt Espanjan autonomisten alueiden paikallista kulttuuriperintda.



