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Inledning

Amnet for denna artikel ér relationen mellan finska ordsprak och vardagliga,
uppfostringsrelaterade situationer fore andra vérldskriget i Finland. Det hand-
lar hdr om den informella barnuppfostran som var den frdmsta inlarningsmiljon
for allmogebarn i Finland i borjan av 1900-talet. Fokus ligger pa barndomens
ordsprdk och hur de tolkades under barndomsaren. Kéllmaterialet utgors av
levnadshistorier med episoder innehéllande ordsprak fran barndomen, skrivna
huvudsakligen under dren 1983—1985.

Vardagslivet bjuder pa hindelser som man inte alltid uppfattar som inlér-
ningssituationer. Nar sadana héndelser aterges i levnadshistorier, far man ord-
spraken inplacerade i en naturlig kontext och kan fokusera pa ordsprak som an-
vands vid vardagliga tillfillen. Fasta sprakliga uttryck sasom ordsprak ér alltid
kulturbundna fenomen. Vardagligt tal biar med sig betydelser som det ofta kan
vara ganska svart att lagga marke till.

Min analys av ordsprakets betydelse i levnadshistorier har tre teoretiska
grundvalar. Den forsta dr att spraket inte enbart ska forstds som kommunika-
tionsmedel utan som nigot som stér i kontakt med vart tinkande; spraket utgor
inte enbart en f6ljd av tankar utan kontrollerar hela livet med alla dess begrepp
(Vygotski 1967; Devitt & Sterelny 1987). Den andra tar hdnsyn till Gottlob
Freges (2000) kontextprincip. Den tredje &r att ordsprak for att bli forstadda
och tolkade maste folja de samarbetsprinciper som Paul Grice beskrivit (1975).
De teoretiska ramarna for tolkningsprocessen blir dirmed Grices samarbets-
principer, Freges uppdelning av betydelsen i den bokstavliga och den avsedda
samt Jaakko Hintikkas och Gabriel Sandus (1994) beskrivning av mdjliga vérl-
dars semantik (possible world semantics, PSW).

Material

Artikeln grundar sig pa min doktorsavhandling om ordsprék i pedagogiskt tal,
vars finska titel r Sananlaskut kasvatuspuheessa — perinnettd, kasvatusta, in-
doktrinaatiota? [’ Ordsprék i pedagogisk diskurs — tradition, uppfostran, indok-
trinering?’] (Granbom-Herranen 2008). Huvudsyftet med denna studie &r att
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klargéra om pedagogiskt tal (se om denna term strax nedan) som anvander ord-
sprak kan sdgas vara mer likt genuin uppfostran — som pedagogiskt sett ar det
onskvarda malet —eller om pedagogiskt tal med ordsprak innebér att aktiviteten
fordndras och blir till indoktrinering. Om mojligt skulle ordspraken enbart stu-
deras som tradition dverford fran en generation till en annan, utan varderingar.
Nér man granskar forna tiders barnuppfostran, méaste man undvika att virdera
den ur en annan tids synvinkel. Det leder till anakronismer; ordspraken ar
bundna till den plats och tid dir de anvinds och tolkas.

Termen pedagogiskt tal grundar sig pa begreppet pedagogical discourse
som folkloristen Charles Briggs anviander och som jag har fort ett steg ndrmare
vardagen till pedagogical speech (Briggs 1985 s. 795; 1988 s. 22, 104). Peda-
gogiskt tal har att géra med auktoritet. Det avviker fran samtal mellan jamlikar
dér ordspréak ocksa kan komma till anviandning. Pedagogiskt tal dger alltid rum
mellan ojamlika ménniskor, och lyssnaren dr den med lagre status. Den vanli-
gaste och vardagligaste situationen &r mellan vuxna och barn. Predikan i guds-
tjansten ar ett exempel pd pedagogiskt tal riktat till ett kollektiv. Det har varit
ganska latt att i levnadshistorier gora skillnad mellan ordspréak i pedagogiskt tal
och ordsprék som hor till metatal, dvs. ordsprék som anvénds retoriskt.

Det anvinda narrativa materialet bestar av tva samlingar fran Finska Littera-
tursdllskapets folkminnesarkiv. Samlingarna ér Perinne eldmdssdni [’ Tradi-
tion 1 mitt liv’] fran 1985 och Karjalaiset eldmdkerrat [’ Karelska biografier’]
fran 1983—1984. De innehaller levnadshistorier om barndomen i Finland i bor-
jan av 1900-talet. Man kan séga att barndomen slutade senast vid konfirma-
tionsaldern. Sammantaget innehéller materialet dver tusen ménniskors lev-
nadshistorier. De som tagits med i undersdkningen ar skrivna av ménniskor
fodda fore ar 1930. Det blev 141 levnadshistorier som innehéller sammanlagt
508 ordsprak i pedagogiska sammanhang. Bland dem fanns 414 som ocksa
innehdll kontextuell information; de aterstdende ordsprdaken foljdes enbart av
anmarkningar som »i min barndom», men texterna beskrev inte ndgon episod
med information.

Vid sidan av levnadshistorier anvindes officiella réttsliga dokument angéen-
de barn, omsorg och uppfostran pa 1800-talet och i borjan av 1900-talet i Fin-
land. Dokumenten innehaller lagar, forordningar, stadgar fran Kungl. Maj:t
osv. Tidigare har intresset i Finland inriktats frimst mot lagar sdsom kyrkola-
garna (1686, 1869, 1908) och den forsta lagen om allmén laroplikt (1921). For
denna undersdkning har genomgétts alla de dokument som berdr barn som f6-
remal for uppfostran, undervisning och omsorg och som kan tinkas ha varit ak-
tuella i det autonoma Finland. P& den ryska tiden p& 1800-talet brukade man
inte upphéva de tidigare réttsakterna, sa den nya lagen forklarade inte de tidi-
gare lagarna ogiltiga (Granbom-Herranen 2011b). Rittsakterna utgivna fore
Finlands sjilvstandighet ar 1917 gar dnda tillbaka till den dldsta svenska tiden
fr.o.m. 1400-talet. Sammanlagt finns éver 800 dokument géillande uppfostran
och omsorg, varav ungefér 200 har att gora med allmogens liv.

Utifran de hér tva realiteterna — den privata och den allménna — kan man fa



59

en bild av relationen mellan tolkningar av ordsprak i det pedagogiska spraket
och de allménna forvintningarna. Med denna information dr det mojligt att se
om pedagogiskt tal med ordsprék uppfyller de villkor som man har ansett hora
till indoktrinering (t.ex. Snook 1972: Puolimatka 2001).

Finska ordsprak och uppfostran

De finska ordsprék som anvéndes i borjan av 1900-talet grundar sig pa 1800-
talets sprak. Finska spraket och konceptet »socialt kapital» sammanhénger med
varandra, beroende pé det faktum att spraket och samhallet &r starkt forknippa-
de med varandra i Finlands historia. Formagan att l4sa och ddrmed jamfora in-
formation &r ingen sjdlvklarhet for ménniskor som lever i samhillen som base-
rar sig pa muntlig information. Ordsprakens makt i pedagogiskt tal blir mer
synlig i sadana samhiéllen som inte grundar sig pa kunskap i skriftlig form. Ord-
spraken som allmogen anvénde i Finland var mest pa finska. Svenska och ryska
(liksom ocksé tyska och franska) var de makthavande klassernas sprak, dven
om 5—10 procent av allmogen ju tillhorde den svensksprakiga minoriteten.
Finska kan sdgas ha varit spraket bland den stora majoriteten som saknade pri-
vilegier (Granbom-Herranen 2008 s. 35).

I sin muntliga anviandning har ordspridken &verforts fran generation till ge-
neration och ingétt i det tal som anvénts i familjen och i den ndrmaste omgiv-
ningen (Granbom-Herranen 2009). Man har kunnat konstatera att endast en
tredjedel av de finska ordspraken har forédndrats eller forsvunnit under en hund-
raarsperiod (Kuusi (red.) 1990 s. VII). Om t.ex. far- eller morforéldrar i borjan
av 1900-talet hade lart sig ordsprak under sin egen barndomstid och hort dem
av sina foréldrar eller far- och morforéldrar, betyder det att de ordsprak som de
anvénde i borjan av 1900-talet i sjdlva verket kom fran en mycket tidigare era,
att ordsprak i pedagogiskt tal gér tillbaka till 1800-talet och till den tid nér so-
ciala olikheter och standsskillnader satte grénser for vardagslivet i Finland.
Ordsprédk som muntlig tradition &r en genre som fordndras mycket ldngsamt.
Lois Kerschen (1998 s. 4, 8) refererar Welschs forskning som visar att ordsprak
var lika vanliga 1941 som tre generationer tidigare. Ocksa Kerschens egen
forskning stoder denna observation (se ocksd Roumyana 2003 s. 342). Det
finns ingen anledning att tro att det skulle vara annorlunda i1 Finland.

Ordsprakens effektivitet i barnuppfostran forstirks av det faktum att samhaél-
let och det vardagliga livet fordndras langsamt. Ordspraken med sina rad hor
till den information som &verfors mellan generationer, sarskilt i kulturer som
grundar sig pa muntlig kommunikation (Pentikdinen 1980 s. 206; Finnegan
1994 s. 32). En funktion hos ordspraken ar att de kan anvéndas i pedagogiskt
tal. Anviandningen av ordsprak kan uppfattas som en mycket effektiv metod nir
man uppfostrar och undervisar barn (Granbom-Herranen 2008 s. 23.) Ordsprak
bidrar till undervisning och uppfostran pa tvé olika sitt. Den forsta nivan for
barnet dr den individuella, som innehaller bade talaren och barnet sjilv, den
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andra ar samhéllet med dess historia och den tysta kunskapen i sig. Ordspra-
kens makt ligger 1 princip pa den andra nivén, men de anvénds pa den indivi-
duella nivén.

Barndomens ordsprak i det tidiga 1900-talets Finland

Ordspraken har varit en del av traditionen som varit gemensam for tva eller tre
generationer. Idag &r situationen annorlunda. I levnadshistorierna kommer det
fram att de ordsprdk som man automatiskt kommer ihdg ar de som har ingatt i
det vardagliga livet och som man har hort av familjemedlemmar. Ofta beréttas
att man kommer ihag ett ordsprak i ndgot sammanhang, nir det hander eller
borde hinda nagonting. Ordsprak har anvénts av sadana vuxna som har varit
ndrvarande i barnets vardag: fordldrar, far- och morforildrar och grannar. Sér-
skilt modrar men ocksa far- och mormddrar dr representerade. Detta dr dérfor
anmarkningsvart att man i Finland traditionellt ansett att ordsprak huvudsakli-
gen hor till ett patriarkaliskt och maskulint tal. For det mesta har kvinnor och
finska ordsprak sammanforts i situationer som podngterar hur kvinnor nedvar-
deras i ordsprak (Granbom-Herranen 2010).

Ordsprék i pedagogiskt tal representerar auktoritetens sprak. Pedagogiskt tal
ar inte enbart privat tal. Till exempel hor ordsprak fran Bibeln till den fasta ord-
spraksrepertoaren (Stark 2005 s. 96). Bibeln har i Finland utgjort skriftlig kun-
skap for vissa manniskor, medan allmogen forst och framst fick tillgéng till den
i muntlig form. I kulturer som inte baseras pa skriftlig information bevaras sed-
vénjor och kulturella vanor bade i praktiken och i muntlig tradition. Detta be-
tyder att ocksd muntlig tradition &r en del av systemen som upprétthéller och
for vidare kulturella betydelser (Siikala 1984 s. 41). Det som gor ordsprak i pe-
dagogiskt tal sa betydelsefulla dr det faktum att de hor till auktoritetens sprak.
I detta fall hor barnen dem av de forsta auktoriteterna i sitt liv, och dessa auk-
toriteter anvénder oemotsigliga ordsprék i sin kommunikation. De ordsprak
som fordldrar samt far- och morforédldrar har anvént har en sérstillning dven
nir den som liarde sig dem som barn har uppnétt vuxen alder. Eftersom ord-
sprak och metaforiskt sprak ar verktyg for att bygga upp individens sociala
verklighet (Devitt & Sterelny 1987 s. 116 f.) r det viktigt att forstd hur denna
process sker.

I vardagligt tal gor ordsprak talet kort och dirigenom Iétt att minnas. Som
auktoritetens tal &r ordsprak oemotsigliga och godkénda av samhillet. Dess-
utom &r ordsprak oforanderliga, och som delar av auktoritativt tal vore det 14tt
att se dem som en del av en indoktrinerande uppfostran, speciellt i ett stabilt
och illitterat samhélle. Men sa enkelt dr det inte. Ordsprakens innebord baserar
sig ocksa pa individuella erfarenheter och upplevelser. Ordsprak fran barndo-
men dr kombinationer av sociokulturell kontext, manniskor, emotioner och
hindelser i olika situationer. Aven som vuxen forbinder man dessa kinslor med
ordspraket (Granbom-Herranen 2011a s. 63). Ofta nér ett traditionellt ordsprak
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anvinds kan man sdga att den tidigare brukaren av det dr narvarande i situatio-
nen. Nar man hor eller ldser ett ordsprék, forknippar man det med den person
som man forst horde anvdnda ordspréaket och situationen da man horde det for
forsta gangen (Goodwin & Wentzel 1994 [1979] s. 153). Nérvaron av den tidi-
gare auktoriteten har verifierats speciellt i den pedagogiska diskursen (Briggs
1988; Granbom-Herranen 2008).

Barn och deras livserfarenhet — pd vilket sitt forstéar
barn ordsprakligt tal?

Utan kontextinformation dr det omdjligt att veta hur ordsprakstalet forstétts el-
ler vad talaren ville betona med ordspraket. Varken talarens intention eller
ahorarens tolkning kan forstéas utan kontextinformation. I de tolkningar som jag
har anvént i min studie ar perspektivet &horarnas, vilket betyder datidens barns.
Levnadshistorier berédttar om hur informanterna har forstatt ordsprékets inne-
bord i sin barndom. Tolkningen fran barndomen skiljer sig ofta fran det som vi
brukar uppfatta som den tdnkta meningen (SPI, standard proverbial interpre-
tation; efter Norrick 1985 s. 109—117). De tolkningar som framkommer i lev-
nadshistorier frdn barndomstiden skiljer sig fran standardtolkningen av ord-
spraken, vilken hittills varit den dominerande nér man anvént ordsprdksmate-
rial for vetenskapliga &ndamal. Det betyder inte enbart att »barn inte forstar.
De forstar nog, dven om barn forstar pa ett annat sétt dn vad som forutsétts i
standardbetydelsen (Granbom-Herranen 2011a s. 54).

Inte ndgon pekar i sin levnadshistoria pa ordsprékets metaforiska tolkning. I
barndomen var det den bokstavliga tolkningen som géllde tillsammans med si-
tuationen, och av detta forstod man ordspréakets budskap. Exemplen &r episoder
som endast dr en liten del av beréttarens levnadshistoria. Nagra exempel skall
anforas:

Man pratade ganska mycket om tio Guds bud. Redan som sexaring deltog jag i hus-
forhor och kunde forklaringarna utantill. I mitt trasiga betyg kan man &nnu se att jag
har fatt 4 i kristendom och 2 i lasning. Ofta papekades det, att man skulle férsoka
komma ihag vad det star i tio Guds bud. Nér jag nu tinker pa saken, har jag ként att
religionen ger trygghet. Nagon gang var jag forstds radd for att jag hade svurit och
ljugit, tink om Gud kastar en stor sten pa mig. Aftonbdn gav trygghet. Défortiden
dog manga barn, alltid pratade man om hur snillt det bortgdngna barnet var och man
fortsatte: »Hyvidt ja kuuliaiset lapset varhain kuolee» [’Goda och lydiga barn dor ti-
digt’]. Det tog bort min dodsfruktan, jag var ju varken god eller lydig (Kvinna, fodd
1919).!

Pa 1800-talet och dnnu i borjan pa 1900-talet var det i Finland inte ovanligt att
barn dog. Barn horde berittas om och sdg sjdlva dodsfall. Vuxna trostade sig
med tanken att det var det bésta for barnet, wHyvit ja kuuliaiset lapset varhain

! Alla exempel i ordagrann dversittning av forfattaren.



62

kuolee». Om de var troende kunde de faktiskt tycka att dod var det bésta som
kunde hénda en syndfti sjil. Berdttaren visste att hon inte skulle d6 under sina
barndomsér, for bara de goda barnen var i fara. Barnet forstod vad som hade
blivit sagt och kombinerade budskapen som hon hade hort i tva olika situatio-
ner och drog sina slutsatser.

Har foljer ytterligare ett exempel pa tolkning av ordsprak med kontextinfor-
mation jamfort med den antagna SPI som ocksa kan forstds som basbetydelse.

Abotten var tviirbrant och i denna strdmvirvel var det ett utmirkt stélle att fiska. Fran
ena dndan bands béten fast i trdden pé stranden och den andra @ndan fastes med an-
kare sa att den holls kvar pa platsen, och dér metade vi sen. Det var stora abborrar
och idar och ndgon géng en praktfull braxen. Det gjorde inget om nagon bat kom el-
ler gick, fiskarna kom alltid tillbaks. Om det gick nagon léngre tid mellan fiskarna,
hade min pappa nagon kort visa eller en ndjsam historia. Han ville inte byta plats
utan anvénde ofta ett gammalt ordstév, »odottavan onkeen kala tulee» [ fisken kom-
mer till metspot hos den som véntar’] (Man, fodd 1904).

Utan kontextinformation ar det latt att forstd »odottavan onkeen kala tulee»
som »allt kommer till den som véntar» och »allt har sin rétta tid», vilket ju ar
det som dr den antagna SPI. I varje fall pratar beréttaren om fiskar. Nar hans
pappa gick ut med bét for att fiska, stannade han hela dagen pa en plats. Han
ville inte byta plats. Det skulle inte ha tjanat nagot till. Den satsen har ingen
»smygmeningy, inget dolt budskap. For barnet var »vénta» det som maste go-
ras, »fisk» var ett djur och ordspraket var en anvisning i en konkret situation.

Kort sagt, vad vuxna sade var inte alltid detsamma som barn horde. Och att
hora ar inte alltid att uppfatta. For barn som ahorare forenas ordsprakets inne-
hall fraimst med det som hidnder och med nirvarande ménniskor. Den metafo-
riska tolkningen kan bli aktuell senare men den forsta tolkningen &r den som
man vanligtvis kommer ihdg och pa vilken den senare anviandningen av ord-
spraket grundas.

Teman 1 det pedagogiska talets ordsprak

Huvudteman i det pedagogiska talets ordsprak ar, efter forekomst:

1) ATT TA KONTROLL OVER SITT EGET LIV OCH ATT KOMMA
OVERENS MED ANDRA: ansvar for sitt eget liv; att leva med andra; formo-
genhet och egendom.

2) ARBETE: arbetet och arbetsprocessen; arbetets kvalitet; arbetaren och in-
hamtande av kunskap om arbetet; instruktioner hur man skall arbeta .

3) UNDERHALL: mat; klider; uppfostran.

4) KRISTLIGT LEVNADSSATT OCH LASKUNNIGHET: kristligt levnads-
sdtt; giftermal; undervisning och ldskunnighet.

De flesta av ordspraken i levnadshistorierna handlar omhur viktigt det var att
lara sig att ta kontroll dver sitt eget liv och att komma dverens med andra. Detta
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tema innehéller de ordsprak som har anvénts nér man har talat om vars och ens
ansvar for sitt eget liv, att leva med andra samt formdgenhet och egendom. Det
sistndmnda, dgandet, har for en méinniska inneburit en viss position bade i sam-
héllet och bland grannarna. Fattigdom har uppfattats som ett bevis pa léttja och
darfor sjalvforvéllad.

Min mor kunde till exempel en odndlig miangd ordsprék och talesétt. Vid alla tillfal-
len hade hon méanga av dem. [...] Nér pengarna inte rackte till, klagade mor: »Kaik-
kea siton on kun on koyhidkin» [’Det finns ju allt, dven fattiga’] eller »Millds tdi rykii
kun ei oo rintoja» ["Med vad skall lusen hosta nér den inte har ndgot brost’] (Kvinna,
fodd 1923).

Dessa bada ordsprak har inte sjdlvklart att géra med bristen pa pengar eller med
tanken att klara sig over tillfallig fattigdom. Utan ahorarens tolkning skulle de
latt kunna missuppfattas.

Den nést storsta gruppen handlar om arbetet. Det dr Gverraskande, eftersom
man skulle ha kunnat anta att ordsprak om arbete vore de viktigaste man kom-
mer ihag fran barndomen. Detta tema innehaller ordsprak som har kopplats
ihop med arbetet och med att arbeta, med kvaliteten pa det man gor samt in-
hidmtande av kunskap om arbetet och instruktioner hur man skall arbeta.

Ingenting som gick att dta fick kastas, inte hemma, inte pa skolvégen. Tallriken [...]
maste dtas tom och man fick inte 1amna brddbitar. [...] Hinderna maste kndppas fore
maten och nagot eller ndgra av de storre barnen fick stdda upp och diska. Ocksa efter
arbetet maste allt stddas upp och det fanns ett talesétt »kylld jokahinen pian tydn te-
k6o, mutta se vasta mids on joka jildkensd koriaa» ['nog kan var och en gora arbetet,
men det dr en riktig man som stddar upp efter sina spar’] (Kvinna, fodd 1922).

I denna episod anvinds ordspréaket i en situation som har med arbete och stad-
ning att géra. Ahdraren, barnet, forstar ordspraket genom situationen. Egentli-
gen hor detta ordsprék till de vuxnas liv. Det anvinds exempelvis i en situation
dé en ogift kvinna dr gravid och barnet har ingen far eller for manga mdjliga
fader. Livet for ett faderlost barn och en ogift mor var inte latt pa 1800-talet.
Det var inte forrdn pa 1980-talet som man i Finland bérjade godkénna utomak-
tenskapliga barn och ogifta kvinnor som mddrar. Med grundmeningen skulle
det ordspraket hora till raden som man ger for att lara sig leva med andra. Bar-
nets tolkning beréttar om arbete.

Det tema som avser underhall och uppfostran bestar av ordsprak som hor till
det som barn ansags behdva for att hélla sig vid liv. Det var inte sddana rattig-
heter som garanterades av officiella dokument utan snarare saker som vuxna i
vissa avseenden maste skdta om: mat, klader och nagon sorts uppfostran.

I Finland har man varit av den &sikten att finska ordsprék betonar inlérning
och skolgangens betydelse, inte minst eftersom ordsprak liardes ut i skolan.
Detta kom inte fram i levnadshistorierna. De viktigaste aspekterna i det kristli-
ga levnadssittet var allménna kyrkliga seder, dktenskapet och undervisning i
att kunna ldsa Bibeln (dvs. utantilldsning). Undervisningens betydelse var inte
betonad i ordsprék som anvindes i levnadshistorierna.

Huvudteman i de officiella dokumenten, efter forekomst:
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1) KRISTLIGA DOKTRINER: medlemskap i forsamlingen, kristligt levnads-
satt; fardighet att 1dsa Bibeln.

2) UNDERHALL: underhall; klider; omsorg och uppfostran.

3) ARBETE: léra sig ett arbete sa att var och en kan forsorja sig.

4) MEDBORGARE: uppfostra ett barn till att bli en god kristen och en hederlig
medborgare som har sina plikter mot forédldrar, mor- och farfoéréldrar och hus-
fader.

Trots att ordsprakens uttolkade betydelser liknar malséttningarna i dokumenten
(Granbom-Herranen 2011b), uppmuntrar tolkningen som barn gor till sjalv-
standiga tankegéangar och till att anvénda den egna hjdrnan. Detta betyder att
ordsprak inte indoktrinerar barn, de kan tvirtom fa barn att tinka sjédlva. Finska
ordsprak i vardagligt bruk har inte enbart styrt barn till den moral som formu-
leras i offentliga dokument. Pedagogiskt tal med ordsprak representerar allmo-
gens uppfattning om det som 4r efterstravansvért i livet. Den officiella méalsétt-
ningen for uppfostran finns uttryckt i olika dokument. Lagar och réttsliga do-
kument ger oss bilden av det som ménniskor i ledande stéllning uppfattat som
vardefullt. D& man jamfor malsittningen for barnuppfostran i ordsprak med
den som forekommer i de officiella dokumenten ser man bade likheter och
skillnader.

Malsattningen for barnuppfostran var i princip densamma i ordsprak i peda-
gogiskt tal och i olika dokument men uttrycksséttet var olika. Innehéllet i tema-
na »arbete» och »underhéll» var ungefir lika. Det kristliga livet uppfattades pa
olika sitt; det har olika innehéll i ordsprak och i officiella dokument. I doku-
menten lag fokus pa forsamlingen och medlemskapet i den. I ordspraken fram-
kom det som var socialt viktigt, med dktenskapet som det viktigaste. Den stors-
ta skillnaden rérde hur man levde i samhéllet. Enligt ordspraken var det vikti-
gaste att ldra sig ta ansvar for sitt eget liv, att kunna leva med andra ménniskor
och att skaffa och hélla ordning pa den mdjliga (lilla eller stora) formogenhe-
ten. Allt det hir var viktiga kunskaper i allmogens liv. Men det &r inte det som
stod att ldsa i officiella dokument, fran rikets eller kyrkans synpunkt, om hur
man skulle vara som samhillsmedborgare.

Sammanfattning

Aven om ordsprikens samband med ménniskor #r viktigt i barndomen, 4r sam-
bandet mellan ordsprék och vardagens sysslor dnnu viktigare. Férmodligen har
ordsprak anvénda i vardagligt liv fran bdrjan varit och sedan fortsatt att vara
mer ndgot man »rékat» sdga dn kloka ord som 6verfors avsiktligt. Detta dr ock-
s& hur barn forstar dem. Tolkningar som barn gor av ett ordspraks mening skil-
jer sig for det mesta frdn ordsprakets grundmening. For barn dr ett ordsprak
forst och framst ett rad, inte ndgon metafor. Barn fOrstar pa ett annat sitt dn
vuxna gor: barn koncentrerar sig pa aktuella aktiviteter, handelser och feno-
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men. Enligt materialet dr den innebord i ordspraken som forekommer i det pe-
dagogiska talet ofta individuella upplevelser for barnet.

Fran pedagogisk synpunkt dr det viktigaste att ordsprak frén barndomen fol-
jer med ménniskan hela hennes liv. [ materialet framkom det att alla som sade
att de anvénder ordsprak i sitt tal hade hort dem i sin barndom. Men inte tvért-
om: det var inte alla som hort ordsprak som anvénde dem senare i sitt liv. Vad
som gjorde att bruket av ordsprak dverforts till ndsta generation framkom inte
i texterna. Trots att ménga av villkoren for indoktrinering uppfylls, kan man
inte binda samman ordsprak i pedagogiskt tal och uppfostringsmetod pa peda-
gogikens filosofiska grunder. Séttet pa vilket barn tolkar ordsprak som de hort,
ger dem en mojlighet att ifragasétta ordsprakens budskap och senare i sitt liv
anvianda dem i den mening som de sjélva skapar. For barn &dr ordspraket forst
och framst ett konkret rad. Tiden att reflektera 6ver ordsprék, grubbla 6ver dem
och att forsoka hitta en symbolik i dem, den kommer forst i vuxen &lder.

Epilog — Vad var det som barnbarnet larde sig?

Som barn hade berittaren (kvinna, fodd 1919) fatt lara sig att skota om sina klader.
De var ju dyra och svéra att skaffa. Hon skrev att hon hade anvént sddana ordsprak
nér hon hade talat till sina barn och barnbarn. En gdng kom hennes 15-ariga barnbarn
till henne och hade pa sig utnétta jeans. Mormor blev forskrackt, men barnbarnet sa:
»Mormor, du har ju alltid lart oss att kel ei o riihe rimpsutinta [’den som inte har na-
gonting att sétta pa till arbetet i rian ..."] och ryysyissd se raha lepdd [ pengarna
finns i trasor’] och kel o paikka paika pdclld [*den som har en lapp pd en lapp ..."].»*
— Mormor (fodd 1919) kunde inte annat 4n skratta.

Ordspraken far totalt olika meningar, om man jamfor hur barnbarnet anvénder
dem pé 1980-talet med den innebdrd som mormor lade in i dem under sin barn-
dom pé 1920-talet. Mormors och barnbarnets virldar skiljer sig fran varandra.
Under femtio ar har levnadsvillkoren blivit annorlunda men ordspraken &r de-
samma. Det sprak som finska ordsprak anvinder kommer fran en agrar kultur.
Numera ér till och med orden obekanta for madnga ménniskor. Egentligen ar
mormor &hdrare i tva olika vérldar. Troligen har hon uppfattat denna skillnad,
for situationen slutar med skratt.

Killor och litteratur
Kdllor

Finska Litteraturséllskapets folkminnesarkiv, Helsingfors, Finland:

2 Kel ei o riihe rimpsutinta, sil ei uo kirko kimpsutinta [’Den som inte har ndgonting att sétta p&
till arbetet i rian, den har ingenting att sétta pa i kyrkan’]; Ryysyissd se raha lepdd [’Pengarna
finns i trasor’]; Kel o paikka paika pddill, sil o markka marka pddlld [’Den som har en lapp pa en
lapp har en slant pé en slant’].
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Karjalaiset eldmékerrat — keruu 1983—1984.
Perinne eldmaésséni — kilpakirjoitus 1985.

Officiella réttsliga dokument (i kronologisk ordning):

Talonpoikain laki. Kuningas Kristofferin maanlain (1442) suomennos Caloniuksen
kopion mukaisesti. Suomalaisen Kirjallisuuden Seuran toimituksia 954. Helsinki:
SKS.

Kircko-Laki Ja Ordningi / Jonga Suuriwaldias Cuningas ja Herra / Herr CARL
Yxitoistakymmenes / Ruotzin Gothein ja Wandein Cuningas / etc. Wuonna 1686 on
andanut coconpanna / Ja Wuonna 1687 priandistd uloakédyda ja cuulutta / Ynné tdhin
soweliain Asetusten canssa. Wuonna 1688 Suomexi kadtty. TURUSA / Prantitty Jo-
han Winterildd / Cuningalliselda KirjainPrénttdjélda. 3.9.1686. Nékdispainos: Hel-
lemaa, Lahja-Irene & Jussila, Anja & Parvio, Martti (toim.) 1986. Kircko-Laki Ja
Ordningi 1686. Nékdispainos ja uudelleen ladottu laitos vuoden 1686 kirkkolain
suomennoksesta. Suomalaisen Kirjallisuuden Seuran toimituksia 444. Helsinki:
SKS.

6.8.1723 Kongl. Maij:ss Fornyade Stadga och Forordning / Angaende Tienstefolck
och Legohion. Gifwen Stockholm i Raédkammaren den 6. Augusti 1723. Cum Gratia
& Privilegio S:ae R:ae Maj:tis. Sederholm./ uti Kongl. Boktryckeriet uplagdt/ hos
Johan Henr. Werner, Directeur 6fwer Boktryckerien i Riket.

Ruotzin Waldacunnan Laki. Hywéxi Luettu ja Wastan otettu Herrain Paiwilld
Wuonna 1734. Prénttijn annettu Georg Saloniuxelda/ Cuning. Howrédtin Actua-
riuxelda omalla culutuxella, Wuonna 1759. Turusa, Prandatty Directeurildd ja
Cuningalliselda Kirjan-Préantjdldd Suuren-Ruhtinaanmaasa Suomesa, Jacob Mercel-
lilda. Nékoispainos: Koivusalo, Esko & Jussila, Raimo (toim.) 1984. Ruotsin Wal-
dakunnan Laki 1734. Nékoispainos. Kotimaisten kielten tutkimuskeskus. Porvoo:
WSOY.

Modée, R. G. (1742—1829). Utdrag utur alle ifran den 7 Decemb. 1718 utkomne —
till 1794 ars slut. Publique Handlingar, Placater, Férordningar, Resolutioner och
Publicationer I-XV. Stockholm.

Samling af de i Storfurstendomet Finland géllande och intill ar 1855 utkomne For-
fattningar, hwilka éndra eller forklara landets allmidnna Lag eller utwidga och nér-
mare bestimma foreskrifterne i de &mnen densamma omfattar. 1855. P4 Hans Kej-
serliga Majestits nidiga befallning, utgifwen af Defl for Finland tillférordnade
Lag-Kommission. (Forra Delen 1538-1799. Helsingfors: J. C. Frenckell & Son,
1855; Senare Delen 1800—1854. Helsingfors: J. C. Frenckell & Son, 1855).
Samling af Placater, Forordningar, Manifester och Péabud, samt andre Allménna
handlingar, hwilka i Stor-Furstendomet Finland sedan 1808 ars borjan ifran trycket
kommit. Abo. 1821-1862.

Samling af de till efterlefnad géllande Bref, Forklaringar och Foreskrifter, hwilka af
Hans Kejserl. Maj:t, &fwensom ifrdn Expeditionerne i Dess Senat for Stor-Fursten-
domet Finland blifwit utfirdade uti Justititiae-, Oeconomiae- och Politiac-Arender.
Fran och med ar 1809—1859. (1840-1862).

Suomen Suuriruhtinaanmaan Asetuskokoelma (Asetus-Kokoelma/ Asetus-Kokous)
1860-1917 sekd Suomen Asetuskokoelma 1917—.
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