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Yhteiskuntamme kielellinen ja kulttuurinen moninaisuus on ilmid, jota kannattaa hyodyntaa myos
lukuilon vahvistamisessa. Lukijat ovat moninaisia, ja nykyaan |dytyy myds hyvin monenlaista
luettavaa. Erés ystévéni totesi kerran, ettd kirjallisuus on kuin hajuvesi: se mik& miellyttaa yhta voi
olla toiselle kauhistus. Lukuilon tukemisen kannalta tdma ajatus on mielestani erityisen viisas.

Tassa artikkelissa kasittelen sité, miten lukuiloa ja lukemista voi tukea kielellisesti ja kulttuurisesti
vastuullisen toiminnan avulla, ja mité kyseinen vastuullisuus ylipaansa tarkoittaa. Liséksi annan
muutamia esimerkkeja tehtévista, joilla lukuilon voi sytyttaa.

Kulttuuri — tapa eléé ja ymmartada maailmaa

Jotta kulttuurista vastuullisuutta voidaan tehokkaasti soveltaa, on tarkeé pohtia, mité kulttuurilla
tarkoitetaan. Aika usein késite kulttuuri tuo mieleen kirjallisuuden, teatterin, ruoan, musiikin ja
kenties myos pukeutumisen. N&iden nékyvien kulttuuristen ilmentymien lisaksi kulttuuri on
kuitenkin paljon laajempi ké&site: kulttuuri on tapa eléé, ajatella ja toimia. Kulttuurin voikin ajatella
olevan kaikkea, mika vaikuttaa siihen, mista perspektiivista asioita katsotaan ja miten maailmaa
ymmarretaan.

Marjo Rasanen (2015) on kuvannut kulttuurin osa-alueita kukan terdlehtien muodossa. Jokainen
terélehti kuvaa sité kulttuurista moninaisuutta, joka meissé jokaisessa on ja joka vaikuttaa
tapaamme toimia ja ajatella. Naité eri osa-alueita ovat etninen tausta, kieli, asuinpaikka, jossa
ihminen asuu tai on asunut aiemmin, sosiaaliryhma, johon kuuluu nyt tai johon kuului esimerkiksi
lapsena, sukupuoli, jota edustaa, maailmankatsomus, joka sisaltad uskonnot ja muut katsomukset,
ik& ja kyvyt. Nama kaikki kulttuuriset osa-alueet yhdessa, mutta myos kasitykset itsestdmme ja
kyvyistamme, kuten esimerkiksi lukemisen haasteet, vaikuttavat siihen, miten koemme asioita ja
millaiseksi identiteettimme muodostuu. Vuorovaikutus ja kohtaamiset eri ihmisten kanssa
muovaavat identiteettejamme jatkuvasti, mutta myos fyysiset muutokset tai fyysinen
ymparistdomme vaikuttavat siihen, millaisia olemme. Esimerkiksi 98

ikd on hyvin muuttuva identiteettimme osa-alue ja sen my6ta my®és muuttuu se, miten me
toimimme ja miten suhtaudumme ymparistodmme.

Meihin myos kohdistuu hyvin erilaisia odotuksia kulttuuristen osa alueiden mukaan. Esimerkiksi 30-
vuotiaaseen kohdistuu usein hyvin erilaisia odotuksia kuin 10- tai 50-vuotiaaseen, ja toisaalta myos
eri sukupuolten edustajiin kohdistuu edelleen erilaisia oletuksia ja odotuksia. Lisaksi kulttuurisiin
tekijoihin liittyvat stereotypiat ja ennakkoluulot vaikuttavat tapaamme hahmottaa maailmaa ja
arvioida ihmisia. Ulkopuolelta kohdistuvat ennakko-oletuksiin pohjautuvat odotukset eivat
valttamatta vastaa yksilén omia kiinnostuksen kohteita tai toiveita, eikda odotusten saisi siksi antaa
maarittaa tapaa, jolla kohtaamme muita. Erilaiset ennakko-oletukset saattavat ohjata myos
esimerkiksi sitd, millaista lukemista, joko kirjoja tai muita teksteja, suosittelemme nuorille lukijoille.



Tama ei kuitenkaan valttamatta edista lukuiloa, painvastoin. Ennakkoluuloja ja oletuksia onkin siksi
tarked pyrkia tiedostamaan. Emme valttdmatta vapaudu niistd, mutta kun olemme tietoisia siit,
mihin ajatuksemme perustuvat, osaamme valttaé toimimasta ennakko-oletusten mukaisesti,
suhtautua avoimemmin ymparistodmme ja toimia vastuullisesti.

Kulttuurinen vastuullisuus kuuluvuuden tunnetta edistamassa

Kulttuuri on siis tapa ymmartéa asioita ja puhua niistd, tapa hahmottaa maailmaa. Kulttuuri on myos
arvojemme pohja. Kulttuurinen vastuullisuus taas tarkoittaa sité, etta erilaisia kulttuureja ja tapoja
toimia pidetadn rikkautena ja arvostetaan moninaisuutta. Kulttuurisesti vastuullinen ihminen kohtaa
ihmiset yksiloing ja tiedostaa omat asenteensa ja ennakkoluulonsa. Kulttuurisesti vastuullista
ajattelutapaa auttaa, jos ymmartéa maailmanhistoriaa ja syitd ilmididen taustalla seké tiedostaa
valtaan ja erioikeuksiin liittyvia epékohtia, eik& hyvaksy rasismia tai epdoikeudenmukaisuutta.
(Deardorff 2004; Deardorff & Jones 2012; Hunter ym. 2006; Ladson-Billings 1995; Paris & Alim 2014;
2017.)

Koska kulttuurisen taustamme liséksi vuorovaikutus muiden kanssa vaikuttaa identiteetteihimme,
voimme kulttuurisella vastuullisuudella vaikuttaa siihen, millaiseksi kohtaamamme ihmiset kokevat
olonsa ja miten he kokevat kuuluvansa joukkoon. Kuuluvuuden tunne on osa perusturvallisuutta:
jokainen meisté haluaa olla arvostettu ja kunnioitettu, osa yhteis6a (Baumeister & Leary 1995).
Esimerkiksi positiivinen kokemus kouluyhteis66n kuulumisesta vaikuttaa myonteisesti oppilaiden 99

koulumenestykseen ja edistda tunnetta siita, etta oppilas on arvostettu jasen omassa
kouluyhteisdssaan (Schachner ym. 2019). OECD-maissa maahanmuuttotaustaiset oppilaat kokevat
usein heikompaa kuuluvuutta kouluun kuin valtavaeston oppilaat (Borgonovi 2018; THL 2018), mutta
kulttuurista moninaisuutta arvostavilla kdytanteilla voidaan vaikuttaa positiivisesti jokaisen oppilaan
kuuluvuuden tunteeseen ja sitd kautta hyvinvointiin ja koulumenestykseenkin (Heikamp ym. 2020;
Phalet & Baysu 2020). Ulkopuolisuuden tunteet taas aiheuttavat sen, etta oppilaiden viihtyvyys
laskee ja he sitoutuvat heikommin oppimiseen (Heikamp ym. 2020; Zacheus 2019). Sama koskee toki
myos koulun ulkopuolista maailmaa.

On tarked& myos huomata, etta esimerkiksi koulussa tai varhaiskasvatuksessa tapahtuvilla
lukemisvalinnoilla, kuten yleisemminkin oppimateriaalivalinnoilla, voidaan vaikuttaa siihen, miten
lapset ja nuoret kokevat identiteettidan arvostettavan, ja voivatko he kokea osallisuutta eldytyen
luettaviin kertomuksiin ja samastuen niissa esiintyviin henkildihin. Se, heijastelevatko luettujen
kirjojen paédhenkilot lapsiryhman identiteetteja, vaikuttaa merkittavasti osallisuuden ja kuuluvuuden
tunteeseen seké identiteettien kehitykseen (Cummins 2001). Lisaksi esimerkiksi kirjastojen
kirjavinkkauksissa olisi huomioitava, etta tarjotaan esimerkkeja monenlaisiin kulttuurisiin
konteksteihin liittyvista kirjoista ja monenlaisista paahenkildista. Onkin hyva miettia sitd, miten
luettaviksi tarjotut tai yhdessa luetut tarinat voivat vahvistaa tai vahentda kuuluvuuden tunnetta.
Ulkopuolisuuden tunteet voivat lahted liikkeelle jo varhain, ja siksi myds esimerkiksi
varhaiskasvatuksessa luettavien kirjojen valinnat ovat tarkeita.

Kuuluvuuden tunteeseen vaikuttaa myos se, miten ihminen paasee osalliseksi kielellisesta
vuorovaikutuksesta. Kuuluvuutta voidaankin joko vahvistaa tai heikentéa kielellisilla valinnoilla.



Esimerkiksi ilmaisut, joita kdytamme puhutellessamme ihmisia tai puhuessamme asioista,
vaikuttavat kokemuksiin osallisuudesta ja siitd, kuulummeko me esimerkiksi johonkin kohderyhméén
vai jadmmekd sen ulkopuolelle: ilmaisut "tyttokirjat” ja “poikien seikkailukirjat” alkavat jo onneksi
jaada historiaan.

Kielellinen vastuullisuus ja mahdollisuudet osallistumiseen

Kielellinen vastuullisuus tarkoittaa muun muassa tietoisuutta kielen keskeisesta merkityksesta
koulutuksen oikeudenmukaisuuden, oppimisen, identiteetin kehittymisen ja yhteis66n
integroitumisen kannalta (Alisaari & Heikkola 2020; OPH 100

2014; Lucas & Villegas 2013). Kielellisesti vastuullinen ihminen ymmartad, etta kieli on jokaiselle
meista sekd oppimisen kohde etta oppimisen véline. Kun olemme tietoisia kielen monipuolisesta
roolista, meidan on myds huomattavasti helpompi kantaa oma vastuumme erilaisissa
kielenkayttotilanteissa (Alisaari ym. 2020). Tarjoammeko esimerkiksi tasavertaisia mahdollisuuksia
erilaisiin vuorovaikutustilanteisiin osallistumiseen? Annammeko kaikille mahdollisuuden tuoda esiin
mielipiteensa keskustellessamme luetuista kirjoista tai teksteista? Padsevatko kaikki osallisiksi
yhteisista teksteista esimerkiksi ilmauksia avaamalla, vai suljemmeko toiset kielitaidon ja vaikeiden
ilmaisujen takia ulkopuolelle?

Kaytannossa kielellinen vastuullisuus voi nékya eri tavoin. Jos ajatellaan esimerkiksi
varhaiskasvatusta tai perusopetusta, on tarkeaa lahtea liikkeelle tarkastelemalla sitd, millainen
kielitaito lapsilla tai nuorilla on. Erot kielitaidossa voivat johtua esimerkiksi kotona luetun
kirjallisuuden maarasta tai siita, kaytetaanko lapsen kotona varhaiskasvatuksen tai koulun kielté vai
muita kielia. Kielellisesti vastuullisina aikuisina pohdimme, miten voimme mahdollistaa sen, etta
jokainen lapsi saa tukea yhdessa kaytetyn kielen ymmartéamiseen ja toisaalta myds kielellisiin
tilanteisiin osallistumiseen. Kaikenlaisissa puhetilanteissa kannamme vastuun siité, etta
keskustelukumppani tai kuulija ymmartaa keskustelua tai puhetta. Vaikutamme omalla
toiminnallamme siihen, miten keskustelukumppanimme rakentavat identiteettejaan
vuorovaikutuksen pohjalta, ja siksi kielellisesti vastuullinen toimintatapa sopii kaikkiin kielellisiin
kohtaamisiin missé tahansa yhteydessa.

Kielitaidon kasvattaminen lisaa osallisuutta

Kielelliseen vastuullisuuteen kuuluu myos kielitaidon kehittdminen ja rikastaminen (Lucas & Villegas
2013). Voimme edistdd muun muassa lasten ja nuorten kielenoppimista sek& omalla
toiminnallamme etta yleisiin asenteisiin vaikuttamalla. Varhaiskasvatussuunnitelman (OPH 2018)
ajatus kielen rikkaan maailman tarjoamisesta kaikille lapsille olisi hyva laajentaa my®s muihin
konteksteihin. Tama tarkoittaa sitd, etté olisi tarkeada tarjota koko ajan mahdollisuuksia kielitaidon
kasvattamiseen monipuolisesti. Kielellinen vastuullisuus ei siis merkitse pelkkédd automaattista,
suoraviivaista ilmaisun yksinkertaistamista, vaan lasten ja nuorten osaamistason huomioivaa
ymmartamisen tukemista lahikehityksen vy6hykkeella kielitaitoa rikastaen (ks. lahikehityksen
vyOhykkeesta esim. Vygotsky 1986). 101



Esimerkiksi kirjallisuutta valittaessa tai kirjavinkkauksia tehtaessa olisi hyva pohtia, miten niiden
siséltoa voi avata ja selittdd niin, ettd mahdollisimman moni péésee osalliseksi kirjallisuudesta ja
erilaisista kirjoista sen sijaan, etté alkaisimme lukea tai tarjota ainoastaan sellaista luettavaa, joka
varmasti sopii kuulijan tai lukijan nykyiselle kielitaidon tasolle: ihmisen osaamista ja kiinnostuksen
kohteita ei tulisi yrittdd maarittaa kielitaidon perusteella.

Kielitaidon kehittaminen lisda kielenkayttajan osallisuutta ja toisaalta myds valtaa suhteessa itseensé
ja ympaéristoéonsa. Jokaisella on tarve tulla kuulluksi, kunnioitetuksi ja ymmarretyksi, ja jokaisella on
mya0s tarve kertoa tarinoita (ks. esim. Lambert ym. 2013). Kykya itsensé ilmaisuun pitéa siis tukea ja
kehittad aktiivisesti. Tassa kehitystydssa lukeminen on keskeiselld sijalla, silléa lukemisen yhteys
esimerkiksi sanavaraston kehittymiseen on osoitettu kiistattomasti: mitd enemmaén ihminen lukee,
sen paremmaksi hénen kielitaitonsa kasvaa (Nation 2017). Tama koskee luonnollisesti kaikkia kieli,
joita ihminen eldméansé aikana oppii. Luetun ymmartamista taas tukee erilaisten
lukemisstrategioiden, kuten ennakoinnin, kysymysten teon ja yhteenvetojen tekemisen,
opettaminen (Gibbons 2002; Walqui 2006). Lukustrategioiden opettelu tukee kokonaisten tekstien
lukemista, mika on ilmaisuvarannon kasvattamisen kannalta erittain hyddyllista. Liséksi kaikenlaisen
kirjallisuuden lukeminen on hyddyllisté esimerkiksi koulussa tarvittavan opiskelukielitaidon
kehittymisen kannalta.

Miten lukuiloon ja lukemiseen voidaan vaikuttaa kieli ja kulttuuri huomioiden?

Kun pohditaan, miten lukuiloon ja lukemiseen voidaan vaikuttaa kielellisesti ja kulttuurisesti
vastuullisesti, on ensinnékin tarkasteltava, mita luetaan ja miten luetaan. Kirjojen valinnassa myos
esimerkiksi niiden ulkoasuun ja fonttiin on kiinnitettdva huomiota. Kun lukeminen on haasteellista,
suurempi ja selkeampi fontti sekd mielenkiintoa herattavat ja ymmartamista tukevat kuvat voivat
saada kirjaan tarttumisen tuntumaan mielekkddmmalta ja lukuilon herddmaan. Kirjojen valinnassa
kannattaa pohtia my®s sitd, miten jokainen lapsi tai nuori voisi vuorollaan kokea mahdollisuutta
samastua kirjojen henkildihin: kuten jo aiemmin mainitsin, kulttuurisesti moninaisten kirjojen
lukeminen on tarke&a osallisuuden tunteen vahvistamiseksi.

Lukemisen tapaan voi vaikuttaa esimerkiksi yhteisissa lukutuokioissa monin tavoin. Keskusteleva
lukeminen tarjoaa mahdollisuuksia osallisuuteen silloinkin, kun kertovan 102

tekstin ymmartaminen on haastavaa. Lukemista ennen on hyvéa keskustella esimerkiksi kirjan
aiheesta, nimesta ja kansikuvasta ja ennakoida, mika tarinassa on aiheena. Lukemisen aikana taas
keskeytykset, kuvien katsominen ja niista keskustelu, kysymykset luetusta tekstisté tai tekstin
merkitysten avaaminen helpommin ilmaisuin tukevat tarinan seuraamista ja sitovat kuulijat
paremmin osallisiksi lukuhetkesta. Tarinaa kuuntelevia lapsia voi myds pyytaa selittdmaan
merkityksié ja avaamaan ilmaisuja — usein toisten lasten on helpompi ymmartaa ikaistensa kuin
aikuisten selittamia asioita. Keskeytyksia ei kuitenkaan tulisi olla liikaa, jotta tarinan voima sailyy
ehedna. Onkin hyva opettaa lukijoita tai kuulijoita myds siihen, ettei kaikkia sanoja tarvitse
ymmartaa, vaan on myos tarkeda osata hyppia joidenkin kohtien yli ja etsia merkityksia niiden
ymparilta.



Mikali kirjoja luetaan itsendisesti tai pienryhmissa, luetun ymmartamista voi tukea seka valmiiksi
tehdyin kuvasanastoin tai sanaselityksin, ett& erilaisin ohjaavin kysymyksin, jotka auttavat lukijaa
I0ytdamaan tarinasta keskeiset seikat ja pysymaan siind mukana. Ryhmissa tekstejé voidaan lukea
samaan tahtiin ja kysymyksisté voidaan keskustella lyhyiden osioiden lukemisen jalkeen tai
vaihtoehtoisesti jokainen voi lukea pidemmaén osion omaan tahtiin ja keskustelu voi tapahtua
jalkeenpéin. Toimintatavan valinta riippuu ryhmén heterogeenisyydestd muun muassa
lukunopeuden suhteen, mutta usein pienempien osioiden lukeminen ja niisté keskustelu voi olla
hyva tapa tukea luetun ymmartamista ja tarjota vahvempia onnistumisen kokemuksia. Luettavan
tekstin pituudesta riippuen kysymyksié voi olla esimerkiksi neljasté seitsemééan, ei kuitenkaan liikaa,
ja ndma ohjaavat kysymykset voivat olla joko ennakoivia tai taaksepain suuntaavia. Ryhmissa
luettaessa on hyva antaa ryhmille sellaisia kysymyksid, jotka heréttelevat keskustelua ja pohdintaa,
jotta toiminnasta saadaan lukupiirin tavoin lukuiloa herattelevaa. Keskustelu voi tapahtua milla
kielelld tahansa, kunhan ryhmaén jasenet ymmartévat toisiaan. Alkavalla kielitaidolla luettaessa on
hyva hyddyntaa muuta kielellisté resurssia tarinan ymmartéamisen lisddmiseksi — tdéhan
samankielisten ryhmaldisten tuki sopii mainiosti. Lisaa ideoita tekstin avaamiseen ja luetun
ymmartamisen tukemiseen saa teoksesta Kielesta koppi (2020), joka on vapaasti saatavilla verkossa.
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Mahdollisuus lukea omalla kielella

Lukuiloon vaikuttaa myds se, millé kielilla luetaan (Cummins 2001). Opettajan tai kasvattajan ei itse
tarvitse osata kielig, joiden lukemiseen muita ohjaa, vaan tarkeinta on kannustava ja kaikkia kieli&
arvostava asenne. Siksi on hyva tarjota joustavasti mahdollisuuksia hyodyntaa kaikkea kielitaitoa,
jota lukijoilla tai tarinankuulijoilla on. Suomessa on mahdollista tilata esimerkiksi Pasilassa
sijaitsevasta monikielisesta kirjastosta luettavaa eri kielilld, ja my6s monien paikalliskirjastojen
tarjonta on kielellisesti kattavaa. Liséksi verkon mahdollisuuksia, kuten esimerkiksi séhkaisia kirjoja,
aanikirjoja ja podcasteja, kannattaa hyddyntaa eri kielilla tapahtuvaan lukemiseen tai tarinoiden
kuuntelemiseen. Varhaiskasvatus tai koulu voi lisaksi tehda yhteistyota kirjastojen kanssa ja tilata
samaa kirjaa eri kielisina versioina huoltajien tai oppilaiden lainattaviksi samaan aikaan, kun koulussa
samasta tarinasta luetaan esimerkiksi suomenkielisté versiota.

Tarjolla on jo my6s jonkin verran kaksikielisia kirjoja, joissa sama tarina esitetaan rinnakkaisilla
sivuilla eri kielilla. Tallaisia kirjoja voi lukea ryhmissa, joista 16ytyy edes yksi kyseista kielta lukeva
henkil®. Lapset ovat usein hyvin kiinnostuneita eri kielista ja kuuntelevat mielellaan uusia kielia,
vaikka eivéat niitd ymmartaisikaan. Erikielista tekstia voidaan myds vain katsella, mikali lukutaitoa silla
kielelld ei ole kenellakaan ryhman jasenelld. Tallakin tavoin saadaan kasvatettua tietoisuutta
ymparillimme olevista kielista ja lisattya arvostusta monikielisyytta kohtaan. Toisille ryhméan
jasenille esimerkiksi arabialaiset aakkoset ovat ne "oikeat kirjaimet” erdaan pienen koululaisen sanoja
lainatakseni. Tama on hyva pitda mielessé kirjoja ja luettavaa valitessamme: monikieliset kirjat ja
niiden lasndolo oppimisymparistdissa kasvattavat kaikkien kielitietoisuuden liséksi erityisesti
monikielisten ryhmien jasenten osallisuuden ja kuuluvuuden tunnetta.

Mahdollisuus saada tukea visuaalisesti



Lukemiseen innostamisessa ja lukuilon kasvattamisessa kaikki keinot kannattaa ottaa kayttoon.
Esimerkiksi visuaalinen tuki lukemisen ohella tarjoaa laajempia mahdollisuuksia paésté osalliseksi
tarinasta kuin pelkka kirjoitettuun tai puhuttuun tekstiin pohjautuva esitys. Tarinan paéakohtia voi
havainnollistaa kuvin henkilista, tapahtumapaikoista ja keskeisista tapahtumista, tai ymmartamista
voi tukea esimerkiksi esittamaélla joitakin keskeisia ilmaisuja kuvin, elein tai liikkein. Kuvat voi 104

koota etukateen sarjaksi ja asettaa ne nakyville jo valmiiksi, tai sitten niita voi nostaa esiin
esimerkiksi yhdessa luetun tarinan aikana aina kullekin sopivassa kohdassa.

Erés kayttamani tydskentelytapa on ollut sellainen, jossa lapsista ne, jotka ovat jo kielitaidoltaan
hieman muita pidemmalld, nayttelevat yhdessa luettua tekstia improvisoiden kerronnan aikana.
Tama on ollut hyvin antoisaa ja riemukasta toimintaa niin lapsista kuin opettajastakin! Lisaksi kirjasta
Kielesta koppi (2020) I16ytyy paljon ideoita siithen, miten kuvia voi kdyttad ymmartamisen tukena tai
miten haastavia pikkusanoja, kuten esimerkiksi "todennakadisesti” tai “aiheutua”, voi selittad ja miten
voi esimerkiksi yhdessa pohtia, kuinka varmaa tarinassa esitetty asia on, jos sanaa "kenties”
kaytetaan tarinassa.

Mahdollisuus tuottaa itse tarinoita

Lukuiloon voi ohjata my6s oman kirjoittamisen ja tarinankerronnan kautta, sill& tarinallisuus eri
muodoissaan voi tuottaa kiinnostusta lukemiseen. Kun lisaksi omaa identiteettia saa tuotua mukaan
tarinoihin ja ilmaistua itseadn omin sanoin, vaikutus kuuluvuuden ja osallisuuden tunteisiin sek&
itsetuntoon on suuri. Kanadassa kehitetty tydskentelytapa, identiteettitekstit, hyddyntavat
kirjoittajien monikielisyytta tarinankerronnassa. Koska kieli on merkittava osa ihmisen identiteettia,
on tarkeaa tukea lasten ja nuorten mahdollisuuksia ilmaista itsedan kirjallisesti my6s muilla kielilla
kuin esimerkiksi koulun opetuskielella. Kaytanndssa sama tarina voidaan kirjoittaa rinnakkain
kahdella eri kielella tai pyytéa joltakulta apua jommallekummalle kielelle kdantamisessa. Tarinoita
voi myos tallentaa suullisesti eri kielill&, erityisesti varhaiskasvatuksessa, ja toki myos lasten koteja
voi pyytéa avuksi tarinoiden kerronnassa.

Eréénlaisena identiteettitekstien versiona olen itse kdyttanyt soveltaen Haiku-videoiden ideaa, jonka
sain vuosia sitten erddsta koulutuksesta Lotta Petronellalta. Samasta paikasta otetaan viisi kuvaa
hieman eri kuvakulmista ja sen jalkeen kirjoitetaan viisi virketta: Mitd nden? Mita kuulen? Missa
olen? Miké& ajankohta on? Milta minusta tuntuu? Kuvista tehdaan video, johon virkkeet tulevat
kuvateksteiksi. Kehittelin ideaa eteenpain niin, etta kuvien ja tekstien liséksi videoon tallennetaan
aaniraita, jossa virkkeiden teksti kerrotaan jollakin muulla kielelld, yleensa tekijan omalla ensikielella.
Olen huomannut, ettd tama tyoskentelytapa on erittéin toimiva ja lisaksi se herattaé usein niin
videoiden tekijoissa kuin niiden katsojissakin voimakkaita 105

tunteita ja liikutusta. Hieman toisenlainen versio samantyyppisesta tehtavasta [6ytyy Minasta kiinni -
oppimateriaalista (2020) nimelld "Mina kuvarunona”. Tehtavan voi toteuttaa hyvin eri-ikéisten
kanssa: nuorin lapsi, jonka kanssa olen tehtavan tehnyt, oli kaksivuotias! Monikielisen tyéskentelyn
merkitys oppilaille ja heidan identiteeteilleen tiivistyy mielestani hyvin erdén yhdekséanvuotiaan
kommentissa videon valmistuttua:



”Onpa ihanaa nayttaa taa kotona! Nyt on ensimmainen kerta, kun pikkusisko ymmartaa, mita
koulussa tapahtuu!”

Lukemisen ja tarinoiden maailmaan voidaan siis johdatella monin eri tavoin, ja mainitussa Minésta
kiinni -materiaalissa on runsaasti tdhan sopivia tehtavid. Esimerkiksi hyvin monenikaisille sopivassa
”Min& elokuvajulisteena” -tehtévassa voidaan miettid, minkalaisia tarinoita ja tunnelmia itsesta
kertova elokuva valittdisi. ”Mind supersankarina” -tehtéava taas sopii, jos on esimerkiksi luettu
erilaisista supersankareista, ja halutaan pohtia, millaisia supervoimia itsell& olisi. Lisaksi materiaalissa
on vinkkeja sahkoisten, monikielisten kirjojen tekemiseen tai vaikkapa omien muistojen késittelyyn
ja niista tarinointiin. Esimerkiksi tehtéva "Silloin, kun” herattaa pohtimaan itselle tarkeit& hetkia
elamaéssa. Tata tehtdvaa voi tehdé myos lasten kanssa, jotka eivéat vield itse kirjoita: aikuinen voi
toimia kirjurina, kun lapset muistelevat esimerkiksi hetked, jolloin he oppivat ajamaan pyoralla tai
aloittivat esikoulun. Tehtdvaa voi tehda myos alkavalla kielitaidolla esimerkiksi kuvakorttien avulla.

”Keitd me ollaan” -valokuvatehtdvéassa kerrotaan kuvin omasta ryhmaésté ja harjoitellaan samalla
kuvanlukutaitoa ja tarinan kerrontaa kuvien avulla. Oman tarinan kertomista tai kirjoittamista voi
liséksi harjoitella esimerkiksi tehtavien “Fiktiivisen tarinan kirjoittaminen” tai “Seitsemésté virkkeesta
tarinaksi” avulla. Naiden kaikkien edella mainittujen tehtévien avulla tarinantuottamiseen paastaan
hyvin helpoilla keinoilla kasiksi ja onnistumisen elamyksia syntyy kuin itsestaan, ja tehtévéat voidaan
toteuttaa hyvin pientenkin lasten kanssa aikuisen toimiessa saduttajana ja kirjurina.

Mahdollisuus kuunnella suullista tarinankerrontaa, laulaa ja lorutella

Kirjojen lisaksi myds lorut, laulut ja suullinen tarinankerronta ovat térkea osa tarinaperinnetta ja
siten myds tapaa heijastella omaa kulttuuriperintda. Siksi loruja, lauluja ja tarinankerrontaa on hyva
hyodyntaa myos lukemiseen innostamisessa ja 106

lukuilon kasvattamisessa. Laulujen ja lorujen sanoista on helppo myds oppia kielté: usein toistuvat,
rytmikkéaat ilmaisut jadvat mieleen, ja kun niihin yhdistyy viela melodiakin, muistijalki tehostuu
(Alisaari 2016). Lasten huoltajia voi myds kutsua loruttelemaan, laulamaan tai kertomaan tarinoita
eri kielilla varhaiskasvatukseen, kouluun tai kirjastoon. Elaytyen toteutettu suullinen tarinankerronta
usein vangitsee kuulijansa taianomaisesti tilanteeseen — riippumatta siitd, ovatko tarinan kaikki
ilmaisut merkityksiltaan tuttuja. Tarinankerrontaesitysta ei kannatakaan lahted keskeyttdméaan
merkitysten avaamiseksi, vaan tarinan ymmartamisen kannalta tarkeimmat ilmaisut voi tarvittaessa
kayda lapi ennen tarinan alkua.

Laulujen tarinoiden tarkastelu on mielenkiintoinen tapa luoda kiinnostusta tarinoihin ja innostaa
lukemiseen. Tarinoita voi pohtia esimerkiksi itselle tirkedn kappaleen, oman lempilaulun tai
ryhmassa usein lauletun laulun osalta. Minéasta kiinni -oppimateriaalissa on tehtava "Elamani biisi”,
jossa pohditaan itselle merkityksellisia kappaleita ja niiden herdttdmia muistoja ja tunteita seka
niiden kertomia tarinoita. Tehtavaa voi soveltaa hyvin monenikaisille kohderyhmille. Loruja ja runoja
kannattaa tehda myos itse. Samaisessa Minasta kiinni -materiaalissa on "Runo minusta” -tehtéava,
jossa tuotetaan oma runo taydentamalla valmiissa pohjassa oleviin aukkoihin itsed kuvaavia sanoja.
Tehtéava on hauska tapa heratella kiinnostusta kirjalliseen ilmaisuun ja lukemiseen sanataiteen
keinoin, ja sita voi kayttad monissa eri tilanteissa, kuten vaikkapa kirjastossa kirjavinkkauksen



yhteydessa. Runomaailmaan voidaan houkutella my6s Kielesta koppi -kirjan tehtavalla ”Réapin kielta”
tarkastelemalla rapissé kaytettyjé ilmaisuja ja keskustelemalla kielesté eri yhteyksissé.

Kielella kannattaa myos leikki& ja hassutella. Hauskassa "Auvaistaan mohjoa” -tehtavassa
tarkastellaan mohkinkielta ja yritetdén pohtia, mitk& sanat ilmaisevat tekemista. Tehtavan avulla voi
heréatelld kiinnostusta kielen tarkasteluun ja kielellé leikkimiseen — lukuilon heré&ttelysséa huumori
onkin usein tervetullutta! Toisaalta kiinnostusta ja tietoisuutta kielesta ja kielisté voi heratella myds
monikielisten tehtavien avulla. Esimerkiksi kirjasta Kielesta koppi loytyvat tehtéavéat "Maailman kielet”
tai ”"P&atelmi tekstisté uudella kielelld” kehittavat kielitajua eivatka vaadi varsinaista uuden kielen
osaamista vaan ennemminkin uteliaisuutta kielté kohtaan.

Tarkeintd lukuilon herattdmisessa ja lukemiseen innostamisessa on avoin ja ennakkoluuloton asenne
seka sopiva kielellinen ja kulttuurinen vastuullisuus. Aikuinen 107

voi my0s itse avartaa lukukokemuksiaan tutustumalla uusiin kielellisiin ja kulttuurisiin maailmoihin:
lukemalla voi matkustaa hetkessa uusiin kulttuureihin! Oman kulttuurisen ikkunan avaaminen uusille
tuulahduksille kannattaa aina. Toivotankin iloisia I0ytoretkia kaikille tarinoiden maailmassa!



