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Lukutaito on sosiaalinen taito: padsylippu ymmarrykseen, vuorovaikutukseen ja yhteistyohon.
Se on ihmisend kasvun ja kouluttautumisen avaintaitoja, silld se vaikuttaa merkittavasti
koulumenestykseen, itsetuntoon, tunnetaitoihin ja mindkuvaan oppijana sekd ehkéisee
syrjaytymista (Unesco, 2006). Lukutaidon vakiintumisella ja aktiivisella lukuharrastuksella on
kauaskantoisia seurauksia yksilon kasvuun yhteiskunnan taysivaltaiseksi jaseneksi ja hénen

vaikutusmahdollisuuksiinsa kansalaisena (Nutbeam, 2009).

Varhainen Kkiinnostus lukemiseen syntyy kolmiomaisessa suhteessa kirjaan ja lahimpiin
ihmisiin vuorovaikutuksen ja tunnesiteiden kautta. Lukukiinnostuksen pontimena on Kkirjan
tuottama yhteinen mielihyvé. Tatd tunnesidettid on tdrked pitdd ylla ja rakentaa jatkuvasti
lukemista tukevien yhteistyomuotojen ja verkostojen avulla. Lapsen ensimmadinen
lukijayhteis0 on oma perhe tai lapsen muu l&hiyhteis6. Kirjan parissa laheisten kanssa
vietettyjen mukavien hetkien myoté lapselle alkaa vahitellen kehittyd myonteinen tunneside
my0s Kkirjaa kohtaan. H&n alkaa liittd4d siihen miellyttdvan l&heisvuorovaikutuksen ja
positiivisen tunneilmapiirin - mielikuvia. N&in Kkirjasta tulee sosiaalis-emotionaalisen

vuorovaikutuksen symboli. (Suvilehto ym., 2019.)

Lasten lukutaitoon ja -motivaatioon vaikuttaa merkittavasti vanhempien koulutustausta ja
kodin lukemisen resurssit, kuten kirjojen maard. Lukutaito siis periytyy kodin lukukulttuurin
ja arvostuksen kautta. Koulutuksen tasa-arvon pyrkimysten mukaisesti kaikkia vanhempia
yritetd&dn tukea heiddn kasvatustyGssadn. Varhaisimmista yhteisOllisen lukemisen tuen
muodoista ovat tarkeimpid neuvolan, varhaiskasvatuksen seka esi- ja alkuopetuksen kodeille
antama tieto ja mallit lukemisen ja kirjojen merkityksestd lapsen kasvulle ja kehitykselle.
Parhaimmillaan lukemisen tuki ndkyykin sek& yksittéisten lapsien lukuinnossa ettd koko
lapsiryhman tai luokan lukukulttuurissa.

My6hemmin kodin lukukulttuurin rinnalle tulevat kaverien, opettajan, muiden aikuisten ja
median tuottamat lukemisen mallit. Yht& kaikki omaa lukijuutta tukeva vertaisrynmé ruokkii
kiinnostusta kirjaan ja halua jatkaa lukuharrastusta. Jos lukevan vertaisen, aikuisen tai idolin
mallia ei 10ydy, kirjan voi syrjayttdd muu harrastus tai toiminta. N&in ollen lukevien yhteisdjen
(communities of readers) rakentamiseen kannattaa varata aikaa ja kehittaa ideoita.



Mita yhteisollinen lukeminen on?

Yhteisollinen lukeminen on tekstiin perustuvaa neuvottelua yhteisten merkitysten
tuottamiseksi, tulkitsemiseksi, jakamiseksi ja arvioimiseksi (Kauppinen, 2010; POPS, 2014).
Kirjallisuuskasvatuksessa  yhteisollistd lukijuutta k&ytetddn kirjallisuuspedagogiikan
kehittdmiseen ja uusien lukijayhteisfjen vakiinnuttamiseen. Opetuksessa lukemista
rakennetaan yhteisOlliseksi tuomalla lukemisen ja kirjojen merkitysta esiin, jakamalla
lukukokemuksia ja jatkamalla merkityksia erityyppisin valinein ja monimuotoisin oppimisen
ympadristoin. Talloin oppilaan valinnanvapaus ja oma toimijuus ovat keskeisid motivaattoreita.
(Kauppinen & Aerila, 2019.)

Yhteisollinen lukeminen pohjautuu perinteiselle lukutaidolle, jota vied&an tekstien
elamyksellisen lukemisen ja tuottamisen suuntaan. Opetuksessa painotetaan osallisuuden
kokemuksia ja vuorovaikutusta sek& mallinnetaan oman mielipiteen ja omien ajatusten
esittdmistd (Campbell & Murray, 2004; Estacio, 2013). Yhteisollinen lukijuus pitda ylla
lukemisen mielekkyytté ja lukuiloa.

Lukevien yhteisOjen merkitys lasten lukemiselle on osoitettu useissa kansainvélisissa
tutkimuksissa (esim. Cremin et al., 2014). Sen sijaan Suomessa lukemisen mielekkyyteen
tahtadva pedagogiikka on vield osittain vierasta. Ytimessa-hankkeen tarkoituksena on tuoda
yhteisOllisen lukemisen pedagogiikkaa kotiin, kouluun ja vapaa-aikaan. Y hteisollinen lukijuus
on yksi Tarinoilla lukijaksi (TARU) -verkoston peruspilareista. Tavoitteena on tukea opettajien
lukijuutta ja lukemisen pedagogiikan kehittdmista erilaisten materiaalien ja toimintojen avulla.
Lukevia yhteisoja syntyy, kun kaikki lukevat ja jakavat aktiivisesti lukukokemuksiaan.
Yhteisoja voi rakentua perheen, luokan, koulun tai laajemman ihmisryhmén, esimerkiksi
urheiluseuran, ympérille. N&ihin kuuluu lasten lisaksi my6s aikuisia. Lapset kiinnostuvat
lukemisesta, jos aikuiset ndyttavat mielenkiintonsa kirjoihin, lukukokemuksiin ja Kirjoista
kéytaviin keskusteluihin. Tassé tekstissé kuvataan lukevia yhteis6ja, niiden toimintatapoja ja
toimintaan vaikuttavia tekijoit4d. Tavoitteena on innostaa lukijoita muodostamaan omia

yhteisoOllisen lukemisen ryhmidén lahipiirissaan.

Lukemisen arvostus nakyvaksi



Yhteisolliset lukukokemukset vaikuttavat osaltaan lasten ajatuksiin lukemisen mielekkyydesta
ja kirjallisuuden merkityksestd. Koska asenteet Kirjallisuutta kohtaan ja lukemisen rutiinit
syntyvét osittain jo varhaiskasvatuksessa ja vahvistuvat alkuopetuksen aikana, tulee lapsuuden

lukijayhteis6jen muodostumista tukea konkreettisin keinoin (Appleyard, 1998).

Lukemiseen sitoutuminen on ennen kaikkea arvovalinta nykypaivan hektisissg, virikkeitd
tdynnd olevissa toimintaymparistoissa. Tastd syystd yhteisolliseen lukemiseen kasvamisessa
on samoja tekijoita kuin arvokasvatuksessa yleensa: lasten sitoutuminen lukemiseen tapahtuu
konkreettisten toimintojen kautta. Toimintamme pitdd siis viestid samoja asioita kuin mista
puhumme. (Aerila, 2010.) Tama péatee etenkin aikuisiin, jotka toimivat lukemisen malleina
lapsille (Kauppinen & Aerila, 2019; Applegate & Applegate, 2014). Merga (2015, 2016) on
havainnut, etté lapset tekevat paatelmid opettajansa suhteesta lukemiseen pitkalti nakeménsa
ja kuulemansa perusteella. Opettaja pitdd lukemisesta, kun h&nen podydalldadn on vaihtuva
kirjakokoelma, luokassa on luokkakirjasto, opettajakin lukee lukutunneilla ja kertoo omista
lukukokemuksistaan lapsille. Myds lapsen muu l&hiyhteiso toimii lukevan aikuisen mallina, ja
ké&antéen: jos kotona ei lueta, jos sielld ei ole lukumateriaalia tai jos sielld ei keskustella
luetusta, on epatodenndkdistd, ettd lapsi ryhtyy omatoimisesti lukemaan (Aerila & Kauppinen,
2019). Koulupolun alussa opettajan merkitys lukemiseen motivoitumiselle on keskeinen, sill&
opettaja toimii lapselle lukevan aikuisen mallina ja voi ndin tukea erityisesti niita lapsia, joiden
kotona ei ole lukemista tukevaa kulttuuria (Kauppinen & Aerila, 2019; Cremin et al., 2014;
Merga, 2016).

Lukemista tukeva yhteiso on luonteeltaan dialoginen, eli se toimii vuorovaikutteisesti,
vastavuoroisesti ja tasa-arvoisesti ja hyvéksyy erilaisuutta. Lapsen lukijuutta tukevan aikuisen
on lisdksi tunnettava lastenkirjallisuutta (Cremin et al., 2014). Creminin (2009) tutkimukset
osoittavat, ettd lastenkirjallisuutta tunteva opettaja keskustelee spontaanisti lasten kanssa
kaikkien lukukokemuksista. Han antaa yksilollisid suosituksia luettavista Kkirjoista, 10ytaa
vaivattomasti lapsia kiinnostavia kirjoja ja on kiinnostunut lasten Kkirjasuosituksista. Lisaksi
luokan Kirjallisuuskeskustelut muuttuvat luontevaksi ajatusten vaihdoksi, jossa kirjallisuus
linkittyy opettajan ja lasten kokemuksiin. Vastaava vaikutus voi olla myos lapsille tutulla
kirjastonhoitajalla, joka vielé opettajaa tehokkaammin voi tehda lapsille nékyvéksi lukemisen
mielekkyyttd, osoittaa kiinnostusta lasten lukemista kohtaan ja rakentaa koulujen lukemisen

kulttuuria.



Lukemisen maara, sopiva kirjallisuus ja mielekas toiminta (MSM-malli) takaavat
lukuilon

Aerila ja Kauppinen (2019) ovat esitelleet MSM-mallin, (Mé&é&rd, Sopivuus, Mielekkyys),
yhteisblliseen lukemiseen ohjaamiseksi. Malli nojaa kolmeen pilariin: lukemisen ja
kirjatarjonnan maaran lisédmiseen, yksiléllisiin valintoihin ja monenlaisille lukijoille sopivaan
kirjallisuuteen sek& mielekkaisiin lapsen aktiivisuutta ja ryhméatoimintaa edistaviin
tyotapoihin. Naihin lukukulttuuria synnyttaviin pilareihin voidaan vaikuttaa monin tavoin.
Seké koulu- ettd kotiymparistossa tulisi olla lukemiseen houkuttavia vérikkaitd, esteettisia ja
sisustukseltaan lukemista tukevia tiloja seka yksityisiin ettd yhteisiin lukuhetkiin. Koulussa
pitdisi voida lukea sekd isoissa ettd pienissé ryhmissd, pareittain ja yksin; siten, etta
lukutilanteessa tuetaan lasten keskustelu-, yhteisty6- ja oman toiminnan ohjauksen taitoja.
Keskustelua on mahdollista tukea rooli- tai kysymyskorttien avulla. Draama ja digitaaliset
sovellukset tekevat lukukokemuksia nakyviksi. Liséksi ne edellyttavat yhteistyotd. Lukemisen
monitorointia ja saatelyd voi edistdd ryhmdssa ja luokassa Kkirjalippujen, digitaalisen
lukupéivékirjan ja yhdessa tehtavien kirja-arvostelujen pohjalta.

YhteisOllinen lukeminen on tehokasta ja kognitiivisesti selkedd silloin, kun lukuhetket
koostuvat ohjauksesta ja harjoituksesta ja huomiota kiinnitetddn motivointiin, jonka kautta
muodostuu lukemisen ilo. Sekd kotona ettd koulussa tulee olla riittdvasti materiaalia
lukemiseen. Lukumateriaalin tulee olla helposti l6ydettavissa, toisin sanoen jarjestyksessa, ja
sen tulee olla lapsia kiinnostavaa ja vaihtuvaa. Lisaksi on hyva ottaa huomioon monenlainen
luettava materiaali, esimerkiksi digitaalinen ja painettu. Yhteison lukemista on hyva tehda
nékyvaksi monin tavoin. Lapsen huoneessa tai muussa toimintaymparistossé voi olla nakyvilla
ohjeita lukemiseen, lukuvinkkej4 ja tietoa kodissa, harrastusryhmassa tai koulussa jo luetuista
kirjoista innostavalla, esteettiselld ja lapsia kiinnostavalla tavalla. (Cassidy & Grote-Garcia,
2012; Roskos & Neuman, 2013.)

Lukuharrastusta selvittaneet tutkimukset (Aerila, 2010; Allington & Gabriel, 2012) osoittavat,
ettd lukemiseen tuo mielekkyyttd lukukokemusten jakaminen ja keskustelu luetun herattamista
ajatuksista muiden kanssa. Tastd huolimatta luetun sisallon kertaaminen on meilld edelleen
yleinen Kirjallisuudenopetuksen kaytanto (Kauppinen & Aerila, 2019). Jokainen lukija kokee
lukemansa eri tavoin, ja naita erilaisia kokemuksia tulee kunnioittaa (Aerila, 2010). Jokaisen
lukukokemuksen nakyvaksi tekeminen onkin kirjallisuudenopetuksen kulmakivia. Allingtonin
ja Gabrielin (2012) mukaan vastahakoiset ja heikot lukijat jakavat muita vdhemmaén

lukukokemuksiaan, silla usein he kayttavat koko lukemiselle ja luetusta keskustelulle varatun



ajan itse lukemiseen eivatka saa ndin tilaisuutta kertoa omista ajatuksistaan. Lisaksi heikoilta
lukijoilta kysytddn usein opettajan mielestd helppoja, muistamiseen perustuvia kysymyksia,
kuten "kuka oli pd&henkild"”, mika vield osaltaan vie heikkoa lukijaa kauemmaksi kokemusten

jakamisesta.

Taitavankin lukijan on toisinaan vaikea kuvata lukukokemustaan, ja koko Iluokan
kirjallisuuskeskustelut aktivoivat vain osan oppilaista. Ryhmassa toteutettava luetun jakaminen
ja jatkaminen eri valinein auttaa lapsia kuvaamaan omaa lukukokemustaan. Luova toiminta,
kuten kirjoittaminen luetun pohjalta, draama, piirtdminen, elokuvan tekeminen tai vaikka
rakentelu tekee ndkyvéksi lasten tulkintoja ja kokemuksia luetusta, ja ryhménd luovaa tehtdvaa
toteuttaessaan lapset keskustelevat lukukokemuksestaan ahkerasti. (Aerila & Kauppinen,
2019.) Luetun tulkintaan liittyva luova toiminta voi olla mit4 tahansa tekemistg, jonka avulla
lapset saavat vapaasti tehdd nédkyvaksi omaa tulkintaansa.

Erilaiset luovat tehtdvat auttavat lapsia eldytymaan tekstiin. Lukuilossa keskeistd on kyky ja
mahdollisuus elaytyd luettuun. Tama tarkoittaa esimerkiksi sitd, ettd tekstissa tulee olla
paahenkild ja tapahtumia, jotka resonoivat lukijan kokemuksiin. (Alsup, 2015.) Jos aikuinen
tuntee lastenkirjallisuutta monipuolisesti ja ajantasaisesti, lapsen on helpompi l16ytaa itselleen
oikeanlainen kirjan. Ja&kiekkoa harrastava poika haluaa usein lukea jadkiekkoilijoista, kun taas
rakastunut poika haluaa ehk& lukea teoksen, jossa kuvataan seurustelua. Jo eldytyminen
itsessadn auttaa lapsia ymmartamaan Kkirjallisuutta ja nauttimaan siitd, mutta tuttu aihepiiri
tukee luetun ymmaértdmistd. Mitd enemmaén tekstissa on tuttuja sanoja, rakenteita ja asioita, sita
helpompaa lukeminen on. Samasta syysté lapset usein nauttivat sarjakirjoista. Niissd on paljon
tuttuja toistuvia asioita, henkiloitd ja tapahtumakulkuja. Rutiinit ovat térkeitd alaluokilla, ja
monille lapsille ja nuorille vield my6hemminkin. (Aerila & Kauppinen, 2019 & Merisuo-
Storm, 2017.)

Lukijayhteisd6  koostuu yksiloistd, mik& on hyvd muistaa Kkirjasuosituksissa ja
tehtdvavalinnoissa. Lapsetkin eroavat lukijoina toisistaan, silld heiddn mielenkiinnon
kohteensa ja kokemuksensa, lukutaitonsa ja suhteensa lukemiseen vaihtelevat. Yleisesti voi
sanoa, ettd opettajat tarjoavat luettavaksi liian haastavaa kirjallisuutta. Tama johtuu siitd, etta
opettajan lukutaito on lasten taitoa kehittyneempi, ja siksi lasten mielikirjat voivat vaikuttaa
opettajasta tylsilta ja liian tutuilta. Lasten mielikirjaperusteluja kannattaa kuitenkin kuunnella
herkalla korvalla ja rakentaa kirjatarjontaa myos niiden varaan. (Aerila & Kauppinen, 2019;
Aerila & Merisuo-Storm, 2017.)



Eri-ikéiset lapset valitsevat lukemisensa hieman eri pohjalta ja painottavat kirjassa erilaisia
asioita. Noin kymmeneen ikdvuoteen saakka lapset haluavat lukea seikkailutarinoita, joissa
omanik&inen padhenkil6 selvidé voittajana ja tarinoita, joissa annetaan tietoa lapsille tutuista
tai heidédn l&hitulevaisuudessa kohtaamistaan tilanteista, kuten koulun aloittamisesta,
ystavyydestd, lemmikkieldimista tai matkoista. Pienille lukijoille tarkedd on onnellinen loppu
ja varmuus siitd, ettd asiat paattyvat hyvin. Ylakouluikdinen lukija rakentaa omaa
identiteettiddn ja lukee usein kirjallisuutta, jonka kautta valmistautuu aikuistumiseen, kuten
seurusteluun, ammatinhankintaan ja vanhemmista irtautumiseen. Isommille on tarked4 lukea
my0s synkemmista aiheista, silld my6s eldmdassédén he alkavat kohdata erilaisia ongelmia ja
vastoinkdymisia. (Appleyard, 1998.)

Lukevan yhteison rakennuspalikat

Lukumyonteinen ympéristo ja lukemisen mallina toimivat vertaiset ja aikuiset saavat lapset ja
nuoret lukemaan. Lukuharrastuksen aloittamiseen ja jatkamiseen sekd lukemisen
mielekkyyteen vaikuttavat lasten ja nuorten toimintaa tukevat yhteisot. Ohessa on lueteltu

keinoja, joiden avulla kirjan ja tarinoiden ympaérille syntyy lukijayhteisgja.

1. LUKEMISTA TUKEVA OPPIMISYMPARISTO
Sijoita eri paikkoihin (luokka, koti, koulu, kirjasto) lukemisen merkityksesta kertovia
julisteita ja seinalehtid; aseta esille lasten lukemista kirjoista kertovia kuvia ja
kuvauksia; suunnittele mukavia paikkoja lukea; ompele omat lukukaverit tai hanki
lukupehmokaveri; ja huolehdi, ettd nakyvissd ja tarjolla on ehjia, kiinnostavia ja
ajankohtaisia kirjoja.

2. LUKIJAN TULKINTAA JA ELAYTYMISTA TUKEVAT LUOVAT
TOIMINTATAVAT
Mieti tekstien lukemisen yhteyteen jokin muu kuin aikuisjohtoinen keskustelu; ota
kaikkien ilmidpohjaisten oppimisprosessien lahtokohdaksi jokin teksti; tarjoa
monipuolisia tydskentelytapoja (draama, tvt, kuvataide, kirjoittaminen) ja anna lasten
vaikuttaa tulkinnan tapoihin. Keskustelkaa monenlaisten tekstin tulkintojen pohjalta
luetusta ja elamdstd, ei esimerkiksi piirroksen laadusta. Muista, ettd tekstiin
elaytyminen voi olla paitsi luetun tulkintaa myos itse lukemiseen liittyvad tekemisté
(lukuteatteri, tvt, lukupiirit).

3. KOKEMUKSEN JAKAMISEEN TAHTAAVA KESKUSTELUKULTTUURI



Parhaat kirjallisuuskeskustelut kdydaan tasa-arvoisessa pienryhméssa. Luota lapsiin ja
anna heidén keskustella pareittain tai pienryhmissa jokaisen lukuhetken jalkeen ja varaa
riittdvasti aikaa keskusteluihin, joissa toteutetaan luovia tehtavid. Huolehdi, ettd my6s
hitaat tai vahan lukevat ehtivat keskustella.

RITTAVA LUKUAIKA MUKAVASSA PAIKASSA

Pulpettikirjakaytanté on hyv4, mutta monet lapset nauttivat, kun saavat keskittya
lukemiseen riittdvan pitk&n ajan. Tee lukutunnista rutiini ja huolehdi, ettd lukuhetkessa
on valinnanvaraa mutta ettd lukeminen on pakollista. Osalle lapsista tekstiin voi olla
mukava tutustua Valilla toisten &aneenlukemista kuunnellen, &&nikirjoista nauttien,
lukupiiriss tai pareittain.

MONIPUOLINEN KIRJALLISUUSVALIKOIMA

Parhaat lukijat ovat kouluissa, joissa on koulukirjasto tai jotka sijaitsevat Kirjaston
l&helld. Ohjaa kirjastokdynneilld lapsia hankkimaan itsendisesti lukemista itselleen ja
huolehdi siitg, ettd kynnys kirjastovierailulle on matala. Monesta luokasta ja koulusta
puuttuu (Kauppinen & Aerila, 2019) kunnollinen kirjasto. Jos kirjoja on vaikea hankkia
koulun maararahoilla, ole yhteydessa kirjastoon ja lainaa kirjat. Monilla paikkakunnilla
on my0s vapaaehtoisia (tavaratalot, kirjakaupat, seurat), jotka voivat lahjoittaa Kirjoja
koululle. My6s vanhempainyhdistykset voivat jarjestad kirjanhankintatempauksia.
YHTEISTYOVERKOSTOJEN JA KIRJASTOYHTEISTYON RAKENTAMINEN
Lapsille on térke&& néhd4, ettd monet ihmiset, my6s heidéan erityisesti arvostamansa,
lukevat vapaa-ajallaan ja nauttivat lukemisesta. Monet paikalliset toimijat, kuten
urheiluseurat, hyvantekevaisyysjarjestdt ja isommat oppilaat, tulevat mielelldan
kouluun  lukemaan ja  kertomaan lukuharrastuksestaan.  Mannerheimin
Lastensuojeluliitto kouluttaa erityisida lukevia isovanhempia, mutta kuka tahansa
aikuinen voi poiketa koululla lukemassa. Kaikkea ei tarvitse tehda tai tietad itse, vaan
kannattaa rakentaa paikallisten Kirjastojen ja koulukirjastojen kanssa yhteistyota.
Kaikkea voi ehdottaa, silla kirjaston henkilokunta kuuluu kirja-alan ammattilaisiin.
VANHEMPIEN JA LAPSEN LAHIPIIRIN INNOSTAMINEN LUKEMISEEN
Perheiden merkitys lasten lukemiselle on suuri. Kaikissa perheissa ei ole lukemisen
kulttuuria, ja tuolloin perheet tarvitsevat tukea ja ideoita perhelukemiseen. Monissa
luokissa 15-minuuttia paivassé -lukurutiini toimii hyvin. VVahan lukevissa perheissé 5
minuuttiakin voi olla hyvé alku. Lisaksi kannattaa kannustaa isovanhempia, kummeja
ja sisaruksia lukemaan. Heissa on paljon voimavaroja, eikd moni heistd lue, koska

luulee, etteivat lapset pidd lukemisesta. Tama on taysin véaara luulo, silla oikeilla



kirjoilla ja kannustuksella jokaisesta tulee lukija. Lapsia voi motivoida lukemiseen
my0s vaikka tyopaikkavierailuilla tai aikuisten haastatteluilla. Lasten on hyva
konkreettisesti tietdd, ettd ammatissa kuin ammatissa tarvitaan lukemista. (Aerila &

Kauppinen, arvioinnissa.)

Millainen lukija sind olet?

Tunnetko sind oman lukijamin&si? Osaatko kertoa mielikirjoistasi, lukupaikoistasi tai tavoista
tulkita erilaisia teksteja? Puhutko vaikutuksen tehneista kirjoista muille? Vinkkaatko mehevia
tekstejd sosiaalisessa mediassa? Aikuisen oma kokemus lukemisen merkityksellisyydesté
heijastuu l&hipiiriin. TARU-tutkimus (Kauppinen & Aerila, 2019) osoittaa, ettd suurin osa
luokanopettajista pitdd lukemista tarkednd ja harrastaa lukemista. Kuitenkaan opettajan oma
lukuharrastus tai lukemiseen liittyvat kokemukset eivat juurikaan ole l&snd luokkatoiminnassa.
Sekd lukemisesta pitdvat ettd vahemmén lukevat opettajat korostavat lukemisen
pedagogiikassaan lukemisen vélineellistd merkitystd: lukemisen ymmartdmisen arvoa
faktuaalisten tekstien lukemisessa. Tekstiin eldytyminen ja lukukokemukset ja&vat
vahemmalle lukutaitoa kasiteltdessd. Lukevat opettajat nauttivat kirjallisuuden tarjoamasta
mahdollisuudesta elaytyé seké itselle tuttuun ettd vieraaseen, mutta tdamé kokemus ei ole 1asna
oppitunneilla. Myds muissa tutkimuksissa (Cremin et al., 2014) on huomattu, kuinka eri tavoin
opettajat kuvaavat opetuksessaan kayttamidaan kirjoja ja omia lempikirjojaan. Aina ei tarvitse
opiskella monimutkaisia tyotapoja tai uutta pedagogiikka, vaan riittdd, ettd luottaa omiin

voimavaroihinsa ja ohjaa lapsia nauttimaan lukemisesta samalla lailla kuin itse tekee.

Opettajan kokemus

Eeva-Maija Niinisto:

Olen jo vuosia panostanut luokassani lukemisen nakyvaksi tekemiseen ja lukemisen
yhteisOllisyyteen. Pid&dn myos tarkedna, etté lapset saavat olla mukana opetuksen

suunnittelussa.

Muutama vuosi sitten oppilaat innostuivat erikseen suunnitelluista ja rakennetuista
lukupaikoista, sill& harva lapsi haluaa lukea pulpetin daressé. Lapset rakensivat laatikoista

muun muassa lukumajoja, joissa he mahtuivat kaksin lukemaan. Se oli menestys. Téna



vuonna kdvimme kokeilemassa joogaliinoissa lukemista. Sekin oli osalle oppilaista niin

rentouttava lukupaikka, ettd he nukahtivat kirjan dareen.

Pyrin liittdmaén lastenkirjoja ja lukemista kaikkeen tekemiseemme. Esimerkiksi
kuvaamataidontyon voi ideoida kirjan pohjalta. Oppilaat ovat suunnitelleet monia néytelmia
kirjan tekstejd mukaillen. Kasitoissa voi tehdd lukumaskotin tai -tyynyn. Kun padsee alkuun,
ideointi on yllattavan helppoa. Olen myds kutsunut isid ja isovanhempia koululle lukemaan
oppilailleni, ja teen paljon yhteisty6ta koulukirjaston kanssa. On mahtavaa huomata, kuinka
oppilaat k&ytavalla huikkaavat kirjastosihteerille ajatuksiaan lukemastaan.

Positiivisten lukukokemusten kautta lapsen itsetunto kasvaa, sanavarasto kehittyy ja tunne
omasta riittdvyydesta ja parjaddmisesta lisaantyy. Merkille pantavaa on myos vaarin
ymmarretyksi tulemisen véheneminen, koska oppilaan vuorovaikutustaidot paranevat

sanavaraston laajentuessa.

Kirja kiinnostavana kaverina -teema on ollut oppilaiden kuvataidetdiden aiheena paikallisessa
kauppakeskuksessa jarjestetyssa ndyttelyssd. Nayttelyn toissa huomio kiinnittyi paitsi
kirjaesittelyihin, myds erilaisiin lempilukupaikkoihin, joita oppilaat olivat maalanneet.

Olen my0s viettanyt yon luokkani oppilaiden kanssa Rauman Vanhalla Raatihuoneella, jossa
on my6s museo. Oppilaat perehtyivat siell& vanhoihin museoesineisiin ja Kirjoittivat ja
lukivat kokemuksistaan myohemmin luokkatilanteissa. Kokemus oli voimakkaasti tunteisiin
vetoava ja tietoihin vaikuttava. Emotionaalisen oppimisen periaatteet tulivat hyvin

toteutetuiksi, ja erilaisten tiedonhankintamenetelmien kaytto oli luontevaa.
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