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Erilaisen koulutustaustan haava

Ei-ylioppilaiden kokemuksia luokanopettajakoulutuksesta

Kiristian Lindell, Ville Mankki & Pekka Rdihd

Suomalainen korkeakoulujirjestelmd nojaa vahvasti pohjoismai-
seen tasa-arvon eetokseen (Haltia, Jauhiainen & Isopahkala-Bou-
ret 2018). Esimerkiksi ilmainen korkeakoulutus ja kaikki paitoimiset
opiskelijat kattava opintotukijarjestelma tukevat koulutusmahdollisuuk-
sien taloudellista tasa-arvoisuutta (Haltia ym. 2018; Nori 2011). My®és
siirtymi korkeakoulutukseen on suunniteltu siten, ettd sekd lukio- ettd
ammattikoulutustaustalla on mahdollista hakeutua tutkinto-opiskeli-
jaksi. Siind missda monissa maissa korkeakoulutukseen valikoitumismah-
dollisuuksia on pyritty laajentamaan erilaisin koulutuspoliittisin ohjelmin,
el Pohjoismaissa juurikaan ole nihty tarvetta esimerkiksi ei-ylioppilai-
den koulutusmahdollisuuksia parantaville erillisille hankkeille (Haltia ym.
2018; Thomsen 2015; vrt. Aynsley & Crossouard 2010; Barber & Net-
herton 2018). Tama siitakin huolimatta, ettd ei-ylioppilaiden osuus suo-
malaisessa korkeakoulutuksessa on edelleen pieni: ammattikorkeakoulussa
vuosina 2016—2020 opintonsa aloittaneista vajaa kolmannes oli ei-yliop-
pilaita, kun yliopistokoulutuksessa aloittaneista ei-ylioppilaita vastaavana
ajanjaksona oli ainoastaan runsas kolme prosenttia (Vipunen 2021).
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Tilastojen valossa ei-ylioppilas on siis erityisesti yliopistossa edel-
leen melkoinen harvinaisuus. Syyti tihdan voidaan hakea esimerkiksi
opiskelun koetusta hyodystd: muun muassa Englannissa ammattikoulu-
taustaiset nuoret pitivit tyokokemusta arvokkaampana tulevaisuutensa
kannalta kuin korkeampaa tutkintoa (Aynsley & Crossouard 2010).
Ei-ylioppilaita yliopistossa on tutkittu esimerkiksi sosioekonomisen
aseman (Haltia ym.2018;2017) ja koulutusmahdollisuuksien tasa-arvon
nikokulmista (Nori 2011). Ellen Piesanen (2005) on kuvannut vaih-
toehtoisia polkuja yliopistoon tulleiden valinta- ja opiskelukokemuk-
sia. Tutkimuksessa koulutustaustaltaan poikkeavat opiskelijat kokivat
opiskelunsa pidosin mielekkiiksi, ja esimerkiksi ammatillisten opinto-
jen myota karttunut tietotaito katsottiin hyodylliseksi yliopisto-opin-
opiskelijat kokivat itsensd jollakin tapaa “erilaisiksi” muihin tutkinto-
opiskelijoihin verrattuna. Tutkimuksessa nostettiin esiin myos yliopiston
henkilokunnan ja muiden opiskelijoiden negatiiviset asenteet erilaista
taustaa kohtaan sekid yliopistoyhteisoon kiinnittymisen ongelmat. Kaik-
kinensa tutkimusta ei-ylioppilaiden opiskelukokemuksista on kuitenkin
tehty vihin, erityisesti laadullisen tutkimusnikokulman loistaessa pit-
kilti poissaolollaan (ks. Piesanen 2005; Haltia ym. 2018).

Tdssd luvussa tarkastelemme ei-ylioppilaiden kokemuksia yli-
opisto-opinnoissa — tarkemmin luokanopettajakoulutuksessa. Luokan-
opettajakoulutus on yksi yliopistojen hakupainealoista, ja esimerkiksi
paikkoihin nihden (Mankki 2019). Kova kilpailu opiskelupaikoista on
osaltaan johtanut harhapiitelmiin siitd, ettd koulutukseen paasemiseksi
hakijjoilta edellytetdin esimerkiksi erityisen hyviia ylioppilastodistuksen
arvosanoja. Tatd nikemysti on levitetty my0s opettajankoulutuksissa:
esimerkiksi Jukka Rantalan, Jari Salmisen ja Janne Sintin (2010, 53)
mukaan “tunnettu tosiasiahan on, etti karsinta koulutukseen on kova ja
opiskelijoiksi valikoituneet ovat motivoituneita ja ailemmissa opinnois-
saan erinomaisest: menestyneiti”. Asiaan on tartuttu myos Organisation
for Economic Co-operation and Developmentin (OECD) vertailussa
(2015, 2): kun muut maat tuskailevat opettajaksi haluavien vihiisyyden
kanssa, onnistutaan Suomessa opettajankoulutukseen sitd vastoin rekry-
toimaan ikiluokan parhaat ylioppilaat (”best high school graduates”).
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Totuus on kuitenkin hakijoiden ja wvalittujen ylioppilasarvosano-
jen vertailun perusteella aivan toinen: sekd luokanopettajakoulutuk-
seen hakiyjat ettd valitut ovat muiden yliopistokoulutusten keskiarvoi-
hin verrattuna ylioppilastodistukseltaan heikompia (Vilppu ym. 2022).
opettajankoulutuksen piirissd luopua. Onhan opettajankoulutus yli-
opistoyhteisossd edelleenkin suhteellisen tuore tulokas, jonka asemasta,
rakenteesta sekd teorian ja kiytinnon suhteesta kiydiain yhi ajoit-
tain keskustelua (Rantala ym. 2010). Alan vastaansanomaton, tilastoilla
todennettava suosio yhdistettyni retoriitkkaan hakijoiden korkeasta
aiemmasta opintomenestyksesti on ollut omiaan vahvistamaan opetta-
jankoulutuksen asemaa yliopiston sisiisessd, alojen vilisessa kilpailussa.
Toisaalta nykyinen huippuylioppilaiden myytti nayttiytyy opettajakou-
lutuksen taustaan verrattuna varsin tuoreena retoriikkana. Ennen siir-
tymistd seminaareista yliopistoon ei-ylioppilaat olivat valtajoukko opet-
tajankoulutuksessa, ja esimerkiksi itsendistymisen ja sotien aikaisessa
Suomessa ainoastaan kansakoulupohjalta valmistuvien opettajien kat-
sottiin olevan kelvollisia kansanvalistajia (Rinne 2017).

Keskitymme tutkimuksessamme sithen haavoittuvuuteen, joka edel-
liseen myyttiin kytkeytyy: kun luokanopettajaopiskelijat ovat pidasiassa
ylioppilaita (myytin mukaan huippuylioppilaita), saattaa erilaisesta kou-
lutustaustasta johtuva poikkeavuus muodostua ei-ylioppilastaustaiselle
opiskelijalle haavaksi. Haavoittuvuus on monisyinen kisite, joka yleensi
mielletdin heikkoudeksi tai epidsuotuisaksi asemaksi, jota vasten yksilo
tai ryhmi tarvitsee erityistd suojelua riistaviltd ja kirsimystd aiheuttavilta
tekijoilta (Macklin 2003; Honkasalo 2021). Yhteiskunta- ja sosiaalitie-
teissd haavoittuvuus yhdistyy vahvasti identiteettipolititkkaan ja valta-

on haavoittuva ja miksi, vaihtelevat suuresti (Virokannas ym. 2020),
mutta korkeakoulutuksen piirissd haavoittuvuus on liitetty esimerkiksi
statuksen, aseman tai tyopaikan menettimisen riskiin sekd koulutuksen
saavutettavuuteen erilaissa viiteryhmissa (Andrzejewski ym. 2019; Sim-
mons 2013).

Tarkastelemme tissd tutkimuksessa thmisen yleisen haavoittuvuuden
sjjaan tietyn ryhmin haavoittuvuutta (ks. Herring 2016) sekd syn-
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nynniisen ja pysyvan haavoittuvuuden (eng. innate vulnerability) sijaan
tilannekohtaista haavoittuvuutta (eng. situational vulnerability, ks. Brown
2017).Vaikka lihestymme haavoittuvuutta valtajoukosta poikkeamisen,
erilaisuuden ja ulkopuolisuuden kautta, tunnistamme kuitenkin myos
sen, ettd haavoittuvuuden kisittely voi olla ulossulkevaa ja kontrolloivaa.
Tietyn ryhmin tarkastelu ainoastaan haavoittuvuuden tematiikan kautta
VoI tuottaa epitoivottuja positioita tai jopa stigmoja, koska haavoittuva
mielletain heikoksi ja muista riippuvaiseksi (Honkasalo 2021;Virokan-
nas ym. 2020). Vaikka ulkopuolisuus ja erilaisuus merkitsevit joillekin
vaithtoehdotonta yksiniisyyttd, hylityksi tulemista ja liikkumatilan puu-
tetta, toisille ne taas merkitsevit itsendisyyttd ja toimivat identiteettid
rakentavana voimavarana (Jackson 2018; Korkiamiki 2014). Niinpai tie-
dostamme, ettd tama tutkimus tarjoaa meille tutkijoillekin mahdollisuu-
den kisitelld ei-ylioppilaiden haavaa koskevia ennakko-oletuksiamme
ja laajentaa ymmirrystimme erilaiseen koulutustaustaan liittyvistd haa-
voittuvuuden kokemuksista.

Analogioita erilaisuudesta
ja ulkopuolisuudesta yliopistoyhteisossa

Erilaisuuden ja ulkopuolisuuden moninaisia ja ajoittain vaikeastikin
havaittavia muotoja on tutkittu yliopistokontekstissa useista eri nakokul-
mista. Sosiologi Mari Kiyhko (2014a; 2014b) on tutkinut tyoldistaustais-
ten naisten opiskelukokemuksia ja sitd, miten yhteiskuntaluokka heille
nayttaytyy. Tyoldistaustaiset naiset joutuvat taiteilemaan kahden maailman
valissd: yliopistossa tyoldistausta nayttiytyy vajavaisuutena, kun taas kotona
akateemisuudesta on vaikea puhua ja siitd tunnetaan pahimmillaan hipeis.
My6s Englannissa tydlaistaustan on havaittu tuottavan ulkopuolisuuden
tunnetta ja toiseuden kokemuksia yliopisto-opiskelijoissa (Finnegan &
Merrill 2017). Niiden lisiksi esimerkiksi korkean iin ja etnisen taus-
tan on katsottu lisiavin yliopisto-opiskelijoiden pelkoa asemoitumisesta
ulkopuoliseksi (Read, Archer & Leathwood 2003). Toisaalta esimerkiksi
Lyn Tett (2000) on havainnut skotlantilaisten tyoldistaustaisten yliopisto-
opiskelijoiden kokevan paitsi ylpeyttd poikkeavasta taustastaan myos
yhteenkuuluvuutta luokkayhteisoonsi. Poikkeavasta taustasta kumpuavan
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alemmuuden tunteen on havaittu johtavan ajoittain esimerkiksi taipu-
mukseen kompensoida omia ”puutteita” muita kovemmalla tyonteolla ja
ylisuorittamisella opinnoissa (Kayhko 2014a) tai hakeutumiseen sellaisiin
yliopistoihin ja aloille, joissa oman viiteryhmin opiskelijat ovat yleisem-
pid (Read ym. 2003).

Erilaisuutta koskevat nikokulmat eivit kosketa yliopistossa vain
opiskelijjoita vaan my0s opetus- ja tutkimushenkilokuntaa seki
tieteenaloja. Janne Kivivuori (2007) on havainnut erilaisuudesta kumpu-
avaa sosiaalista kontrollia yliopistojen tieteenalakiistojen yhteydessa. Joi-
elementtejd ajatteluunsa valtajoukko, niin sanotut kulttuurikonstrukti-
onistit, alkoivat harjoittaa sosiaalista kontrollia evolutionisteja kohtaan.
Tami ilmeni esimerkiksi naureskeluna, vitsailuna ja yhteison symboli-
sena ulkopuolelle sulkemisena. (Kivivuori 2007.) Vastaavaa on havainnut
Juha Tuunainen (2005), joka tarkasteli kahden eri tieteenalan, molekyy-
libiologian ja agroekologian, yhteiselon alkutaivalta yhdistyneessa tiede-
kunnassa. Alakohtaiset, eettiset ja ideologiset ristiriidat konkretisoituivat
muun muassa niin, ettd uutena taloon tulleet kasvijalostustieteilijat jou-
tuivat tyytymain puutteellisiin tyotiloihin ja jaivit niin ollen erdinlaisen
tunkeilijan asemaan. Tieteenaloja verrattaessa onkin havaittu, ettd toiset
alat ovat lihtokohtaisesti haavoittuvampia kuin toiset (Andrzejewski ym.
2019).

Edelld mainitut eronteot heijastavat yliopistomaailman lainalaisuuk-
sia, joita voidaan lihestyd akateemisen heimokulttuurin kisitteen kautta.
Sosiaalipsykologi ja yhteiskuntatutkija Oili-HelenaYlijoki (1998) on esit-
tinyt, kuinka yliopistossa sosiaalistutaan oman tieteenalan uskomuksille,
normeille ja kiytannoille. Kiytinteet ja normit ohjaavat niin kutsuttua
via reaktioita heimon sisilla. Akateeminen heimokulttuuri tuottaa oman
moraalijirjestyksensd — tieteenalakohtaiset hyveensi ja paheensa — jotka
ja tutkimusta. Opiskeljjalta hyveiden mukainen opiskelu vaatii kulttuurista
padomaa ja yliopiston rakenteiden ymmartamistd, josta koulutussosiolo-
gian piirissa Sakari Ahola ja Nina Olin (2000) kayttivit kisitettd yliopistopeli.
T4amin pelin oppiminen on osa yliopiston piilo-opetussuunnitelmaa, joka

35



Opettajankoulutuksen homogeeninen heimokulttuuri

Siinid missd monien muiden tieteenalojen opiskelijakulttuurissa erilai-
suus vol nayttiytyd hyveend, on opettajankoulutuksen heimokulttuuri,
ainakin aikaisemmin, korostanut samanlaisuuden ja yhteisyyden tavoit-
telua (Heikkinen 1999). Sakari Ahola ja Nina Olin (2000) ovat tun-
nistaneet luokanopettajaopiskelijoiden heimolle keskeisiksi piirteiksi
esimerkiksi sosiaalisuuden ja ulospiinsuuntautuneisuuden lisiksi juuri
samanmielisten joukossa olemisen. Opettajankoulutuksen vaativat opis-
kelijavalinnat on nihty erdinlaiseksi initiaatioriitiksi opettajaopiskelijoi-
den heimoon (Kemppinen 2007), ja nithin liittyvid heimopuhe on nos-
tettu yhdeksi esimerkiksi opettajaopiskelijoiden ryhmia yhteniistivista
puhetavoista (Mankki 2020). Heimopuheen lisiksi opettajaopiskelijoi-
den homogeenisyyttd yllipidetiin erilaisilla akateemisilla rituaaleilla,
joiden tehtivini on sosiaalistaa opiskelija oman koulutuslaitoksensa
”seminaarihengelle”. Lauri Kemppinen (2013) kuvaa, kuinka monet
paikallisesti muodostuneet rituaalit ja aikalaiskiytinteet kuten vuosi- ja
joulujuhlat ovat edelleen lisni opettajaksi opiskelun sosiaalisessa arjessa.
Ne kuitenkin toimivat ennemminkin vastakulttuurina akateemisuu-
delle, sild ne siilyttivit yhteyden kouluun ja opettajakoulutuksen kes-
keiseen piirteeseen — koulumaisuuteen.

Opettajaopiskelijoita tarkastellessa huomio usein kohdistuu heidin
suhtautumiseensa kiytintoon ja teoriaan. Esimerkiksi Hannu Heikki-
nen (1999) on nostanut teoreettisuuden luokanopettajaopiskelijoiden
moraalijarjestyksessd paheeksi. Vaikka opettajankoulutuksen tutkimus-
perustaisuutta on jo pitkdin pidetty laadukkaan opettajatuotannon kul-
makivend (Toom ym. 2010), eivit opiskelijat kuitenkaan aina ymmirra
kasvatustieteellisen tutkimuksen ja teorioiden merkitystd opettajan
tyossa (Eklund 2018). Opiskelijoiden onkin havaittu arvostavan teo-
reettisten valmiuksien sijaan ensisijaisesti ammatissa tarvittavien kay-
tinnon tietojen ja taitojen kehittymistd (Ahola & Olin 2000; Virri
2007). Akateemisiin arvoihin sitoutumista taas ei koeta luokanopet-
tajaopiskelijjoiden keskuudessa hyveelliseksi, mikd saattaa pahimmil-
laan sulkea oppimisesta innostuneen opiskelijan vertaisryhmin ulko-
puolelle (Nikkola 2011). Se, ettd opiskelija saattaa joutua piilottelemaan
omaa akateemista innostustaan sosiaalisen paineen vuoksi, niyttiytyy
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yhti eriskummallisena kuin se, etti raittiidden opiskelijoiden on havaittu
peittelevin tai salaavan juomattomuuttaan muilta opiskeljjoilta, joille
alkoholinkdytto on selvio (Herman-Kinney & Kinney 2013).

Osallistujat ja aineistonhankinta

Osallistumiskutsua tutkimukseen jaettiin sahkoisesti eri opiskelija-aine-
jarjestojen sahkopostilistoilla ja sosiaalisen median kanavissa syksylld 2020.
Toteutimme haastattelut teemahaastatteluina Zoom-etiyhteydelli joulu-
kuun 2020 ja helmikuun 2021 viliseni aikana, ja ne kukin kestivit 30—40
minuuttia. Teemahaastattelurunko muodostui seuraavista teemoista: 1)
opiskeluyjen nykyinen vaihe, 2) aiempi koulutus ja yliopistoon hakeu-
tuminen, 3) luokanopettajakoulutuksen aikaiset opiskelukokemukset ja
4) taustan merkitys. Haastatteluissa korostui haastateltavan mahdollisuus
puhua vapaasti. Padkysymykset olivat kaikille haastatelluille samat, mutta
esitimme tarkentavia kysymyksia ja haastateltujen vastauksista heranneita
jatkokysymyksii runsaasti keskustelunomaisten haastattelujen aikana.
Tutkittavat ottivat itseniisesti ja oma-aloitteisesti yhteytta tutkijoithin
sihkopostilistalla tai keskustelufoorumilla nikemiansd osallistumiskutsun
perusteella, ja otimme jokaisen yhteyttd ottaneen, itsensd tutkimukseen
soveltuvaksi tunnistaneen opiskelijan mukaan tutkimukseen. Tutkimuk-
seemme osallistui lopulta seitsemdn ei-ylioppilastaustaista luokanopettajaopis-
kelijaa, jotka opiskelivat aineistonkeruun aikaan toista tai kolmatta vuot-
taan luokanopettajankoulutuksessa. Kullakin seitsemilld osallistujalla oli
atkaisemmin suoritettuna ammatillinen tutkinto, joskin kaikki osallistujat
olivat suorittaneet tutkintonsa eri aloilla. Osa haastateltavista oli aloitta-
nut toisen asteen opintonsa alun perin kaksoistutkintoon tihdaten, mutta
kintoa. Yksi tutkimukseen osallistujista oli kuitenkin suorittanut alem-
man korkeakoulututkinnon ennen luokanopettajakoulutukseen piiasyain.

Aineiston analyysi

Analysoimme litteroidun haastatteluaineiston teemoittelua kiyttien.
Jari Eskolan ja Juha Suorannan (2005) mukaan tematisoinnin tehtiva on
ryhmitelld aineisto tutkimusongelmaa valaiseviin teemoihin ja nostaa
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sielta edelleen mielenkiintoisia ilmaisuja tutkijoiden tulkittavaksi. Vir-
ginia Braun jaVictoria Clarke (2006) ovat pyrkineet selventimiin tee-
moittelun kaytinteitd vaiheittaisesti: aineiston lipiluvun ja ilmaisuiden
koodaamisen jilkeen pyritiin muodostamaan teemat, arvioimaan niita
tutkimustehtivin ja aineiston nikokulmista sekd lopulta tiivistimian
ja nimeamiin ne kuvaavasti. Aloitimme analyysin lukemalla aineistoa
huolellisesti ja etsimilld merkityksellisia ilmaisuja, jotka ilmensivit poik-
keavan koulutustaustan merkitysti haastateltavalle. Merkityksellinen
ilmaisu saattoi koostua esimerkiksi erojen tai samankaltaisuuksien poh-
dinnasta valtajoukkoon nihden, muiden ihmisten reaktioista tai haas-
tateltavan kokemista tunteista, joita erilaiseen koulutustaustaan littyi.

Koodasimme etsinnin yhteydessd merkityksellisiksi tulkitut ilmaisut
lyhyelld kuvauksella, johon tiivistimme kunkin ilmaisun sisallon. Taman
jalkeen vertailimme koodattuja ilmaisuja ja ryhmittelimme ne alatee-
moihin. Kyseiset alateemat havainnollistivat paitsi osallistujien koke-
musten yhtenevid piirteitd myos sitd variaatiota, jota poikkeavan koulu-
tustaustan kokemukseen sisiltyy. Lopuksi yhdistimme alateemat neljiksi
teemaksi, jotka havainnollisella, erottuvalla ja tuviilla tavalla ilmensivit
poikkeavaan koulutustaustaan liittyviad kokemuksia. Analyysin abstrakti-
otaso kasvoi analyysin etenemisen myoti: koodasimme aineiston kiyt-
timalldi mahdollisuuksien mukaan haastateltavien kayttimid ilmaisuja,
Alla olevassa taulukossa 1 on havainnollistettu analyysin etenemista
alkuperiisista ilmaisuista teemoiksi.

Taulukko 1. Analyysin vaiheet

Alkuperdinen ilmaisu Koodi Alateema Teema
Meiti on siini kaks ei-lukion kiyneitd ja Ennakko-
kaks lukion kiynytti. Ja kaikki oltiin yhti .
. yny J Y Turhaksi letust
pihalla. Et se oli sit niinku lohduttavaa, ku tautunut oletusten Pelosta
o . o osoittautunu e I
eka mi jannitin ihan hirveesti, etti jos ne huoli Vvastainen parjddmiseen
o . uoli ST
nyt tulee sielti kauheen tiedon vallan parjaaminen
kanssa ja pitid than tyhmini ja niin. op1nnoissa
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Tulokset

Ei-ylioppilaiden koulutustaustaa koskevat erilaisuuden kokemukset

voimaa erityisyydestd. Ensimmaiinen teema koostui ainoastaan yhdesta
alateemasta, mutta kolmeen jilkimmaiseen teemaan sisiltyl useampia
alateemoja. Teemat kisitellidn edelld esitetyssd jarjestyksessi. Teemojen
raportoinnin ja tulkinnan tueksi esitetiin suoria sitaatteja haastatteluai-
neistosta, jotka on merkitty koodein (esimerkiksi H1 tarkoittaa ensim-
maistd haastateltavaa).

Viimeinen mahdollisuus

Yhteistd osallistujille tuntui olleen ymmarrys siitd, ettd opettajankoulu-
tukseen on vaikea piisti. Erityisen haastavaksi koettiin kirjallinen, yli-
opistollisten kasvatusalojen yhteinen VAKAVA-valintakoe (Valtakun-
nallinen kasvatusalan valintayhteistyoverkosto), jonka lipaiseminen on
edellytys soveltuvuuskokeisiin piasylle. Osa haastateltavista nostikin
aiempien opintojen kiytintokeskeisyyden syyksi sithen, ettd valmiu-
det ja rutiini pidsykoelukemiseen koettiin heikoiksi, minki vuoksi he
olivat turvautuneet valmennuskurssien apuun.Vaikka kirjallisen kokeen
lipaiseminen tuotti onnistumisen kokemuksia, silti hyviksytyksi tule-
misen mahdollisuudet lopullisessa valinnassa koettiin pieniksi hakuvaa-
timusten ja “toissijaisen hakijan” statuksen vuoksi. Ylioppilastutkinnon
puuttumisen koettiin vaatineen osallistujilta heiddn arvioidensa mukaan
muita kovempaa ponnistelua ja paittaviisyytti, jotta koulupaikka helti-
tui, sen koettiin tulleen viimeiselld mahdollisella hetkelli — juuri ennen
valintakoeuudistusta, jossa alempaa suurempi osa soveltuvuuskoepai-
koista jaetaan ylioppilastodistuksen perusteella. Toisin sanoen ne siis
kiinti6iddin ylioppilaille, silld 60 prosenttia soveltuvuuskokeen paikoista
jaetaan ylioppilastodistuksen arvosanojen perusteella. Nima hakijat
padsevit soveltuvuuskokeeseen ilman VAKAVA-kokeen suorittamista.
Aikaisemmin VAKAVA-kokeeseen osallistuivat kaikki hakijat ylioppi-
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lastodistuksen tasosta riippumatta. Tami muutos asettaa ei-ylioppilasta-
ustaisen vaistimattd “toissijaisen hakijan” asemaan, kuten eris haastatel-
tava tilannetta sanoitti. Seuraava sitaatti kuvaakin opiskelijan tietoisuutta
mahdollisuuksiensa kaventumisesta seuraavina hakukertoina:

Mi tiesin et tii on periaatteessa viimenen kerta, kun on mah-
paasykoearvosana... [todistusvalinta]. Se buusti oli niin kova, et sa teit
kaikkes. Et sun oli pakko paista sisille. (H7)

Samalla kun edellinen, valintauudistuksesta tietoinen opiskelija on
hakuvaiheessa kirvistellyt valinta-ahdistuksensa ja heikentyvien mah-
dollisuuksien paineessa, on tiedostamattomampi opiskelija ymmartinyt
ollu mun mielestd tota todistusvalintaa. Jos mi oikein ymmirsin, tuli
nyt vasta. Et se haku oli ihan erilainen ja mietin et, liippas liheltd”
koskettanut, eiki hakuehtojen muutoksen aiheuttamaa painetta ndin
ollut heiddn wvastauksissaan havaittavissa. Pikemminkin haastateltavat
ilmaisivat huolettomammat aikeensa hakeutua koulutukseen uudestaan,

Ensimmdiseen alateemaan sisdltyivit opiskelijoiden kokemukset poikkeavan
koulutustaustan aiheuttamista akateemisen opiskelun peloista. Haastatellut
kuvasivat itsensi tottumattomiksi teoriapainotteiseen opiskeluun, luke-
miseen ja kirjoittamiseen. Tima niyttiytyl epavarmuutena esimerkiksi
kasvatustieteen, filosofian ja psykologian kisitteiden ja sisiltdjen hal-
linnassa. Eris haastateltava pohti koulutustaustansa antamia valmiuksia
esseetehtavin kankean valmistumisen kautta:
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Jotkut oli et 'mi kirjotin sen esseen’, nii sit ma olin et ‘millon?’. "No,

saanu valmitks — =" (H2)

Sen, ettei opiskelija ole kidynyt lukiota, ymmirrettiin siis atheuttaneen
haasteita ainakin esseiden tuottamiselle. Toinen alateema sisdlsi kokemuksia
ennakko-oletuksia paremmasta parjdadamisestd yliopisto-opinnoissa. Yksi haas-
tateltava kertoi erdisti hinelle myOnteisestd havainnosta ryhmatyossa,
jossa opiskelijjoiden aikaisemmat taustat olivat tulleet esille:

Meiti on siind kaks ei-lukion kiyneitd ja kaks lukion kiynytti. Ja
kaikki oltiin yhti pihalla. Et se oli sit niinku lohduttavaa, ku eka ma
jannitin than hirveesti, ettd jos ne nyt tulee sieltd kauheen tiedon
vallan kanssa ja pitdi ihan tyhmini ja ndin. Mut tavallaan me kaikki
nelja ollaan 1than samasta aakkoskohdasta lahdetty kipuaan titi tutki-
muksen tekemisen portaikkoa ylospain. (H7)

Toinen haastateltu kuvasi vastaavasti nakemystdan siitd, ettd akatee-
minen kirjoittaminen on varsin erilaista my6s lukio-opinnoissa opit-
tuun kirjoittamiseen nihden: 7Silti sd joudut tavallaan opetteleen sen
esseesysteemin kokonaan uudestaan. Et aika lailla samoilla lihtokohdilla
oltiin siini” (H3). Opinnoissa koettiin siis taustasta riippumatta oltavan
melko samalla viivalla, eikd ylioppilastodistus ole tae hyville suoriutu-
miselle opettajankoulutuksessa, kuten erds asian tiivisti: ”Ei se [ylioppi-
sen takii, et si olisit ollu hyvi ylioppilaskokeis” (H4).

Kolmas opinnoissa pdrjddamisen alateema kasitteli opettajilta opintojen alussa
pyydettyd ja saatua tukea. Tukea ja helpotusta on saatu esimerkiksi kurs-
sien suorittamisen jouston sekd tenttien yhteydessd, kuten seuraavasta
sitaatista kay ilmi:

Se oli joku dikdn tentti, siind piti kirjottaa niinku nelja vai viis esseeta.
Mua arsytti et mai tiesin kaikki ne vastaukset, mut mulla ei ollu aikaa
kirjottaa. Se opettaja lupas, et se voi laittaa mulle uudet, pari uutta
kysymystd ja mi kdyn nithin vastaamassa. Niin niin, sain kylld jeesii,
mutta en mi kylla ehkd hirveesti sitd tuonu esille. (H2)
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Kuten taimin opiskelijan kertomasta kivi ilmi, saadusta tuesta e1 kui-
tenkaan tavallisesti puhuttu julkisesti, vaan asiaa hoidettiin opettajien
kanssa kahden kesken. Haastatellut kertoivat, ettd joissakin opettajan-
koulutuksissa on jo lihtokohtaisesti jirjestetty tukitoimia, joiden tarvit-
sijoiksi mielletddn erityisesti ammattikoulutaustaiset opiskelijat:

Ma sanoin sille suoraa tast asiasta [lukiokoulutuksen puuttuminen], nii
hin ties heti et on tosi paljon esimerkiks kisityonopettajaopiskelijoita,
ketki tulee ammattikoulutaustalla, nii tdd opettaja on jarjestiny tuu-
toreita sithen kurssille just sen takii ——. (H4)

Oudot oletukset

Oudot oletukset -teema sisilsi ei-ylioppilaiden kokemuksia siita, ettd
lukiokoulutuspohjaa pidetdin opettajankoulutuksessa itsestidnselvyy-
tena, miki osallistujien nikokulmasta on ymmarrettavisti outo oletus.
Teemaan kuului kolme alateemaa, joista ensimmdinen alateema kuvaa kou-
lutustaustan paljastavia tilanteita. Haastateltavat kertoivat poikkeavan kou-
lutustaustansa tulevan paiasiassa esiin pienemmissi opiskelijaryhmissa.
Eris haastateltava toi kuitenkin esiin kannaltaan kiusallisen rituaalin,
jossa hian joutui pohtimaan asemoitumistaan suhteessa muihin opiske-
ljjoihin:

Ensimmaistd kertaa ma tosissani mietin, et on sellanen kinkkinen
kohta, kun oli tulossa vuosijuhlat ja meilli oli varattu jo siis tama
ylioppilaskulkue. Ja siina sitten olisi marssittu ylioppilaslakit paassa.
Tietenkinhin minun olisi pitanyt osallistua sithen. Niin se oli ensim-
miinen semmonen kohta, et miten mind nyt tuon timin ilmi, ettd
minulla ei ole ylioppilaslakkia. (H7)

Kun kulkuetta ei kuitenkaan lopulta jirjestetty, ei lakin puuttumista
tarvinnut tuoda laajemman ryhmin tietoisuuteen. Samainen opiske-
lija tunnisti myos opiskelijoista jo ensimmiaisilld kasvatustieteen luen-
noilla kiytetyn ylioppilas-kisitteen ongelmalliseksi: ”Lehtori astu sisille
ja sano ettd "hyvai paiviaa kasvatustieteen ylioppilaat’™ (H7). Muutkin
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haastateltavat tarttuivat opettajankouluttajien kayttimiin lausahduksiin,
ja toinen alateema kuvaakin opettajankouluttajien ihmetysta ei-ylioppilaiden
lasndolosta:

Mai muistan kerran jossain historian luennollakin. M3 viittasin siel ja
nousin salissa ylOs ja sanoin vaan ettd, ‘niin ettd kun kaikki meistd e1
oo sitd lukioo kiynyt’, ja sit se vaan heitti mulle takas jonkun et 'no

Vastaava tilanne oli toistunut myds opetusharjoittelun ohjaustilan-
teessa, jossa harjoitteluohjaaja mainitsi kisiteltivin asian olevan var-
masti muistissa lukio-opinnoista. Kun opiskelija timan jilkeen oli ker-
tonut taustastaan “sieltiki tuli sit perinteinen ‘no mites si sit oot...
taalli™” (H3). Vaikka lausahdukset lienevit kieli poskessa tehtyjd, reto-
ritkka kuitenkin paljastaa kisityksen opettajaopiskelijoiden koulutus-
taustan homogeenisyydestd sekid my6s vahvistaa siti.

Kaikkein selkeimmin oletukset opiskeljjoiden ylioppilastaustasta
nikyivit haastateltavien mukaan siini, etti opettajankoulutuksen ope-
tuksessa viljellddn alati niin sanottuja lukioreferensseji (kolmas alateema),
kuten eris haastateltava asian ilmaisi. Nimi nopeat viittaukset aikaisem-
piin opintoihin atheuttivat haastateltavissa drtymysta tai ainakin “jupi-
ettd lukiossa oli sitd ja titd. Oon kylla sanonut sitten, ettd miti jos el 0o
kiayny sitd lukioo, nii sillon e1 voi tietdd titd asiaa. Aina vahin drsyttiikin
se, ettd kun sanotaan” (H1).

Voimaa erityisyydesta

Voimaa erityisyydestd -teema sisilsi kokemuksia siitd, kuinka erilai-
suus, tassa tapauksessa poikkeava koulutustausta, voi muodostua opiske-
lijalle voimavaraksi. Teema koostuu kahdesta alateemasta. Ensimmdinen
alateema kasittelee osallistujien kokemuksia ja ylpeyttd, ettd koulutustaustas-

sitaatissa kuvataan:
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Ainakin itse koen sen niin, etti mi oon ollu tosi hyvi ja taitava, etta
mi oon paissy semmosella taustalla, mikd mulla on, opiskelemaan
noin suositulle alalle. Ehkd enemminkin kokisin ylpeytta siitd, ettd on
niinku pystynyt sithen ——. (H1)

Kun ensimmaiinen alateema toi esiin “koulutustaustasta huolimatta”
-nakokulman, korostaa toinen alateema sitd, etti aikaisempi koulutustausta
on tuottanut henkilokohtaiselle opettajaosaamiselle merkittavida hyotyd. Kay-
tinnollisten ammattiopintojen, kuten esimerkiksi lihihoitajan koulu-
tuksen, katsottiin ihmisliheisyydessian palvelevan hyvin opettajana
toimimista. My0Os aiemmissa opinnoissa kertynyt oppiaineisiin liittyva
osaaminen koettiin hyodylliseksi opettajan ammatissa sekd opettajan-
koulutuksessa: ”Et ku meil oli metallitoita, et ma oon kidyny ammatti-
koulus metallikurssin et mul on jonkun verran tuttua esimerkiks metal-
likdsittely, nii must tuntuu et oli paljon vapaammat kiddet sithen et miti
mi tein sielld” (H4). Erds haastateltava pohtikin sitd, etti ammatillisessa
koulutuksessa hankituilla taidoilla on mahdollista kompensoida niitd
mahdollisia alemmuuden tai ulkopuolisuuden tunteita, joita ylioppilas-
tutkinnon puuttumisesta voi muissa opinnoissa seurata.

Pohdinta

Tidssa tutkimuksessa tarkastelimme ei-ylioppilaiden kokemuksia luo-
kanopettajakoulutuksessa opiskelusta sekd sitd, miten koulutustaustan
erilaisuus heille niyttiytyy. Vaikka tulokset painottavat erilaisuuden
kokemuksia, on todettava, ettd kokonaiskuvassa tutkimukseen osallis-
tuneet eivit kokeneet asiaa kovinkaan ongelmallisena tai sen nousevan
opinnoissa taajaan esiin, saati vaikuttavan heidan arkeensa opettajankou-
lutuksessa (vrt. Kayhko 2014a; 2014b). Erilaisuuden kokemus tutkitta-
villa oli voimakkaimmillaan ennen koulutusta hakuvaiheessa, ja vield
erilaisuuden kokemus nayttiisi vihentyneen ja osin poistuneen. Siksi
poikkeavan koulutustaustan esittimiseen haavana tiytyy suhtautua vara-
uksella, koska ainakaan tihin tutkimukseen osallistujat eivit haastatte-
luissa liittineet asiaan kovinkaan negatiivisia tuntemuksia tai vahingol-
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lisia kokemuksia, vaan lukion kiymittomyyteen ja ylioppilastutkinnon
puuttumiseen suhtauduttiin varsin neutraalisti. Mari Kayhkon (2014a;
2014b) tutkimuksessa tyoliisopiskelijat kokivat joutuvansa taiteilemaan
kahden maailman — kodin ja akateemisen yhteison — vilissd sopimatta
oikein kumpaankaan.Tillaista taiteilua tutkittavamme eivit kokeneet, ja
siten onkin syyti pohtia, altistaako haavoittuvuudelle ennemmin sosiaa-
linen tausta kuin koulutustausta itsessdan: ainakin korkeakoulukonteks-
tissa kidydyssa haavoittuvuuskeskustelussa kyse on usein ensimmaisestd
(ks. Simmons 2013). Tutkittavien opiskelijoiden suhtautuminen koulu-
tustaustaansa murtaa my0s aiempaa kuvaa homogeenisyyttd ja saman-
kaltaisuutta korostavasta opettajankoulutuksesta (ks. Ahola & Olin 2000;
Heikkinen 1999), tai ainakaan erilainen koulutustausta ei vaikuta muo-
dostuvan samankaltaisuuden hyvetta rikkovaksi tekijaksi — mikali tallai-
nen hyve edelleen on endi edes olemassa.

erityisyydestd. Varautuneinta suhtautuminen omaan taustaan oli hakeu-
tumisen yhteydessia. Uudistuneiden valintojen koettiin heikentavin enti-
sestddn epatavanomaisia reitteja pitkin opettajankoulutukseen pyrkivien
asemaa ja mahdollisuuksia paisti opiskelemaan. Ammatillisesta koulutus-
hempii kouluttautumista vahvasti saneleva tekiji (ks. Nori 2011; Aynsley
& Crossouard 2010), ja etenkin yliopistoon hakeutuessa lihes todellinen
umpiperi (ks. opetus- ja kulttuuriministerié 2016). Jatkossa onkin tirkeia
tutkia valintamekanismeja yksityis- ja alakohtaisesti tasa-arvon ja korkea-
koulutuksen saavutettavuauden kannalta, kokemuksia oman koulutustaus-
merkityksii toistuva opiskelijavalinnoissa hylatyksi tuleminen saa. Koulu-
tuksellisen syrjadytymisen kannalta se voi muodostua suurestikin elimin-
kulkuun vaikuttavaksi, jopa haavoittavaksi kokemukseksi.

Vaikka poikkeava koulutustausta toi mukanaan huolta yliopisto-

45



sissa_huippuylioppilaan myvyttiin (ks. OECD 2015; Rantala ym. 2010).
Kun ennakkokisitys on, etti toiset tulevat koulutukseen huippuarvosa-

Tissd mielessd voisi olla edullista pyrkid murtamaan myvyttid ja tuomaan
esiin tuoreet havainnot siitd, ettd luokanopettajakoulutukseen pyrkivien
ja valittujen ylioppilastodistuksen taso on keskimairiisid yliopistohaki-
joita ja -opiskeljjoita alhaisempi ja ettd koulutukseen voi paisti erilai-
sia opiskelustrategioita kiyttivid opiskelijoita (Vilppu ym. 2022). Useat
tihinkin tutkimukseen osallistuneet ei-ylioppilaat piityivit havainto-
jensa perusteella tuomaan esille sen, ettei ylioppilastutkinnon suoritta-
set ovatkin linjassa Pajarteen (2012) havaintojen kanssa, joiden mukaan
lukiossa opitut opiskelutavat ja -tekniikat soveltuvat varsin heikosti yli-
opisto-opintoihin — ainakin diplomi-insindorikoulutuksessa.

Ei-ylioppilastaustaiset opiskelijat kokivat lukiokoulutustaustaa pidet-
tivan itsestidnselvyytenid, mikid niyttdytyl muun muassa opettajankou-
luttajien ithmettelyni seki viittauksina lukion oppisisaltoihin. Nykyre-
toriitkkaan nojaava olettamus on historiallisesta nikokulmasta hieman
nikoalaton, silli se el anna arvoa ei-ylioppilaiden pitkille perinteelle
opettajankoulutuksessa (ks. Rinne 2017), vaan heijastelee 1ahinni opet-
tajankoulutuksen akatemisoitumiskehityksen tuloksia. Vaikka esimer-
kiksi episensitiivisten riittien kohdalla ei-ylioppilaaksi paljastuminen
nayttidytyi haastateltujen keskuudessa epitoivottuna (vrt. Kemppinen
2013), nousee tutkimuksessamme esiin opiskelijjoiden halu tuoda niky-
viksi se, ettd opettajaopiskelijalla voi olla takanaan erilaisia koulutus-
polkuja ja muukin tausta kuin lukio. Episensitiivisten oletusten purka-
miseksi olisikin hyodyllistd pureutua tarkemmin opettajankoulutuksen
rituaaleihin sekd opettajankouluttajien piileviin kisityksiin ja asentei-
siin vaihtoehtoisia reitteja pitkin tulleita opiskelijoita kohtaan. Kiasityk-
sid voisi olla hyva tarkistaa erityisesti siksi, ettd ei-ylioppilaille itselleen
heidin taustansa niyttaytyl voimavarana ja opettajaosaamisen rakennus-
palikkana (ks. myos Korkiamiki 2014).
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Onko sittenkdidn kyse haavasta?

Tutkimukseemme ja sen luotettavuuteen liittyy muutamia rajoituk-
sia. Ensinnikin, emme aina pystyneet varmasti sanomaan, missi maiarin
kuvaamamme kokemukset erosivat valtajoukon nikemyksistd esimer-
kiksi opintoja koskevien pelkojen suhteen. Toiseksi, kun kokemuk-
set ylioppilastutkinnon puuttumisesta nojautuvat tietyn koulutus-
ohjelman sosiaalis-kulttuurisiin  kiytintdihin ja moraalijirjestykseen
eri yliopistoissa, ei tuloksia voida ainakaan suoraan siirtdii muihin
opettajankoulutusyksikoihin tai muihin tieteenaloihin. Kolmanneksi
kriittiseksi nikokulmaksi nostamme esiin omat etukiteisoletuksemme.
Aineisto ja sen tulkinta osoitti ennakkoymmairryksemme jokseenkin
vadraksi: tausta ndytti  vaikuttaneen huomattavasti vihemmin
opiskeljjoiden kokemuksiin opettajankoulutuksessa kuin etukiteen
oletimme, ja minki perusteella koko tutkimukseen ryhdyimme. Toisin
sanoen tutkimustoimintamme tihin “erityiskokemukseen” liittyen voi
tulkita johtaneen alistavaan ja toiseuttavaan suhtautumiseen sekd haa-
tad sitd, mitd tutkimuksen kohteet todella kokevat (ks. Honkasalo 2021).

Tuloksemme ei-ylioppilaiden kokemuksista ohjaa myos viista-
mittd kysymykseen siitd, miksi tutkimamme ei-ylioppilaat eivit vas-
toin ennakkoymmarrystimme juurikaan kokeneet koulutustaustastaan
johtuvia erilaisuuden tai ulkopuolisuuden tunteita. Tihidn vastaaminen
edellyttad aineiston lukemista toisella tavalla, hakien tulkinnan tueksi
havaintoja opettajankoulutuksen heimokulttuurista ja moraalijirjes-
tyksestd (ks. Ylijoki 1998; Ahola & Olin 2000). Opettajankoulutuksen
heimokulttuurin hyveistd ja paheista ei ole juurikaan tuoretta tutki-
mustietoa, mutta alemmin muun muassa kiytinnonliheisyys, itseluotta-
mus sekd samankaltaisuuden tavoittelu on nihty opettajankoulutuksessa
hyveend ja teoreettisuus paheena (ks. Heikkinen 1999; Ahola & Olin
2000;Virri 2007; Nikkola 2011).

Kiytinnollisyys, omaan kompetenssiin luottaminen sekd ryhmakes-
keisyys nousivat korostetusti esiin tutkittavien luokanopettajakoulu-
tusta koskevassa puheessa. Mikili nima hyveet ja paheet ovat edelleen
olemassa, voidaan haastattelemiemme ei-ylioppilaiden tulkita tul-
leen ainakin piiloisesti tietoisiksi oman opiskelijana olemisen tapansa
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“oikeanlaisuudesta” suhteessa luokanopettajakoulutuksen nykyiseen
moraaljjirjestykseen, sen estiessa osaltaan haavoittavan kokemuksen
syntymisen. Kun teoreettinen tieto ei ollut ylioppilastaustaisilla opis-
keljoillakaan opiskelun keskiossd, hilveni ei-ylioppilaiden teoreetti-
sen opiskelun vaje varsin nopeasti. Tutkimukseemme kohdistuvat niin
menetelmilliset kuin tuloksista kummunneet rajoitteet tuovat ilmi
tirkein jatkotutkimuksen kohteen: sekd opettajaopiskelijoiden hei-
mokulttuuriin (ja vastaavasti heimokulttuurista erottautumiseen) etta

kimuksellista huomiota. Rajoituksistaan huolimatta tutkimuksemme
tuo rohkaisevaakin tietoa ei-ylioppilastaustaisten yliopisto-opiskelijoi-
den kokemuksista, joiden avulla voidaan tiedostaa sekd tarpeen mukaan
vahvistaa, viljentaa tai purkaa vallitsevia heimokulttuureita.
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