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Antal sidor: s. 55, 7 bilags.

Syftet med denna uppsats har varit att utvdrdera svensklirares dsikter om dverenstimmelsen
mellan &mneslérarutbildningen och arbetslivet. Jag har utrett vilka slags féardigheter
svenskldrare anser att de har fatt att arbeta i tvd roller: som svensklidrare och som
klassforestandare eller grupphandledare. Vidare har studerats forandringar som svenskldrarna
har foreslagit for att forbattra innehallet i amneslédrarutbildningens undervisning.

Som material har jag anvént enkédtsvar av 18 informanter. Enkéten har gjorts elektroniskt pa
Webropol och innefattar bade slutna och oppna fragor. Med induktiv innehallsanalys som
metod har jag skapat nya begrepp som baserar sig pd enkédtsvaren och ger svar pé
forskningsfragorna. Varje begrepp framstélls och fortydliggors med hjélp av grupperade svar
och belysas med excerpter. Bakgrundsinformation om informanterna och svar pa tvé slutna
enkétsfragor presenteras dértill kvantitativt.

Resultaten visar att informanterna anser att de har fatt mangsidiga férdigheter under
amnesldrarutbildningen att jobba som svenskldrare och dr mestadels ndjda med utbildningens
innehdll som géller denna roll. Tre nya begreppen skapades och fardigheterna som starkast
forekommer ar planering och undervisning. Generellt sett anser informanterna att de inte har
fétt tillrackligt bra fardigheter under &mneslararutbildningen att jobba som klassforestandare
eller grupphandledare. Fardigheter har dnda funnits och indelats i tre begrepp men svaren
framtrader oftast 1 negativa samband. Forbattringsforslagen inbegriper dértill foretrddesvis
sddana forandringar till innehallet i &mnesldrarutbildningens undervisning som géller
undervisning i att jobba som klassforestdndare eller grupphandledare men @ven undervisning 1
att jobba som svenskldrare. Forbattringsforslag har indelats 1 tio begrepp som t.ex. forslag till
mer praktisk 6vning, undervisning i behov av stod och att hantera beteendestorningar,
undervisning i arbetsuppgifter utanfor lektioner och undervisning och undervisning kunde
motsvara arbetslivets krav.

I fortsdttningen skulle det vara av intresse att undersdka svensklédraryrket och dess verkliga
arbetsuppgifter och 1 vilket man de forverkligas i arbetslivet. Det skulle dven vara av intresse
att studera hur dmnesldrarutbildningens innehall béttre kunde motsvara dessa verkliga
arbetsuppgifter.

Amnesord: lirarutbildning, firdigheter, forslag, innehallsanalys, enkitundersokning, svenska



Innehall

1 Inledning

1.1

1.2

1.3

Syfte och fragestillningar
Material och metod

Disposition

2 Svenskliraryrkets krav

2.1

2.2

2.3

2.4

25

Sambhiillets dlidgganden

Undervisning i svenska som det andra inhemska spriket
Svensklirares uppgifter

Andra roller

2.4.1 Klassforestindare

2.4.2 Grupphandledare

Svensklirarutbildning

3 Teoretiska utgingspunkter och tidigare forskning

3.1

3.2

Amnesdidaktiska kunskaper (PCK)

Tidigare forskning

4 Material och metod

4.1

4.2

Material
Metod

4.2.1 Innehallsanalys

4.2.2 Analysprinciperna i denna studie

5 Enkitsvar och analys

5.1

5.2

5.3

Allméiin information om informanterna
5.1.1 Universitet, lisar och examen

5.1.2 Arbetslivserfarenhet

Férdigheter

Forbattringsforslag

11
11
12
12
15
15
17
21
21
23

23
23
27
27
27
28
31

39



6 Sammanfattande diskussion 50
Litteratur 54
Bilagor 56

Bilaga 1. Enkiit 56
Lyhennelmi 63
Figurer

FIGUR 1 LASAREN UNDER VILKA INFORMANTERNA HAR GENOMFORT SIN

AMNESLARARUTBILDNING 28
FIGUR 2 ANTALET INFORMANTER SOM HAR JOBBAT SOM KLASSFORESTANDARE ELLER

GRUPPHANDLEDARE 30
FIGUR 3 ANTALET AR SOM INFORMANTERNA HAR ARBETAT SOM KLASSFORESTANDARE

ELLER GRUPPHANDLEDARE 30
Tabeller

TABELL 1 EXEMPEL PA EN FARDIGHET, PLANERING, SOM INFORMANTERNA ANSER ATT
DE HAR FATT UNDER AMNESLARARUTBILDNINGEN ATT JOBBA SOM SVENSKLARARE
25
TABELL 2 INFORMANTERNAS ARBETSERFARENHET SOM SVENSKLARARVIKARIE OCH /

ELLER SVENSKLARARE 29
TABELL 3 ENKATSFRAGORNA SOM GER SVAR PA FARDIGHETER ATT JOBBA SOM

SVENSKLARARE 31
TABELL 4 ENKATSFRAGORNA SOM GER SVAR PA FARDIGHETER ATT JOBBA SOM

KLASSFORESTANDARE / GRUPPHANDLEDARE 36

TABELL 5 ENKATSFRAGORNA SOM GER SVAR PA DEN ANDRA FORSKNINGSFRAGAN 39
TABELL 6 FORANDRINGARNA SOM INFORMANTERNA FORESLAR FOR ATT FORBATTRA
INNEHALLET I AMNESLARARUTBILDNINGENS UNDERVISNING 41



1 Inledning

Under dmneslararutbildningen i pedagogik dvar blivande spraklérare sig att undervisa sprak i
verkliga klassrumssituationer alltsd i praktiken. I arbetslivet kan spréklidrarna &ndd mota
varierande utmaningar som de inte har fatt mgjligheter att 6va sig under de pedagogiska
studierna. Manga larare som arbetar pa de hogre arskurserna i den grundliggande utbildningen
eller pd andra stadiet (yrkesskola eller gymnasium) antas arbeta som klassforestdndare eller
grupphandledare vid sidan av sitt ldrararbete, vilket betyder mer arbete och dessutom olika
arbetsuppgifter 4n som ankommer pa sjdlva sprakundervisningen. I denna avhandling
undersoker jag vad for slags fardigheter finsksprakiga svensklirare upplever att de har fatt
under dmneslérarutbildningen for att arbeta som svensklédrare och som klassforestdndare eller

grupphandledare.

Lararyrket utvecklas snabbt nufértiden. I min avhandling kartldgger jag hur svenskldrare som
har genomfort &dmnesldrarutbildningen och den tillhdrande praktiken vid ndgon av
ovningsskolorna Finland under de sex senaste ldsaren upplever att ha fatt fardigheter for att
arbeta som lérare i svenska och som klassforestandare eller grupphandledare. Studiens resultat
ger nyttig information for utbildningsanordnare som planerar de innehéllsliga tyngdpunkterna
1 dmnesldrarutbildningen sa att utbildningen s& dndamalsenligt som mojligt ska motsvara de
fardigheter som sprakldrare verkligen behover i arbetslivet. Man har inte heller undersokt
fardigheter som svenskldrare anser att de har fatt efter genomford lararutbildning i Finland
tidigare. Med anledning av det foregdende onskar jag att ny information framhévs genom min

undersokning.

1.1 Syfte och fragestillningar

Syftet med foreliggande studie &r att utvdrdera svensklédrares &sikter om Overenstimmelsen
mellan utbildning och arbetslivet. Jag utreder fardigheter finsksprékiga svensklarare anser att
de har fatt att arbeta bdde som svenskldrare och klassforestindare eller grupphandledare.
Svenskldrarna 1 studien har genomfort sina dmnesldrarpraktikperioder under ldsaren 2016—
2022. Jag utreder vidare om informanterna har forslag till fordndringar eller forbéttringar pa
innehéllet 1 dmnesldrarutbildningens undervisning ifall de upplever att utbildningen inte har

tackt bada rollerna. Mina forskningsfragor ar foljande:



1. Vilka slags fardigheter anser svenskldrare att de har fatt under &mneslérarutbildningen

att jobba som svenskldrare eller som klassforestandare eller grupphandledare?

2. Vilka slags fordndringar foreslar informanterna for att forbéttra innehéllet i

amnesldrarutbildningens undervisning?

1.2 Material och metod

Materialet 1 denna studie bestar av 18 informanters skriftliga svar pa fragor i en Webropol-
enkét. Finsksprakiga svenskldrare som deltagit 1 undersokningen har genomfort sin
dmneslédrarutbildning i Ovningsskolorna anknutna till sex olika universitet: Helsingfors,

Joensuu, Jyviskyld, Tammerfors, Uledborg och Abo under liséren 2016-2022.

Min studie dr en enkédtunders6kning. Enkéten bestar av elva 6ppna fragor, samt av tio slutna
fragor. Enkétsfrdgorna analyseras kvalitativt med hjilp av induktiv innehéllsanalys. Analysen
av svaren pa flervalsfragorna uppvisar ockséd kvantitativa drag. Informanternas svar analyseras
och jamfors med varandra sdsom deras upplevda skillnader och likheter i fardigheterna mellan
tva rollerna som svenskldrare och klassforestdndare eller grupphandledare. Materialet och

metoder i denna undersékning redogérs for mer ingdende 1 kapitel 5.

1.3 Disposition

I detta kapitel har jag redovisat for syftet, material och metod. Hirnést, 1 kapitel 2, presenterar
jag centrala begrepp i denna undervisning. I kapitel 3 beskriver jag teoretiska utgangspunkter
och tidigare forskning som ligger ndra min undersdkning. Darnédst presenterar jag material och
metod mer omfattande 1 kapitel 4. Darefter, 1 kapitel 5, redovisar jag for min analys.

Avslutningsvis diskuteras resultaten vidare samt relateras till tidigare forskning i avsnitt 7.



2 Svenskliraryrkets krav

I detta kapitel redogor jag forst for samhéillets dldgganden for svenskldraryrket i Finland. Dartill
behandlas lirodmnet svenska som det andra inhemska spréket i den grundlaggande utbildningen
och i gymnasieutbildning. Dédrefter presenteras svensklédrares uppgifter. Vidare redovisar jag
for andra roller en svenskldrare kan ha och uppdragen som aligger klassforestdndare och

grupphandledare. Avslutningsvis presenteras svensklararutbildning.

2.1 Sambhiillets dliigganden

I Grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen 2014 (GLGU 2014) faststélls
att “styrsystemet for den grundlidggande utbildningen ska garantera jamlikhet och kvalitet i
utbildningen samt skapa goda forutsittningar for elevernas vixande, utveckling och ldrande”
(GLGU 2014: 1). Enligt lagen om den grundldggande utbildningen (628/1998, 3§) maste
utbildningen ordnas pa sa sétt att man iakttar ldern och fOrutsittningarna av eleverna. Larare
och skolans personal &r alltsa ansvariga for att varje elev far lara sig kunskaper som individer
med sina enskilda styrkor, svagheter och mdgjligheter men som jadmlika medlemmar av
gemenskapen jaimfort med andra elever. Dirtill ér elever forst och frimst barn och unga som
véixer och behdver trygga vuxna omkring sig och larare méste skapa en trygg inldrningsmiljo
for alla t.ex. i klassrumssituationer. Som det star i lagen om den grundldggande utbildningen
(628/1998, 3a§): "Vid planering och anordnande av samt beslutsfattande om grundliggande
utbildning ska barnets bésta 1 forsta hand beaktas.” Dartill definieras det 1 lagen att alla har rétt
till en trygg studiemilj6” (Lag om den grundldggande utbildningen 628/1998, 293).

Den grundldggande utbildningen styrs av en helhet som forverkligas pa olika nivaer (GLGU
2014: 1). Forst baserar styrsystemet sig pa lagen och forordningen om grundliggande
utbildning. Dartill ger statsradet forordningar och Utbildningsstyrelsen bearbetar grunderna for
laroplanen. Senast utarbetades Grunderna for ldroplanen for den grundliggande utbildningen
ar 2014. De tas med till den lokala nivdn 1 form av den lokala ldroplanen och vidare
lasérsplanerna. Meningen dr med hjélp av den lokala laroplanen att planera hur de gemensamma
nationella mélen ska nés i det verkliga skolarbetet. Den lokala ldroplanen och Ovriga planer
innefattar alltsd t.ex. sétten pd vilka fostran och undervisningen fOrverkligas i den
grundldggande utbildningen. Viktiga &mnen som géiller denna undersdkning och styrs av den
lokala ldroplanen 1 det praktiska ldrararbetet dr darutover hur handledning, elevvard och stod,

och dven samarbete mellan hem och skola, omsitts i1 praktiken. (GLGU 2014: 1-2)



Gymnasieutbildning har likadana uppdrag som den grundlédggande utbildningen. De faststélls 1
Grunderna for gymnasiets ldroplan 2019 (GGL 2019) som “att undervisa och fostra” (GGL

2019: 4). Det finns dven uppdragen som géller vélbefinnande:

Gymnasieutbildningen stérker den studerandes fysiska, psykiska och sociala
vélbefinnande och ger fardigheter att uppratthélla vélbefinnandet under olika
skeden 1 livet. Studiernas inverkan pd den studerandes vélbefinnande ska tas 1
beaktande i allt planerings och utvecklingsarbete i gymnasiet som dven de
studerande ska delta i. Vélbefinnandet styr all verksamhet i gymnasiet och allas
arbete, sévil i dagliga moten med andra som i1 undervisningen. (GGL 2019: 9)

Dartill finns det 6vriga virderingar som giller en héllbar och rittvis framtid, spriklig
medvetenhet, kulturell méngfald o.s.v. (GGL 2019: 9). Det finns en mangsidig kompetens som
har malséttningar som 4r gemensamma for alla lirodmnen. Den mangsidiga kompetensen
innefattar foljande delomrdden: kompetens for vilbefinnande, kommunikativ kompetens,
tvirvetenskaplig och kreativ kompetens, samhillelig kompetens, etisk kompetens och

miljokompetens och global och kulturell kompetens. (GGL 2019: 38-41)

Dartill géller styrsystemet d&ven gymnasieutbildning. Utbildningsstyrelsen har senast utarbetat
grunderna for gymnasiets laroplan r 2019. Exempelvis studieavsnitt i larodmnen definieras i

den lokala ldroplanen. (GGL 2019: 6)

2.2 Undervisning i svenska som det andra inhemska spriaket

Enligt lagen om grundldggande utbildning (628/1998, 11§) tillhor undervisning i det andra
inhemska spraket 1 de gemensamma dmnena for varje elev i den grundldggande utbildningen. I
spraklagen (423/2003, 1§) star det att Finland har tvad nationalsprak, finska och svenska.
Undervisning i modersmal och litteratur ingar ocksé i de gemensamma dmnena for alla elever.
Modersmalet baserar sig pd undervisningsspraket som kan vara finska, svenska eller ett av de
tre samiska sprdken som talas i Finland (eller rommani, teckensprak och dirtill &ven elevens
modersmél som ar nagot annat sprak dn de ovannidmnda om vérdnadshavaren sa viljer.) (Lag
om grundldggande utbildning 628/1998, 11-12§) Da eleven har finska som skolbildningssprék
och ddrigenom far undervisning i lirodmnet finska och litteratur som modersmaél studerar hen

svenska som det andra inhemska spraket (GLGU 2014: 76-77).

Det finns tre olika larokurser 1 lirodmnet det andra inhemska spraket svenska. En av dessa ér
sé kallad modersmaélsinriktad svenska. Dartill har det faststéllts en ldng larokurs, A-larokurs,

och en medelléng lirokurs, B1-ldrokurs. Alla elever 1 grundskolan maste studera nigot sprak



enligt en medelldng och en 14ng larokurs. Studier i det andra inhemska spriket maste man lésa
antingen som ett langt A-sprék eller ett medelldngt B1-sprak. (GLGU 2014: 77-78) Enligt
Statsrddets forordning om timfordelning i1 den grundldggande utbildningen (793/2018) inleds
A-larokursen oftast i arskurs fyra och B1-ldarokursen oftast i arskurs sex. Elever som har finska
som modersmal och litteratur i den grundliaggande utbildningen studerar alltsa svenska som det

andra inhemska spréket som A-sprék eller B1-sprék.

Studier 1 det andra inhemska spraket ingar dven i studier i gymnasieutbildning (Gymnasielag
714/2018, 118§). Dir finns det fyra olika ldrokurser: A-lirokurs, B1-lirokurs, B3-lirokurs' och
den modersmalsinriktade larokursen. Malen for dessa kurser giller 1 allménhet
studiefardigheter, kulturell och spraklig méangfald, fardigheter att tolka och producera text och
kommunikationsfardigheter. (GGL 2019: 209)

2.3 Svensklirares uppgifter

Att arbeta som lédrare styrs av lagar och forordningar samt laroplanen och dirigenom har de
olika tjdnstedligganden samt ansvar for undervisning och det fostrande arbetet i
laroinréttningen. Dartill &r det centralt for &mnesliraren att hen bdde bemaéstrar sitt &mne och
vet hur man undervisar i det. Detta dr 4ndé en véldigt forenklad bild pa svenskldrararbetet som

i verkligheten fordrar méngsidiga fardigheter av den som véljer svenskldrarbanan.

Enligt Shulman (1987: 9) dr ldraren den som frdmst ansvarar for studerandens fOrstaelse for
olika delomrédden 1 ldrodmnet. Studerandena begriper vad som dr viktigt i ldrodmnet och vad
som inte dr genom ldrarens sétt att kommunicera och ddrigenom férmedla forstaelsen. Darfor
maste lararen ha djupa dmneskunskaper och forstielse for principer i forskningsomrdden som
giller hens ldrodmnen. Léararutbildningen ska ocksa vara bred och fordragsam och fungera som

bas for lararens utvecklande forstaelse. (Shulman 1987: 9)

Som lérare dr man alltsa ansvarig for att férmedla ordentligt innehall till studeranden men dven
for att vélja ut de teman som hen antar vara de visentligaste for att nd de mél som tillhor en viss
helhet i undervisning och som dairtill definieras av styrdokumenten. D4 maste ldraren uppfatta

hur t.ex. arsveckotimmarna (gr) indelas mellan 1drodmnen sa att hen hinner undervisa i allt det

! B3-sprak dr “en larokurs i ett valfritt sprak som har inletts i gymnasiet” (GGL 2019: 35).
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som kravs men samtidigt pd s sitt att hen ldgger vikt vid centrala teman och hanterar tid och
utarbetar oftast en undervisningsplan som tacker lektioner under en léngre tidsperiod. Dartill

maste lararen bedoma och utvdrdera elevernas framgang. (GLGU 2014: 51)

Dartill méste svensklarare planera innehallet for varje lektion. Detta racker inte enbart, utan da
maste ldrare vélja undervisningsmetoder pd ett sitt som bist passar lirodmnet samt hjélper
elever att lira sig och na malen. Svenskldraryrket ar alltsa ett vildigt subjektivt yrke, dar lérare
har mycket ansvar och arbetet styrs av samhillets aldggande, men déar larare sjdlv kan vilja
mellan t.ex. olika undervisningsmetoder, material, sétten att hantera olika situationer och sé
vidare. Svenskldraren far dven vara kreativ och forverkliga sig sjdlv om hen t.ex. skapar eget
material, planerar lektioner och olika uppgifter och 6vningar. Kombinationen dr kraivande men
ger vissa personliga friheter och dirfor kan det praktiska arbetet genomforas pé lika manga sétt
som det finns svenskldrare. Alla ldrare dr unika personer och inga lektioner &r likadana. Arbetet
genomfors alltsa ocksd med personlighet. Dartill har lararen enligt Shulman (1987: 9) ett ansvar
for ”sanningen”, attityder och viarden som hen omedvetet eller medvetet har om sprakomraden
hen undervisar i och som paverkar det hur studerandena forstar dmnet och som ldraren

formedlar genom kommunicering.

Ibland kan det vara fraga om resurser. Det kan t.ex. hinda att i laroplanen stir det mal for
undervisning som inte kan nds med fordldrade lirobocker. Dé maste svenskliraren bestimma
hur hen genomf6r undervisningen pa s sitt att malen nés dven med saddana larobocker. Léiraren
madste hitta tid for att planera undervisningsmaterial sjélv eller hitta passligt tilliggsmaterial
frén andra laroboksserier, pa nétet eller arbeta tillsammans med kollegor eller fraga efter deras

material.

Det finns variation mellan individer och undervisningsgrupper. Enligt Shulman (1987: 9) méste
lararen ta hinsyn till olika studeranden och ha tillrdckliga och flexibla fardigheter att forklara
olika fenomen och principer pa alternativa sétt. En viktig sak som paverkar det hur svensklérare
undervisar allts vilka metoder de véljer att anvdnda under svensklektioner ar differentiering.
Kunskaper kan variera mellan klasser och grupper men det varierar ocksa mellan individer. For
att inldrning skulle vara motiverande for alla elever eller studerande maéste svenskldraren
anpassa sin undervisning efter gruppens kunskaper i svenska. Lirande sker bdst pa en sddan
niva dér det finns ldmpliga utmaningar for elever att ldra sig nya kunskaper men som inte ar for
svara sd att elever forlorar sitt engagemang. Nya teman maste alltsd undervisas pa ett sétt diar

det nya binds ihop med nagot annat tema som elever redan har ldrt sig. Eftersom elevers
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kunskaper i1 svenska varierar méste liraren anvénda differentiering, alltsd anpassa sitt material

och sina metoder. Dérfor méste ldraren kinna till de grupper hen undervisar.

En viktig sak som svenskldrare maste iaktta dr elevers beteende och behov av stod. Som lérare
maste man hantera klasser och grupper sa att de under lektionerna kénner sig trygga och far
mojligheten att 1ira sig nytt. Darfor maste lararen skapa ett positivt utrymme dér det ocksa finns
tillrackligt arbetsro. Det kan finnas individer i grupper som har utmaningar med t.ex. att hélla
sig tysta eller andra utmaningar som ldraren maste hantera pé det basta mdjliga séttet. Behovet
av stod har 6kat och 1 vissa situationer maste ldrare t.ex. utarbeta personliga laroplaner eller

16sa problem i klassrummet.

Lararen maste dven arbeta med elevvardsgruppen och gora samarbete med specialldrare,

socialforvaltning och sa vidare.

2.4 Andra roller

Svensklirare som jobbar i de hogre arskurserna i den grundlidggande utbildningen (dk 7-9) och
inom utbildningen pé andra stadiet i Finland kan oftast ocksa arbeta som klassforestdndare (den
grundldggande  utbildningen) eller  grupphandledare  (gymnasium, yrkesskolor.)
Utbildningsanordnare bestimmer sjdlv hur klassforestdndarskap eller grupphandledarskap
genomfors och vilka av larare far uppgiften. Oftast dr det rektorn som bestimmer och da kan

svenskldrare ocksé bli klassforestandare eller grupphandledare.

Det finns &ven ménga andra roller som en svenskldrare kan ha 1 arbetslivet om hen till exempel
har IT-kunskaper och darfor hjdlper andra larare med IT-problem. Léraren kan ocksa skota
elevutbyten. I denna undersokning utelimnas andra uppgifter som svenskldrare och fokuseras
endast pd de mest generella rollerna: svenskldrare och klassforestandare eller grupphandledare.
De andra rollerna dr oftast inkluderade i1 svenskldrararbetet med stor sannolikhet atminstone 1

nagon mén under ens karridr.

2.4.1 Klassforestandare

Enligt Finlands svenska lararforbund (2024) har klassforestindare mangsidiga uppgifter.
Klassforestandare dldggs en klass och hen skoter pedagogiska frigor relaterade till eleverna i
klassen. Dartill samarbetar klassforestdndaren yrkesovergripande med annan personal i skolan,

andra ldrare och hemmen. Hen méste ocksa bygga upp fortroende med klassens elever. Dértill
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representerar klassforestdndaren klassens elever i1 frdgor som géller ordning och undervisning.

(Finlands svenska ldrarforbund 2024)

2.4.2 Grupphandledare

Enligt Grankullas webbsidor (2024) dr grupphandledaren den 1 gymnasieutbildning som i forsta
hand haller studeranden uppdaterad med det som pagér i laroinrittningen och som handleder
och hjélper med praktiska studiedrenden. Hen samarbetar ocksa pa yrkesdvergripande sitt med
elevvardspersonalen, har koll pa frdnvarotimmar och kontaktar hemmet. Dértill haller

grupphandledaren utvecklingssamtal med studeranden varje ar. (Grankulla 2024)

2.5 Svensklirarutbildning

Enligt Rossi m.fl. (2017: 49) dr @mnesldrarutbildning det mest etablerade sittet att skaffa sig
svenskldrarbehorighet i Finland. I detta avsnitt presenterar jag amneslédrarutbildningen och dess
praktiska del, &mnesldrarpraktik. Eftersom denna undersokning behandlar de svenskldrarna
som undervisar i svenska som det andra inhemska spréket, har svenskldrare som undervisar

svenska som modersmal i1 Finland utelamnats i denna studie.

Enligt Rossi m.fl. (2017: 49) kan man studera till &mneslérare i svenska som det andra inhemska
spraket vid sex universitet i Finland: Helsingfors universitet, Jyvaskyld universitet, Tammerfors
universitet, Uledborgs universitet, Abo universitet och Ostra Finlands universitet. Amnet som
man studerar som huvudédmnet heter t. ex. svenska spréket eller nordisk filologi (Rossi m.fl.
2017: 49). I @mneslararutbildningen ingar bade dmnesstudier och pedagogiska studier (Rossi
m.fl. 2017: 49). Ropo m.fl. (2020: 10-11) noterar att pedagogiska studier for ldrare blev ett
obligatoriskt bidmne dven for dmnesldrare pa 1970-talet. Enligt Rossi m.fl. (2017: 49) blir
studerande filosofie magister med sammanlagt 300-330 studiepoéng, av vilka 120 studiepoédng

madste utgdras av huvudédmnets grund-, &mnes- och fordjupade studier.

Enligt Rossi m.fl. (2017: 49) omfattar de pedagogiska studierna for &mneslérare 60 studiepodng
av vilka cirka 20 studiepoéng bestér av undervisningspraktik. Ropo m.fl. (2020: 11) poédngterar
att redan under 1970-talet reglerades i lagen tre omrdden som formar de innehallsliga
tyngdpunkterna i pedagogiska studierna for ldrare: &mnesdidaktik, grundstudier i pedagogik
och undervisningspraktik vid skolor. Universiteten har dnda alltid haft friheten att planera
innehallet och syften 1 pedagogiska studierna for ldrare sjdlv, &ven om man har instimt pa den

nationella nivan att de 60 studiepodngen borde vara delade i tre lika delar mellan ovanndmnda
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omraden (Ropo m.fl. 2020: 11). Enligt Hérkki (2002: 7) kan strukturen for ldroplaner i
pedagogiska studier for &mnesldrare variera mycket beroende pa universitetet. Harkki (2002:
7) framhéver emellertid att de pedagogiska studierna ’behandlar vdxandet till 1drare och bade
larares arbete och uppgifter sa vidstrackt som mojligt” och att tema- eller &mneshelheter
innehaller teoristudier som tillimpas pa skolarbetet i praktiken. Lérarstuderandena blir
inskolade 1 ldraryrket badde ur en praktisk och en teoretisk synvinkel frén larodmnets,
pedagogikens, amnesdidaktikens, samhaéllets, elevens och kultursamhillets synpunkt (Harkki
2002: 7). Enligt Rossi m.fl. (2017: 49) utfors de pedagogiska studierna oftast vid pedagogiska

fakulteter och studierna i svenska spraket vid humanistiska fakulteter.

Rossi m.fl. (2017: 50) framhéver att studerande soker till @mneslédrarutbildningen som bidmne.
Enligt Rossi m.fl. (2017: 60) finns det tvé olika urvalsprocesser for @mneslirarutbildningen i
svenska. Vid de flesta universiteten maste man forst {4 studieritt for ett undervisningsimne som
svenska och soka darefter till pedagogiska studier som bidmne senare under studierna (Rossi
m.fl. 2017: 60-62). Harkki (2002: 7) poédngterar att pedagogiska studierna for d&mneslirare
oftast genomfors under ett 1dsar. Hon foreslér att pedagogiska studierna kunde fordelas mellan
flera lasar (Harkki 2002: 65). Hérkki (2002: 65) foreslir dven att man kunde Overvéga nya

antagningskriterier for pedagogiska studier, som t.ex. arbetserfarenhet.

Enligt Statsradets forordning om universitetsexamina (794/2004) har ”den lararutbildning som
ordnas vid universiteten” ett tredelat méal: att ge sina studerande fardigheter for sjdlvstindig
verksamhet som ldrare, handledare och fostrare.” Malet har utretts ndrmare av Rossi m.fl.
(2017: 67) angdende dmnesldrarutbildningen i svenska. Enligt en utredning av Nationella
centret for utbildningsutviardering (Rossi m.fl. 2017: 67) har utbildningsanordnare vid de
universitet dir amnesldrarutbildning i svenska genomfors forklarat lararutbildningens mal att
betyda t.ex. utveckling av kunskaper i samarbete, och att studerande blir medvetna uppfostrare
och kunnande aktorer i yrkesovergripande sammanhang. Férdigheterna klargdrs ocksa att
innehdlla studerandes personliga véxande till forskningsbaserat ldraryrke, forstand att
samhilleliga fordndringar paverkar skolvérlden och formdgan att bdde handleda och fasta
uppmidrksamhet vid olika individer pda grund av deras alder, mal, bakgrund och

inlérningsforutsittningar. (Rossi m.fl. 2017: 67-69)

Rossi m.fl. (2017: 67—69) hiavdar att den allra viktigaste grunden for ldrarutbildning bestar av
forskningsdata, vilken utnyttjas 1 t.ex. foreldsnings-, ovnings- och ldrarpraktiksituationer.

Utbildare handleder studerande &ven att agera enligt det forskningsbaserade lararyrket, t.ex. dd
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de skriver sin avhandling eller genom olika pedagogiska provningar under praktiken (Rossi
m.fl. 2017: 67-69). Harkki (2002: 7) hdvdar att utdover handledningen i smagrupper bestéar
studierna av exempelvis seminarier, att utarbeta rapporter och att studeranden ensam eller med
andra haller och planerar 6vningslektioner. Enligt Harkki (2002: 66) skulle det vara nyttigt att

tilligga mer handledning i &mneslérarutbildningen.

Harkki (2002: 63) poidngterar att samarbetet mellan olika ldirodmnen pd universitets- och
fakultetsnivdaerna borde utvidgas. Hon hdvdar dven att det skulle finnas utrymme for samarbetet
mellan t. ex. olika fakulteter och universitet dven nationellt, eftersom dmneslararstuderandes
behov liknar varandra till stor del oavsett vilken fakultet de studerar vid. Ett bredare samarbete
kunde ge bade nya perspektiv pa studerandes blivande arbetsuppgifter och hur de tinker att

skota dem samt visa &mnesldraryrket i en méngsidigare dager. (Hérkki 2002: 63)

Enligt Ropo m.fl. (2020: 10) har dmneslédrarstuderande ovat att undervisa vid dvningsskolor,
normalskolor, redan frén borjan av &mneslédrarutbildningen. Rossi m.fl. (2017: 76) hévdar att i
dmnesldrarutbildningen i svenska ingar undervisningspraktik som bestar av olika mingden
studiepodng beroende pa universitetet. Praktiken utgdrs av 2—4 praktikperioder som utfors
under bdde grundstudier i pedagogik och &dmnesstudier i de pedagogiska studierna for
amnesldrare (Rossi m.fl. 2017: 76). En av praktikperioderna tillhor de forstndmnda studierna
och heter t.ex. handledd eller grundliggande praktik. Amnesstudier omfattar storsta delen av
praktikperioderna (1-3) med varierande betoningar och kursnamn. Aven antal dvningslektioner
varierar mellan universiteten. En lektion kan pdgd i 45 eller 75 minuter beroende pd skolan,
men 6vningslektioner omridknade 1 hela timmar (60 min) under &mneslérarpraktiken varierade
mellan 20 (Helsingfors universitet) och 34,15 (Uleaborgs universitet) under lasaret 2016-2017.
(Rossim.fl. 2017: 76-77.) Enligt Harkki (2002: 7) antas studerande att engagera sig i den 6vriga
skolverksamheten vid sidan av sina dvningslektioner. Harkki (2002: 65) foreslar att studerande
borde ges mojligheter att 6va undervisning dven vid yrkesskolor och andra olika

laroinrattningar.
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3 Teoretiska utgiangspunkter och tidigare forskning

I detta kapitel presenterar jag forst en central teoretisk utgdngspunkt for denna studie,
pedagogical content knowledge, PCK. Dirtill redovisar jag hur PCK anvinds i denna
undersokning som bakgrundsteori. Avslutningsvis redogor jag for tidigare forskning som ligger
ndra min undersokning. Svenskldrares fardigheter efter genomford d&mneslérarutbildning har
inte studerats tidigare eller forbattringsforslag for @mnesldrarutbildningen av speciellt
svenskldrare 1 Finland. Dédremot finns det studier i t.ex. ldrarutbildning, fardigheter och
forbattringsforslag. Darfor kommer jag att presentera forskning som jag anser vara relevant for

den foreliggande undersdkningen.

3.1 Amnesdidaktiska kunskaper (PCK)

Mikinen m.fl. (2020: 38) har utrett i sin studie att &mnesldrarstuderandena har mestadels lart
sig att anvinda pedagogical content knowledge, PCK, under dmneslédrarutbildningen. Detta
betyder att studerandena har Ovat att bearbeta sina kunskaper i undervisningsdmnet till
pedagogisk praxis under dmneslérarpraktiken (Makinen m.fl. 2020: 38). PCK baserar sig pa
Shulmans (1987) teoretisering av lirares kunskapsbas. Enligt Strandberg (2023: 42) kan PCK

kallas for &mnesdidaktiska kunskaper.

Shulman (1987) har skapat referensramar for kunskapsbas 1 undervisning (eng. the Knowledge
Base.) Av Fenstermachers studie (refererad i Shulman 1987: 7) framgér att undervisningen
alltid borjar pa sa satt att larare har tva slags forstaelse. Hen ska undervisa 1 ndgot sddant som
andra inte dnnu har vetskap om. Hen vet ocksd hur man pi ett pedagogiskt sitt ska undervisa

elever i det nya temat (Shulman 1987: 7). Shulman (1987: 7) diskuterar salunda:

Indeed, properly understood, the actual and potential sources for a knowledge
base are so plentiful that our question should not be, Is there really much one
needs to know in order to teach? Rather, it should express our wonder at how the
extensive knowledge of teaching can be learned at all during the brief period
allotted to teacher preparation. (Shulman 1987: 7)

(sv: Verkligen, forstatt pa ett rdtt sdtt, de verkliga och méjliga kdllorna for en
kunskapsbas dr sa mangtaliga att var frdga inte borde vara, Finns det mycket en
mdste veta pd riktigt for att undervisa? Snarare, borde det uttrycka vdr forvaning
over det hur man alls kan ldra sig den omfattande vetskapen om undervisning
under den korta perioden beviljat lirarutbildning., min dversittning)
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Darfor har Shulman (1987: 7-8) presenterat kunskapsbasen for ldrandet och forsokt inkludera
sa genomgripande kategorier i den som mojligt. Strandberg (2023: 41-42) har oversatt sex av

sju Shulmans kategorier (1987: 8) till svenska som foljande:

e imneskunskaper;

¢ allménna pedagogiska kunskaper som ror larande och olika metoder, vilka
ses som skilda fran &mneskunskaper;

e kunskaper om styrdokument och undervisningsmaterial som fungerar som
ramverktyg for larare;

e kunskap om elever och deras karaktaristika;

¢ kunskap om undervisningskontexten, vilket innefattar sévél arbete med en
specifik elevgrupp pé klassrumsniva till styrning av och strdmningar inom
skolan pa kommunal och statlig niva;

¢ kunskaper om utbildningens mal, syften och vdrden samt deras filosofiska
och historiska grunder (enligt Shulman 1987: 8, Strandbergs dversittning 2023: 41—
42).

Enligt Shulman (1987: 8) dr den sjunde kategorin, pedagogical content knowledge (PCK) mest
anmarkningsvird: i1 den tillhor forstelse bade om d&mnet och pedagogiken. PCK betyder alltsa
kunskaper som kombinerar tva olika omrdden som enligt Shulman (1987: 8) utgor en unik och
egen yrkesmaéssig forstaelse for larare. Han kallar det for “that special amalgam of content and
pedagogy that is uniquely the province of teachers, their own special form of professional
understanding”, alltsa den speciella blandningen dmneskunskaper och allmdnna pedagogiska
kunskaper som dr ett unikt omrdde av ldrare, deras egen speciella form pd fackmdssig
forstdelse (Shulman 1987: 8, min Oversdttning). Shulman (1987: 8) anser att PCK ér den
kategorin som innefattar den storsta skillnaden mellan forstaelsen av en pedagog och av andra

amnesexpert.

Strandberg (2023: 42) konstaterar att PCK kan antas att ingé 1 amnesdidaktiska kunskaper. Hon
anvinder PCK 1 sin studie sé att den inte tillhor listan med andra sex kategorier utan star som
en overgripande kategori. Detta sitt har hon valt eftersom vidare undersokning har utvecklat
definitionen av begreppet PCK pa ménga sétt. Shulmans (1987) PCK har kritiserats for att det
inte har beaktat olika kontexter. (Strandberg 2023: 42) PCK har d&ven omnidmnts som PCKg,
pedagogical content knowing som Cochran et al. (1993: 266) har enligt Strandberg (2023: 42)

definierat pa ett nytt, bredare sétt ’a teacher’s integrated understanding of four components of



17

pedagogy, subject matter content, student characteristics, and the environmental context of
learning” (sv: en ldrares integrerad forstdelse for fyra komponenter: pedagogik,
dmnesinnehall, elevernas karaktdristika och inldrningens miljokontext, min oversittning). Jag
anvinder PCK pa det ovanndmnda sittet i denna studie s som Strandberg (2023: 42) gor: som

ett bredare begrepp och som en vergripande kategori.

PCK har dven tillampats i andra forskningsomraden én sprakundervisning. Exempelvis Kind
(2009) har undersokt hur man kunde anvinda PCK for att utveckla och forbéattra undervisning

1 att jobba som ldrare i naturvetenskapliga &mnen.

3.2 Tidigare forskning

Enligt Harkki (2002: 9-10) har rad {or utvérdering av hogskolorna gett forslag till utvecklingen
av dmnesldrarutbildningen vid finska universiteten ar 1999 och 2000. Hérkki (2002: 9-11)
konstaterar att ett projekt vid humanistiska fakulteten vid Helsingfors universitet fick dven ett
anslag ar 2001-2003. Med projektet har man velat effektivera och utveckla
dmneslérarutbildningen vid humanistiska fakulteten exempelvis genom att gora studerandet
smidigare. Man har ocksd velat forbittra studerandet sa att det béttre skulle motsvara
utmaningarna i arbetslivet. (Harkki 2002: 11.) Enligt Harkki (2002: 48) framgér det av
resultaten att ett av forslagen till utvecklingen av dmneslararutbildningen vid Tammerfors
universitet har varit foljande: “man borde sérskilt fasta uppmédrksamhet vid maénskliga
relationer, samhélleliga anknytningar och avvikande beteende samt undervisning som géller

dess behandlingssitt bade i klasslirar- och &mneslararutbildning” (Harkki 2002: 48).

Konttinen och Koskenniemi (2003: 5) har undersokt ldrares vanor att arbeta 1
konfliktsituationer. Deras undervisning dr delvis en upprepad studie av Tirris undersokningar
(Koulu moraalisena yhteisond 1998, Opettajan ammattietiikka 1999). 1 sin pro gradu
avhandling har Konttinen och Koskenniemi (ibid.) utrett hur ldrare 1 praktiken l6ser problem pé
skolvérldens moraliska niva samt hur ldrarna sjélv begriper réttvisan gillande liraryrket och
vad for slags 10sningssitt de anser vara réttvisa i konfliktsituationerna (Konttinen &
Koskenniemi 2003: 5-6). Konttinen och Koskenniemis (2003: 37) fem forskningsproblem
innehaller dven sporsmalet ”Vad for slags konfliktsituationer méter larare framst i skolan™ samt
frigan om de konfliktsituationer som ldrare sjalv upplever som svéraste att ingripa i. Materialet

1 undersokningen har insamlats med hjilp av en strukturerad enkdtformuldr. Som informanter
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har de haft sammanlagt 54 larare fran Tavastland av vilka 23 har jobbat pd tva olika lagstadier

och 31 pd samma hogstadium. (Konttinen & Koskenniemi 2003: 38.)

Konttinen och Koskenniemi (2003: 50) lyfter fram att bara 7 % av informanterna i deras
undersokning tyckte att konfliktsituationer med fordldrar forekommer relativt ofta i arbetslivet,
medan 87 % anség att liknande konfliktsituationer sdllan forekommer. Forskarna (Konttinen &
Koskenniemi 2003: 52) podngterar dnda att konfliktsituationerna som enligt informanterna har
varit de svaraste att ingripa i innehaller bdde konfliktsituationer med forédldrar (59 % ansédg dem
vara svara) och problem som hérstammar frdn elevens hemforhdllanden. De sistndmnda
konfliktsituationerna har ansetts vara svara av upp till 83 % av informanterna (Konttinen &
Koskenniemi 2003: 52). Enligt Konttinen och Koskenniemi (2003: 49) har 56 % av
informanterna tyckt emellertid att problem som héirstammar fran elevs hemforhéllanden

forekommer relativt ofta och 13 % har ansett att dem dven féorekommer ofta.

Konttinen och Koskenniemi (2003: 86) rapporterar ocksa om skillnader mellan ldrares seder att
arbeta i konfliktsituationer. Enligt dem (Konttinen & Koskenniemi 2003: 86) har man inte
funnit skiljaktigheter baserade pé stadiet dir ldrare arbetar, deras kon eller utbildning. Daremot
presenterar Konttinen & Koskenniemi (2003: 86) att det finns skillnader mellan de ldrare som
har jobbat under 10 ar och de som har jobbat 6ver 10 ar som ldrare. Enligt forskarna (Konttinen
& Koskenniemi 2003: 86) skulle ldrare som har arbetat ldngre vilja att anvdnda diskurs i
situationen dir de tar emot klagande pé en annan ldrare. Mera av dem informanterna som hade
jobbat under 10 ar skulle ha valt att undvika problemet i stillet. Forskarna (Konttinen &
Koskenniemi 2003: 86) konstaterar ocksa att om man diskuterade i klassrummet om flickor och
pojkar hade utsatts for ojamlik behandling av larare, skulle hilften av de som har arbetat mindre
an 10 &r ha valt att anvénda diskurs. Bara en fjirdedel av den andra gruppen skulle ha 16st
problemet genom diskurs och mera av dem skulle ha undvikit situationen jamfort med de som
har mindre arbetserfarenhet som ldrare (Konttinen & Koskenniemi 2003: 86). Forskarna hévdar
att de konfliktsituationer 1 vilka de som har jobbat under 10 ar anvinde mer diskurs och ensidigt
beslutsfattande inneholl ocksa stélder. De anvdnde daremot mer undvikande och delegering én
deras erfarna kolleger 1 situationer i vilka larares verksamhet har kritiserats av fordldrar eller

fordldrar har misstankts for att misshandla sitt barn. (Konttinen & Koskenniemi 2003: 92.)

Konttinen och Koskenniemi (2003: 53) rapporterar att informanterna har anvént olika mallar 1
konfliktsituationer. Valen mellan mallarna paverkades endast av méngden arbetsér. (Konttinen

& Koskenniemi 2003: 53). Forskarna diskuterar att de som har arbetat ldngre som ldrare kan ha
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béttre vetskap om problemsituationer och att de bittre kan ldgga mérke till dem. De kan dven
ha rutiner for att 16sa problem. De foreslar att unga larare dr mer osékra och fokuserar sig darfor

mer pa undervisningen i stéllet for pedagogiken.

Konttinen och Koskenniemi (2003) har foreslagit att vidare forskning kunde koncentreras pa
att undersoka det vad for slags etiska fardigheter man fir under lararutbildningen for att avgora
moralproblem i skolor. De har dven rekommenderat att framtida studier kunde vidare utforska
de fardigheter man hoppas att fa under lararutbildningen till det praktiska arbetet vid skolor. De
tva larargrupperna kan vara pa olika stadier pa resan att vixa till en etisk professionell. Dartill
framtriader forskarna att det som &r positivt med yngre lirare ar att de kan vara ivriga att ligga
mera tid pé att l16sa problem dé de som har jobbat langre méter allmédnna problem som upprepas

och kan kénna sig trotta och otillridckliga. (Konttinen & Koskenniemi 2003: 92)

Mikinen m.fl. (2020: 25) har undersdkt &mnesldrarstuderandes uppfattningar om
dmnesldrarutbildningen i allménhet. Deras syfte har varit att nd en djupare forstielse for
uppfattningar om speciellt amneslérarutbildningen med hjilp av generationsteorier (Mikinen
m.fl. 2020: 26). Enligt Médkinen m.fl. (2020: 25) har ldrarstuderande signalerat att de ifragasétter
lararutbildningens traditioner alltmer oftare. Tidigare har mottagandet av ovanndmnd
studentrespons varit negativt bade i1 Finland och pé andra hall (se t.ex. Boggs & Szabo 2011).
Mikinen m.fl. (2020: 25-26) péstar 4nda att lararstuderande tillhér de viktigaste grupperna
vilkas asikter borde horas om man vill bibehalla lararutbildningen lika effektiv i fortséttningen.
Som datainsamlingsmetod 1 sin studie har Maikinen m.fl. (2020: 27-28) haft delvis
strukturerade, individuella intervjuer av 13 informanter frdn alla tre dmnesgrupper i
amneslédrarutbildningen. Informanterna ar fodda pa 1980-talet och har varit 25-32-ariga under
intervjuerna (Mikinen m.fl. 2020: 28). Resultat som Mikinen m.fl. (2020: 35) rapporterar
pavisar att dmnesldrarstuderande som tillhor millenniegenerationen har forvéntat sig att
utbildningen skulle motsvara kraven pd méngsidiga uppgifter de méter i skolgemenskaper. Det

finns uppfattningar i vilka studeranden skulle ha velat prova mer pé praktiskt arbete:

It would have been interesting if there could be, for example, one week when two
of us could arrange the school practices as a whole with the supervising teacher,
or something like that, but we have just the theoretical. Oh, I wish we could have
had something like that. (Mdkinen m.fl. 2020: 35.)

(sv: Det skulle ha varit intressant om det kunde finnas t.ex. en vecka dd oss tvd
kunde arrangera arbetsuppgifter som helhet med den handledande ldraren or
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nagot sadant, men vi endast har teorin. Oj, jag énskar att vi kunde ha haft nagot
sddant., min dversittning.)

I have worked as a substitute and I know what a teacher’s daily life is. I have
experience working with colleagues and parents, and being in contact with various
social welfare persons. I feel stupid when we don’t get any true chance to try
things concretely. The only thing we get is the experience of standing in front of
the class and we learn how much preparation is needed to master all the contents
and subjects. (Mékinen m.fl. 2020: 38.)

(sv: Jag har jobbat som vikarie och jag vet vad ldrares dagliga liv dr. Jag har
erfarenheter av arbetet med kolleger och fordldrar, och kontakter med
mdngahanda socialvdrdens personer. Jag kdnner mig dum dd vi inte far ndgon
verklig mojlighet att prova saker konkret. Den enda saken vi fdr dr erfarenheten
av stanna framfor klassen och vi ldr oss hur mycket beredning behovs for att
bemdstra alla innehdll och dmnen., min dversittning)

Maikinen m.fl. (2020: 41) fOreslar att dmnesldrarstuderandenas asikter borde iakttas. De
diskuterar att dmnesldrarutbildningen kunde uppdateras pa sé sitt att den bittre stodde

studerandenas yrkesmaéssiga utveckling. (Mékinen m.fl. 2020: 41)
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4 Material och metod

Material i denna undersokning omfattar enkétsvar pd Webropol. Svaren har analyserats
mestadels kvalitativt, med induktiv innehéllsanalys som metod. Négra av svaren har dartill
analyserats pa ett kvantitativt, deskriptivt sétt. I de foljande avsnitten presenterar jag mitt

material och den metod som har anvints i denna undersékning.

4.1 Material

Jag samlade in materialet i denna undersokning med hjélp av en enkit pa Webropol under varen
2023. Enkéten skickades till en nationell epostlista for svenskldrare for att nd sd manga
svenskldrare som mojligt. Dartill lades enkéten i en nationell Facebook-grupp for svensklérare.
Enkiten stingdes 12.4.2023. Den finns som bilaga 1. D4 jag talar om enkétsfragorna i denna
undersdkning menar jag de fragor som kan ses i bilaga 1. I enkéten finns det 23 frigor av vilka
17 (fragorna 2-6, 9—11 och 14-22 i enkiten) har jag anvint i denna undersdkning.
Enkétsfragorna 1 och 23 har uteldmnats i denna studie eftersom de innehaller endast praktisk
information som géller enkétsvaren och vidare undersokning. Fragorna 7-8 och 12—13 i enkéten
har uteldmnats 1 denna undersékning eftersom jag borde begrinsa dmnet da jag hade fatt for
mycket material for att analysera alla enkiitsvar. Atta av totalt 17 enkitsfragorna som anvinds
i denna studie &r slutna fragor. Nio enkitsfragor ar sdlunda 6ppna fragor pa vilka informanterna
har fétt svara med egna ord. Tre av de slutna fragorna innefattar dven ett 6ppet alternativ (nr 2,
4 & 5.) I dessa fall var det klart att alla informanter kanske inte fann det rétta alternativet bland

de fardigt givna, men att forsoka ticka alla mdjliga fall skulle ha forlangt fragorna for mycket.

Fragorna i enkéten gdller mestadels dmneslérarpraktiken eftersom @mnesldrarstuderandena
ovar PCK eller amnesdidaktiska kunskaper framfor allt under &mneslédrarpraktiken alltsa t.ex. i
riktiga klassrumssituationer. Eftersom det finns dven fragor i enkdten som ger svar pa andra
delar i &mneslérarutbildningen, har denna undersdkning gjorts pa sé sétt att den omfattar alla
tre omraden (dmnesldrarpraktiken, grundstudierna i pedagogik samt dmnesdidaktiken) alltsa
alla studier under @mneslérarutbildningen. Enkétsfrdgorna 17. och 19. giller teorikurser under
dmnesldrarpraktiken och grundstudierna i pedagogiken och dértill har nagra informanter ndmnt
studierna 1 &mnesdidaktiken i sina svar pd nagra enkitsfragor. Det finns dven enkétsfrdga nr 22.
dir informanterna har haft mojligheten att precisera sina tidigare svar eller berétta ndgot annat
som géller &mnena 1 enkédten. Darfor innefattar materialet 1 denna studie enkétsvar pé alla tre

omréden i 60 studiepoidng som tillhor &mnesldrarutbildningen. Dock dr det mdjligt att jag kunde
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ha fétt olika resultat om &dmnesldrarpraktiken inte hade betonats Over andra delar i
dmnesldrarutbildningen i enkéten. Detta har dnda varit ett medvetet och viktigt val pd grund av

den centrala bakgrundsteorin, PCK, i denna undersokning.

Det finns totalt 18 informanter i denna studie och sammanlagt 581 enkédtsvar som jag har
analyserat. Informanternas bakgrund presenteras ndrmare i avsnitt 5.1. Eftersom enkétsfrdgorna
14 och 15 innehéller bagge tio pastdenden, har jag riknat svaren sé att enkédtsfrdgorna 14 och
15 omfattar bdda 180 enkétsvar (18 informanter - 10 pastdenden = 180 svar per enkétsfraga (14
eller 15)). Alla informanter har inte svarat pd alla enkétsfragor. Nagra frdgor forutsitter att
informanten forst har svarat bekridftande pa den foregaende fragan. Exempelvis utreder fraga 9
om informanterna har jobbat som klassforestdndare eller grupphandledare. Endast hélften av
informanterna (nio av 18) har svarat instimmande och dérfor finns det bara nio svar pa fraga nr
10. déir det fragas efter den tid man har arbetat som klassforestandare eller grupphandledare.
Det finns dven Oppna fragor i enkdten som nagra av informanterna har ldmnat obesvarade (nr
6. och 22.) samt sddana dir informanterna i négra fall har svarat men t.ex. Jag forstar inte
fragan eller med ett fragetecken. Det finns endast fem sddana svar och de har jag uteldmnat i
denna studie. Jag har &ndé fatt mycket material och det ar tillrickligt for att genomfora denna
undersokning. Jag har inte heller velat géra de 6ppna svaren obligatoriska for att f& s& manga
informanter som mgjligt och inte skrdmma bort alla med 14nga tidskrdvande, obligatoriska

fragor.

Situationer som ndmns i enkédten, speciellt 1 fragorna 14 och 15, har jag utarbetat baserad pa
lagen om den grundlidggande utbildningen (628/1998), gymnasielag (714/2018) samt
Grunderna for ldroplanen for den grundlidggande utbildningen (GLGU 2014) och Grunderna
for gymnasiets laroplan (GGL 2019). Dértill baserar situationerna sig pa mina egna erfarenheter

som svensklarare 1 arbetslivet.

Enkéten kan ses som problematisk eftersom det inte &r mdjligt att den innefattade alla mojliga
synvinklar, fragor och svarsalternativ. Den kan inte heller vara helt objektiv da alla, bade jag
och informanterna, tolkar frdgor och svar frdn egna erfarenheter, asikter och vérldsaskédningar.
Det kan @ven hidnda att nagra av informanterna har forstatt enkétsfragorna pa olika sétt eller att

jag har forstatt deras svar annorlunda 4n vad de har menat.
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4.2 Metod

Som metod i denna avhandling har jag anviant kvalitativ innehallsanalys for att analysera svaren
pad de Oppna fragor i enkéten. I detta avsnitt presenterar jag innehéllsanalys forst pd ett
overgripande sétt och redogor direfter for dess tva tillvigagangssitt. Sedan presenteras det hur

metoden har anvéants 1 denna studie.

4.2.1 Innehallsanalys

Tuomi och Sarajérvi (2018) har skrivit om innehéllsanalys. Enligt dem tillhor innehéllsanalysen
textanalys. Man soker efter betydelser i en text eller ett dokument som kan vara néstan allt slags
material bara det finns i skriftlig form. Med hjidlp av innehéllsanalys strdvar man mot
beskrivning av foreteelsen i1 en allmdn och kompakt form. Man beskriver innehéllet i ord.
Innehéllsanalys har kritiserats eftersom den tycks vara en metod for att endast ordna material.
Det kan hinda att forskare presenterar material noggrant som resultat men att undersokningen

saknas dndamalsenliga slutsatser. (Tuomi & Sarajérvi 2018: 117-119.)

Specificering av innehdll anvénds oftast som synonym till innehéllsanalys. Skillnaden mellan
dem tva dr 4nd4 enligt Tuomi och Sarajérvi det att specificering av innehdll betyder analys dir
innehallet beskrivs kvantitativt, inte endast verbalt som i innehéllsanalys. Enligt dem har
Kyngés och Vanhanen (1999) presenterat kvalitativ innehallsanalys som innehallsanalys som

inte innehéller kvantitativ beskrivning. (Tuomi & Sarajirvi 2018: 119.)

Enligt Elo & Kyngds (2008) finns det tva tillvdgagidngssitt, en induktiv och en deduktiv
innehallsanalys och bada innehaller tre stadier: att forbereda, ordna och rapportera (Elo &
Kyngés 2008, 109). I stéllet for induktiv och deduktiv analys anvénder man ocksa termerna
materialbaserad och teoribaserad analys (Tuomi och Sarajédrvi 2018: 121). De poédngterar att
teoridriven alltsd deduktiv innehdllsanalys anvinds &nda séllan. Deduktiv innehéllsanalys
baserar sig pé ett begreppssystem 1 en existerande teori. (Tuomi & Sarajdrvi 2018: 121-128.)
Da det géller induktiv innehdllsanalys skapar man kategorier som baserar sig pa materialet i
undersokningen (Elo & Kyngis 2008: 109). Induktiv innehéllsanalys anvidnds i denna

undersokning och presenteras nidrmare i avsnitt 4.2.2.

4.2.2 Analysprinciperna i denna studie

I denna undersokning anvinds kvalitativ induktiv innehallsanalys som metod med bade 6ppna

och slutna fragor 1 enkiten. Dértill har ndgra slutna fragor analyserats kvantitativt och
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deskriptivt (frdgorna 2—5 och 14-15 i enkéten.) Induktiv innehéllsanalys har genomforts pé
foljande sétt: forst har jag bekantat mig noggrant med materialet alltsd enkétsvaren. Dartill har
jag indelat svaren i enkéten 1 tva grupper enligt forskningsfragorna de ldmpligast ger svar pa
eller en grupp i sd fall de tillhor battre bakgrundsinformationen om svensklarare. Vilka
enkdtsfragor tillhor vilka forskningsfragor har fortydligats i tabeller i borjan av ifrdgavarande
analysavsnitt. Nigra enkétsfragor tillhor badda forskningsfragorna pd grund av annorlunda
enkétsvaren som en enkitsfraga kan innefatta. Ibland har jag anvant analysfragor som hjilp

med analysen. Analysfrdgorna presenteras i samband med analysen och resultaten.

Enligt Tuomi och Sarajédrvi (2018: 122) maste man forst bestimma analysenheten vilket kan
besta av allt fran ett ord till flera satser. Den fOrsta fasen av tre i induktiv innehéllsanalys ar
reducering. Det betyder att man ger en forenklad bild av materialet. Den andra fasen sker sé att
man grupperar det forenklade materialet pa grund av begrepp som beskriver olikheter och / eller
skillnader i det. Till sist skapar man teoretiska begrepp som uppstér frdn materialet. (Tuomi &

Sarajdrvi 2018: 122-125)

Jag analyserade mitt material i tre delar. Forst behandlade jag bakgrundsinformationen om
informanterna. Allman information analyserade jag kvantitativt och presenterar med hjélp av
tabeller och figurer. Dérefter analyserade jag svaren med hjdlp av induktiv innehéllsanalys
forskningsfraga for forskningsfrdga. De behandlar jag alltsé i olika avsnitt beroende pa hur de
ger svar pd en viss forskningsfrdga. Samtidigt analyserades de slutna enkitsfragorna 14—15
kvantitativt och deskriptivt. Jag har reducerat enkidtsvaren samt dversatt dem till svenska.
Reduceringen har skett genom att vélja centrala foreteelser som framtrader ur materialet, bade
likheter och skillnader. Alla 588 svar har darfor inte inkluderats 1 analysen utan 581 lampligaste
svar. De reducerade svaren har jag vidare grupperat i undergrupper som har namngetts och till
sist grupperats vidare och jag har skapat nya begreppen ur materialet. Tabell 1 sammanfattar

analysprocessen.



Tabell 1 Exempel pa en fardighet, p/anering, som informanterna anser att de har fatt under
dmneslararutbildningen att jobba som svensklérare
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Exempel pa en fiardighet att jobba som svensklérare, planering

Originalyttranden pa finska

Grupperat svar

Nytt begrepp

Lahinna tuntien
suunnitteluun

planering

suunnitella monipuolisia
ruotsin oppitunteja

planering

Monipuolisia, mutta 1&hinné
-- ja litkaa tuntisuunnitelmaa
painottavia

planering

Oppituntien -- ja niiden
suunnittelu yhdessi ohjaavan
open kanssa oli antoisaa ja
opin tekemdin toimivia ja
monipuolisia oppitunteja.

planering

erityisesti liittyen oppituntien
suunnitteluun --. Liséksi
harjoiteltiin opetuksen
suunnittelemista pidemmalla
aikavililla tekemaélld
jaksosuunnitelma ruotsin
kurssia varten.

-

planering

Tuntien suunnittelu,
pidemmén aikavilin
tuntisuunnittelu

-

planering

Tuntien suunnittelu oli hyvin
suuressa osassa harjoittelua,
joten koen, ettd sithen on
hyvé valmius.

planering

Opetuksen valmiuksissa
korostui tuntien suunnittelu

planering

jakso- ja tuntisuunnitelmien
laatimista

planering

Kéavimme ldpi esim. erilaisia
kirjoitelmatehtdvityylejé ja
muitakin hyvid harjoituksia.
(Joita voi itse tehda).

att utarbeta olika slags
skrivuppgifter och andra
vettiga dvningar

att utarbeta material
(laromedel)

planering

sanakokeiden ja kokeiden
laatimiseen

att utarbeta ordprov och
prov

att utarbeta
(bedémnings)material

planering
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Exempel pd genomforandet av analysprocessen visas i Tabell 1. De undergrupper som har
formats finns under ”grupperat svar” i Tabell 1 enligt olika farger och kallas for grupper i denna
undersokning. De excerpter som syns i Tabell 1 innefattar inte alla excerpter fran det nya
begreppet planering som jag har skapat genom induktiv innehéllsanalys. Det finns mera
excerpter som tillhor detta begrepp. Jag har valt att endast presentera nagra excerpter for att
synliggdra analysprocessen och illustrera hur den har genomforts med hjilp av exempel i Tabell

1.

De enkétsvaren som svarar pa forskningsfragan om vilka slags fardigheter svenskldrarna anser
att de har fatt under dmneslérarutbildningen att jobba som svenskldrare har jag dversatt till
svenska samt reducerat inledningsvis. Dérefter har jag grupperat de reducerade svaren. Till sist

och som resultat har jag skapat nya begrepp.

Da jag belyser resultat med excerpter fran enkétsvar 1 avsnitt 5 innefattas samtliga 18 enkdéter.

Jag kallar informanterna enligt ordningen pa enkéterna: informant 1 avser svaren i enkét 1.
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S5 Enkitsvar och analys

I det foljande presenterar jag de mest betydande resultaten som har framgétt i foreliggande
undersokning i forhallande till mina forskningsfragor genom induktiv innehallsanalys som
metod. Forst, 1 avsnitt 5.1, ger jag en kort dversikt av allmén information om de deltagande
kvantitativt. Darefter, 1 avsnitt 5.2, rapporterar jag resultaten som géller svenskldrarnas asikter
om sina fardigheter att arbeta som svenskldrare eller klassforestandare eller grupphandledare
efter att ha utfort d&mnesldrarutbildningen. Avslutningsvis, i avsnitt 5.3, redogor jag for
svenskldrarnas forbattringsforslag till innehallet 1 &mneslédrarutbildningens undervisning i de

ovannamnda rollerna.

5.1 Allmén information om informanterna

I enkidten (bilaga 1) finns det dven frigor (fragorna 2-5, 9) som inte ger svar pa
forskningsfrdgorna men kan ge viktig information om informanternas bakgrund. I det f6ljande
presenteras bakgrundinformationen kvantitativt i form av tabeller och text. Forst behandlas
informanternas universitet, studiear och examen. Dérefter rapporteras informanternas

arbetslivserfarenhet som svensklirare och klassforestdndare eller grupphandledare.

5.1.1 Universitet, liisar och examen

Informanterna 1 denna undersokning har genomfGrt sin d&mneslirarutbildning vid sex olika
universitet. En tredjedel, allts sex av 18 informanter har studerat vid Abo universitet och fem
av informanterna har studerat vid Helsingfors universitet. Andra universitet har mindre
representanter: vid Jyviskyld universitet, Uledborg universitet och Ostra Finlands universitet
(Joensuu) har studerat tva informanter vid vart universitet. Dartill finns det en informant som

har studerat vid Tammerfors universitet.

Att svenskldrarna har studerat pd olika hall i Finland &r nyttigt for denna studie eftersom
resultaten kan anses vara mer omfattande. Faktum #r emellertid att Abo universitet och

Helsingfors universitet representerar for mer &n hélften av de totalt 18 informanterna.

Figur 1 visar finns det mer variation mellan laséren under vilka svenskldrarna har genomfort
sin dmnesldrarutbildning @n universiteten som de har studerat vid. Undantagsforhédllanden pé
grund av corona-viruset har inte tagits 1 hdnsyn i denna undersdkning. Om man antar att de har

paverkat dmnesldrarutbildningen under ldsaren 2019-2022, finns det tio informanter vars
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dmnesldrarutbildning inte har péverkats av corona-situationen och atta som antagligen har
genomfort sin utbildning delvis eller helt under undantagsforhéllanden. Dérfor finns det svar
om fardigheter och forbattringsforslag i1 resultaten fran bada tiderna, fore och under

undantagsforhallanden.

5
3 3 3
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0 I I
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Figur 1 Lasaren under vilka informanterna har genomfort sin &mneslérarutbildning

Tidigare laséren fore 2016-2017 har uteldmnats frdn denna undersdkning for att f4 analysera
uppfattningar och forbéttringsforslag om dmneslararutbildningen under de senaste dren och
dirigenom fa en aktuell kartliggning av situationen. Aldre uppfattningar skulle inte vara lika
relevanta med tanke pa t.ex. fordndringar i utbildningen eller informanternas svarigheter att

minnas nistan 10 dr gamla uppfattningar och forslag.

Informanterna tillfrigades ocksa om sin examen. Nistan en tredjedel av informanterna (28 %)
har blivit fardiga med kandidatexamen och majoriteten (72 %) vidare med magisterexamen.

Alla informanter &r inte alltsa behdriga svensklérare.

5.1.2 Arbetslivserfarenhet

Med hjdlp av enkdten kartlades informanternas arbetserfarenhet som svenskldrare.
Enkitsfrigan (nr 5.) dr huvudsakligen sluten, men innehéller dven ett Oppet alternativ.
Informanterna har beréittat om de har vikarierat for eller jobbat som svenskldrare och under

vilka tidsperioder. Svaren visas 1 Tabell 2.
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Tabell 2 Informanternas arbetserfarenhet som svenskldrarvikarie och / eller svensklérare

Péastaende Antal Andel svar
svar (f) (%)
Jag har vikarierat hogst i flera dagar pd en ging. 2 11,1
Jag har vikarierat i perioder pa veckor eller manader. 2 11,1
Jag har fatt ett ars visstidsanstillning. 2 11,1
Jag har bestridit en ordinarie tjanst som svensklérare. 7 38,9
Jag har inte vikarierat for eller fatt ett laingre jobb som svensklérare. 1 5,6
Annat, vad? (Oppet alternativ) 4 22,2
Totalt 18 100,0

Som Tabell 2 visar har fyra informanter valt det sista alternativet med ett eget svar. I de svaren
ndmner de bade flera visstidsanstéllningar under 2—3 ars tid och langa vikariat efter varandra.
Fast det finns variation mellan informanternas arbetserfarenhet som svenskldrare ar det tydligt
att minga av dem inte har hunnit att vara i arbetslivet lika linge som andra eftersom de har
avlagt sin utbildning som dmneslirare under dren 2016-2022. I dessa svar kan det ocksa vara
litet oklart hur informanterna har tolkat t.ex. begreppen vikariera och ett drs visstidsanstdllning.
I vissa fall kan det vara frdgan om bdgge samtidigt (t.ex. vikariat for fordldraledighet.)
Informanterna har inte heller fragats om de har exempelvis borjat vikariera som svensklérare

innan de har avlagt sin magisterexamen eller hur lange de har skott en tjdnst som svensklérare.

Informanterna fragades 4ven om de har jobbat som klassforestandare eller grupphandledare och
1 s fall har de ocksd fragats i1 hur lange (frdgorna 9 och 10 i enkéten). Svaren pd den nionde
frdgan klargor for informanternas arbetserfarenhet som klassforestdndare eller grupphandledare

och framgér av Figur 2.
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10 9
8
6 5
4 3
2 - 1
0 I
ja, pa arskurserna 7-9i  ja, i yrkesskolan eller pa ja, pa bada stadierna nej, pa inget stadium
den grundlaggande gymnasiet
utbildningen

Figur 2 Antalet informanter som har jobbat som klassforestandare eller grupphandledare

Som kan utlésas 1 Figur 2 har endast hélften av svenskldrarna jobbat som klassforestandare eller
grupphandledare. Data frdn denna figur kan jamforas med uppgifterna i tabell 1 som visar att
17 av 18 informanterna har i varje fall vikarierat for svensklirare minst i flera dagar pé en gang.
Endast hilften har dndé arbetat i denna andra roll, vilket kan bero pa t.ex. att enbart sju av
informanterna har skott en ordinarie tjinst som svenskldrare. Kortare vikariaten innehaller
sdllan uppgifter som klassforestdndare eller grupphandledare. Det foreligger alltsd mojligen ett
samband mellan dessa tvé arbetserfarenheter. Arbetserfarenhet som svensklérare i mindre man

kan vara orsaken till obefintlig arbetserfarenhet som grupphandledare eller klassforestandare.

I Figur 3 presenteras resultaten av den slutna frdgan 10 i enkédten. De nio informanterna som
har svarat att de har fétt arbetslivserfarenhet som klassforestandare eller grupphandledare har

svarat pa fragan om hur lange de har arbetat i ifrdgavarande rollerna.

2
1 1
: ] ]
0
i under ett halvt ar cirka i ett ar i2-3ar i4-5 ar

Figur 3 Antalet &r som informanterna har arbetat som klassforestdndare eller grupphandledare

Som framgar av Figur 3, &r den ldngsta perioden som informanterna har jobbat som

klassforestandare eller grupphandledare endast i 4-5 ar. Ingen har hunnit att arbeta 1 6ver 5 ar,
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vilket dr logiskt och forvéntat eftersom informanterna har gjort sin &mnespraktik tidigast under

lasaret 2016—2017 och materialet har insamlats under varen 2023.

5.2 Fardigheter

For att utreda vilka slags fardigheter svenskldrarna anser att de har fatt att jobba som
svenskldrare eller klassforestindare eller grupphandledare efter att ha genomfort
amnesldrarutbildningen anvinde jag bade 6ppna och slutna fragor i enkéten. Enkétsfragor som
géller den forsta rollen, att jobba som svenskldrare, presenteras i Tabell 3 samt om dessa fragor

ar Oppna eller slutna.

Tabell 3 Enkétsfragorna som ger svar pa fardigheter att jobba som svensklarare

Enkitsfraga En sluten | En 6ppen
fraga fraga

14. Jag upplever att under lararpraktikperioderna har jag fatt X

fardigheter att ...

18. Vad for slags praktiska fardigheter upplever du att ha fatt under X

praktikperioderna for att jobba som svensklirare pa de (lagre,) hogre
arskurserna i den grundldggande utbildningen, yrkesskola eller
gymnasium?

19. Vad f6r slags fardigheter tycker du att teoretiska studier under X
pedagogiska studier for &mneslarare har gett dig for att arbeta som
svenskldrare pa de (lagre,) hogre arskurserna i den grundldggande
utbildningen, yrkesskola eller p&4 gymnasium?

20. Hur skiljer sig de praktiska fardigheter att jobba som svensklérare X
du har fétt under praktikperioderna fran de praktiska fardigheter att
jobba som klassforestdndare / grupphandledare du har fatt under
praktikperioderna?

Alla fyra enkétsfrigor som syns i Tabell 3 har analyserats med hjélp av induktiv
innehéllsanalys. De enkétsvaren som svarar pa fragan om vilka slags fardigheter svensklirarna
anser att de har fatt under &mneslérarutbildningen att jobba som svensklérare har resulterat i tre
nya begrepp: (1) planering, (ii) undervisning och (iii) samhdllets aliggande. Begreppen alltsa
tre fardigheter presenteras tillsammans med centrala excerpt som jag har valt ut att representera

och belysa begreppen.
Analysfrdgorna som jag har anvént vid sidan av den forsta forskningsfragan ér:

e Vad anser informanterna som positivt i &mnesldrarutbildningen?

¢ Vad anser informanterna som negativt i &mneslérarutbildningen?
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e Vad ér annorlunda i arbetslivet jimfort med dmneslirarutbildningen?

Det forsta begreppet planering omfattar tre olika slags grupperade svar: att planera lektioner,
att planera undervisning under en lingre tidsperiod och att utarbeta material. Svenskléararna
anser alltsd att de har fatt fardigheten under &mneslédrarutbildningen att planera. Att man
speciellt har lart sig att planera lektioner nimns mera ganger dn andra slags grupperade svar i
enkétsvaren och ddrigenom ar fardigheten planering det allra tydligaste resultatet i denna

undersokning. Detta belysas 1 exempel 1, 2 och 3.

(1) Tuntien suunnittelu oli hyvin suuressa osassa harjoittelua, joten koen, ettd sithen on
hyva valmius. / Att planera lektioner spelade en stor roll i &mneslérarpraktiken och
dérfor upplever jag att jag har bra fardigheter i lektionsplanering.

(informant 17)

(2) Oppituntien -- ja niiden suunnittelu yhdessd ohjaavan open kanssa oli antoisaa ja
opin tekeméin toimivia ja monipuolisia oppitunteja. / Att planera lektioner
tillsammans med den handledande ldraren var givande och jag lirde mig att utarbeta
fungerande och méangsidiga lektioner. (informant 12)

(3) Opetuksen valmiuksissa korostui tuntien suunnittelu. / Lektionsplanering

framhévdes av fardigheterna som tillhor undervisning. (informant 17)

Utover alla svar som innehdller lektionsplanering, finns det tre excerpter som ingdr dven i
gruppen att planera undervisning under en ldingre tidsperiod. Exempel 4 och 5 illustrerar

sadana svar.

(4) Erityisesti liittyen oppituntien suunnitteluun --. Liséksi harjoiteltiin opetuksen
suunnittelemista pidemmalld aikavélilld tekemadlld jaksosuunnitelma ruotsin kurssia
varten. / Speciellt gillande lektionsplanering. --. Dartill 6vade vi att planera
undervisning under en ldngre tidsperiod genom att utarbeta en plan for en kurs 1
svenska. (informant 14)

(5) Tuntien suunnittelu, pidemmén aikavilin tuntisuunnittelu. / Att planera lektioner,

planering under en léngre tidsperiod. (informant 15)

Dartill att bada informanterna (14 och 15) ndmner béde lektions- och planeringen under en
langre tidsperiod, betonar informanten 14 i exempel 4 att man speciellt har lart sig att planera

lektioner.
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Under begreppet planering har jag till sist inkluderat den tredje gruppen att utarbeta material.

Det finns tva svar som grupperades och illustreras av exempel 6 och 7.

(6) Kdvimme ldpi esim. erilaisia kirjoitelmatehtdvityylejd ja muitakin hyvid
harjoituksia. (Joita voi itse tehdd). / Vi gick igenom t.ex. olika slags skrivuppgifter
och andra vettiga 6vningar. (Som man kan sjilv utarbeta.) (informant 11)

(7) Sanakokeiden ja kokeiden laatimiseen. / Att utarbeta ordprov och prov.

(informant 3)

Svaren 1 exempel 6 och 7 har definierats vidare sé att exempel 6 tillhor mer precis att utarbeta

material (ldromedel) och exempel 7 att utarbeta (bedomnings)material.

Det andra och storsta begreppet som har skapats i denna undersokning &r undervisning.
Informanterna anser alltsa att de har fatt fdrdigheten under dmnesldrarutbildningen att
undervisa. Till detta begrepp hor sex olika grupperade svar. A#t undervisa i svenska och
undervisningsmetoder innefattar mera reducerade svar én andra fyra grupper som ér att hdlla

lektioner, att anvinda ldromedel, klass- och grupphantering och bedomning.

Den andra omfattande gruppen som informanterna har ndmnt i sina svar visar sig vara

undervisningsmetoder. Detta framkommer 1 foljande exempel 8, 9 och 10.

(8) Koen, ettd harjoittelun aikana keskityttiin paljon sithen, milla tavoilla eri asioita
voidaan opettaa. Kieliopin ja sanaston opettamiseen keskityttiin paljon. / Jag
upplever att det fokuserades mycket pd hur man kan undervisa olika saker under
praktiken. Vi fokuserade oss mycket pé att undervisa i grammatik och ordforrad.
(informant 14)

(9) Uusien opetusmenetelmien kokeilu. / Att prova nya undervisningsmetoder.
(informant 17)

(10) Liittyen esimerkiksi eriyttimiseen. / Som géller t.ex. differentiering.

(informant 14)

Som 1 exempel 8 och 9 ndmner informanterna oftast olika undervisningsmetoder, sérskilt att
undervisa 1 svenskans grammatik och ordforrdd som féardigheter de har fitt under
amneslédrarutbildningen att jobba som svensklédrare. Som exempel 10 belyser, har informant 14

ocksé svarat differentiering. En tredjedel av informanterna, sex av 18, anser ocksa att ha fatt
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fardigheter att differentiera under svensklektioner (sluten fraga nr 14 i enkiten.) I denna studie

tillhor ovanndmnda fardigheter alltsa den mer omfattande fardigheten, begreppet undervisning.

Svaren som tillhor grupperna att undervisa i svenska och att hdlla lektioner belysas 1 exempel

11 och 12.

(11) Olen saanut todella hyvit valmiudet toimia ruotsinopettajana. / Jag har fatt
valdigt bra fardigheter att jobba som svenskldrare. (informant 3)
(12)  Opettamista kéytiin 1dpi paljon. Oppituntien pitdminen. / Vi gick igenom

undervisning mycket. Att hélla lektioner. (informant 12)

Den generella responsen som syns i exempel 11 och 12 &r att svenskldrarna anser att de har fatt
bra fardigheter att arbeta som svensklédrare och att halla lektioner. Den senare fardigheten ndmns

1 totalt fyra svar. Informanterna verkar vara mycket ndjda med dessa tva fardigheter.

Slutligen omfattar detta andra begrepp dven grupperade svaren att anvdinda ldromedel, klass-

och grupphantering och bedomning. Excerpter av dessa tre grupper illustreras av exempel 13,
14 och 15.

(13) esim. materiaalien kdytto / t.ex. att anvinda varierande material (informant 2)

(14) Lisdksi luokanhallintaa késiteltiin jonkin verran ja ymmérsin, ettd siind
keskiossd on oman ryhménsa tuntemus. / Dartill behandlades klasshantering i ndgon
mén och jag forstod att i den &r det centralt att kénna till sin grupp. (informant 17)

(15) Korjaamiseen ja arviointiin perehdyttiin huolella. / Man satte sig in i korrigering

och bedomning med omsorg. (informant 3)

Dessutom framtriader tilliggsmaterial och digitalt material i tvé svar. 14 av informanterna anser
ocksd att ha fatt fardigheter att anvidnda (elektroniskt) material for ldrare som tillhor
larobdckerna och 11 av informanterna anser att de har fatt fardigheter att anvinda elektroniska
versioner av ldrobocker och elektroniskt tilliggsmaterial (sluten frdga nr 14 i enkiten.)
Bedomning ndmns 1 tre svar och klass- och grupphantering 1 fyra. Halften (nio svar) av
informanterna anser att de har fitt fardigheter att hantera klasser pd svensklektioner (fraga nr

14 1 enkéten.)

Det tredje begreppet som har formats med hjdlp av innehallsanalys och som kategoriserar

svensklédrarnas fardigheter som de anser att de har fatt under amneslirarutbildningen att jobba
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som svensklarare dr samhdllets dldggande. Enbart fem av 18 informanterna antyder att de har

fatt sddana fardigheter.

Fardigheterna som genom induktiv innehallsanalys analyserat att tillhor detta begrepp ér alla
sddana som svenskldrarna har nimnts endast en eller tva ganger 1 sina svar och som daértill inte
ar lika dominanta fardigheter som svaren i kategorierna (i) planering och (ii) undervisning.
Dessa fyra excerpter har jag dnda indelat i fyra grupper. Vetskap om lagar och vetskap om
stodbehov belysas 1 exempel 16 och 17.

(16) Ymmairrys laista ja tuen tarpeista. / Att forsta lag och behov av stod.
(informant 8)

(17) Laillisia seikkoja opettajuuteen liittyen esim. milloin jotakin saa takavarikoida
oppilaalta. / Lagar som géller att arbeta som lérare t.ex. ndr man fir beslagta nagot

fran elev. (informant 18)

Till sist finns det tva grupper under begreppet samhdllets dldggande: att tolka ldroplan och

overvakning. Bada nimns endast en gang som i exempel 18 och 19.

(18) Opetussuunnitelman tulkitseminen. / Att tolka ldroplanen. (informant 16)

(19) Vilituntivalvontojen pitiminen. / Overvakning under raster. (informant 15)

Som framgéir av svaren dr det tydligt att informanterna anser att de har fatt mangsidiga
fardigheter under &dmnesldrarutbildningen att jobba som svensklédrare. Planering och
undervisning tycks vara de starkaste fardigheterna men dven somliga deltagare har uttryckt sina
asikter om andra fardigheter som t.ex. att forsta lagar, alltsd fardigheter som géller samhdillets

dldggande.

For att f4 svar pa fardigheter som svenskldrare anser att de har fatt att jobba som
klassforestandare eller grupphandledare efter genomford d&mneslédrarutbildning har jag anvént
bade dppna och slutna fragor i enkiten. I Tabell 4 visas enkédtsfrdgor som ger svar pd fardigheter

att jobba i dessa roller. I Tabell 4 presenteras ocksa om enkétsfrdgorna ér slutna eller 6ppna.
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Tabell 4 Enkitsfragorna som ger svar pé fardigheter att jobba som klassforestdndare / grupphandledare

Enkiitsfraga En sluten | En 6ppen
fraga fraga

15. Jag upplever att under lararpraktikperioderna har jag fétt X

fardigheter ...

16. Vad for slags praktiska fardigheter upplever du att ha fatt under X

praktikperioderna for att jobba som klassforestandare eller
grupphandledare pé arskurserna 7-9 i den grundldaggande
utbildningen, i yrkesskola eller pa gymnasium?

17. Vad for slags fardigheter tycker du att de teoretiska studierna X
under d&mneslararpraktikperioder har gett dig for att arbeta som
klassforestdndare eller grupphandledare pa &rskurserna 7-9 i den
grundldggande utbildningen, i yrkesskola eller p4 gymnasium?

20. Hur skiljer sig de praktiska fardigheter att jobba som svensklérare X
du har fatt under praktikperioderna fran de praktiska fardigheter att
jobba som klassforestdndare / grupphandledare du har fatt under
praktikperioderna?

22. Skulle du vilja precisera nagon tidigare punkt eller berétta nagot X
annat gillande &mnet?

Det finns inte maénga fardigheter svenskldrarna anser att de har fitt under
amnesldrarutbildningen att jobba som klassforestandare eller grupphandledare. Jag har dndé
hittat ndgra men informanterna har nimnt fardigheterna som nigorlunda svaga fardigheter eller
dven 1 negativa samband. De nya begreppen man har genom att anvidnda induktiv
innehallsanalys som metod fatt fram och som ger svar pd denna friga om fardigheter
informanterna anser att de har fatt under &mneslirarutbildningen ar (i) samarbete, (ii)

uppfostran och (iii) teoretiska firdigheter.

Det forsta begreppet och den forsta fardigheten samarbete har omformats pa grund av tvé olika
grupperade svar: samarbete mellan hem och skola (gr) / ldroinrdttning (gy) och

yrkesovergripande samarbete. 1 foljande exempel 20 och 21 illustreras for dessa tva grupper.

(20)  Yksi vapaaehtoinen iltakoulu oli aiheesta Kodin ja koulun vélinen yhteistyo ja
muutama pakollinen luento tukipapereista / En frivillig kvéllsskola med temat
samarbetet mellan hem och skola och nagra obligatoriska foreldsningar om
dokument om stddet. (informant 1)

(21) Lahinnd esimerkkitilanteita vaikeista kodeista. / Nérmast exempelsituationer

frén problematiska hem. (informant 6)
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Detta begrepp, samarbete, ar det mest omfattande i fardigheter att arbeta som klassforestdndare
eller grupphandledare fast fardigheterna anses som svaga av informanterna. Dértill finns det tva
olika fardigheter som tillhor gruppen samarbete mellan hem och skola (gr) / ldroinrdttning(gy)
1 den slutna enkétsfragan 15. En informant har svarat att hen har fatt fardigheter att hélla
fordldramoten. Tva av informanterna tycker att de har fatt fardigheter att skriva meddelanden
till vardnadshavare (t.ex. pa Wilma). Antalen &r sélunda véldigt sma. Dessutom finns det fyra
fardigheter i samma enkétsfraga (nr 15.) som tillhor gruppen yrkesévergripande samarbete. En
informant har svarat att hen anser att ha fatt fardigheter att delta i multiprofessionella méten
gillande elever, sasom en informant anser att hen har fatt fardigheter att delta i mdten dir en
elev / elever deltar i. Dartill har fyra informanter svarat att de har fatt firdigheter att igenkdnna
dé en elevs sak (som t. ex. fordndrat beteende eller en faktor som péverkar inldrningen) méste
foras vidare till andra yrkesgrupper. Detta dr den mest framtrddande fardigheten av alla tio i
enkitsfraga nr 15 med endast fyra av totalt 18 informanterna. Det sista pastdendet i enkitsfraga
15 som tillhor denna grupp dr att gora en barnskyddsanmailan pé vilket endast en informant har

svarat positivt.

Det andra begreppet uppfostran innefattar tva slags grupperade svar. Nagra informanter anser
alltsd att de har fatt fardigheten att fostra. Den forsta gruppen ar kommunikation mellan elever
och klassforestandare / grupphandledare. | exempel 22-24 belysas de tre excerpter som tillhor
detta begrepp.

(22) Ainoat opit sain, kun néin tunteja seuraamalla luokanvalvojan kommunikoivan
valvontaluokkansa kanssa. / Den enda som jag lirde mig var da jag sag
klassforestandaren kommunicera med sin egen klass dé jag foljde med i lektioner.
(informant 16)

(23) Kuitenkin osallistuin muutamalle “luokanvalvojan wvartille” havainnoivana
osapuolena. Téssi tietysti ndki, miten luokanvalvoja piti tdtd varttia, mutta tietysti
pitdd ottaa huomioon ryhmien erilaisuudet. / Andi deltog jag i nagra
“klassforestandarkvarter” som den observerande parten. Da sdg jag forstds hur
klassforestdndaren genomforde denna stund men forstas méste man iaktta skillnader
mellan grupper. (informant 17)

(24) Hyvin vidhdn, mutta olen saanut kuulla, miten luokanvalvoja pitdd
keskustelutuokioita omalle luokalleen. / Vildigt litet men jag har fatt hora hur

klassforestdndaren haller diskussionsstunder for sin egen klass. (informant 18)
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Aven om informanterna anser att de inte har fitt firdigheter att jobba som klassforestdndare
eller grupphandledare finns det ockséd informanter som har fatt folja med klassforestdndarens

arbete och fitt en bild pa hur hen kommunicerar med sina elever.

Dirtill har en av de 18 informanterna svarat att hen anser att ha fatt fardigheter att genomfora
uppfostrande samtal (den slutna enkétsfragan nr 15.) Denna excerpt formar sin egen grupp som

har nimnts disciplindra datgdrder.

Det tredje och sista begreppet som har skapats gillande fardigheter informanterna anser att de
har fatt under &mneslararutbildningen att jobba som klassforestandare eller grupphandledare &r
teoretiska firdigheter. Det finns fyra slags grupperade svar. I exempel 25 belysas den forsta
gruppen, vetskap om ansvar. 1 exempel 26 illustreras dartill vetskap om klassforestandarskap /

grupphandledarskap.

(25) Lailliset velvollisuudet esim. milloin voi konsultoida ja ketd / Lagliga plikter
t.ex. ndr man kan konsultera och vem (informant 16)

(26) Haluaisin tdsmentdd, ettd luokanohjaajan/ryhméanohjaajan tehtivistd taisi olla
yksi asiantuntijaluento lisdksi. / Jag skulle vilja precisera att det dartill kunde ha

varit en foreldsning om klass- / grupphandledarskap. (informant 17)

Fast det finns enstaka fardigheter som informanterna har fatt som géller vetskap om
klassforestandarskap / grupphandledarskap namns det oftast samtidigt att foreldsningarna 1

amnet har varit frivilliga eller korta eller att man inte sérskilt minns négot fran dem.

De tvd sista grupperna som hor de fardigheter informanterna har fatt under
amnesldrarutbildningen och tillhor begreppet teoretiska firdigheter heter kunskap om kulturell

mangfald (belysas 1 exempel 27) och vetskap om administrativa struktur (belysas 1 exempel

28).

(27)  Tietoa monikulttuurisuudesta. / Kunskap om kulturell méngfald. (informant 4)

(28) Muutamalla kasvatustieteiden perusopintojen kursseilla kdytiin ns. hallinnollisia
rakenteita l4pi, mutta hyvin yleiselld tasolla. / Under ndgra grundkurser i pedagogik
genomgicks s.k. administrativa strukturer, men péd ett véldigt allmin plan.

(informant 17)

Béda grupperna innefattar endast en excerpt som illustreras 1 exempel 27-28.



5.3 Forbittringsforslag

I detta avsnitt presenteras enkdtsvar och resultat pa den andra och sista forskningsfrdgan om
informanternas forbéttringsforslag till innehallet i &mnesldrarutbildningens undervisning i att
jobba som svenskldrare och som klassforestdndare eller grupphandledare. Informanterna har
svarat pa atta oppna fragor och en sluten fradga i enkdten. Svaren har analyserats med hjilp av

induktiv innehallsanalys. Enkitsfragorna som svarar pa den hér forskningsfragan framvisas i

Tabell 5.

Tabell 5 Enkétsfragorna som ger svar pa den andra forskningsfragan

Enkitsfraga

En sluten
fraga

En 6ppen
fraga

6. I sa fall du har vikarierat for eller arbetat som svensklédrare pa de
(lagre,) hogre arskurserna i den grundlidggande utbildningen,
yrkesskola eller gymnasium, vilka saker har 6verraskat dig i det
praktiska arbetet?

X

11. I sa fall du har arbetat som klassforestandare eller
grupphandledare pé de hogre arskurserna i den grundlidggande
utbildningen, yrkesskola eller gymnasium, vilka saker har 6verraskat
dig i det praktiska arbetet?

15. Jag upplever att under lararpraktikperioderna har jag fatt
fardigheter ...

16. Vad for slags praktiska fardigheter upplever du att ha fatt under
praktikperioderna for att jobba som klassforestandare eller
grupphandledare pé arskurserna 7-9 i den grundldggande
utbildningen, i yrkesskola eller pa gymnasium?

17. Vad for slags fardigheter tycker du att de teoretiska studierna
under &mneslérarpraktikperioder har gett dig for att arbeta som
klassforestdndare eller grupphandledare pa arskurserna 7-9 i den
grundldggande utbildningen, i yrkesskola eller pd gymnasium?

19. Vad for slags fardigheter tycker du att teoretiska studier under
pedagogiska studier for &mneslérare har gett dig for att arbeta som
svenskldrare pé de (lagre,) hogre arskurserna i den grundlidggande
utbildningen, yrkesskola eller pd gymnasium?

20. Hur skiljer sig de praktiska fardigheter att jobba som svensklirare
du har fétt under praktikperioderna fran de praktiska fardigheter att
jobba som klassforestandare / grupphandledare du har fatt under
praktikperioderna?

21. Hur kunde undervisningen under praktikperioderna forbéttras i sa
fall du upplever att det finns skillnader mellan praktiska férdigheter
du har fatt?

22. Skulle du vilja precisera nagon tidigare punkt eller berdtta nagot
annat géllande d&mnet?




40

Jag har anvént samma analysfragor vid sidan av den andra forskningsfragan som med den forsta

forskningsfragan. Analysfrdgorna ar:

e Vad anser informanterna som positivt i &mneslérarutbildningen?
e Vad anser informanterna som negativt i &mneslararutbildningen?

e Vad ér annorlunda i arbetslivet jimfort med dmneslirarutbildningen?

De nya begreppen (tio) som jag har format i denna studie och som tillhor forbattringsforslag
presenteras indelat i tvd pd grund av deras tillhorighet till de roller som svensklirare eller
klassforestindare och grupphandledare har. Svaren analyseras begrepp for begrepp. Alla
begrepp &r alltsd foridndringar som informanterna foresldr for att forbéttra innehdllet i

amnesldrarutbildningens undervisning.

Fast svenskldrarna for det mesta upplever att de har fatt mangsidiga fardigheter att jobba som
svenskldrare verkar de inte helt néjda med sin utbildning. Enligt dem finns det nigra brister i
utbildningen som har nidmnts 1 enkétsvaren. Begreppen som med hjidlp av induktiv
innehallsanalys har skapats syns i Tabell 6 samt rollen de tillhér. Alla tio begrepp géller
forbattringsforslag i undervisningen i att jobba som svensklérare och endast fyra av tio begrepp

giller undervisningen i att jobba som klassforestdndare eller grupphandledare.
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Tabell 6 Fordndringarna som informanterna foreslar for att forbattra innehallet i
dmneslérarutbildningens undervisning

Nya begrepp / forslag for undervisning i att | undervisning i att
jobba som jobba som
svensklirare klassforestindare

/ grupphandledare

1. undervisning i att hantera attityder och att motivera X

elever

2. undervisning i att utarbeta / hitta aktuellt material X

3. undervisning i behov av stod och att hantera X X

beteendestorningar

4. forslag till mer praktisk dvning X X

5. undervisning i arbetsuppgifter utanfor lektioner och X X

undervisning

6. undervisning i differentiering X

7. undervisning i att vilja ut de visentligaste &mnen X

under begrinsad tid

8. undervisning kunde motsvara arbetslivets krav X X

9. undervisning i grupphantering X

10. undervisning i att tillimpa en teori i praktiken X

Tabell 6 visar att det finns sex begrepp som endast tillhor undervisningen 1 rollen som
svenskldrare. Eftersom informanterna anser att de har fatt flera férdigheter att jobba som
svenskldrare @n att jobba som klassforestdndare eller grupphandledare &r det underligt att
induktiv innehéllsanalys har resulterat i mer begrepp som tillhor forbéttringsforslag gillande
svenskldrarrollen och inte tvirtom. Det dr dnda tydligt att begrepp 5. i Tabell 6 omfattar den
storsta delen svar som giller forbéattringsforslag for undervisningen i klassforestdndarskap och
grupphandledarskap. Informanterna anser att de inte har lirt sig fardigheter under

amnesldrarutbildningen att jobba 1 de ovanndmnda rollerna.

Det begrepp som innefattar flest forslag for att forbéttra innehdllet av undervisning i
klassforestandarskap och grupphandledarskap &r undervisning i arbetsuppgifter utanfor
lektioner och undervisning. 1 det ingér fyra slags grupperade svar. Att ldra sig att jobba i rollerna
tillhor inte &mneslédrarutbildningen. Informanterna anser ocksad framfor allt att de inte har fatt

utbildning i rollerna som belysas 1 exempel 29-31.

(29) En mitdén. Aiheesta ei puhuttu sanallakaan, se sivuutettiin. Aineenhallintaa

ylikorostettiin esim. vuorovaikutuksen sijasta. / Ingenting. Det talades inte om
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temat, det passerades. Amneskunskaper Overbetonades tex. i stillet for
interaktionen. (informant 2)

(30) En oikeastaan minkdinlaisia. En ole mielestdni koulutettu siithen tehtdvéaan vaan
se tdytyy sitten opetella kiytdnndssa... / Inte riktigt nagonting. Jag tycker inte att
jag ér utbildad for den uppgiften utan det maste man lira sig i det praktiska arbetet.
(informant 9)

(31) En mitddn. Ainoa maininta sivulauseessa “vanhempien kanssa pitdd vaan
kestdd.” / Ingenting. Det enda som ndmndes var i bisatsen att “fordldrarna maste

man bara tala.” (informant 6)

Ingen av de 18 informanterna har heller svarat pa den slutna enkétsfragan (nr 15.) att de har fatt

fardigheter under &mneslirarutbildningen att jobba som klassforestdndare / grupphandledare.

Exempel 29-31 &r grupperade svar i gruppen undervisning i klassforestandarskap och

grupphandledarskap sa som direkta forbéttringsforslag gillande amnet. De kompletterar brister

pa utbildningen som framtréder i informanternas svar. Dessa forbattringsforslag presenteras i

exempel 32-34.

(32) Ymmarrdn sen, ettd auskut eivit voi tietosuojasyistd kadyttdd Wilmaa tai olla
mukana luokanvalvojien ja ryhminohjaajien tehtdvissd. Kuitenkin ainakin
teoriapohjaa ja kdytdnnon kokemuksia tdstd kuulisi mielellddn. / Jag forstar att
dmnesldrarstuderanden inte kan anvéinda Wilma eller folja med klassforestdndarnas
och grupphandledarnas uppgifter p4 grund av integritetsskyddskil. Anda skulle jag
girna hora Aatminstone teoribas och erfarenheter fran det praktiska arbetet.
(informant 10)

(33) Jollakin kurssilla olisi hyvd kdydd ldpi luokanvalvojan / ryhméanohjaajan
tyypillisid tehtdvid. Kéaytdnnot ja toimintatavat varmasti vaihtelevat paljon
kouluittain ja kouluasteittain, mutta yleissilmiys néihin jo opintojen aikana ei olisi
pahitteeksi. / I ndgra kurser vore det bra att gd igenom klassforestdndares /
grupphandledares typiska uppgifter. Praxis och rutiner varierar sdkert mellan
skolorna och skolstadierna men en allmén blick redan under studierna skulle inte
vara daligt. (informant 3)

(34) Harjoittelussa olisi tirked pddstd tutustumaan myds ns. luokanohjaajan
vartteihin, joita ohjaaja pitdd koko ryhmélle. Ymmarrén, ettei oppilaan (tai oppilaan
ja huoltajan) henkildkohtaisiin tapaamisiin luokanvalvojan kanssa voi pidéstd

mukaan. Ylipddnsd aiheesta voitaisiin puhua enemmén ja siitd voisi olla useampi
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luento. / Under dmnesldrarpraktiken vore det viktigt att fa bekanta sig med s.k.
klassforestdndarkvarter som handledaren héaller for hela gruppen. Jag forstér att jag
inte kan delta i elevens (eller elevens och vardnadshavarens) personliga méten med
klassforestdndaren. Over huvud taget kunde man tala mer om dmnet och det kunde

finnas flera foreldsningar om temat. (informant 13)

Informanterna framfor tystnadsplikten i sina forbattringsforslag men Onskar dndd mera
undervisning 1 klassforstdndarskap och grupphandledarskap i form av t.ex. teorikurser och
foreldsningar speciellt 1 de typiska uppgifter 1 rollen som klassforestandare eller
grupphandledare. De foreslar dven att de kunde folja med i klassforestandares arbete, hora
praktiska erfarenheter om det och diskutera temat. Det framgér tydligt av svaren att

informanterna hade dnskat sig att fi undervisning i temat under &mneslararutbildningen.

Andra slags grupperade svar som ingdr i begreppet undervisning i arbetsuppgifter utanfor
lektioner och undervisning ar grupperna mdngden arbete utanfor lektioner och obetalda
uppgifter. Dessa svar belyses med exempel 35 (undervisning i att jobba som klassforestandare

/ grupphandledare) och 3637 (undervisning 1 att jobba som svensklarare).

(35) Tyomaiira on valtava eikd korvaus ole linjassa sen kanssa. / Arbetsmidngden &r
enorm och ersittningen dr inte i linje med den. (informant 5)

(36) Yksi yllittava asia oli myOs se, miten paljon yo-valvonnoista tuli ylimaaraista
tydaikaa, eikd niistd saanut palkkaa. / En 6verraskande sak var ocksa det hur mycket
det blir extra arbetstid av dvervakning i studentskrivningarna och att man inte fick
16n fran dem. (informant 13)

(37) Muutoin minusta ei kannata kiduttaa harjoittelijoita sana sanalta tehdyilla,
monta pdivad suunnitelluilla tunneilla ja sen jdlkeen vield valittaa. / Annars dr det
inte vért att tortera &mnesldrarstuderande med lektioner som man har gjort ord for

ord och planerat i minga dagar och éven klaga efter det. (informant 11)

Informanterna anser att det finns uppgifter som tillhor svenskldraryrket som man inte inbegriper
forran man borjar 1 arbetslivet. Fast speciellt lektionsplanering oftast betonas under
dmnesldrarutbildningen finns det ménga andra uppgifter som tillhor yrket och tar 6verraskande

mycket tid i det verkliga livet.

De sista slags grupperade svar som ingér i begreppet undervisning i arbetsuppgifter utanfor

lektioner och undervisning och tillhor forbattringsforslag for undervisningen 1 bada rollerna
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som svenskldrare och klassforestandare eller grupphandledare ar samarbete mellan hem och
skola / ldroanstalt. Informanterna hade Onskat sig att fi undervisning i @mnet under sin
amnesldrarutbildning. I exempel 38 belysas forbattringslag for innehallet av undervisningen i
att jobba som svenskldrare och i1 exempel 3941 for innehdllet av undervisningen i

klassforestandarskap och grupphandledarskap.

(38) Vidhemmalle huomiolle jéi itse oppituntien ja opetuksen ulkopuolelle jaavét
asiat, kuten Wilman kéyttd. / Mindre fokus lades péd saker utanfor lektioner och
undervisning sa som att anvinda Wilma. (informant 14)

(39) Pakollisia luentoja -- kodin ja koulun yhteistyostd paljon lisdd. / Mycket mera
obligatoriska foreldsningar om samarbetet mellan hem och skola. (informant 1)
(40) Jos ndytettdisiin vaikka esimerkkeja Wilma-merkinndistd ja viesteistd kotiin.

Joku kokenut opettaja antaisi vinkkejd, miten kommunikoida kotiin ja millaisia
ilmaisuja vélttdd. / Om studerandena fick t.ex. att se exempel pa Wilma-
antdckningar och meddelanden hem. Nagon erfaren larare kunde ge tips pd hur man

kommunicerar hem och hurdana uttryck att undvika. (infomant 16)

(41) Pitdisi myOs puhua enemmin, miten ohjaajan / valvojan roolissa toimitaan,

miten huoltajia kohdataan - - / Man borde ocksa talas mera om hur man agerar i

rollen av handledare / 6vervakare, hur man méter vardnadshavare. (informant 18)

Speciellt da det géller forbéttringsforslag for innehdllet av undervisningen i att jobba som
klassforestandare eller grupphandledare foreslar informanterna att man kunde lara sig att gora
samarbete med védrdnadshavare. Forslag varierar mellan allt fran foreldsningar i dmnet till

konkreta exempel pa kommunikation mellan larare och hem.

Det andra begreppet som har resulterat till forbattringsforslag genom induktiv innehéllsanalys
ar undervisning i behov av stéd och att hantera beteendestorningar. Detta begrepp ar

representerat lika mycket 1 svar pa forbattringsforslag for bada rollerna som i exempel 42—45.

(42) Se, ettd ryhméinohjaajalla  pitdisti  olla  paremmat  valmiudet
mielenterveysongelmien kohtaamisessa. / Att grupphandledaren borde ha bittre
fardigheter 1 att bemdta psykiska problem. (informant 8)

(43) Se, kuinka paljon aikaa kaikki kirjaaminen vie ja kuinka paljon erilaisia
ongelmia tai muuten huomioitavia ja opetukseenkin vaikuttavia tiloja joillakin

oppilailla on. Téllaisia 10ytyy joka luokalta. / Méangden tid all inskrivning tar,
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méngden olika problem eller tillstind man maste iaktta och som paverkar dven
undervisning. Dessa finns i varje klass. (informant 3)

(44) Harjoittelujaksoihin sisdllytettivd enemmaén tietoa - - ja moniammatillisesta
yhteistyOstd koulussa. / Det borde inkluderas mer information om
yrkesovergripande samarbetet i skolan. (informant 5)

(45) Tosielamissd oppilaiden ongelmat voivat olla sitd luokkaa, etti on aivan
yhdentekevéi osaavatko substantiivien taivutusmuodot, kunhan pysyvét hengissa. /
I det verkliga livet kan elevernas problem vara sddana att det dr helt samma om de

kan bdjningsformer av substantiv bara de overlever. (informant 5)

I dessa grupperade svar ingar dven samarbetet med speciallirare och elevers stodbehov.
Meddelandet &r klar: innehéllet i undervisningen motsvarar inte det som informanterna foresléar
att krdvs. Mingden beteendestorningar, storningar i den mentala hilsan och stddbehov &r

komplicerade fenomen som kréver sensitivitet av svensklérare.

Det trede begreppet som jag har skapat och som innehéller forbattringsforslag for innehallet av
undervisningen i &mneslirarutbildningen ar forslag till mer praktisk oévning. Exempel 4650

belyser detta.

(46) Teoriaopinnoista en koe olleen niin suurta hyotyd opettajaksi kehittymisessa. /
Teorikurserna har inte varit till s stort nytta i att utveckla till larare.

(informant 13)

(47) Harjoittelun aikana meilld oli paljon luentoja eri aiheisiin liittyen. Na&iltd
luennoilta tuli saatua jonkinlaisia valmiuksia opettajan ty6hon liittyen, mutta
ainakin itselleni harjoittelun aikana toimi paremmin se, etti padsin harjoittelemaan
asioita myoOs itse enkd vain kuulemaan, kun joku toinen puhuu niistd. / Under
dmnesldrarpraktiken hade vi manga foreldsningar géllande olika amnen. Fran dessa
foreldsningar fick jag ndgot slags fardigheter géllande ldraryrket men &tminstone
for mig sjidlv fungerade den bittre under &mneslararpraktiken att jag fick ova
sakerna sjilv och inte bara hora da ndgon annan talar om dem.

(informant 14)

(48) Pitidisi saada kokeilla enemmén oikeaa tyotd, eli esim. opettaa enemmin tunteja

viikossa. / Man borde prova mer pa det riktiga arbetet, t.ex. undervisa 1 flera

lektioner under veckan. (informant 7)
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(49) Myods harjoittelutilanteita ~ vanhempainvarteista ja  moniammatillisesta
yhteistydstd olisi hyvi lisiti. / Aven dvningssituationer pa forildrakvarter och
overgripande samarbete skulle vara bra att tilldgga. (informant 1)

(50) Pitiisi saada - - osallistua esim. vanhempainvartteihin tms. keskusteluihin. / Man

borde fa delta i t.ex. fordldrakvarter eller likadana diskussioner. (informant 9)

I ménga svar framgér det hur mycket informanterna har uppskattat att man har fatt 6va uppgifter
1 praktiken. De Onskar att praktiken kunde betonas mera 1 &mneslérarutbildningen. En modig

informant foreslar dven att man borde fa delta 1 diskussioner med foraldrar.
Dessa resultat dr likadana som Mékinen m.fl. (2020: 35) har fatt i sin undervisning.

Det fjarde begreppet och det sista begreppet som géller bada rollerna i svenskléraryrket heter
undervisning kunde motsvara arbetslivets krav. Ménga informanter &r eniga i sina
forbéttringsforslag att dmnesldrarutbildningen inte motsvarar situationer i arbetslivet som

belysas i exempel 51-54.

(51) Minulla oli paljonkin kokemusta opetuksesta ennen opetusharjoittelua.
Opetusharjoittelu ei ollut kovin todellisuuttavastaavaa. / Jag hade mycket
arbetserfarenhet 1 undervisning fore dmnesldrarpraktiken. Den motsvarade inte
riktigt verkligheten 1 arbetslivet. (informant 11)

(52) Harjoittelussa sai vain pintaraapaisun kdytdnnon tyohon. Todellisuudessa tyota
on paljon enemmin, eikd tuntien suunnitteluun ehdi kayttda paljoa aikaa. / Under
praktiken fick man endast skrap pa ytan i det praktiska arbetet. I verkligheten finns
det véldigt mycket mer arbete och man hinner inte att ldgga ner mycket tid pa
lektionsplanering. (informant 7)

(53) Harjoittelun pitdisi péddstd pois tyhjidstd, ja valmistaa oikeaan arkeen. /
Amneslirarpraktiken borde komma bort frén tomrummet och forbereda for den
riktiga vardagen. (informant 6)

(54) Norssi on kuitenkin aika erilainen paikka kuin jokin tavallinen” koulu. / Norsen
ar dnda en ganska annorlunda plats &n ndgon “vanlig” skola.

(informant 13)

Overensstimmelsen mellan utbildning och arbetslivet ér alltsé inte si bra enligt informanterna.
Manga verkar att foresld att &mneslérarutbildningen bittre skulle motsvara verkligheten som

man moter 1 arbetslivet.
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Da finns det sex begrepp som endast tillhor forbattringsforslag for innehdllet 1 undervisningen
att jobba som svensklérare. Begreppet som innefattar endast ett svar ar undervisningen i att

vdlja ut de visentligaste dmnen under begrdnsad tid. Excerpt presenteras i exempel 55.

(55) - - miten vdhan oikeasti ehtii nykyiselld vvt-mairalla tehda, edetd ja oppia. / Hur
litet man hinner att gora, framskrida och lira sig i den radande situationen som géller

arsveckotimmarna. (informant 5)

Det ér brist pa tid i undervisningen pd grund av speciellt B-svenskans arsveckotimmar. Det
kunde vara bra att undervisa i det som man speciellt maste papeka i sin svenskundervisning och

vad som kan vara sadant att det fir man ldmna sekundéra.

Det sjétte begreppet som géller forbéttringsforslag heter undervisning i differentiering. Sédana

svar illustreras i exempel 56—59.

(56) Kuinka heikkoa osaamista saadaan nykyisell4 tuntijaolla. / Hur svaga kunskaper
i svenska man far pé grund av géllande arsveckotimmar. (informant 16)

(57) Joidenkin perustaitojen puute (etenkin aikamuotojen hallinta) / Att elever saknar
nagra grundkunskaper (speciellt gillande tempus). (informant 10)

(58) pakollisia luentoja - -eriyttdmisesti - - / obligatoriska fOreldsningar i
differentiering (informant 1)

(59) Oppilaat ovat hyvin eritasoisia ja eriyttiminen on opeteltu kiytdnnon kautta. /
Elever &r pa olika stadier och differentiering har man lért sig genom det praktiska

arbetet. (informant 2)

D4 man borjar att arbeta som svenskldrare har nagra informanter lagt mérke till att elevers
sprakkunskaper kan variera och dven vara svaga. D& maste man veta hur man differentierar

t.ex. nedat.

Det sjunde begreppet som jag har skapat genom induktiv innehéllsanalys ar undervisning i

grupphantering. Detta begrepp innefattar endast tvd svar som i1 exempel 60—61.

(60) mutta en esim. ryhménhallintaan / men inte t.ex. for grupphantering
(informant 9)
(61) Arjessa ryhminhallinta on monesti pddosassa / I vardagen star grupphantering

oftast i fokus. (informant 2)
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Fast ndgra av informanterna anser att de har fétt fardigheter for klass- och grupphantering finns
det dven svar som antyder att ndgra av informanterna anser brister pd undervisning i den.
Informanten beréttar att det som har Overraskat hen 1 arbetslivet dr precis att grupphantering

ar en skrymmande fardighet 1 vardagen.

Da finns det ett begrepp som jag har nimnt undervisning i att utarbeta / hitta aktuellt material.

Tre excerpter tillhor detta begrepp som belysas 1 exempel 62—-64.

(62) oppimateriaalien puute / brist pd undervisningsmaterial (informant 9)
(63) vanhentuneet oppikirjat / att larobocker har blivit fordldrade (informant 1)
(64) Yksilollisen oppimadridn opetus (ja materiaalin laadinta) / Individualisering av

larokursen (och att bearbeta dess material) (informant 8)

Resurser motsvarar inte alltid kraven i t.ex. grunderna for ldroplanen for den grundliggande
utbildningen. Det kan hénda att staden inte har rdd att kopa ldrobocker som har aktuellt innehéll.
D& maéste lararen ha fardigheter att utarbeta tidsenligt material sjdlv eller veta var hen kan hitta

sadant.

Det nionde begreppet kallar jag for undervisning i att hantera attityder och att motivera elever.

Tva excerpter tillhor detta kategori vilket illustrerar jag i exempel 65-66.

(65) Oppilaiden motivaation puute / Elevers brist pa motivation. (informant 1)
(66) Asenteiden siirtyminen vuosikurssilta toiselle, asenne eri kouluissa on tdysin
erilainen sosiaalisten mallienkin takia. / Att attityder forskjuts frén en arskurs till en

annan, att attityder &r helt olika i skolor pé grund av sociala modeller. (informant 6)

Det som har dverraskar dessa tva informanter i arbetslivet dr bristen pa motivation och elevers
attityder. Det vore viktigt att man Gvar olika sétt att motivera och inspirera elever till att 14ra sig

svenska speciellt i dagens politiska atmosfar.

Det tionde och sista begreppet for forbéttringsforslag som har formats i denna undersékning ar

undervisning i att tillimpa en teori i praktiken. Dessa svar belysas i exempel 67-69.

(67) Jotain vinkkejd, mutta voisi valmistaa enemmén oikeaan tyohon. / Négra tips,
men teorikurser kunde forbereda en béttre for det riktiga arbetet. (informant 7)
(68) Toki myds harjoittelun ulkopuolella eli ainedidaktiikan kurssien aikana tuli

saatua paljon tietoa - -, mutta koen, ettd niilli kursseilla saatua tietoa on
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myO6hemmin ollut vihan vaikea soveltaa kdytdnnon tyohon. / Dock man fick mycket
kunskap utanfor &mneslédrarpraktiken alltsa under kurserna i @amnesdidaktik men jag
upplever att det har varit litet svart att tillimpa vetskap fran dessa kurser i det
praktista arbetet. (informant 14)

(69) Eivdat minkdinlaisia. Pelkkdd ajantuhlausta teoriakurssit. Sanon tdydelld
syddmelldni, ettd 90 % teoriatunneista oli hukkaan heitettyd kisienheiluttelua. - -
Teoriakursseilla pidettyjd ryhmitoitd en ole mitenkddn pystynyt soveltamaan tai
hyodyntdméadn opetustydssdni yliopiston jilkeen. Suututtaa koko roskan ajattelu. /
Inte alls. Endast tidssloseri med teorikurserna. Jag sdger ur fran hela mitt hjérta att
90 % av teorilektionerna var bortkastade handflojel. Jag har inte alls kunnat tillimpa
de grupparbeten man holl under teorikurserna i mitt undervisning efter universitetet.

Det gor mig arg att tinka pa hela skrépet. (informant 15)

Informanterna i exempel 67—-69 antyder att det har varit svart att tillimpa de teoretiska vetskap
de har fitt under &mneslararpraktiken i praktiken. De anser alltsd att de teoretiska kurserna
under dmnesldrarutbildningen kunde byggas pa sa sitt att man hittade en koppling till det

praktiska arbetet.
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6 Sammanfattande diskussion

Utgéngspunkten for denna studie har varit att undersdka svensklérarnas fardigheter att jobba
som svenskldrare eller som klassforestdndare eller grupphandledare efter genomford
amnesldrarutbildning. Den andra forskningsfrigan har géllt {Orbéttringsforslag som
svenskldrarna har foreslagit for att forbattra innehallet 1 &mneslararutbildningens undervisning.
Som metod i denna undersokning har jag anvént induktiv innehéllsanalys samt kvantitativa,
deskriptiva drag. Materialet har insamlats med hjilp av en Webropol-enkit under varen 2023.
Enkéten inbegriper 21 fragor, bade 6ppna och slutna, om svenskldrarnas bakgrundsinformation,
asikter om deras fardigheter och forbattringsforslag. De 18 informanterna i denna undersékning
har genomfort dmneslérarutbildningen vid sex olika universitet i Finland under sex olika
laséren, 2016-2022. Alla har &tminstone avlagt kandidatexamen och 6ver 2/3 av informanterna

har avlagt magisterexamen.

Om de samlade resultaten beaktas, tyder det pd att svenskldrarna dr ndjda med sin
dmneslédrarutbildning pd manga sitt. De anser mestadels att de har fatt fardigheter att arbeta
som svensklérare efter att ha genomfort dmneslirarutbildningen. Det finns &dndé brister pa
utbildningen som har framkommit i resultaten av denna undersokning. Svenskldrarna upplever
att utbildningen inte motsvarar arbetslivets kvar i alla avseenden. Endast fi enstaka fardigheter
har ndmnts som géller fardigheter att jobba som klassforestandare eller grupphandledare och de

ar mestadels teoretiska fardigheter.

Amnesdidaktiska firdigheter som svenskldrarna anser att de har fitt under
dmnesldrarutbildningen for att jobba som svenskldrare visar sig vara mangsidiga. Resultaten 1
foreliggande undersokning dverensstimmer med vad Mékinen m.fl. (2020: 38) har funnit 1 sin
studie: dmnesldrarstuderande har mestadels lart sig dmnesdidaktiska fardigheter alltsa
pedagogical content knowledge, PCK, har betonats under &mneslararpraktiken. Resultat fran
denna studie styrker dven Ovriga resultat i studie av Mikinen m.fl. (2020: 38) pa sa sitt att
dmnesldrarstuderandena inte anser att de fick 6va pa olika uppgifter som tillhor lararyrket under
amnesldrarpraktiken. Dérfor skulle det vara viktigt att &mnesldrarstuderandena fick tillrackligt
bra fardigheter under &mneslérarutbildningen som motsvarar arbetslivets krav for att skota ens

jobb sa vil som mojligt.

Resultaten visar att informanterna av denna studie anser att d@mnesldrarutbildningen verkar

motsvara arbetslivets krav da de giller amnesdidaktiska kunskaper. Exempelvis planering och
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undervisning ér fardigheter som informanterna har fatt under &mneslararutbildningen. Denna
studie ger likvidl annorlunda bevis pé vad géller andra fardigheter svenskldrare inte anser att de
har fatt under &mneslérarutbildningen. Déarfor dr de mest betydelsefulla resultaten i denna studie
olika forbéttringsforslag som informanterna har fOrslagit for att forbattra innehallet av

undervisningen i att jobba som svensklérare, klassforestdndare eller grupphandledare.

Amnesdidaktiska kunskaper utvecklas genom att man tillimpar teorin i det praktiska arbetet.
Dérfor skulle det vara viktigt att &mneslérarstuderanden fick dva sig mera genom praktiken.
Magisterutbildningen som krévs av svenskldrare omfattar cirka 300 studiepodng av vilka endast
20 studiepoédng innefattar 6vandet i det praktiska arbetet. Det finns praktisk dvande under
amnesldrarpraktiken men mangden praktiskt 6vande i utbildningen och dven i mangsidigare
uppgifter som tillhor svenskldraryrket kunde 6kas. En 16sning till detta som Harkki (2002: 65)
har foreslagit kunde vara att de pedagogiska studierna for &mneslédrare borde genomforas under
flera ldséar i stéllet for ett 14sar. Harkki (2002: 65) har vidare diskuterat att t.ex. arbetserfarenhet
kunde vara ett nytt antagningskriterium for de pedagogiska studierna. Da skulle man ha
erfarenhet fran en ldngre tid i undervisning och inte endast fran ndgra dvningslektioner under

dmneslédrarpraktiken da man dvergar till arbetslivet.

Som Shulman (1987: 8-10) diskuterar, dr det viktigt att larare far tillrdckliga teoretiska
fardigheter som fungerar som bas for amneskunskaper och allméinna pedagogiska kunskaper.
Resultaten 1 denna undersdkning visar dnda att informanterna har haft svirigheter att tillimpa
teorin 1 praktiken. De har dven betonat att de hade Onskat sig mer praktisk dvning. Om
amnesldrarstuderanden o6vade 1 flera situationer och uppgifter redan under sin
amneslérarpraktik, skulle det vara mojligt att de bemdtte mangsidigare skolsituationer redan
under sina studier och hade drtill mojligheten att diskutera med och f stdd av de handledande
lirarna. Aven Hirkki (2002: 66) har foreslagit att man kunde tilligga mer handledning i
dmneslédrarutbildningen. Dartill kunde innehéllet i teorikurserna begrundas och forenhetligas

med dagens lage.

Det kan vara mojligt att denna enkét och dess fragestillningar kan ha paverkat informanternas
svar medvetet eller omedvetet. And4 #r informanternas &sikter tydliga: de har inte fétt
utbildning i att jobba som klassforestindare eller grupphandledare. Detta borde
utbildningsanordnare beakta da de planerar innehallen 1 @mneslédrarutbildningen 1 framtiden.
Rollerna innebar mycket ansvar och kriaver ovéintade fardigheter som larare méter da de borjar

arbeta som svenskldrare. Utbildningen borde motsvara dessa dkande krav pa att t.ex. ta hand
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om stodbehov, gora samarbete med specialldrare eller socialforvaltning o.s.v. bittre. I stillet
kunde man betona t.ex. lektionsplanering mindre. Som framgér av resultat i denna studie anser
informanterna att man inte alltid hinner att planera lektioner i1 arbetslivet da det finns andra
arbetsuppgifter som t.ex. inskrivning, 6vervakning och bearbetning pa material och sa vidare
som kraver mer tid. Enligt informanterna kédnns det dirfor frustrerande att anvinda mycket tid
pd planering under &dmnesldrarpraktiken. Som det stdr i lagen om den grundldggande
utbildningen (628/1998, 29§) har alla ritt till en trygg studiemilj6” samt “ska barnets basta i
forsta hand beaktas” (Lag om den grundldggande utbildningen 628/1998, 3a§). Ibland ar det

viktigare att ldrare tar hand om barn och unga i stéllet for att planera lektioner.

Det ér forstds omgjligt att inbegripa allt det man borde som svenskldrare veta och kunna i
dmneslédrarutbildningen men arbetslivets krav har forandrats och utbildningen kunde forbittras
for att motsvara dem 1 hogre grad. Visst dr det ocksé sa att man inte kan inhdmta alla kunskaper
under en utbildning utan den fungerar som bas och inldrningen fortsétter i arbetslivet genom
kunskaper och fardigheter man far genom det praktiska arbetet. Utveckling slutar aldrig och
svenskldrare hiller sig motiverad kan de halla sina fardigheter tidsenliga. Dock &r det ocksé en
frdga om resurser — far ldrare t.ex. delta i vidareutbildning, har de tid och kunskaper att hantera
arbetsuppgifter, formagan att hantera stress och undvika utmattning o.s.v. Styrsystemet i
utbildningen och t.ex. undantagsforhallanden pa grund av corona-viruset har gjort larares arbete
alltmer splittrat under de senaste aren. Den allmédnna atmosféren kring lararyrket har blivit mer
negativ och ménga lérare blir utarbetat. For att undvika detta i framtiden skulle det vara mycket
viktigt att lararstuderande fick ova lararyrket pa sé sitt det i verkligheten genomfors. Annars
kan det finnas risken att nyblivna ldrare blir utarbetade redan i borjan av sin karridr da

informationsdversvimning kan bli allt for stor.

Det skulle vara intressant att veta hur olika arbetserfarenheter har paverkat svaren. Det man
dven kunde forska vidare dr fardigheterna under olika ldsdren — har man t. ex. lart mer om
anvindningen av elektroniska ldrobdcker och tilliggsmaterial under och efter coronadren dn
tidigare? Dartill kunde man undersdka vidare @mnesldrarutbildningen som helhet och inte

betona dmnespraktikens del. Detta val kan ha paverkat resultaten i denna undersokning.

Inom ramen for denna studie har det inte varit mojligt att inkludera t.ex. hur mycket det finns
arbete 1 verkligheten som kridver andra fardigheter 4n d&mnesdidaktiska kunskaper. Det skulle

vara av intresse att undersoka svenskldraryrket och dess verkliga arbetsuppgifter och 1 vilket
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man de forverkligas i arbetslivet. Dartill kunde en vidare undersokning genomforas géllande

jamforandet av de verkliga arbetsuppgifterna och hur &mneslararutbildningen motsvarar dem.
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Bilagor

Bilaga 1. Enkat

Miten ruotsinopettajat kokevat saaneensa valmiuksia toimia
ruotsinopettajana seka luokanvalvojana / luokanohjaajana /
ryhmanohjaajana aineenopettajaharjoittelun harjoittelujaksojen aikana

@ Pakolliset kysymykset merkitty tahdella (*)

Olen Amanda Gronroos ja opiskelen pohjoismaisia kielid Turun yliopistossa. Teen pro gradu -tutkielmaani ja kerdan
aineistoni ruotsinopettajilta, jotka ovat suorittaneet aineenopettajaharjoittelun harjoittelujaksot aikaisintaan
lukuvuonna 2016-2017. Tutkimukseni aiheena on valmiudet, joita ruotsinopettajat kokevat saaneensa toimia seka
ruotsinopettajana ettd luokanvalvojana, luokanohjaajana tai ryhmanohjaajana aineenopettajaharjoittelun
harjoittelujaksojen aikana. Tutkimus toteutetaan kyselytutkimulksena. Kyselylomakkeen tayttdmiseen menee noin 20
minuuttia.

Kiitos avustasi ja ajastasi!

Tutkijan yhteystiedot:

Amanda Grénroos
amgron@utu.fi

Tietosuoja:

Oisallistuneiden yksittdisten henkildiden tunnistetiedot eivat tule ilmi tutkimuksessa missdan vaiheessa, eika
tutkimustietoja luovuteta ulkopuclisille. Kysyn koehenkildltd tutkimuskaavakkeessa seuraavat tiedot: harjoittelukoulun
kaupunki, harjoittelujen suorittamisen paattymisvuosi seka valmistumisen aste (kandidaatti/maisteri.) Raportoinnin
osalta teen suurimmaksi osaksi ryhmittelyjad, mutta joissain tapauksissa, kun siitd katsotaan olevan hyotyd, voin
raportoida jotain yksittiista informaatiota. Tutkimuksessa sitoudutaan noudattamaan EU:n yleist3 tietosuoja-asetusta
(GDPR) ja Turun yliopiston tutkimuseettisid periaatteita. Tietosuojavastaavan yhteystiedot: amgron@utu.fi. Tietoja ei
siirretd EU:n tai ETA-alueen ulkopuolelle. Tutkimukseen osallistuvalla on oikeus keskeyttas tutkimus milloin tahansa.
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1. Annan luvan, ettd vastauksiani saa k3ytti3 tutkimuksen teossa *

QO Kkylla
O ei

2. Missa normaalikoulussa olet suorittanut aineenopettajan pedagogisten opintojen
opetusharjoittelujaksot? *

O Turussa
O Helsingissa

O Jyvaskyldssa

O Oulussa

O Savonlinnassa
O Tampereella

O Joensuussa

O Useammassa normaalikoulussa, missa? |

3. Milloin olet suorittanut aineenopettajan pedagogisten opintojen harjoittelujaksot?

Mikali olet suorittanut harjoittelujaksoja useamman lukuvuoden aikana, valitse
vaihtoehdoista lukuvuosi, jonka aikana sait viimeisen harjoittelujakson suoritettua. *

Q 2016-2017
QO 2017-2018
O 2018-2019
Q 2019-2020
O 2020-2021
Q 2021-2022

4. Oletko valmistunut kandidaatiksi tai maisteriksi? *

(O kylls, kandidaatiksi
O kylls, maisteriksi

O en ole vield valmistunut

O muu|




5. Oletko tehnyt ruotsinopettajan sijaisuuksia tai tydllistynyt pidemmaksi aikaa
ruotsinopettajaksi? *

I:l Qlen tehnyt karkeintaan muutaman paivan sijaisuuksia.

I:l Qlen tehnyt viikkojen tai kuukausien mittaisia sijaisuuksia.

D Olen tyoskennellyt vuoden maaraaikaisena ructsinopettajana.

D Olen tyollistynyt vakituisesti ruotsinopettajaksi.

D En ole tehnyt ruotsinopettajan sijaisuuksia enka tyollistynyt pidemmaksi aikaa ruotsinopettajaksi.

D Muu, mitd?

Valitse enintdan 1 vaihtoehtoa
Valitut vaihtoehdot: 0

6. Mikili olet toiminut ruotsinopettajan sijaisena tai ruotsinopettajana (ala-,) ylakoulussa,
ammattikoulussa tai lukiossa, mitk3 asiat ovat yllittineet sinut kdytinnon tydssa?

7. Mikili olet toiminut ruotsinopettajan sijaisena tai ruotsinopettajana (ala-,) ylakoulussa,
ammattikoulussa tai lukiossa, oletko saanut perehdytysta tehtdviin tyopaikalla? *

O «xylia
O En

8. Millaista perehdytyst3 olet saanut tehtiviin tybpaikalla?
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9. Oletko toiminut luokanvalvojana, luokanohjaajana tai ryhmanohjaajana yldkoulussa,
ammattikoulussa tai lukiossa? *

O kyll3, yldkoulussa
O kylla, ammattikoulussa tai lukiossa
O kylla, molemmilla asteilla

O en kummassakaan

10. Kuinka kauan olet tyéskennellyt luokanvalvojana, luokanohjaajana tai ryhménohjaajana?

O alle puoli vuotta

O noin vuoden

O 2-3 vuotta
O 4-5 vuotta
O vli 5 vuotta

11. Mikali olet toiminut luokanvalvojana / luokanohjaajana / ryhmanohjaajana yldkoulussa,
ammattikoulussa tai lukiossa, mitk3 asiat ovat yllittineet sinut kdytinnon tydssa?

12. Mikéli olet toiminut luokanvalvojana / luokanohjaajana / ryhméanohjaajana ylakoulussa,

35 sras

ammattikoulussa tai lukiossa, oletko saanut perehdytyst3 tehtiviin tydpaikalla?

QO Kylia
O En

13. Millaista perehdytysta olet saanut tehtivdin tybpaikalla?




14. Opetusharjoittelujaksojen aikana koen saaneeni valmiuksia *

Taysin eri
mielt3

1. toimia ructsinopettajana kdytanndssa
2. opettaa ruotsin kielioppia

3. tehda ruotsin oppituntien
tuntisuunnitelmia

4. opettaa ruotsin sanastoa
5. luokanhallintaan ruotsin oppitunneilla

6. erilaisiin opetusmetodeihin ruotsin
oppitunneilla

7. eriyttdmiseen ruotsin oppitunneilla

8. suunnitella monipuolisia ruotsin
oppitunteja

9. kdyttis oppikirjoihin kuuluvia (sdhkaisis)
opettajan materiaaleja

10. kaytt33 oppikirjojen sdhkoisia versicita
sekd sahkaisia lisamateriaaleja

O O OO0 OO0 0O OO0

mieltd

O O OO0 OO0 O O0O0

Jokseenkin eri

Ei samaa
eikd eri
mielta

O O OO0 OO0 0O O0O0

15. Opetusharjoittelujaksojen aikana koen saaneeni valmiuksia *

1. toimia
luokanvalvojana/luokanohjaajana/ryhméanohjaajana
kaytdnnossa

2. pitdd vanhempainvartteja
3. pitad vanhempainiltoja
4. kirjoittaa viesteja huoltajille (esim. Wilmassa)

5. osallistua moniammatillisiin palavereihin
oppilaisiin liittyen

6. osallistua palavereihin, joissa huoltaja/huoltajat
owvat mukana

7. osallistua palavereihin, joissa oppilas/oppilaat
ovat mukana

8. tunnistaa, millein oppilaan asia (esim. muuttunut
kaytds tai jokin oppimiseen vaikuttava tekijd) on
vietdva eteenpdin muille ammattryhmille

9. pita3d kasvatuskeskusteluja

10. tehd3 lastensuojeluilmoitus

Taysin

eri

mieltd

O

OO0 O O O O 000

Jokseenkin
eri mieltd

O

OO0 O O O O 00O

Ei samaa
eikd eri
mieltd

O

OO0 O O O O 00O

Jokseenkin
samaa mielta

O O OO0 OO0 0O O0O0

Jokseenkin
samaa mielta

O

OO0 O O O O 00O

Taysin
samaa
mieltd

O O OO OO0 OO0

Taysin
samaa
mielta

O

OO0 O O O O 00O
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16. Millaisia kdytannon valmiuksia koet saaneesi harjoittelujaksojen aikana toimia
luokanvalvojana / luokanohjaajana / ryhm3nohjaajana yldkoulussa, ammattikoulussa tai
lukiossa? *

17. Millaisia valmiuksia teoriaopinnot harjoittelujaksojen aikana ovat mielestisi antaneet
sinulle toimia luokanvalvojana / luokanohjaajana / ryhmanohjaajana ylikoulussa,
ammattikoulussa tai lukiossa? *

18. Millaisia kdytinnon valmiuksia koet saaneesi harjoittelujaksojen aikana toimia
ruotsinopettajana (ala-,) ylikoulussa, ammattikoulussa tai lukiossa? *

19. Millaisia valmiuksia teoriaopinnot opettajan pedagogisissa opinnoissa ovat mielestisi
antaneet sinulle toimia ruotsinopettajana (ala-,) ylakoulussa, ammattikoulussa tai lukiossa? *

20. Miten harjoittelujaksojen aikana saamasi kdytannodn valmiudet toimia ruotsinopettajana
seka luokanvalvojana / luokanohjaajana / ryhmanohjaajana eroavat toisistaan? *




21. Miten opetusta voisi mielest3si parantaa harjoittelujaksojen aikana, jos koet, ett3
saamissasi kaytannon valmiuksissa on eroa?

22. Haluaisitko vield tismentii jotakin aiempaa kohtaa tai kertoa jotakin muuta aiheeseen

liittyvaa?

23. Olisitko valmis osallistumaan kyselyyn liittyen lyhyeen (n. 20 min mittaiseen)
(ryhma&)haastatteluun, joka jarjestettaisiin Zoomissa? *

o kylld, sdhkdpostiosoitteeni on | |

OCH
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Lyhennelma

Tutkimuksen tavoite ja tutkimuskysymykset

Tutkimus kisittelee ruotsinopettajien mielipiteitd koulutuksen vastaavuudesta tydeldmédn.
Tavoitteenani on tarkastella sekd valmiuksia, joita ruotsinopettajat ovat saaneet
aineenopettajakoulutuksen  aikana  tyoskennelldkseen sekd  ruotsinopettajina,  ettd
luokanvalvojina tai ryhménohjaajina. Lisdksi olen selvittinyt ruotsinopettajien
kehitysehdotuksia ~ aineenopettajakoulutuksen  opetuksen  sisédllon ~ parantamiseksi.

Tutkimuksessani vastaan seuraaviin kysymyksiin:

1. Millaisia valmiuksia ruotsinopettajat ovat saaneet aineenopettajakoulutuksen aikana

toimiakseen ruotsinopettajina, luokanvalvojina tai ryhménohjaajina?

2. Millaisia muutoksia ruotsinopettajat ehdottavat parantaakseen

aineenopettajakoulutuksen opetuksen sisdlt64?

Teoreettinen viitekehys

Tutkimuksen teoreettinen viitekehys pohjautuu Shulmanin (1987) luomaan kisitteeseen
pedagogisesta sisédltotiedosta (pedagogical content knowledge, PCK). PCK on Shulmanin
(1987: 7-8) mukaan yksi seitsemésti kategoriasta hinen luomassaan opettajan tietoperustassa.
Strandberg (2023: 42) on kuitenkin kayttanyt PCK:sta myds nimitystd ainedidaktiset tiedot.
Mikinen ym. (2020: 38) on selvittdnyt tutkimuksessaan, ettd aineenopettajaopiskelijat ovat

pédosin oppineet kdyttdmadn pedagogista sisdltotietoa aineenopettajakoulutuksensa aikana.

Shulmanin (1987: 7) mukaan opetus alkaa aina siten, ettd opettajalla on kahdenlaista
ymmaérrystd: Hén opettaa jotakin sellaista, josta oppilailla ei vield ole tietoa. Han tietdd myos,
miten hdn pedagogisesti opettaa oppilaille uuden aiheen. (Shulman 1987: 7) PCK onkin
Shulmanin (1987: 8) mukaan keskeisin kategoria opettajan tietoperustassa, silld siind yhdistyvit
kaksi ymmaérrystd aineenhallinnasta ja pedagogiikasta, jotka muodostavat ainutlaatuisen ja
opettajien oman ammatillisen ymmaérryksen. Siksi PCK on esimerkiksi myds kategoria, joka

erottaa opettajan ymmaérryksen kieliasiantuntijan ymmarryksestd. (Shulman 1987: 8)

Strandberg (2023: 42) nostaa PCK:n tutkimuksessaan kokonaisvaltaiseksi kategoriaksi. Hinen
mukaansa (Strandberg 2023: 42) pedagogisen siséltotiedon kasitettd on kritisoitu esimerkiksi

siksi, ettd se ei ole ottanut eri konteksteja huomioon. PCK on jopa nimetty uudelleen PCKg:ksi
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(pedagogical content knowing), jonka Cochran ym. (1993: 266) ovat Strandbergin (2023: 42)
mukaan méiritelleet laajemmin késittdmidn opettajan kokonaisvaltaisempaa ymmarrysté
neljéastd osa-alueesta: aineenhallinnasta, pedagogiikasta, oppimisen ympaéristojen kontekstista
ja oppilaiden ominaispiirteistd. Téssd tutkimuksessa on kaytetty pedagogista sisdltotietoa
samalla tavalla kuin Strandberg (2023: 42) on kéyttinyt sitd tutkimuksessaan: sen laajemman

madritelmén mukaan seké erillisen, kokonaisvaltaisena kategoriana.

Suomessa ei ole aiemmin tutkittu ruotsinopettajien valmiuksia aineenopettajakoulutuksen
jilkeen eikd erityisesti ruotsinopettajien parannusehdotuksia aineenopettajakoulutukseen.
Harkin (2002: 9-11) mukaan on kuitenkin tutkittu esimerkiksi aineenopettajakoulutuksen
kehittamistd humanistisissa tiedekunnissa, jotta se muun muassa vastaisi tydeldmén haasteisiin
paremmin. Konttinen ja Koskenniemi (2003: 5) ovat tutkineet opettajien tapoja toimia
konfliktitilanteissa. ~ Tutkimuksessa  selvisi, ettd opettajien toimintatavoissa oli
konfliktitilanteissa eroa ainoastaan sen perusteella, olivatko he tydskennelleet opettajina alle
vai yli 10 vuotta (Konttinen ja Koskenniemi 2003: 53). Mékinen ym. (2020: 25) ovat puolestaan
tutkineet aineenopettajaopiskelijoiden késityksid aineenopettajakoulutuksesta. Tuloksista
selvisi, ettd aineenopettajaopiskelijat, jotka kuuluvat Y-sukupolveen, ovat odottaneet, etti
koulutus vastaisi vaatimuksiin moninaisista tehtivistd, joita he kohtaavat koulumaailmassa
(Mikinen ym. 2020: 35). Kéisitykset, joita Mékisen ym. (2020: 35-38) tutkimuksessa 16ydettiin,
koskevat myos esimerkiksi sitd, ettd opiskelijat olisivat halunneet kokeilla kéytinnon

tyotehtdvid enemmaén jo aineenopettajakoulutuksen aikana.

Aineisto ja menetelmit

Aineistonkeruumenetelmind tutkimuksessa kaytén sdahkoistdi Webropol-kyselyd, joka koostuu
yhteensd 21 kysymyksestd, joista 17:n kysymyksen vastauksia on kdytetty tdssd tutkimuksessa.
Kysymyksistd yhdeksin on avokysymyksii, joihin vastaajat ovat saaneet vastata omin sanoin.
Lisidksi kyselyssd on kahdeksan kysymysti, joista vastaajien on pitényt valita yksi vaihtoehto
valmiiksi annettujen vaihtoehtojen véliltd. Kolmessa tillaisessa kysymyksessd on vastaajille
annettu myos yksi avoin vaihtoehto, johon on saanut kirjoittaa sopivan vastauksen sellaisen
puuttuessa valmiiksi annetuista vastauksista. Kysely oli auki kevadlld 2023 ja sithen vastasi 18
vastaajaa. Kohderyhmina tutkimuksessa ovat titen 18 ruotsinopettajaa, jotka ovat suorittaneet
aineenopettajaopintonsa lukuvuosina 2016-2022. Vastaajista viisi on valmistunut kandidaatiksi

ja 13 maisteriksi. He ovat suorittaneet aineenopettajaopintonsa kuudessa eri yliopistossa:
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Helsingin yliopistossa, Itd-Suomen yliopistossa, Jyvaskyldn yliopistossa, Oulun yliopistossa,

Tampereen yliopistossa ja Turun yliopistossa.

Tutkimus on laadullinen tutkimus, jossa kéytetddn tutkimusmenetelménd induktiivista
sisdllonanalyysia. Analyysi tehtiin siten, ettd materiaaliin tutustuttiin ensin huolellisesti. Sen
jalkeen siitd wvalittiin tutkimuksen kannalta merkitykselliset alkuperdisilmaukset, jotka
kadnnettiin ruotsiksi ja pelkistettiin. Pelkistetyt ilmaukset ryhmiteltiin sitten alaluokkiin, jotka
ryhmiteltiin edelleen uudelleen yhdistidviksi luokiksi. Naméa yhdistdavit luokat, jotka téssa
tutkimuksessa on muodostettu, ovat uusia késitteitd, jotka on luotu tutkimusmateriaalin
pohjalta. Analyysi toteutettiin tutkimuskysymys kerrallaan, kahdessa osassa. Sen lisdksi
joitakin valintakysymyksid ja taustatietoa vastaajista esitellddn kvantitatiivisesti esimerkiksi

lukujen ja kuvioiden avulla.

Tulokset

Tulokset osoittavat, ettd vastaajat kokevat saaneensa monenlaisia valmiuksia
aineenopettajaopintojensa aikana tydskennelldkseen ruotsinopettajina. Vahvoiksi valmiuksiksi
koetaan erityisesti opettaminen ja suunnittelu. Liséksi yhteiskunnan asettamat velvoitteet ovat
muutaman vastaajan mielestd valmiuksia, joita he ovat aineenopettajakoulutuksen aikana
saaneet. Kuten aiemmassa tutkimuksessa (Mékinen ym. 2020: 38) on saatu selville, on tdssdkin
tutkimuksessa todettu aineenopettajakoulutuksen antamien valmiuksien keskittyvian pitkalti

ainedidaktisiin taitoihin (PCK).

Vastaajat eivdt sen sijaan koe juuri saaneensa valmiuksia toimia luokanvalvojana tai
ryhménohjaajana. Joitakin yksittdisid valmiuksia he kuitenkin ovat saaneet. Namé valmiudet
on nimetty tissd tutkimuksessa uusiksi késitteiksi eli seuraaviksi valmiuksiksi: yhteistyo,

kasvatus ja teoreettiset valmiudet.

Aineenopettajakoulutuksen opetuksen sisdllon parannusehdotuksia nousee sen sijaan selvésti
esiin vastauksista. Vastaajat eivdt koe, ettd he olisivat saaneet oppia kuin murto-osan
ruotsinopettajan ammatissa vaadittavista valmiuksista aineenopettajakoulutuksen aikana.
Tuloksista selviad, ettd heiddn mielestddn parannuksia voisi tehdd siten, ettd ne vastaisivat
paremmin tyoeldmén vaatimuksia. Uudet kisitteet, jotka tdssd tutkimuksessa on luotu, ovat
moninaiset ja samalla parannusehdotuksia aineenopettajakoulutuksen opetuksen siséltoon:
opetusta siitd, miten kdsitelld asenteita ja motivoida oppilaita, opetusta ajankohtaisen

materiaalin luomisesta tai Ioytimisestd, opetusta tuen tarpeista ja kdytoshdirioiden
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kdsittelystd, ehdotuksia kdytinnén harjoittelun  lisddmisestd, koulutusta tyotehtdvistd
oppituntien ja opetuksen ulkopuolella, opetusta eriyttimisestd, opetusta keskeisimpien aiheiden
valinnasta rajattuna aikana, opetus voisi vastata tyéeldmdn vaatimuksiin, opetusta

ryhmdnhallinnasta ja opetusta teorian soveltamisesta kdytdntoon.

Yhteenveto ja pohdinta

Yhteenvetona voidaan todeta, ettd ruotsinopettajat kokevat saaneensa monipuolisia valmiuksia
toimia ruotsinopettajina. On kuitenkin todettava myos, etteivdt he mielestddn ole saaneet
koulutuksestaan valmiuksia toimia luokanvalvojina ja ryhménohjaajina. Téstd syystd
parannusehdotuksissa on kdynyt mm. vahvasti ilmi yleinen toive siitd, ettd
aineenopettajakoulutus tulisi pois tyhjidstd ja vastaisi paremmin todellisiin tyoeldmén

vaatimuksiin valmiuksista.

Tdmén tutkimuksen tuloksista voi olla hyotyd koulutuksen jérjestdjille, erityisesti
aineenopettajakoulutuksen jarjestdjille, jotka suunnittelevat aineenopettajakoulutuksen
siséllon. Olisi my6s kiinnostavaa tutkia, kuinka paljon ruotsinopettajien tyotehtavistd oikeasti
kuluu muihin kuin opetukseen liittyviin asioihin, ja mitd valmiuksia kyseiset tyotehtdvit
opettajilta tyOeldmédssd vaativat. Lisdksi olisi hyvd tutkia, kuinka suurilta osin

aineenopettajakoulutus vastaa nykypéivian muuttuneisiin tydolosuhteisiin.
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