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Téasséd tutkielmassa pohdiskellaan kidsityon ja taidon olemusta sekd kisitydtaitojen
opettamista. Taitoa 1dhestytddn teoreettisesti etymologian, filosofian, psykologian se-
ké erilaisten taitoluokitusten nakokulmista. Taidon kdytdnnollinen ja kokemukselli-
nen luonne tekevit siitd vaikean ilmion tutkia tieteellisesti. Taitavuus ilmenee ainoas-
taan ihmisen toiminnassa, minka vuoksi sen yksiselitteinen maérittely on vaikeaa.

Suomessa koulukisityon instituutio on ldheisesti yhteydessé késityon késitteen maa-
rittelyyn ja késityon opettamisen teoriaan. Perusopetuksen opetussuunnitelman pe-
rusteisiin on késityolle kirjattu monia taidollisia tavoitteita seka sisdlt6jd, joiden avul-
la tavoitteisiin pyritddn. Tédssd tutkielmassa kysyttiin, millaisia késityksid késityon-
opettajilla on taitavuudesta ja taitojen opettamisesta késitydssad. Vastaukseksi haasta-
teltiin kahdeksaa virassa olevaa peruskoulun késityon opettajaa, joilla on véhintddn
kymmenen vuoden kokemus kidsityon teknisten sisdltojen opettamisesta 3.—9. vuosi-
luokilla. Haastattelut toteutettiin teemahaastatteluna. Teemoja ovat késitys taidosta
kidsityOssd sekd kasitykset késityotaitojen opettamisesta suunnittelun, valmistamisen
ja arvioinnin osa-alueilla.

Aineiston analysoinnissa sovelletaan fenomenografista tutkimusmenetelmééd. Kisi-
tyksistd poimitaan merkityksid, joita luokitellaan ja yhdistellddn vastaamaan tutki-
muskysymyksiin. Jokaista opettajan ilmaisemaa késitystd pidetddn ilmidn yhtend to-
dellisena osana, vaikkeivét kasitykset yhdessd muodostaisi tdydellistd kuvaa ilmiosta.

Analysoinnin tulokset esitetddn kuvauskategorioina teemoittain. Tulosten mukaan
kisityollinen taitavuus perustuu dlyyn, tahtoon, kokemukseen ja hahmottamisky-
kyyn. Taidot kehittyvit harjoittelemalla idn myo6td. Késityotaitojen opettamisessa lah-
detddn liikkeelle pienistd kaytdnnollisistd tehtdvanannoista. Tehtdvdnantoja laajenne-
taan opetusryhmien edetessd ikdluokalta toiselle. Télldin suunnittelun ja arvioinnin
osa-alueet kasvavat taitojen lisddntyessd. Opetuksen siséltoja kdydédén ldpi opetusma-
teriaalien, harjoittelemisen ja esimerkin niyttimisen avulla. Késityon tekemistd ohja-
taan henkilokohtaisesti keskustellen, kysellen, kuunnellen seké kédestd pitden néyt-
taen.

Asiasanat: Taito, taitavuus, kisityo, kiasityokasvatus, kisitys, opettaminen, feno-
menografia
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1 JOHDANTO JA TEOREETTINEN VIITE-
KEHYS

Suomalaisen peruskoulun tavoitteena on antaa oppilailleen eldméssi tarvittavia tieto-
ja ja taitoja. Taitojen opetukseen on nimetty erityisesti taide- ja taitoaineet, joita ovat
kisity0, musiikki, kuvataide, litkkunta ja kotitalous. Naméa aineet ovat luonteeltaan

toiminnallisia. Kehollisuus ja aistit korostuvat jirjen- ja kielenkdyton rinnalla.

Taide- ja taitoaineista késityotd, kotitaloutta ja kuvataidetta yhdistdd persoonallisten
materiaalisten tuotteiden valmistaminen. Niiden opiskelu on keskeisesti tyoturvalli-
suuden, -tilan ja -ohjeiden ehdoilla tapahtuvaa tekemisti, jolloin keskustelu ja tyoti-
loissa litkkuminen useimmiten sallitaan. Oppimista arvioidaan enimmikseen tuottei-
den ja tuottamistoiminnan perusteella. Ovatko ndmé oppiaineet “vélipala-aineita”,
joissa on parasta jaloittelu ja suhteellisen vapaa puuhailu rankan opiskelun lomassa?
Onko niilld opetuksellista merkitystd ainoastaan tietosisiltdjensd perusteella? Onko
kiytannollinen toiminta néissd aineissa verrattavissa vilitunneilla litkkumiseen ja

leikkimiseen?

Me késityon aineenopettajaopiskelijoina olemme pitkin matkaa pohtineet, miti taito-
ja ja kuinka tavoitteellisesti kdsityonopettajan olisi hyva opettaa. Ovatko késityon
tekniikat tirkeitd taitoja, joiden oppimista opettajan on syytd kontrolloida, vai tar-
koittavatko kasityotaidot jotakin yleisempidd ajattelutapaa, logiikkaa tai hahmottamis-
ta? Omien muistojemme mukaan peruskoulun kisitydssé ei koskaan jérjestetty tuki-
opetusta, mikd matematiikassa oli yleistd. Miten taitojen opettaminen olisi jirkevaa?

Kuinka hyvié taitoja opettaja itse tarvitsee?

Jos taidot ovat taide- ja taitoaineissa tirkeitd, pitdisiko opettajienkin pitdé niité tarkei-
nd? Olemme opinnoissamme aistineet vélinpitdmatonti asennetta késityotaitoja koh-
taan. Tdma ilmio tulee siirtymidn tulevien opettajien mukana myos peruskouluun.
Koemme merkityksellisend kisitydtaitojen opettamisen tulevaisuuden kannalta sen,

kuinka taitavia kdsityoldisid opettajankoulutuslaitokseen valitaan ja miten heiti ohja-



taan opiskelemisessa. Télld tutkielmalla haluamme osallistua keskusteluun kasityon

opettamisesta suomalaisessa peruskoulussa.

Tutkimustehtdvindmme on jésentdd taidon késitettd peruskoulun kisityon opetuksen
ndkokulmasta. Tehtdvén laajuus ja késitteellisyys ovat antaneet paljon haastetta pait-
totyon tekemiselle. Olemme kuitenkin kokeneet tyon mielekkddné, koska olemme

saaneet paljon ajateltavaa omaan opettajuuteemme.

Helsingin yliopiston Taitopedagogiikka -tutkimushanke on yhteni osana tutkielmam-
me viitekehystd. Hankkeen tavoitteena on tutkia ja tuottaa uutta tietoa kotitalouden ja
kisityon taidon opettamisen, opiskelun ja oppimisen kysymyksistd. Hankkeen tavoite
on meidinkin tavoitteemme pyrkiessimme tuottamaan uutta tietoa taidon opettami-

sesta késityon teknisissd sisdlloissa.

Kirjallisuuskatsauksessa esittelemme ensin kisityoldisyyttd ja koulukidsityotd suoma-
laisessa tiedeperinteessd auttaaksemme lukijaa hahmottamaan tieteenalaamme. Tai-
don késitettd avaamme etymologian, filosofian ja hiukan psykologian kautta, lopuksi
erilaisten taitoluokitusten valossa. Taidon kdytdnnéllinen luonne tekee siitd vaikean
ilmidn tietoperustaisessa tiedeperinteessd. Teoreettisessa osassa puhumme taidosta

yksikossd, koska yritimme 16ytda sille kokoavaa ajattelutapaa.

Jos taidon voi mééritelld, sopiiko mééritelma kasityotaitoihin? Esittelemme kisityo-
taitojen kehittymistd kuvaavia teorioita ja kokoamme yhteen kisityon tekemisen tai-
dollisia piirteitd. Kirjallisuuskatsauksen lopuksi kdymme lipi koulukésityén opetta-
misen kenttdd Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2004 ja kisityon

opettamista koskevan tutkimuksen avulla.

Tutkimusaineisto koostuu kahdeksasta haastattelusta, jotka on kerétty yli kymmenen
vuotta virassa olleilta késityon teknisié sisdltojd opettavilta yhtendiskoulun opettajil-
ta. Haastatteluista on poimittu késityotaidoille ja késityGtaitojen opettamiselle annet-
tuja kisityksid, joiden avulla luokitellaan ja johdetaan kasityotaitoja ja kdsityotaito-
jen opettamista kuvaavia kategorioita. Pohdinnoissa ja yhteenvedossa pyrimme yh-
distimiin teorian ja aineiston tavoitteenamme herittié lukijassa uusia ajatuksia kési-

tyotaidoista ja niiden opettamisesta.



Alla olevassa teoreettisessa viitekehyksessi haluamme esittdd, miten tutkimuksemme
asettuu ihmistoiminnan, taidon ja késityon kontekstiin. Kuviossa fenomenografinen
analyysi on ase, jonka avulla padsemme kurkistamaan késityonopettajien késityksiin

ja voimme tulkita palaa todellisuudesta tutkielmamme nékdkulmasta.

THMISTOIMINNAN KAIKKEUS

KUVIO 1 Teoreettinen viitekehys.



2 KASITYO

2.1 Kasityo olemisen tapana

[Imi6td nimeltd késityd (engl. craft tai handicraft) on kirjallisuudessa hahmoteltu mo-
nella tasolla. Filosofisesti se on miiritelty niin pragmaattiseksi ajattelutavaksi kuin
ithmisen eldmisen tavaksi. Se voidaan médritelld tuottamisprosessiksi, kuten myos
taiteen ja tekniikan tekemisen vélineeksi. Kasityd voi my0s olla jotain tuotetta ku-
vaava laatusana. Téssd pddluvussa pohditaan kisityotd ensin filosofian, sitten kési-
tyOstd kirjoitetun teorian perusteella. Luvussa esiteltdva kisityOprosessi tulee toimi-

maan perustana késityotaitojen madrittelylle.

Kasityoldisyys “pragmaattisena” olemisen tapana ilmenee milld tahansa tekemisen
tai osaamisen alueilla. Thminen voi toteuttaa kdsityOldisyyttd erddnlaisen laadullisen
asialleen omistautuneen ajattelutavan tai kyvyn avulla. Esimerkiksi kapellimestaria ja
viulun tekijdd voi yhdistdd samanlainen eldméntapa; halu tehda hyvin, aistia ja kehit-
tyd. Tallaisille kdsityoléisille motivaatiolla on enemmain merkitystd kuin lahjakkuu-
della. Mitd kokeneempi ja sitoutuneempi tekija on, sitd pidemmalle hén voi késityd-

ldisend padstd. (Sennett 2008, 287-296.)

Eldamintapa- ja tekemiselementtiensd liséksi késityoldisyyttd ajatellaan usein erityi-
sen maanldheisend, aistisena olemisen tapana (ks. Kojonkoski-Rannili 1995, 32-36).
Aistisuus on ihmiselle keskeinen olemisen tapa, koska hdn on avoin, haavoittuva ja
usein vastustuskyvyton aistein kokemalleen maailmalle. Aistisuus ndkyy ihmisen
maailmasuhteessa, joka on kehollinen, lihaa luiden ympirilla, ei pelkkdd mieltd, aja-
tusta tai henked. Thmisen paikka on tilloin omassa kontekstissaan maassa, historias-
sa, ajassa ja luonnossa ja hén tulee eldessdén tavaksi, jolla maailma paljastaa itse it-
seddn. (Varto 2001, 13; 67-68.) Késityon tekija on ihminen, joka on yhtd luonnon

kanssa kisitteleménsd materiaalin kautta (Kojonkoski-Rénnili 1995, 36).



Kasityd on myo0s asennetta ja tekemisen tapaa. Téllaisia piirteitd ovat sen vilinearvo,
materiaalinen ulottuvuus, taidon karttuminen, maalaisperinne ja amatooriys. Kasi-
ty6lld on vilineellistd merkitysti taiteen ja tuotteiden tekemisessd kuten myds taidon
kartuttamisessa. Kasityd on konkreettista, ontologista tekemistd materiaalisessa
maailmassa. Késityon avulla siirretddn perinnettd, ja toisaalta se voi olla itseilmaisun

tapa kenelle tahansa. (Adamson 2007, 1-7.)

Suomenkielisesséd tutkimuksessa kisityd on méiiritelty usein eldmintapaa, asennetta
tai perinnettd tarkemmin tuottamistoiminnaksi. Kolmen viime vuosikymmenen kasi-
tyon tutkimuskirjallisuudessa késityd on ennen kaikkea ihmistoimintaa, jossa konk-

reettisesti muokataan materiaalia tavoitteena tehdi jokin tuote.

2.2 Koulukasityon historia

Koulussa opetettava kisity6 on jo liki sadanviidenkymmenen vuoden ajan ollut vai-
kuttamassa suomalaisten ajatuksiin kisityostd. Téssd tutkielmassa kisitelldén keskei-
sesti kdsityOprosessia ja kisityOtaitoa, joita koskevista tutkimuksista useimmat on
kirjoitettu koulukdsityon ndkokulmasta. Siksi on mielekéstd kdydd koulukédsityon his-
toria lapi pédpiirteissdédn, jotta lukija voisi ymmértdd ajan vaikutuksia késity6-il-

midon ja sitd myoOté tieteelliseen ajatteluun.

Suomessa kisity0 tuli osaksi yleisopetusta ensimmadisend maailmassa vuonna 1866
kansakouluasetuksessa Uno Cygnaeuksen myotivaikutuksella (Anttila 2003, 77).
Cygnaeuksen madrittelema kdsityd perustuu ainakin Comeniuksen, Frobelin ja Pesta-
lozzin kasvatusajatteluun. Ndma 1600—1800 -lukujen pedagogit uskoivat kokemuk-
sellisuuteen ja havaintojen tekemiseen oppimisessa. (Metsdrinne 2008, 15-16; Antti-
la 2003, 77-78.) Pestalozzin mukaan esimerkiksi tieto ilman taitoa on vihamielisen
haltijan hirvittédva lahja aikakaudelle. Frobelin kasvatuksellista ajattelua kuvaavat nk.
Frobelin palikat. Eri muotoisilla puunpalasilla leikkiessddn lapsi harjoittelee muodon

antamista ja avaruudellista hahmottamista. (Metsdrinne 2008, 15-16.)



Suomessa koulukésityon historia jakaantuu neljdksi aikakaudeksi. Tamén tutkimuk-
sen kannalta on oleellista se, mitd késityon on yleisesti ajateltu olevan kunakin aika-
kautena, jotta voitaisiin hahmottaa ilmién moninaisuus 2010-luvulla. Nikokulmam-

me takia historiakatsauksessa painottuvat késityon tekniset sisdllot.

Kansakoulun aikaan oli ensiksi tekstiilityon ja veiston aikakausi 1866—1950 (Metsa-
rinne 2008, 15). Tuolloin kisityon sisdllot olivat talousesineiden ja maatalouden tar-
ve-esineiden tekemistd, niin sanottuja puhdetoitd. Aikakauden loppupuolella tulivat
mallityOkurssit ja -sarjat, joiden avulla harjoiteltiin tuotteen tekemistd suunnittelusta
ldhtien, tosin kopioimalla. Mittaaminen ja piirtdminen tulivat kuitenkin titd kautta

osaksi kdsityon opetusta. (Simpanen 2003, 12—-13.)

Teknisen ja tekstiilikésityon aikakausi n.1950—1970 kesti peruskoulun perustamiseen
asti (Metsdrinne 2008, 53). Késity0 sai uusia merkityksié, kun kone- ja séhkdoppi tu-
livat kansakoulun opetussuunnitelmaan (Kananoja 1991, 14). Kotiteollisuuden mer-
kitys kasvoi ja vahvisti késityon teknisid merkityksid. Valittavat erilaiset siséltovaih-

toehdot suuntasivat ammatillisesti eri aloille. (Simpanen 2003, 16—-19.)

Teknisen ja tekstiilityon aikakausi 1970—1994 oli uuden peruskoulun alkutaipaletta
(Metsdrinne 2008, 76). Kisityon aineenopettajakoulutus muuttui yliopiston alaiseksi
ja ylioppilaspohjaiseksi (Anttila 2003, 78-79). Késityon yhteydessd alettiin puhua
suunnitelmallisesta, itsendisestd tyon teosta, sekd tiedollisuuden merkityksestd. Sa-
malla siirryttiin kohti yleissivistyksellisempad késityon opetusta, jossa myds luovuu-
den merkitys korostui. (Metsérinne 2008, 76—78.) Samalla kuitenkin kouluk&sityon
siséllot teknistyivit edelleen ja elektroniikkaa tuli muun sdhkdopin rinnalle puutyo-

valtaisuuden hiljalleen vihentyessi (Kantola 1999, 63).

Kokonaiskdsityon aikakausi 1994-2004 viittaa kisityOprosessin korostumiseen kou-
lukisity6ssd, jolloin koulukésityon kasvatukselliset tavoitteet alettiin ndhda tarkeam-
pind kuin siséllollisen osaamisen tavoitteet (Metsdrinne 2008, 95). Opiskelijaldhtoi-
syys tuli tdrkedksi, kun tutkittiin kasityollistd tuottamista ja késityon filosofiaa, sekd
sovellettiin sitd konstruktivistisen oppimiskasityksen mukaiseen ajattelutapaan (mm.

Peltonen 1988; Lindfors 1992; Suojanen 1993; Kojonkoski-Rannali 1995).
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2.3 Kaisityoprosessi

Téssd alaluvussa esitelldén erilaisia kdsityon maéritelmid 80- ja 90-luvuilta, jotka
ovat olleet tirkeitd luotaessa késityon tiedeperustaa suomalaisissa yliopistoissa. Kai-
kissa esiteltdvissd tutkimuksissa koulukédsity® on ollut ainakin yhtend lahtokohtana

tutkimuksen tekemiselle.

Kaisityon tekemiseen liittyy keskeisesti oma tahto ja tekemisen tarkoitus. Késityon te-
kija on ihminen, jonka tarkoituksena on ldhiymparistonsd elamidnlaadun kohottami-
nen. Késityd on kokonaistoimintaa, jolloin tuottamisen hahmottaminen, toteuttami-
sesta selviytyminen ja tuote ovat kokonaiskésityon paaméaérid. Tuottamista hahmote-
taan eri tavalla sen mukaan, mitd eldméinkenttdsd se koskettaa. Eldméinkenttid kuva-
taan 23 erilaisella tyokartalla, joita ovat mm. tuote-, taito-, puhde- ja luova kisityo.
Tuotteina voi olla valmistuotteita (esineitd) ja kasvutuotteita (taitoja, tietoja,
tunteita). Kokonaistoiminnan péédvaiheet ovat varautuminen, tilanteen hallinta ja on-
nistumisen selvittdminen. Kokonaiskédsityon filosofiassa korostuu se, ettd pelkké ka-
sityon tekeminen ilman sen kaikkien vaiheiden ajattelemista ja mielekké&itd merkityk-
sid el itse asiassa ole kokonaista kdsityotd, vaan sitd voidaan kutsua kohdekésityoksi.
Kohdekésity6td on kaikenlainen kisitydllinen tekeminen ilman itse koettua omaan

eldmééan liittyvad merkitysti. (Peltonen 1988, 19-24.)

Kisityon on sanottu olevan myds techne-tyyppistd tekemistd. Sithen kuuluu oleelli-
sesti ideointi, taiteellinen ja tekninen suunnittelu sekd valmistaminen. Tekijd tekee
kaikki vaiheet itse. Valmiit piirustukset tai automaattikoneet eivét tilloin voi olla osa
kokonaista kisityotd. Kokonaisen kdsityon tekeminen synnyttdd tekijdssdén sisdisid
kvalifikaatioita ja kdytdnnon jarked. Kokonaisen kdsitydprosessin alkuun panijana on
tekemisen intentio, joka kumpuaa ihmisen eldmisen tavasta. Tekija osallistuu tekemi-
sellddn eldmiseensd esimerkiksi omia kdytdnnollisid ongelmiaan ratkoen. Késityo-
prosessi on sarja saavutuksia, joiden taustalla on tietoisuus ja mielikuva. Saavutukset
konkretisoituvat lopulta koeteltaviksi ja arvioitaviksi. Ty0 on dialogia hengen ja ma-

terian vililla. (Kojonkoski-Rannili 1995, 58-60.)
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Kaésityotuotteen suunnittelu- ja valmistusprosessissa tuottaminen etenee informaation
hankkimisesta ja tuumailusta alkumielikuvan kautta valmiiseen tuotteeseen erilaisten
palautteiden ja arviointien eli toimintakierrosten kautta. Kasityoprosessin padvaiheik-
si hahmottuvat ainakin suunnittelu ja toteuttaminen. (Anttila 1992, 111.) Kognitiivi-
nen hahmottaminen on edellytys muodonannolle ja késityosuoritukselle. Télloin
kaikkiin késityotoimintoihin liittyy omakohtaista ongelmanratkaisua ja havaintojen

tekoa. (Anttila 1992, 63.)

Kasityoprosessin pddvaiheet on myds esitetty taiteellisena suunnitteluna, teknisend

suunnitteluna ja valmistamisena, jotka kaikki sisdltdvit useita alavaiheita. Kokonai-
sen kdsityOn toteutumisen kannalta oleellisia alavaiheita ovat suunnittelun ensimmai-
nen vaihe orientoituminen sekd valmistuksen viimeisend alavaiheena mainittu ar-
viointi. Orientoitumisessa hahmotetaan ensin sisdltoalue, sitten tekijin oma tarve.

(Lindfors 1992b, 80-84.)

Edelld kuvailtuja tutkimuksia yhdistdd suunnittelu-, valmistamis- ja arviointivaihei-
den lisdksi tekemisen omakohtaisen tarkoituksen pitdminen yhtend késityGprosessin
osana. Alla esitetddn eri tutkijoiden nimedmait késityOprosessin vaiheet koottuna nel-
jaan luokkaan. Perustelemme neljdn luokan mukaista hahmotusta ensinndkin Perus-
opetuksen opetussuunnitelman perusteilla 2004, johon jatkossa viittaamme Pops
2004:n4. Siind suunnittelu, valmistaminen ja arviointi on hyviksytty késityon opetta-
misen ja arvioimisen perusalueiksi. Tekemisen tarkoitusta korostamme siitd syysti,
ettd lahteind kéytetyt tutkimukset eivdt pidd késitydprosessia kokonaisena ilman sii-

hen liittyvdd omakohtaista tarkoitusta tai merkitysta.
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TAULUKKO 1 Kokonaisen késityon prosessimalli.

Tekemisen Suunnittelu Valmistaminen Arviointi
tarkoitus
Eldméankentét Varautuminen Tilanteen hallinta Onnistumisen
Peltenen (1988) | tyBkarttoineen selvittdminen
Kojonkoski- Intentio Ideointi sekd taiteelinen- | Valmistaminen Arnviointi
Ranndli (1995) ja tekninen suunnitelu
; Taiteelinen- ja Valmistaminen Arviginti
Lindfors (19920) | Orientoituminen tekninen sutfnnfrrem
Omakohtainen gﬁ;Tﬁﬁgg?} Toimintakierroks et Paattdanalyysi
Anttila (1992) kognitiivinen tuumailu !
hahmottaminen alkumie ﬁ'kuva
L

Kokonaisen késityOprosessin, josta jatkossa puhumme viitaten ylld olevaan malliin,
sopivuutta sellaisenaan koulukdsityon kaytdntdon on vaikea myoOntdd tai kieltéa.
Vaikka Pops 2004:sséd kisityon tavoitteet ja siséllét perustuvat kokonaiseen késityod-
prosessiin, peruskoulun késityonopetuksessa sen toteuttaminen kokonaisena ja jatku-
vana on usein haasteellista. Syitd tdhdn késitelldin tarkemmin késityon opettamista

koskevan teorian seké tutkielman analyysin yhteydessa.

Kisityoprosessi voi toteutua muutenkin kuin kokonaisena. Télloin voidaan puhua
ositetusta késityostd (Kojonkoski-Rannili 1995, 60) tai kohdekésityostd (Peltonen
1988, 19-24). Esimerkiksi esteettisen aspektin puuttuminen suunnittelussa merkitsee
sitd, ettd tekeminen erkaantuu techne-tyyppisestéd tekemisestd, jossa on oleellista tay-
dellinen ulkomuodon, materiaalin ja toteuttamistavan suunnittelu. Jos miki tahansa
osa taulukon 1 késityOprosessista puuttuu, joku toinen on silloin tehnyt sen, ja pro-
sessi toteutuu tekijdlle ositettuna kisityon tekemisend. (Kojonkoski-Rénnili 1995,

60.)

Erilaisista tarkoituksista, jotka tekevét kisityon tekemisestd kokonaista, voidaan pu-
hua orientaatiotyyppeind. Sellaisia ovat esimerkiksi késityotuoteorientaatio, kasityo-
taito-orientaatio, kisitydperinneorientaatio ja késitydilmaisuorientaatio. (Ronkko

2011, 65-110.)

Téssé tutkielmassa keskitymme taitoihin, joista olemme kiinnostuneita osana kési-
tyOprosessia. Prosessin osista taulukossa 1 suunnittelu ja valmistaminen sisdltavét

konkreettisia késityollisid taitoja sekd tuottamisen hahmottamisen taitoja. Arviointi
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kasittdd kokemuksen, ajattelun ja itsetuntemuksen elementtejid, joita emme halua jét-
té4 taitotarkastelun ulkopuolelle. Tekemisen tarkoitus kertoo eldméntaidosta ja -tah-

dosta, jota ilman aktiivista tekemistd ei ole (Venkula 2005, 24-26).
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3 TAITAVA THMINEN JA KASITYO

3.1 Taito Kkisitteena

Tamin pddluvun tarkoituksena on hahmotella ensin tiedon ja taidon suhdetta etymo-
logian ja filosofian historian avulla. Mika taidossa on tietoa tai tiedossa taitoa? Voiko
niitd opettaa tai oppia erikseen? Sen jilkeen pohditaan yhteyksid tekemisen, taidon ja
tiedon vililld pyrkien selvittdmién taidon oppimista ja sen vilineluonnetta tiedon op-
pimisessa. Erilaisten taitotasojen avulla hahmotetaan vield taidoissa kehittymistd ja

lopuksi kootaan késityotaidon méadritelmé perustuen lapikdytyyn teoriaan.

Tiedon ja taidon kompleksista ja ajassa muuttuvaa suhdetta suomen kielessd kuvaa
hyvin Mikael Agricolan kdédnnos “hyuen ia pahan Taidhon puu” ensimmaéisestd Moo-
seksen kirjasta. Nykyddn hyvén ja pahan tunnistamisen ajatellaan perustuvan enem-
mén moraaliseen tietoon tai omaantuntoon. Taitoa ei ole johdettu esimerkiksi kreikan
kielen “techne”- tai latinan “ars” -kantasanoista, vaan se on kieliasunsa perusteella
kantasuomea ja johdettu taitaa-verbistd. Suomen kielen etymologisen sanakirjan mu-
kaan taitaminen sisdltdd kosolti merkityksid. Niistd tietoon viittaavia ovat mm. tajuta,
ymmartia, kasittdd (Itkonen&Joki 1969, 1201). Myds vanha fraasi taidatkos sanoa”
paljastaa, kuinka ldhekkéin tietiminen ja taitaminen suomen kielessd ovat. Nykysuo-
messa taito-sanan rinnalla eldvét taitotieto, tietotaito ja hiljainen tieto, jotka pyrkivit
kuvaamaan niitd ajattelun rakenteita, mitd taitavalla ihmiselld on (ks. Niiniluoto

1992, 51-58).

Psykologiassa taidon kisite sekoittuu usein #dlykkyyden eli kyvyn kanssa. Alykkyy-
destd on puhuttu psykologisessa kirjallisuudessa sekd synnynndisend kykyni, ettd

opittuna taitona, useimmiten kuitenkin nédiden yhdistelména. (Keskinen 2002, 41.)

Taidon voi kuitenkin ajatella olevan eri asia kuin kyvyn tehdé jotakin. Kyky on ihmi-

sen potentiaalia, joka voi olla olemassa riippumatta siitd, muuttuuko se koskaan tai-
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doksi. IThminen voi olla lupaava kyky viulistina, jolloin hinelld on kaikki lajissa tar-
vittavat ominaisuudet ja motoriset valmiudet. Kyky tehdi ei vield merkitse, etti jota-

kin tehdéén tai tullaan tekeméén. (Savolainen&Airaksinen 1992, 203-204.)

Osaamisen késitteen avulla voidaan erottaa taito potentiaalista, jota kyky keskeisesti
on. Elédvilld organismeilla on taitoa, elottomilla vain kykyjd ja voimia. Planeetat eivét

osaa kiertdé kiertorataansa, mutta lintu saattaa osata lentdd. (Niiniluoto 1992, 8)

Osaaminen ei kuitenkaan vield erota inhimillistd taitoa koneen taidosta vaan taidon
taustalla on ithmisesté itsestddn kumpuava voima. Voimaansa koetellen ihminen oppii
ymmértdimédn vapauttaan ja jarkeddn. Tidllainen koeteltu oppi ei tule ulkoapéin. Jo-
kaisen opetetun asian on tavalla tai toisella paddyttdva sithen maailmaan, jossa ope-
tettava jo on tullakseen sielld vakuuttavaksi todeksi. (Varto 2005, 205.) Technea (tai-
toa) ja fronesista (kdytdnnon jarked) tavoitteleva ihminen kokeilee ja koettelee todel-
lisuuden luonnetta etsien sielti omassa maailmassaan vakuuttavia piirteitd. Talloin
taito on harjaantumista, jossa joutuu tekemisiin konkreettisten vastusten kanssa.
(Varto 2005, 204-206.) Kone ei kykene tillaiseen arvioivaan subjektiiviseen opiske-

lemiseen. Robotille on asetettava valmiiksi ldhtdarvot ja tavoitteet, joihin pyritdén.

Olennaista taidossa on myds, ettd sitd ei voi suoraan observoiden 10ytdéd ja erottaa
ympdristOstddn, vaan se tiytyy péételld toiminnasta. Taitavassa suorituksessa taito
voidaan kokea niin suorituksen osaksi kuin osaksi lopputulosta. Jos verrataan taide-
maalarin ja performanssitaiteilijan tyotd, toisessa arvioidaan tuotetta, toisessa proses-

sia. (Keskinen 2002, 42.)

Taidon miiritelméssi on keskeisti harjoitus, jonka tuloksena taito kehittyy, taitojen
seriaalisuus (vaiheittaisuus) seki taitojen moninaisuus inhimillisen eldmén eri alueil-

la. (Keskinen 2002, 42.)
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3.2 Taidon ja tiedon suhde

Léansimainen tiede perustuu tunnetusti antiikin ajattelun perinteeseen, joten tieteelli-
sessd tutkielmassa on syyti selvittdd taidon ja tiedon kisitteille annettuja merkityksia
antiikin kirjoitusten perusteella. Erityisesti Platon ja Aristoteles ovat jdsennelleet néi-
td toisiinsa kietoutuneita ilmiditd. Téssé alaluvussa on koottu yhteen klassisen filoso-

fian nykytulkintoja taidon ja tiedon ympérilta.

Taito on ensimmadisen kerran maééritelty Hippokrateen lddketieteellisissé kirjoituksis-
sa. Taidon tdytyy noudattaa vakiintuneita metodeja, pyrkid muodostamaan yleistyk-
sid ja saavuttaa paras mahdollinen lopputulos. Tdmén perusteella taitona voidaan pi-

tad vain sellaista, joka perustuu teoreettiseen tietoon. (Sihvola 1992, 18.)

Platon puolestaan piti taitamista tiedon kdéntdpuolena ja niitd puolia mahdottomana
erottaa toisistaan (vrt. Jin&Jang iddn mytologiassa). Platonin tieto paljastaa hyvén
muodot kaoottisesta maailmasta. Talloin kauneus, harmonia ja sofrosyne ovat yleisid
jarjellisid mittoja, joita taitava toiminta toteuttaa. Sofrosyne tarkoittaa suhteellisuutta,

jarkevyyttd ja malttia. (Varto 2001, 21-23.)

Platonin suhde taitoon on ristiriitainen. Yhtdilld taitoa ylistetdédn luomisvoimana. Ha-
nen kirjoituksissaan mainittu myyttinen luojajumala oli demiurgi eli kdsitydldinen.
Toisaalla taito tuomitaan alkukantaiseksi eldmisen tavaksi. Kantapdén kautta oppimi-
nen ei ole ihmiselle arvollista kehitystd, vaan ainoastaan teoriaan perustuva taito ko-
rottaa ihmisen eldinten yldpuolelle. Platon jakaa taidon kahtia tietopohjaiseen ja ko-
kemuspohjaiseen. Kokemuksella hankitut taidot eivit oikeastaan ole taitoja ollen-
kaan. Mitd enemmain taito siséltdd teoreettista tietoa, sitd aidompi se on. Taitojen
huippua ovat puhdas matematiikka ja geometria. Aitoja taitoja ovat myos esimerkiksi
urheilu ja ladkitseminen, ndiden kokemusperdisia jéljitelmia kosmetiikka ja keittotai-
to. Aidot taidot perustuvat hyvén ideaaleihin, kun taas kokemusperdinen osaaminen

mielistelyyn tai mielihyvéin tuottamiseen. (Sihvola 1992, 19-20.)

Aristoteleen mukaan taidon ajatellaan olevan totuudenmukaisesti paitteleva jarkipe-

rdinen tekemisvalmius (Sihvola 1992, 25). Téssdkéén ei teoreettisen tiedon merkitys
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liene aivan vdhiinen. Aristoteles kuitenkin arvosti kokemusta ja toimintakykyé tai-
don perustana. Aistimukset jdsentyvit ajassa muistiin ja synnyttivdt kokemuksia,
joista rakentuu taito. Taito on yksi samanlaisia asioita koskeva yleiskésitys. (Himan-
ka 2007, 143.) Aristoteles myontidd kokemuksen méérin jopa parantavan taidon har-
joittamista, mutta arvostaa silti asiantuntijaa enemmaén, koska tdmai tuntee yleiset pe-
riaatteet ja asioihin vaikuttavat syyt ja pystyy ndin opettamaan taitoja edelleen (Sih-
vola 1992, 24). Aristoteleelle seki tieto ettd taito ovat aktiivista, arvioivaa sekd riip-
puvaista ihmisen omasta kokemuksesta ja sen antamasta vakuuttavuudesta. (Varto

2005, 204-205.)

Antiikin tietoteoriasta johdetun taitoteorian kolme kohtaa ovat:
1) A uskoo pystyvinsa tekeméin X:n

2) X on tehtavissd

3) A:lla on harjoitus ja koulutus, joka oikeuttaa hinen luottamuksensa kykyyn tehda

X. (Siitonen 2007, 225.)

Téssa titvistyy sekd Platonin ettd Aristoteleen ajatus taidosta sindnsd, vaikka kum-
mallakin on taidon asteisiin ja hyvyyksiin liittyvii erilaisia intohimoja. On huomatta-
vaa, ettd klassinen taidon mairitelmé perustuu saavutettuun valmiuteen tehdi jotain.
Téllainen techne (taito) tdytyy oppia Platonin “pitkdllad tielld”, jonka varrella oppii
yksittdisid taitoja yleisemmén tavan hallita todellisuutta ja lisdtd sithen oma osansa
(Varto 2001, 27). Valmius tehdi kohottaa statusta taidon haltijana ja néyttiytyy ikddn

kuin henkisend pddomana (Anttila 2009, verkkomateriaali).

3.3 Taidon oppiminen

Miten téllaista henkistd pddomaa nimeltd taito saavutetaan? Tdmédn alaluvun tarkoi-
tuksena on pohtia sanontaa “tekemaélld oppii” ja esitelld oppimisen peruspiirteitd tai-

tojen ndkokulmasta. “Oppiminen on kaikissa muodoissaan aktiivinen ja pddmdidrd-
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suuntautunut, itsendistd tai yhteistd ongelmanratkaisua sisdltivd prosessi” (Pops
2004, 18). Voiko pelkka opetuksen seuraaminen vieda taidoissa eteenpdin? Millainen

harjoitteleminen on milloinkin jarkevaa?

Tekeminen taitona ja tiedon hankkimisen tapana on ihmisend olemisen keskeinen il-
mid. Teko ja sen seurauksena tulevat teot ovat, ei ajattelun tulos, vaan ajattelua oh-
Jjaava 1lmid. Tekeminen on tapa oppia, eikd sitd pidd véltelld. [hminen, joka eldd te-
kemélld ja kokeilemalla, 10ytdd varmasti tarvitsemansa taidot ja tiedot. Tekemisen
kaksi perusmuotoa ovat tuottava toiminta (poiesis) ja itsendinen toimiminen (praxis).
Poiesis ja praxis eroavat alkumerkityksessédén siiné, ettd praxis on vapaan ihmisen tu-
lostavoitteetonta tekemistd. Praktinen tekeminen perustuu itse tekemisen tuottamaan
mielihyvién. Poiesis on puolestaan esineiden; keinotekoisen valmistamista tyoté te-
kemadlld. Siind on tdrkeintd jonkin artefaktin (tuotteen) aikaansaaminen. Sukan neulo-
minen poieettisena tekemisend perustuu sukkien tarpeeseen, toisaalta praktinen neu-
lominen voi olla mieltd virkistdvad olemista. Tekijésta itsestddn riippuu, suuntautuu-
ko tekeminen tavoitteelliseen tuottamiseen, vai onko se tekemistd sen itsensi tdhden.
Molemmilla on merkitysti taitoja harjoiteltaessa. (Venkula 2005, 24-26.) Tekemistd
voi ndin harrastaa ja taitoja harjaannuttaa pddmaird mielessddn tai ilman pddmadras,

mutta molemmilla on taitojen kehittymisen kannalta merkitysta.

Esimerkiksi tietojen syntyminen ja oppiminen on taidoista kiinni. Henkisen tiedon
konstruoituminen on oman “elédvin kokemuksen” reflektointia. Tekemisen kautta ih-
minen liittdd tiedon omiin kokemuksiinsa ja tekee niistd itselleen totta. Thminen ei
tarkkaile maailmaa ulkopuolelta, vaan osallistuu tapahtumiin, joissa hdn oppii. Tél-
16in on harjaannutettava taitoja tiedon hankkimista ja paljastamista varten. (Kojon-
koski-Réannéli 1996, 64—65.) Toisaalta suuri méiérd oppimista tapahtuu myds imitaa-
tion kautta, jolloin etenemisjérjestys on erilainen kuin teorian kautta oppimisessa.
(Argyris&Schon 1974, 14.) Esimerkiksi thmisen ensimmaéisen kielen oppiminen pe-
rustuu yritykseen, erehdykseen, matkimiseen ja jéljittelyyn. Kukaan ei muotoile lap-
selle taivutusmuotoja ja lauseiden rakennetta koskevia sdént6jd. Hian toimii sddntdjen
mukaisesti, mutta ei kykene muotoilemaan ja ilmaisemaan niiden sisiltéd. (Niiniluo-

to 1996, 50-51.)
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Taidon oppiminen kehittyy rinnakkain harjoittelun kanssa ja muuttaa ihmistéd suhteel-
lisen pysyvasti, koska keskushermosto muuttuu oppimisen seurauksena. Tama erot-
taa osin muistamisen ja oppimisen toisistaan. Opitut taitopainotteiset tehtdvét ovat
hermostomuutoksesta johtuen suhteellisen helposti toistettavissa pitkdnkin tauon jél-
keen. (Jaakkola 2010, 17-18.) Kehollisen taidon oppiminen tarkoittaa harjoittelun ai-
kaansaamaa kehon sisdistd tapahtumasarjaa, joka johtaa pysyviin muutoksiin poten-

tiaalissa tuottaa litkettd (Schmidt&Lee 2005, 302).

3.4 Taidon tasot

Taitoa on mahdotonta kasittdd absoluuttisena asiana, joka joko on tai ei ole. Taito il-
menee teossa tai tuotteessa aina jossain méaérin, jollakin tasolla. Harjoitustehtdvassa-
kin ilmenee taitoa, vaikka suoritus ja tulos jdisivdt vajavaiseksi tai keskenerdiseksi.
Toisaalta taito ei juuri koskaan ole tekijdn mielestd tdydellinen. Téssé alaluvussa esi-
telldan ja yhdistellddn erilaisia taidon hierarkioita tarkoituksena kirkastaa ajatusta sii-

td, miten taidon kehittymisen vaiheittaisuutta voi kuvata.

Kolmijakoisuutta voi sanoa kdytetyimmdiksi jaotteluksi taitoajattelussa seuraavien
esimerkkien perusteella. Japanilaisen budoperinteen shu—ha-ri -taitoportaikkolla on
vuosituhantiset perinteet taitavuuden madrittelyssid. Euroopassa tunnetaan satoja vuo-
sia vanha oppipoika—kisélli-mestari -portaikko, joka on ollut kédsity0ldisten kiltalai-
toksissa laajasti kaytossé. Sitd kdytetdén edelleen joissakin oppilaitoksissa, joista voi

valmistua kisdllin tai mestarin paperein.

Vanhojen kolmijakojen liséksi esimerkiksi Dreyfusin & Dreyfusin (1986, 21-50) vii-
siportainen taidon kehittymisen malli on suhteellisen uusi ja usein lainattu eri taidon-
alojen kirjallisuudessa. Fittsin (1962) paljon kéytetystd kolmiportaisesta mallista ovat
esimerkiksi suomalaiset taitoaineiden tutkijat Pirkko Anttila ja Timo Jaakkola raken-
taneet omat sovelluksensa. Tdssd tutkielmassa Fittsin mallia tulkitaan Keskisen
(2002, 60-65) mukaan. Niakokulman laajentamiseksi on mukaan otettu vield Aristote-

leen tietdmisen tasot, jotka luonnehtivat taidon karttumista ithmisen ymmarrykseen.
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Tietamisen tasoilla edetessdin ihminen nikee aina enemmaén “asioiden taakse” koke-

muksensa ja pééttelykykynsé ansiosta. (Aristoteles, 982b27-982a4).

Eri jaolla ja/tai eri perusteilla hahmotettujen mallien puristaminen samaan tauluk-
koon 2 ei tee valttdmattd niille oikeutta. Esimerkiksi Fittsin malli on rakennettu pit-
kalti kdytdnnollisid taitoja, kuten lentdmistd tai autolla ajamista ajatellen, mutta
Dreyfusin&Dreyfusin mallissa puhutaan enemmén asiantuntijuudesta kognitioiden
tasolla kuin taitosuorituksesta konkreettisesti. Jokaisella mallilla on kuitenkkin oma
arvonsa tassd késityollistd taitavuutta jasentdvissa tutkielmassa. Koska kdsityon teke-
minen ja osaaminen asettuu kompleksisesti tietdmisen ja taitamisen alueille, on mie-
lekdstd paremman késityksen puutteessa ottaa mukaan useita eri oppimisen alueilla

relevantteja malleja.

Taulukossa 2 on yhdistetty kolmeen portaaseen edelld esitellyt hierarkiat riippumatta
siitd, kuinka monta tasoa niissd alun perin on ollut. Kolmijaon olemme valinneet sik-
si, ettd kolme viidesti valitusta mallista toteuttaa sitd. Pyrimme muodostamaan taulu-
kon avulla yleistajuisen kuvan taidon kehittymisestd ajatellen tutkielman aineistoa ja

sieltd esiin nousevia taitokésityksia.

TAULUKKO 2 Erilaiset taidon tasot koottuna kolmeen padvaiheeseen.

Viisaus
3. taso Ekspertti Autonominen vaihe Mestari Ri
Tiede
Taito Taitava tekija
2. taso . Assosiatiivinen vaihe Kisalli Ha
Kokemus Pateva tekija
o Edistynyt aloittelija o _ L
1. taso Aistiminen Noviisi Kognitiivinen vaihe Oppipoika Shu
oviisi

Lukemalla eri tasoja kuvaavia sanoja voi saada alkukisityksen siitd, minkd luonteista
tekeminen niilld on. Alla on avattu tarkemmin eri vaiheille luonteenomaisia taidon
harjoittamisen piirteitd. Sen suhteen, kuinka paljon taidon tasoilla eteneminen vaatii
aikaa ja harjoittelua, saattaa ajattelu olla hyvinkin erilaista eri ldhteiden mukaan. Bu-

dolajien shu-tasolla harjoitellaan perustaitoa useita vuosia, kun taas Fittsin kognitiivi-
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sessa vaiheessa hahmotetaan asioita pienin osaharjoituksin, jolloin vield assosiatiivi-

sessakaan vaiheessa ei saavuteta vilttdmattd sulavaa pakotonta suoritusta. Tekemisen

tapa on kuitenkin l&dhteiden mukaan saman tyylistd, kuten alla esitetyistd kuvailuista

voi huomata.

1.

tasolla noviisi ottaa vastaan paljon informaatiota ja rakentaa perustaa taidon
kehittymiselle (Dreyfus&Dreyfus 1986, 21). Aloittelijan mieli on térkea.
Opettaja on oppilaalle mestari, jonka koko persoona ilmentdd korkeaa taitoa.
Oppilas ldhtee rakentamaan taitoaan opettajan antaman viitekehyksen perus-
teella kieltden itsensd taitajana. (Klemola 2005, 126-130.) Téssd vaiheessa
tehdddn havaintoja, hankitaan tietoa ja luodaan mielikuva tekemisestd (Keski-

nen 2002, 63).

tasolla taidosta alkaa muodostua kokonainen. Tdma vaihe kestdd pidempdin
kuin ensimmadinen. Sdidnnot ulkokohtaisina ohjeina vaihtuvat itsendisempédén
taidon kautta toimimiseen. (Keskinen 2002, 65.) Tdssd vaiheessa murtaudu-
taan irti mestarin kertakaikkisesta auktoriteetista. Tilalle tulee itsensd myonta-
minen ja taidon sovittaminen omaan henkiloon. Taidon harjoittaminen tapah-
tuu tdlloin ikddn kuin sisdltd ulos vastoin ensimmadisen vaiheen sisddn ime-
mistd. (Klemola 2005, 130.) Tekemiseen on edelleen analyyttinen, tosiseik-
koihin ja kisityksiin peilaava ote, joka ekspertin tekemisessd muuttuu intui-

tioksi ilman analyyttista ajattelua (Dreyfus&Dreyfus 1986, 50).

tasolla ihminen tulee yhdeksi tekemisen ja vélineidensd kanssa. Kuljettaja ko-
kee lentdvinsd pikemmin kuin ohjaavansa lentokonetta. (Dreyfus&Dreyfus
1986, 30.) Tatd vaihetta voi kuvata sanoilla vapautuminen, ero, irtautuminen.
Tekijd tunnustetaan mestariksi, mutta hin haluaa kehittdd edelleen taitoaan,
tosin itsendisesti. (Klemola 2005, 131.) Tietoisen kontrollin osuus vdhenee ja
analyyttinen ldhestymistapa tekemiseen saattaa vaikeutua, kun intuitio lisdin-

tyy (Keskinen 2002, 65).

Edelld esiteltyjen kuvausten perusteella taidon kolme tasoa nimetddn téssd tutkiel-

massa termeilld /. sisdistdminen, 2. soveltaminen ja 3. taito osana minuutta. Késit-

teet kuvaavat kunkin taidon oppimisen vaiheen perusolemusta ja niitd kéytetddn
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myO0hemmin viittaamaan taulukon 2 (s. 21) taidon tasoihin. Tésti taitojen kehittymi-
sen yleiskuvasta kdsin rakennetaan seuraavissa alaluvuissa kisitystd kdsitydtaidoista

ja niiden kehittymisesta.

3.5 Kasityotaidot

Tassd alaluvussa pyritddan muodostamaan kuva késityotaidoista. Edellisten lukujen
késityon ja taidon mééritelmien valossa rakennetaan kasityGtaitoihin sopiva koko-
naiskuva. Esiteltdvét teoriat ovat kunkin tutkijan sovelluksia kayttdméstién taidon fi-
losofiasta, mutta niilld pyritddn rakentamaan ymmarrettivdd yleiskuvaa késitydtai-

doista.

Kasityotaidon perusteiden oppiminen vaatii paljon aikaa. Se on hidas empiirinen pro-
sessi. Teorialla on merkitystd, mutta vain kidytdnnon ohella tdydentdvassd merkityk-
sessd. Késityotaidon oppiminen on henkilokohtaista, pddmaéréltddn avointa toimin-
taa, jonka polku on jokaisella tekijélld erilainen. Kédsitydtaidon oppimisessa on hyvin
tehokasta siirtdd kokeneiden osaamista jossain muodossa aloittelijoiden kayttoon.
Ohjeet ovat kuitenkin hyvid vain harjoittelussa ja sen sijaan huonoja, jos ne muodos-
tavat koko osaamisen. Kisityotaitoja tarvitsee tekemisessd niin moninaisissa muo-
doissa, ettd ei ole tarkoituksenmukaista keskittyd yhteen tekniikkaan tai yhden osasen
tekemiseen, vaan taitoja tdytyy harjoitella moninaisesti ja monipuolisesti, jolloin ne
siirtyvit ja muuntuvat aina tarpeen mukaan. Kaytdnnéllinen taitavuus kannustaa ky-

symédn ja kokeilemaan. (Dormer 1994, 55-57.)
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Luova toiminta

Ongelmanratkaisu

Soveltaminen

Muistitieto ja
havaitseminen

Sisaistyminen

Arvojen organisointi

Arvostaminen

vastaanottaminen

Luova, joustava
suoritus

Jasentyminen ja
automatisoituminen

Tasmentyminen

Havaintopohjaninen
jaljittely

Psykomotorinen

Kognitiivinen Affektiivinen

KUVIO 2 Oppimisen taksonomia (Lahdes 1977, 308).

Kuvion 2 kognitiivisen, affektiivisen ja psykomotorisen oppimisen alueet sopivat lu-
vussa 2 esiteltyjen késityon tutkijoiden nikemyksiin kokonaisen késitydprosessin an-
nista tekijille. Néin késitydtaidot hahmottuvat suurin piirtein siiné laajuudessa, miten
niistd kirjoitetaan myds Pops 2004:ssé ja kdsityon didaktiikoissa, joita esitelldén ala-
luvussa 4.3. Kuviossa 2 kutakin oppimisen aluetta on kuvattu neljélla termilla. Ter-
meistd ensimmadiset kuvaavat hyvin sisdistdmisen vaihetta taitojen kolmijaossa. YI-
héaltd voi 10ytdd my0s taito osana minuutta -vaiheen. Viliin jadvai soveltamisen
aluetta voi perustellusti kuvata yhdelld tai useammalla termilld, mutta se ei vaikuta

hiiritsevésti perusajatukseen tatojen kehittymisesti. (ks. sivu 22.)

Seké Peltonen (1988) ettd Suojanen (1992) ovat nostaneet kognitiiviset taidot keskei-
siksi késityOkasvatuksessa. Puhuttaessa peruskoulun yleissivistdvistd opetuksesta
ajattelutaitojen korostaminen on erityisen hyvin perusteltavissa verrattuna esimerkik-
si késityoldisen ammatissa keskeisesti tarvittaviin psykomotorisiin taitoihin. Téllai-
nen ajattelun korostaminen saattaa kuitenkin aiheuttaa véérintulkintaa niiden keino-
jen suhteen, millé késityollistd ajattelua pyritdan kehittdméién. Molempien alla esitel-

tavien kasityon kognitiivisten taitojen hierarkioiden selityksissad korostuu se, ettd ka-
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sityon kognitiiviset taidot kehittyvét kasityota tehtiessd, eiké niitd voi oppia irrallaan
kisityOprosessista. Talloin ei oppimateriaaleilla tai tyostokoneiden teknisilla ominai-
suuksilla ole valttiméttd siind médrin merkitystd kuin tekemisen reflektiiviselld har-

joittamisella.

Oivallus-
Ja
vakaumus-
logiikka

Uushahmottelulogiikka

Rakenne- ja kehittelylogiikka

Jaljittelylogiikka

KUVIO 3 Kisityon tyokarttojen logiikkatasot (Peltonen 1988, 60).

Kuvion 3 logiikkatasot on johdettu suoraan Lahdeksen taksonomiasta (kuvio 2). Lo-
giikkatasoille kuten muillekin hierarkioille on tyypillistd se, ettd saavutettu taso antaa
aina uudet edellytykset seuraavan tason oppimiseen. Tasojen kdyttd on suunnattu eri-
tyisesti késitydaineiden korkeakouluopetukseen, mutta niitd voidaan kayttdd sovel-
taen myOs peruskoulussa. Koska kisityon opetus on erityisesti oppilaan ajatusten he-
rattimistd, opettajan tdytyy hahmottaa opetuksensa kaikilla logiikkatasoilla pystyék-
seen herittimiidn oppimista tehostavia toiminta-ajatuksia eri tasoisissa tekijoissa.

(Peltonen 1988, 59-60.)

Logiikkatasoja voidaan kiyttda kaikissa opetuksen vaiheissa. Niistd johdetussa kési-
tydaineiden opetuksen teoriassa sekd suunnittelun, valmistamisen, arvioinnin, eriytti-
misen ettd motivoinnin opetusvaiheissa tulisi ymmarryksen kerrostuminen ottaa huo-

mioon. (Peltonen 1988, 75-76.)

Samankaltaista ajattelutapaa noudattelevat késityon reflektiotasot, joilla edetessd
ajattelu sekd syvenee, laajenee ettd rikastuu tunne-eldmén suhteen. Tunne-eldmén ko-
rostuminen on yksi merkittdvd ero verrattuna kuvion 3 kisityon logiikkatasoihin.

Toisen eron voi nidhda siind, ettd logiikkatasoilla (kuvio 3 s. 25) kognitiivinen kehitys
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tuntuu etenevdn luovuuden suunnassa jéljittelystd kohti oivallusta. Reflektiotasoilla

puolestaan menndin osaavasta kdsityon tekijastd kohti ymmaértivaa.

KRIITTINEN REFLEKTOINTI

Tavoite: Ymmértava késityontekija
Kasitybtuotieen ja prosessin tarkastelu tuotannolliseen, taloudelliseen, sosiaaliseen,
kulttuuri- ja luonnonympéristdtn kuuluvana osana.

Késitydntekijén eettinen vastuu esineitten tuottajana ja kuluttajana tiedostettu

Kasityontekijan voimakas eettinen ja esteettinen elamys

TULKINNALLINEN REFLEKTOINTI

Tavoite: Taitava késityontekija
Kasitybtuote ja prosessi ymmarretaan ympdriston osana

Tekniikkojen ja tyotapojen periaatteellinen tarkastelu

Materiaalien ja tyovalineiden periaatteellinen tarkastelu
TyGtyytyvaisyys ja esteettinen elamyksellisyys

TEKNINEN REFLEKTOINTI

Tavoite: Osaava kasityontekija
Tarkastelun kohteena kasityGtuote ja
siihen kéytettévét tekniikat ja tytavat

Materiaalien ja tydvalineiden tarkastelu
suhteessa toteutettavaan tuotteeseen
Tybiloa

KUVIO 4 Kisityon reflektiotasot (Suojanen 1992, 122).

Habermasin (1974) tiedonkésityksessd on kolme reflektiotasoa, joihin kuviossa on
lisdtty kasityollistd reflektointia kuvaavia ajatuksia. Oppimisen kannalta on ilmeistd

merkitysta silld, milld reflektiivisyyden tasolla toimitaan. (Suojanen 1992, 120-121.)

Reflektiossa ihminen peilaa asioita aikaisempaan kokemusmaailmaansa. Reflektiivi-
nen toiminta on ehto syvilliselle, itsetuntemusta parantavalle ja ajatusrakenteita
muuttavalle oppimiselle. Reflektiiviseen prosessiin kuuluu tyypillisesti mieleen pa-
lauttamisen, tunteiden huomioimisen ja uudelleenarvioinnin vaiheet. Késityon teke-
misessé reflektoidaan kisityOn suunnittelussa ja valmistamisessa tehtyjd havaintoja,

valintoja, tydskentelyi ja koettuja tunteita. (Suojanen 1992, 119-120.)
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3.6 Kasityotaidoissa kehittyminen

Yhteenvetona pééluvuista kaksi ja kolme esitetddn seuraavassa kdsitydtaitojen oppi-
mista kuvaava yleistajuinen kolmijako, jonka on méard toimia yhtend tulkintaperus-
tana tutkimusaineistoa analysoidessa. Késityotaidon oppimisen vaiheet sisdistdimi-

nen, soveltaminen ja taito osana minuutta voidaan esittdd seuraavasti:

1. Sisdistdminen: Kisityotaidot kehittyvét yksinkertaisia tuotteita ja tyOvaiheita teke-
malli. Tuotteen rakennetta, toimivuutta ja valmistusmenetelmid hahmotetaan ajatte-
lun tasolla. Teoreettiseen tietoon tutustutaan tuottamisen yhteydesséd ja kaikki tieto
havainnollistetaan kédytdnnossd. Tekeminen perustuu malliin, ohjeisiin ja esimerk-

kiin, mutta kehittyy omatoimisuuden suuntaan motivaation ja taitojen kehittyessa.

2. Soveltaminen: Kisityotaitoja opitaan itse tekemdilld omia kykyja etsien. Harjoittelu
on aktiivista ja etenevid, mutta sisiltdd vaikeutuvia tekniikoita ja uusia asioita, jotka
pakottavat analysoimaan, kokeilemaan ja kysyméén. Esimerkki on edelleen tarpeelli-
nen silloin, kun tekijélla herdd kysymyksid tai hdn on valmis vastaanottamaan tietoa.
Ajattelun tasolla otetaan huomioon ympéristd ja pohditaan tuottamiseen vaikuttavia
ja sitd muokkaavia asioita. Teoreettiseen tietoon perehdytdin silloin, kun sitéd tarvi-
taan omassa toiminnassa. Tekijd kokee positiivisia ja negatiivisia tunne-elamyksii te-

kemisessddn, ja ratkaisee omatoimisesti ongelmia.

3. Taito osana minuutta: Léhtdkohta tekemisessd on oman itseyden toteuttaminen ja
omassa elinympdristdssd eldminen. Ajattelun merkitys on keskeinen ja tekijan koke-
mus tekemisestd voi tuntua enemmaén henkiseltd kuin fyysiseltd. Késitydstd on taito-
jen kautta muodostunut eldméntapa, jolloin tekijd soveltaa mielelldén osaamaansa ja
ratkaisee ongelmia taitojansa kéyttden ja kehittden. Eettinen ajattelu korostuu tekemi-

sen periaatteissa ja toteutuksessa.
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4 TAIDON OPETTAMINEN PERUSKOU-
LUN KASITYO-OPPIAINEESSA

4.1 Opettaminen, opetus ja ohjaus

Téssd padluvussa pohditaan, milld keinoin kisityodtaitoja opetetaan suomalaisessa pe-
ruskoulussa. Aluksi kdydaddn ldpi lyhyesti opettamisen ja ohjaamisen eroja. Sitten
esitellddn Pops 2004:std késitydoppiaineen tavoitteet ja sisdllot, joita tarkastellaan
suhteessa késityoprosessiin. Lopuksi esitelldédn kaksi késityon opettamisen didaktista

mallia ja yksi taitoharjoittelun ohjaamisen didaktinen malli.

Suomalaisessa kasvatustieteellisessé kirjallisuudessa opetus on mééritelty tavoitteel-
liseksi vuorovaikutukseksi, jossa pyritddn saamaan opetettavassa henkildssd aikaan
kasvatustavoitteiden mukaista oppimista. Opetus pyrkii auttamaan opetettavaa padse-

main tavoitteisiinsa. (Uusikyld&Atjonen 2007,18-20.)

Opettaminen-sanalla on synonyymeji, ja osa synonyymeistd voidaan luoda sanan op-
pia kautta. Nykysuomen sanakirjan mukaan opettaminen on toisaalta 'oppimaan saat-
tamista' ja 'opin antamista' (Grénros ym. 2006, 383). Oppiminen on alun perin suo-
meksi tarkoittanut 'kdydd katsomassa' tai 'kdydd kokemassa'. Metséstys- ja kalastus-
kulttuurissa pyydyksié ja verkkoja on kdyty paitsi oppimassa, myos kokemassa. Op-
piminen on siis ollut pyydysten ja verkkojen nostamista ja avaamista, eli samaa miti
tdnddnkin, kun oppiessa nostetaan, avataan ja katsotaan, ja noudetaan tietoa ja taitoa
niiden léhteistd. (Meri 2002, 241-242.) Tamén etymologisen katsannon perusteella
opettaminen on oppimaan saattamista ja opin antamista eli pyydysten ja verkkojen
katsomiseen saattamista; Oppija saatetaan opeteltavan asian luo. Oppiminen on jo-

kaisen henkilokohtainen prosessi, jota opettaminen auttaa ja helpottaa.

Opetus ja opettaminen ovat pitkddn olleet keskeisid kisitteitd koulutuksessa, mutta

ohjaaminen on késitteend yleistynyt opettamisen rinnalle sen myotd, kun oppimista
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on alettu mieltdmédn enemmén ja enemméin oppilaslédhtdisend tapahtumana. Oppimi-
sen ohjaamien on tullut opettamisen rinnalle tiydentiméain metodologiaa ja syventa-
méién opettajan tehtivii rinnalla kulkijana. Erityisesti reflektiiviselld ohjauksella aja-
tellaan olevan merkitystd. Silld pyritddn auttamaan oppijaa 16ytimaian oma ratkaisun-
sa tai oma kysymyksensd. Ohjaamiseen suuntautunut opettaja ei ole niin kiinnostunut
muutoksesta oppilaan kdytoksessd kuin siitd, mitd hdnen pddnsd sisdlld tapahtuu.
Ajan mittaan hyvilld ohjauksella saavutettujen muutosten ajatellaan ndkyvin myos
oppilaan toiminnassa ja kiyttdytymisessd. Tiivistetysti oppimisen ohjaamisessa on
tavoitteena auttaa oppilasta kehittymiain oppijana. (Mikinen 2002, verkkomateriaa-

Ii.)

4.2 Koulukasityon tavoitteet ja sisiallot

Kisityon tekeminen voi luonnollisesti olla hyvin monenlaista riippuen tekijén eld-
mistd ja ympéristostd. Sitd ei ndin ollen voi siséltdjen tasolla helposti madritella.
Koulukasitydssd, kuten muissakin peruskoulun oppiaineissa, téllainen siséllollinen
madritelma on kuitenkin tehty, eri aikoina eri tavalla. Tadma on sikdli ymmaérrettavaa,
ettd koulukdsityd on ldhtokohdiltaan yhteiskunnan jirjestimdd opetushallituksen
asettamiin tavoitteisiin pyrkivda toimintaa. Tavoitteiden pitdisi toki heijastaa kansal-

lisia, yleisesti hyvéksyttyja késityksid kasityOsta.

Oppiainejako Suomen peruskoulussa on tiivis ja selked, vaikka sen merkitysti on yri-
tetty pienentdd integrointikeskustelulla ja ainerajat ylittdvilla aihekokonaisuuksilla.
Oppiaineissa on myo0s selkeidt perustellut sisdllot, jotka on kuitenkin pyritty esitté-
méiin kuvailevasti korostaen paikallisuuden asemaa. Myds oppilasldhtdisyyttad pyri-
tadn Pops 2004:ssd korostamaan konstruktivistisen oppimiskisityksen perusteella.

(Hilmola 2009, 59-60.)

Téssd kappaleessa esitellddn taulukon muodossa se, mitd Suomen peruskoulun taide-
ja taitoaineessa nimeltd késityo tulisi opettaa. Opetuksen tavoitteiden ja sisédltojen vi-

listd suhdetta verrataan taulukoimalla ne rinnakkain aihealueittain. Aihealueiksi ta-
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hén tutkielmaan valittiin Hilmolaa (2011, 158-160) mukaillen kokonaisen késityon
osa-alueet suunnittelu, valmistaminen ja arviointi. Jako poikkeaa esikuvastaan siten,
ettd olemme yhdistdneet kestdvin kehityksen ja itsearvioinnin arviointi -nimiseksi
alueeksi. Lisdksi olemme siséllyttidneet tyovilineet, materiaalit, tyosuojelun ja tekno-

logian valmistamisen osa-alueeseen.

30



TAULUKKO 3 kisityon opetukselle annetut tavoitteet ja sisillot aihealueittain (Pops

2004, 242-246).

Tavoitealueet Tavoitteet Sisallot
Suunnittelu » Oppia kasityon tuotesuunnittelua » Omien tdiden suunnittelua. suunnitelmien
* Oppia luovia ratkaisuja erilaisia kuvaustekniikoita
havaitsemiinsa ongelmiin » Tuote- ja prosessi-idecing
» Oppia avaruudellista hahmottamista |« Erilaisten tietolahteiden kaytd
= Oppia kiinnittdmaan huomiota = Materiaalien tarkoituksenmukainen ja luova
tuotteiden esteettisiin ominaisuuksiin kayd
» Perehtyd suomalaisten ja muiden » Erilaisten suunnitelmien kuvaus- raporoint- ja
kansojen kasiyo- ja dokumentointiteknikoita
teknologiakulttuuriin - Tekninen piitaminen. mallintaminen ja
» Tutuswa tietteknisten valineiden tigtotekniikan sovellukset
kayuoon kasiyoprosessin eri « Muodot. sommittelu ja varit
vaineissa ja erilaisissa = Tietoa ja elamyksia suomalaisesta kulttuurista
oppimisymparistdissa " ja Bramy! ; i
e _ perinteestd ja muotoilusta
k?)Eg:Fﬂﬁﬂ?igi:; hbal:_'éss'zggan » Kotipaikkakunnalle cmaleimaisia sekd vanhoja
¥ ettd moderneja kKasityotuotieita. valineitd.
-materiaaleja ja -tydtapoja
i i = Dppia kayttAmaan erialaisia = Keskeisia materiaaleja. valineitd ja menetelmia
Valmistaminen P kaytlaniaan o J J
materiaaleja. valineita ja menetelmia - Kasityovalineisen ja koneiden kaytto
* Oppia halltsemaan perustekniikoita | .| jova valinta. -yhdistaminen ja -ty@staminen
* Oppia valmistamaan laadukkaia. » Tekniikoiden kokeilua ja harjoittelua
:EIDFICID;ILI;E-EI'I mukaisia ja esteetisia = Erilaiset tygjarjestykset ja tyGohjeet
- Oppia huoltamaan. korjaamaan ja » Tarkoituksenmukainen materiaalienkayud
valmistamaan arkipaian = Kodin- ja vapaa-ajan valineiden huolto.
kaytannllisia toteita kunnostus ja kierratys
» Omaksua positivinen asenne » Materiaalien ja wotteiden huolto. kunnostus.
tydsuojeluun korjaus ja kierratys
- Oppia turvalista tyoskentelya. » Erilaisten laitteiden toimintaperiaateita.
valineiden kaytoa seka tilojen rakenteita. teknologisia kasitteitd ja jarjestelmia
yllapitoa sekd niiden sovelluksia
= Tutustua arkielamaan litoywaan * Monipuolisia laiterakentelua
teknologiaan
= Tutusta tietoteknisten valineiden
kayudon kisiydprosessin eri
vaiheissa ja erilaisissa
oppimisymparistdissa
» Perehtyd perinteiseen ja
nykyaikaiseen teknologiaan litywviin
tietoihin ja taitoihin
Arviointi » Oppia arvicimaan ocmaa ja muiden = Kuluttajatietou s
tydta = Oman tydskentelyn ja sen tulasten arvioint
* Oppia arvostamaan ja - _ » Osallisturmninen teisten toiden yhteiseen
Ial'l_c;tstelemftan krittisesti omaa ja tarkasteluun
muiden tydta R o N
) Y . » Rakennetiu ymparistd ja erilaiset tuotteet seka
* Oppia ottamaan huomioon niiden sisdkama symbolinen viesti
g?osuk;éﬁggf;?vifn'SEI' skolgiset ja » Oman paikkakunnan tuotantcelamaan ja
X VItA]yyteen wstuminen
* Oppia oftamaan vastuuta bmasta = Oppilasta lahella clevia luonnon ja rakennetun
EsiNeyYMPAriStOsia Ja ymmanamaan. mljéu'istbn iimidita ja niden teknojlo isia
etta tuotteilla on elinkaari ¥y . ! g
) N ) o sovelluksia
» Oppia ymmartamaan yritystoimintaa
ja tecllisia tuctantoprosesseja
» Oppia ottamaan kantaa teknologian
kehittymiseen ja sen merkitykseen
ihmisen. yhieiskunnan ja luonnon
hyvinvoinnissa

Pops 2004:ssa tavoitteet ja sisdllot on lueteltu pitkind listoina ilman aihealueittaista
jasentelyd. Taulukko 3 paljastaa, kuinka looginen ja aukoton opetussuunnitelman pe-

rusteet oikeastaan on. Sen mukaan voidaan perustellusti opettaa kokonaisen kasityd-
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prosessin mukaista tuottamistoimintaa siten, etti aiheet ja tehtdvét ovat tekijélle mer-

kityksellisia.

Taulukon 3 (s. 31) tavoitteista poimittujen verbien perusteella késityon suunnittelus-
sa on tarkoitus oppia esimerkiksi suunnittelemaan, luomaan, hahmottamaan ja kiin-
nittdimddn huomiota. Valmistamisen alueella opitaan ainakin kdyttdmisen, hallitsemi-
sen, valmistamisen, huoltamisen ja korjaamisen taitoja. Arvioinnissa puolestaan opi-
taan ymmartiméén, arvioimaan, arvostamaan, ottamaan huomioon ja ottamaan vas-
tuuta. Tavoitteita kuvaavat verbit viittaavat sithen, ettd koulukésityon selkednd ta-
voitteena on opettaa oppilaille erilaisia kisityollisid taitoja. Tavoitteet eivét rajaa pois

mitdin keskeistd kokonaisen késityOprosessiin liittyvaa.

Sisélloissd on nimetty eksaktisti 1dhinnd tekniikkaan ja oppilaiden elinympéristoon
liittyvid asioita. Muuten sisdltdjen konkreettiset valinnat on jétetty opettajan vastuul-
le. Sisdltolauseissa korostuu edelld mainitusti paikallisuus seké oppilaiden oma elin-
ymparistd. Sitd vastoin aihepiirejd on nimetty jonkin verran, esimerkkeind laiteraken-
telu, kodin kéyttoesineet, varioppi, rakennettu ymparisto ja kuluttaminen. My0s sisdl-
tdjen perusteella suomalaisessa peruskoulussa on mahdollista harjoittaa kokonaisen

késityOprosessin mukaista késityon opettamista.

4.3 Kasityotaitojen harjoittaminen

Suomen perusopetuksen yleisissd tavoitteissa sanotaan, ettd oppiminen on kaikissa
muodoissa aktiivinen ja pddmédrdsuuntautunut, itsendistd tai yhteistd ongelmanrat-
kaisua sisdltavéd prosessi. (Pops 2004, 18). Kidsitydon kohdalla mainitaan, ettd opetus
toteutetaan oppilaan kehitystasoa vastaavin aihepiirein ja projektein kokeillen, tut-
kien ja keksien. (Pops 2004, 242.) Koulukésitydssa tarkoituksena on siis saada ai-
kaan mahdollisimman kokonaisia kisitydprosesseja oppilaiden tekemind. Millaisia
tehtévid ja ohjausta opettaja kdytdnndsséd antaa késityon tunneilla, jotta ne suuntaisi-

vat kokonaiseen tekemiseen ja taidon harjaantumiseen?
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Kokonaisen késityon ongelmana nyt ja tulevaisuudessa on se, ettd nopeasti muuttu-
vassa maailmassa tuloksia odotetaan nopeasti. Reflektointitaito on hidas ja vaiheit-
tain etenevé prosessi, kuten myos kisitydon perustaitojen oppiminen ja suunnittelu.
Pyrittdessd kohti kokonaista kisityoprosessia keskeistd on késityotaidon opiskelu ja
kehittdminen. Toiminnan suuntaaminen harjoittelun, kokeilun ja perehtymisen kautta
tuotteen suunnitteluun, valmistamiseen ja ongelmanratkaisuun muuttaa toiminnan

kokonaiseksi kasityoksi. (Polldnen&Kroger 2005, 86-96.)

/\

Kokonainen
kasityo

Kasityotaidon
kehittaminen

Kéasityo-
ilmaisu

Kasityd-
tuote

Kasitydn monipu

KUVIO 5 Kisityon opetuksen merkitykset (Ronkko 2011, 124).

Késityon erilaisten orientaatioiden perusteella on esitetty kuvion 5 mukainen malli
késityon opettamiseen. Kasityotaito asettuu kuviossa keskeiseksi opetettavaksi asiak-
si. Silloin kokonainen kisitydprosessi, kisityotuotteet ja kisitydilmaisu tulevat taito-
harjoittelun kautta osaksi kdsityon opettamista. Monipuolisesti sisdltojd 1dpi kaymalla
opettamisen kaikki merkitykset tulevat késityossd yhteen. Tekijdn persoonallisuuden
eri puolet aktivoituvat ja ajattelu-, arviointi- sekd motoriset taidot kehittyvét. (Ronk-

ko 2011, 123-124.)
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4.3.1 Tuotteen tekemisen opettaminen (poieettinen tekeminen)

Koulukisity0ssé keskeisid asioita oppimistehtdvissd ovat eriyttdminen oppilaan kehi-
tys- ja taitotason mukaan, sekd ideointiin ja suunnitteluun ohjaaminen. Késityon op-
pimistehtivit jaetaan suuntaaviin, jirjestdviin, hahmottaviin ja visioiviin tehtéviin.
Néma suhtautuvat hierarkkisesti toisiinsa ja niveltyvét kuvion 3 (s. 25) késitydllisen

ajattelun logiikkatasoihin. (Metsérinne 2005, 11.)

1. Suuntaavassa oppimistehtdvéssi on tarkoituksena rakentaa oppilaan késitysté
kisityon tekemisen tavoista (ts. tekniikoista, esim. viilaus, mittaus, taivutus).
KaésityGtapoja tarjotaan suhteessa ennen opittuun silld tavalla, ettd pyritdin
oppilaan aktiiviseen ja oma-aloitteiseen menetelmien (esim. liimapuun val-

mistus, liitoksen tekeminen) hallintaan. Avainsana on selviytyminen.

2. Jdrjestdvd oppimistehtiva sisdltdd jonkin tuotekuvauksen. Tassd harjoitellaan
tuotteen tekemistd ja soveltamista eri kdyttotarkoituksiin. Késitydtapoja so-
velletaan menetelmiksi, joiden avulla saadaan jokin tuote aikaan. Menetelmid
ja tapoja opitaan kdyttiméin tuotteen tekemisen vélineend. Téllaisia tehtdvid
kdytetddn vaikeiden menetelmien harjoitteluun (esim. puun taivuttaminen).

Avainsana on kehittely.

3. Hahmottavassa oppimistehtdvissd annetaan jokin aihe ja tavat, joiden perus-
teella tuote keksitdédn ja tuotetaan. Téllainen vaatii hyvdd hahmottamiskykyéa
ja perusasioiden tuntemusta oppilailta, sekd opettajalta hyvdad oppilaantunte-
musta. KésityOprosessia kidyddédn ldpi vaihe vaiheelta siten, ettd opetusta an-
netaan aiheen ja sen siséltimien tyotapojen perusteella ohjaamatta kuitenkaan
minkdin tuotteen tekemiseen. Tdmédn tyyppisistd oppimistehtivistd puhutaan

myos aihepiirikdsityond. Avainsana on keksiminen.

4. Visioivassa oppimistehtdvissd pyritddn suunnittelemaan ja valmistamaan itse
jokin tuote. Tekijan oma orientaatio on térked ja sitd voidaan tarvittaessa he-
ritelld erilaisilla aihevaihtoehdoilla. Avainsana on tuotesuunnittelu. Visioivan
oppimistehtdvin kdytinnon sovellus on projektikdsitydopetuksen malli. Pro-

jektikdsityd madrittyy sekd visio- ettd orientaatioperustaiseksi tuottamistoi-
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minnaksi, jonka aikaansaamiseksi peruskoulussa tiytyy toteuttaa omaan ajat-
teluun ja -ongelmanratkaisuun suuntaavaa opetusta. Téssd mielessd projekti-
kisityd lahestyy kokonaista késityoprosessia. Peruskoulun 3-6 luokkien pro-
jektikdsitydopetus ei kuitenkaan voi perustua suoraan kokonaiskésityosté joh-
dettavaan konstruktivistiseen opetukseen. Opetuksen tdytyy perustua reflek-
tiiviseen ohjaamiseen, teknologiatiedon opettamiseen seki késityotaitojen ke-
hittimiseen kohdekasityon avulla. Nédiden avulla suunnataan kokonaisen kisi-

tyon mukaiseen tekemiseen. (Metsédrinne 2004, 6; 11-22.)

Ronkoén (2011) mukaan koulukisity0ssd kokonaista késityOprosessia voi soveltaa

neljélla tavalla, joita hdn luonnehtii seuraavasti:

1.

Oppija kayttdd valmiita ohjeita kisityOtuotteen suunnitteluun soveltamalla
niitd sekd arvioi lopputulosta. Téllainen tekeminen ei muutu ositetuksi kési-
tyoksi, jos oppija valmistaa itselle tai toisille merkityksellisid tuotteita, joiden
visuaaliset ja tekniset ominaisuudet vastaavat tarkoitustaan. Tehtdvinannossa
materiaali, tekniikka ja valmistusohjeet ovat méériteltyind, mutta oppijan tdy-

tyy jollain tavoin pohtia ja soveltaa omaa toteutustaan.

Oppija suunnittelee ja toteuttaa késityotuotteen itsendisesti noudattaen tehté-
vissd annettuja rajauksia sekd arvioi lopputulosta. Téllaista opetustilannetta
on helpompi hahmottaa, koska tehtdvdnanto on tarkasti rajattu. Rajaus tar-
koittaa tuotteelle asetettavia pakollisia, valinnaisia ja vapaita ominaisuuksia.
Pakollinen ominaisuus voi olla tuote (lapanen) tai kédytettdva tekniikka (neu-
lonta). Valinnainen ominaisuus on asia, joka tydssd pitdd olla, mutta sithen
voi esittdd vaihtoehtoja (esimerkiksi peukalo tavallisena tai kiilapeukalona.
Vapaa ominaisuus on puolestaan asia, jonka ottamisen tai pois jittimisen op-

pilas saa itse valita (esimerkiksi visuaalinen yksityiskohta).

Oppija suunnittelee ja toteuttaa késityGtuotteen itsendisesti noudattaen tehtd-
vassd annettuja rajauksia sekd arvioi lopputulosta. Se on tyypillisesti esimer-
kiksi lukiodiplomi tai yldluokilla valinnaisena aineena toteutettava kasityo.

Oppijoille annettava tehtdvinanto perustuu tuotteen avulla késiteltdvadn ai-
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heeseen, esimerkkeind vuoden 2011-2012 kisityon lukiodiplomien aiheista

’litkettd ja virindd kuutiossa”, “ole aktivisti” ja “’kattaus kahdelle”.

4. Oppija suunnittelee ja toteuttaa kdsityotuotteen ilman tehtdvarajauksia ja ar-
vioi lopputulosta. Téllainen kuvaa itsendistd tydskentelyd, jossa oppija lahtee

litkkkeelle itse madrittelemdstddn ongelmasta pyrkien ratkaisemaan sen.

(Ronkko 2011, 131-132.)

Edellisistd neljds kohta toteuttaa kokonaisen kisityon prosessimallia puhtaimmin,
mutta muissakaan ei voi perustellusti vdittdd tekemisen olevan erityisesti ositettua tai
kohdetoimintaa, koska niissé painottuu tekijan itsensé tekemiselle antamat merkityk-
set. Suunnittelu, valmistamien ja arviointi ovat my0s mukana kaikissa kohdissa. Esi-
tetyt kokonaisen kasityon koulusovellukset ovat kohtuullisen ymmérrettdvia ja toteu-
tettavassa muodossa. Metsérinteen (2004) ja Ronkon (2011) eri aikaan ja eri 14ht6-
kohdista toteuttamat koulukisityon opetuksen mallit rinnastuvat yllattavén yhtendi-
sesti toisiinsa ja niistd voi muodostaa kohtuullisen selkeén kuvan siitd, miten tuotteen

tekemistéd voi koulukédsityon eri tasoilla opettaa.

4.3.2 Taitoharjoittelun ohjaaminen (praktinen tekeminen)

Liikuntataitojen taitoharjoittelun ohjaamisen malli (Jaakkola 2010, 155—-196) on otet-
tu mukaan tutkielman didaktiikkaa késittelevddn lukuun, koska se kuvaa hyvin prak-
tisen taitoharjoittelun (s. 19) mahdollisuuksia ja on sovellettavissa myos késityon
opetuksessa. Téllaista praktisen harjoittelun mallia ei ole késityon opettamiseen teh-
ty, ja koska litkunta kuuluu taide- ja taitoaineisiin, piddmme perusteltuna ottaa malli

mukaan teoreettiseen tarkasteluun.

Didaktiikka perustuu kolmen taitotason ajatteluun. Taulukkoon 4 (s. 37) on tiivistetty
kolme nédkokulmaa eri taitotasoilla harjoitteluun. Sarakkeet on koottu sen perusteel-
la, miten taitoharjoittelun ulottuvuuksia on l&hteessd hahmoteltu. Tdlld tavoin on saa-
tu alla oleva esitys taitoharjoittelun avainasioista. Sarakkeiden otsikoita on kaytetty

apuna haastattelutilanteissa tarkentavia kysymyksid pohdittaessa.
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TAULUKKO 4 Taitoharjoittelun ohjaamisen perusteet kolmella taitotasolla (Jaakko-
la 2010, 155-196).

Motivaatio Asennoituminen Osa- vai Ymparisto ja Harjoittelun ydin
harjoitteluun kokonais- tehtavat
suoritukset
3. taso | * Motivaation * Henkilokohtaisen * Hienomotorisia *Seka harjoitteiden, * Runsaalla ja
vahvistaminen vireystilan Ioytaminen osaharjoitteita ettd ymparistén runsas | monipuolisella
autonomian avulla - Kokonaissuorituksia vaihtelu harjoittelulla kehitetdan
tuntumaa kokonais-
suoritukseen
* Tunteet ja mielikuvat
tarkeita
2. taso | * Motivaation » Sopivasti haasteitaja | * Kokonaisharjoittelun * Virheiden maaraa * Konkreettisia
yllapitaminen vauhtia rinnalle osaharjoitteita, | yllapidetaan vaihtelun harjoitieita eriyttamalla
haasteiden avulla « Pyrita&n joiden merkitys avulla etsitdén henkilo-
analysoimaan ja ymmérretain kohtainen tapa ja tahti
yleistamaan oppia
1. taso | - Sisaisen motivaation * Rauhallisuus * Yritetadn hahmottaa » Blokkiharjoittelua *Taidon oleellisimman
synnyttaminen + Keskittyminen kokonaisuus + Riisutaan piirteen lGytaminen eri
pétevyyden tunteen oleellisimpaan hairibtekijoita kerroilla vaihtuvin
avulla » Huomio kehon » Lisatéan vaihtelua kokonaisharjoittein
ulkopuolelle hyvien suoritusten
my6ta

Taulukon 4 mukaan ensimmaéisen taitotason harjoittelu perustuu motivaation synnyt-
tdmiseen eli taidon idean 16ytymiseen. Siithen ohjaa parhaiten yksinkertaistettu toistu-
va kokonaisharjoittelu. Ndyttdmisen ja tiedon merkitys on suuri, kunhan se kohdistuu
konkreettisiin kohteisiin kehon ulkopuolelle, eikd esimerkiksi kéden litkkeen analy-
sointiin. (Jaakkola 2010, 155-196.) Kokonaisharjoitus késitydssé voi olla esimerkiksi

liitoksen tekeminen.

Toisella taitotasolla harjoittelu on intensiivistd oppimisen ylérajalla pysyvaa analy-
soivaa tekemistd. Taidosta pyritddn hahmottamaan sen erityisid piirteitd, jolloin saa-
daan siirtovaikutus toimimaan. Haetaan jo henkilokohtaista otetta tekemiseen. (Jaak-
kola 2010, 155-196). Kisityossé téllaista voi olla esimerkiksi sovellusten tekeminen

malleista ja esimerkeista.

Kolmannella tasolla henkilokohtaisuus on ldhtokohtana tekemiselle. Taitaja on itsen-
sd asiantuntija ja kykenee rakentamaan harjoitteluaan hyvin pitkélle. Hienomotoriset
harjoitteet yhdistyvdt kokonaissuorittamiseen tehokkaasti, koska taidon perusosat
ovat pitkdlle automatisoituneet ja on mahdollista keskittyd yksityiskohtiin. Analy-

sointia ja tietoista liikehallintaa tulee kuitenkin varoa. Tédssd vaiheessa keskitytdén

37



ennen kaikkea tuntumaan ja mielikuviin suorituksen ohjaavina tekijoiné. (Jaakkola
2010, 155-196). Kaésitoissd opettajan henkilokohtainen ohjaus on tilloin térkedd op-

pilaan valmistaessa ja arvioidessa omatoimisesti suunnittelemiaan tuotteita.

Liikuntataitojen taitoharjoittelun teoria antaa toisenlaisen nidkokulman tuottavan te-
kemisen didaktisten mallien (ss. 34-36) liséksi kdsityOonopettajan toimintaan taitohar-

joittelun ohjaajana kaikilla késityon osa-alueilla.

4.4 Yhteenveto Kisityotaitojen opettamisesta

Tésséd vaiheessa kootaan yhteen teorialuvuissa lapikdytyjé asioita. Yhteenvetoon pa-
lataan aineiston analyysin yhteenvedossa (ss. 84—86), kun lopulta pyritdin yhdisti-
miin empiriassa muodostunut kisitys kisityotaitojen opettamisesta teoriaan. Teo-
reettisessa synteesissa kisityOtaitojen opettamisesta on teemana taitojen kehittymisen

kolmivaiheisuus, joka on kaiken aikaa seurannut mukana teorian kasittelyssa.
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KASITYOTAIDOISSA EDISTYMINEN

LITVVIIHIVINIAdO

OSTVAIVINVINTAONO NHNIVIHOXVINO

TAITO OSANA

MINUUTTA

SOVELTAMINEN

SISAISTAMINEN

KUVIO 6 Kisityon tekemisen piirteitd taitojen kehittyessa.

Harmaan sdvyilld kuvatut alueet ylla olevassa kuviossa kertovat suunnittelun ja ar-
vioinnin suhteellisten osuuksien lisddntymisestd késityotaitojen kehittyessd. Osaami-
sen alkuvaiheissa tekijd ottaa paljon informaatiota vastaan. Silloin ei useinkaan ole
keskeistd tuotteen luova hahmottaminen tai tekemisen ja tulosten reflektointi, mité

suunnittelu ja arviointi edellyttavit.

Teorian mukaan késityOtuottamisen ja -taitoharjoittelun omaehtoisuus lisdantyviét tai-
tojen kehittyesséd idn myoti. Kuviossa 6 vasempaan reunaan sijoitettu sana oppimate-
riaalit kuvaa kisityon tekemistd mallien, esimerkkien, rajausten ja aihepiirien mu-
kaan. Téllainen tekeminen on tyypillistd peruskoulun koulukésitydssd. Kuvion oi-
keassa reunassa lukee omaehtoinen ongelmanratkaisu, miké kuvaa késityon tekemis-
td ja taitoharjoittelua pitkille kehittyneilld taidoilla. Talloin omaehtoisuus ja todellis-

ten ongelmien ratkaiseminen tulevat tirkeiksi.

Kuviota 6 kdytetdin pohjana aineiston analyysin yhteenvedossa, jossa siihen lisdtdin
opettajien kasitykset késityotaitojen opettamisesta kategorioituna yleisluontoisiksi

opettamisen piirteitd kuvaaviksi ilmaisuiksi.
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S AINEISTO JA TUTKIMUSASETELMA

5.1 Tutkimustehtava

Tadmain tutkielman tutkimustehtévind on jdsentdd taidon kisitettd peruskoulun kasi-
tyon opetuksen ndkokulmasta. Tutkielmaa tehtdessd tutkimuskysymyksiksi ovat ki-

teytyneet:

Miten kdsityonopettajat kdsittdvdt taitavuuden oppiaineessaan?
ja

Miten kdsityonopettajat kdsittdvdt kdsityotaitojen opettamisen?

Toinen kysymys jaetaan alakysymyksiin, jotka on johdettu kokonaisen kisitydn teo-

riasta sekd Pops 2004:n tavoitteista ja sisdlloista:
Miten kidsityonopettajat késittdvit suunnittelutaitojen opettamisen?
Miten kasityonopettajat késittdvit valmistustaitojen opettamisen?

Miten késityonopettajat kisittdvit arviointitaitojen opettamisen?

5.2 Haastateltavien valinta

Valitsimme tutkimukseemme kokeneita opettajia. Riittdviksi kokemukseksi maarit-
telimme véhintddn 10 vuoden tyokokemuksen peruskoulussa. Silloin opettajalle on
todennékoisesti ehtinyt muodostua jdsentynyt késitys taitavuudesta ja taitojen opetta-

misesta kdsitydssd. Pitkddn virassa olleet eivdt todennédkoisesti endd kipuile opetta-
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juuden identiteetin kanssa. Virkaidn lisdksi kriteerindmme oli yhtendiskoulussa opet-
taminen. Yhtendiskoulukokemuksen ajattelimme antavan laajan ndkemyksen siité,
miten taitoja opetetaan késitdissd peruskoulussa eri ikdisille ja eri tavalla taitaville

oppilaille.

Kolmanneksi halusimme haastatella késityon teknisid sisdltoja opettavia késityon
opettajia. Valintaan vaikutti kiinnostumisemme Helsingin yliopiston taitopedagogiik-
ka-hankkeesta, jossa késityon teknisid siséltdjd ei ole vield tutkittu. Meille painote-

tusti teknisié siséltdjd opiskelleina rajaus oli tietysti myds luonteva.

5.3 Haastateltavien hankinta

Ensimmadiseksi kirjoitimme Tekninen opettaja -lehteen (2/2011) gradustamme (ks.
liite 1). Kirjoitukseen liitimme viisi kysymysti taitojen opettamisesta, joihin pyysim-
me vastauksia sdhkopostitse. Vastauksia olisimme kéytténeet aineistona gradussam-
me. Samalla olisimme kartoittaneet niitd ihmisid, jotka olisivat kiinnostuneita mah-
dollisiksi haastateltaviksi myohemmin. Saimme yhden vastauksen, senkin vasta

syyskuussa.

Seuraavaksi ldhetimme Lapin-, Oulun- ja Lénsi-Suomen ldinien yhtendiskoulujen
teknisen tyon opettajille sahkopostin, jossa pyysimme heitd vastaamaan, mikali olisi-
vat halukkaita osallistumaan tutkimukseen (ks. Liite 2). Saimme kolme vastausta,

joiden lahettdjistd yksi oli ollut yli kymmenen vuotta virassa.

Kolmannessa vaiheessa valitsimme aktiivisemman tavan hankkia aineistoa. Soitte-
limme koulujen rehtoreille ja kyselimme heidén koulujensa kidsitydnopettajien taus-
toista. Mikidli kysymyksessi oli riittivdan kokenut opettaja, pyysimme rehtorilta pu-
helinnumeroa ja otimme opettajaan henkil6kohtaisesti yhteyttd. Soittelemalla saim-
me keréttyd nopeasti informantit rajaukseen sopivista opettajista. Valitsimme yhteen-
sd kahdeksan opettajaa (n=8) Lapin- ja Linsi-Suomen ldédnien alueilta. Molemmista

ladneisti haastattelimme neljda opettajaa.
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5.4 Opettajien taustoja

H1 on valmistunut ensin rakennusmestariksi ja sen jilkeen teknisen késityon opetta-
jaksi yliopistokoulutuksella. Hédn on toiminut opettajana vuodesta 1980, nykyisessd
tyopaikassaan vuodesta 1986 ldhtien. H1 on opettanut koko ajan teknisté tyota. Aluk-
si hdn oli suurimman osan ajasta kansalaisopiston puolella, nykyddn opetusta on
enimmaékseen perusopetuksen puolella. Koulu, jossa H1 tydskentelee, on ollut yhte-

néiskoulu syksystd 2006 alkaen. H1 opettaa teknistd tyotd padasiassa ylédkoululaisille.

H2 on valmistunut Raumalta teknisen késityon opettajaksi vuonna 1997 ja aloittanut
suoraan nykyisen tyopaikkansa késityon opettajana. H2 on opettanut koko ajan pelk-

kad késityotd ja opettaa nykyéén kaikilla vuosiluokilla. Koulussa on vuosiluokat 1-9.

H3 on valmistunut ensin metsétalousinsindoriksi. Sen jilkeen H3 on opiskellut puu-
sepéksi ja ollut kuusi vuotta epdpitevind teknisen késityon opettajana. Vuonna 1993
H3 kouluttautui Oulussa alkaneessa koulutuksessa teknisen késityon opettajaksi. Sen

jilkeen hén on tyoskennellyt alalla, viimeiset neljd vuotta yhtenédiskoulussa.

H4 on valmistunut vuonna 1975 Raumalta teknisen kisityon opettajaksi. Sen jilkeen
H4 tuli opettajaksi koululle, jossa hin aluksi opetti pddasiassa ylidkoululaisia. Muuta-
mina viime vuosina hdnen opetuksessaan on ollut enemmaén alakoululaisia. H4 on
jadnyt osa-aikaelidkkeelle pari vuotta sitten, mutta opettaa edelleen yhtd valinnaisryh-

maa.

HS5 on opiskellut lukion jilkeen maatilateknisessd koulussa, jonka jilkeen HS on lu-
kenut autoinsindoriksi. Autoinsinddristd hédn on auskultoinut itsensd ammattikoulun
opettajaksi. H5 on opettanut peruskoulussa vuodesta 1992 alkaen matematiikka, fy-
siikkaa ja kemiaa ja vuodesta 1994 alkaen kasityotd. Teknisen kdsityon osuus opetet-
tavista tunneista on lisdintynyt koko ajan. Yhtendiskoulun opettajana H5 on ollut
vuodesta 2006, mutta opettaa suurimmaksi osaksi yldkoululaisia, koska luokanopet-

tajat haluavat itse opettaa kdsityot oppilailleen.

H6 on valmistunut luokanopettajaksi 1991 erikoistumisaineenaan kisityd. H6 péte-

voitti itsensd 2005 alkaneessa koulutuksessa Raumalla teknisen kdsityon opettajaksi.
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Vuodesta 2008 hédn on ollut paitoimisena kisityonopettajana ja sitd ennen kisityota
opettavana luokanopettajana. H6 opettaa kisityotd pddasiassa alakoululaisille ja seit-

semasluokkalaisille.

H7 on valmistunut teknisen tyon opettajaksi Raumalta vuonna 1993 ja on toiminut
kdsityOn opettajana siitd asti. H7 opettaa peruskoulussa 5. luokasta ylospéin aina lu-

kioon asti. Pddasiassa ryhmadt ovat kuitenkin ylidkoululaisia.

HB8 on tullut armeijasta suoraan Rauman opettajankoulutuslaitokseen ja valmistunut
1997 teknisen kasityon opettajaksi. H8 on opettanut kisityotd siitd ldhtien. Vuodesta

20011dhtien hin on ollut kisitydn opettajana yhtendiskoulussa.

5.5 Haastattelujen suorittaminen ja litterointi

Haastattelu-sanan etymologia paljastaa, mistd haastattelussa on kysymys. Haastattelu
on tiedonkeruutapa, jolla saadaan tietoa haastateltavilta kysymaélld heiddn kokemuk-
sistaan puhutussa muodossa. Sanan interview perustana on ranskan entrevue, joka tu-
lee verbistd entrevoir (ndhdd epéatdydellisesti; ndhda vilaukselta). Taustalla on my0s
ranskan s’entrevoir (kdydd toistensa luona). (Kleinid mukaillen Hirsijarvi&Hurme

2008, 41.)

Tamén médritelmén ulkopuolelle jd4 se, ettd haastattelulla on tutkimuksessa vilineel -
linen arvo. Haastattelu on ennen kaikkea kisitteisiin, merkitykseen ja kieleen perus-
tuvaa toimintaa. Nama kytkee toisiinsa kieli ja tutkimusprosessin kokonaisuus. Haas-
tateltavat henkil6t eivit tule haastatteluun tyhjinéd tauluina vaan tuovat haastatteluun

oman eldmismaailmansa. (Hirsijarvi&Hurme 2008, 41.)

Tamin tutkielman haastattelut olivat teemahaastatteluita, jolloin haastateltavien on
mahdollista ilmaista késityksensa tutkittavasta ilmiostd parhaimmin (Hirsijarvi&Hur-
me 2008, 35). Haastattelut suoritettiin opettajien tyopaikoilla. Neljds haastateltava oli

poikkeus: hinet haastateltiin kotonaan. Neljétti haastateltavaa lukuun ottamatta opet-
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tajilla oli mahdollisuus tutustua haastattelun teemoihin etukéteen lahetetyn sdhkopos-
tin avulla (liite 3). Teemoja olivat 1) késitys taidosta késityossd, 2) kisitys késityon
suunnittelutaidon opettamisesta, 3) kisitys kdsityon valmistustaidon opettamisesta

sekd 4) kasitys kasityon arviointitaidon opettamisesta.

Jokaisesta teemasta oli tarkoitus keskustella opettajan kanssa hdnen késityksiensé
mukaan. Teemoista kysyttiin tarkentavia kysymyksid, mikéli jotkin mielestimme tér-

kedt osa-alueet eivit tulleet luontaisesti ldpikaytya.

Jokaisessa haastattelussa esitettyjen kysymysten muoto oli kyseiselle haastattelulle
ominainen ja muotoutui haastattelutilanteen mukaan. Pituudeltaan haastattelut olivat
30 min—60 min. Jaoimme haastateltavat siten, ettd Markus haastatteli Lapin ldanin
opettajia (H1-H4) ja Hannes Lansi-Suomen l4énissa tydskentelevid (H5—HS). Haas-
tateltavien numerot ovat kédytossd suorien lainausten tunnuksina analyysiluvuissa se-

ka liitteessa 5.

Haastattelut litteroitiin siséllollisesti. Puheesta ei kirjattu taukoja tai painotuksia vaan
niistd kirjoitettiin sisdltd ldhes sanasta sanaan. Haastateltavan ja haastattelijoiden
kéyttdmia asian kannalta epdolennaisia tdytesanoja karsittiin litteroiduista aineistosta
pois. Haastattelut litteroitiin, koska fenomenografinen analysointi perustuu kirjoitet-

tuihin aineistoihin (Huusko&Paloniemi 2006, 9).

5.6 Tutkimusmenetelmani fenomenografia

Tassd tutkielmassa tutkitaan opettajien késityksid taitavuudesta ja kdsityon opettami-
sesta. Pyrimme soveltamaan tutkielmassamme fenomenografista tutkimusmenetel-
méd. Loimme kuvauskategorioita, jotka kuvaavat erilaisten kisitysten joukkoja, joita
aineistosta 16ytyi. Fenomenografia sanana tarkoittaa ilmion kuvaamista tai ilmidstéd
kirjoittamista. Fenomenografiassa tutkitaan yleisesti sitd, miten maailma ilmenee ja

rakentuu ihmisten tietoisuudessa. (Metsamuuronen 2009, 240.)
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Fenomenografia tutkii ihmisten erilaisia kdsityksii asioista ja ilmidistd. Tutkimusme-
netelma pyrkii tuomaan esiin erilaisia késityksid ja vertailemaan niitd, jotta saavutet-
taisiin parempi ymmarrys siitd, miten ithmiset ovat kielen ja kisitteiden avulla jasen-
taneet ja késittdneet sisdisen maailmansa. (Metsimuuronen 2009, 240; Rissanen

2006; Niikko 2003, 13—16; Lahdesmaki ym. 2009.)

Kaésitteiden késittiminen saa fenomenografiassa erityisen merkityksen niiden ollessa
tutkimuksen keskeisend kohteena. Martonille (1981; 1986) késitys on perusteellista
ymmartdmista jostakin. Svensson (1984) ymmartdé késityksen olevan ihmisen suhde

ympérdivadn maailmaan. (Niikko 2003, 25.)

Tassd tutkielmassa opettajien késitykset paljastavat osan totuutta, josta teemme pai-
telmid (Hakkinen 1996, 10). Lopullista todellisuutta on mahdotonta saavuttaa, mutta
thmisten kokemuksia ja késityksid itse todellisuudesta voidaan vertailla toisten koke-
musten kanssa ( Niikko 2003, 15). Fenomenografiassa empiiristd aineistoa analysoi-
daan, tulkitaan ja kuvataan induktiivisesti. Aineiston yksityiskohdista pyritddn muo-
dostamaan yleisid kadsityksid aiheesta. (Hédkkinen 1996, 14—15.) Tassé tutkielmassa
on my0s abduktiivisia piirteitd, koska vertaamme kirjoitettua teoriaa aineistoon pyr-

kien muodostamaan tutkimuksen tuloksena uuden kisityksen.

5.7 Aineiston analysoinnin kulku

Aineiston analysoinnin suoritimme vaiheittain soveltaen fenomenografiselle tutki-
musotteelle tyypillisid tapoja (Huusko&Paloniemi 2006, 166). Tdssd kuvataan niité
neljdd aineiston analysoinnin vaihetta, joiden lopputuloksena syntyivit kuvauskate-

goriat opettajien késityksista.
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5.7.1 Analyysin Kisitteiden maarittely

Merkitysyksikké on aineistosta poimittujen alkuperdisilmaisujen tiivistelma, joka

on muodostettu ilmaisun konteksti huomioiden.

TAULUKKO 5 Esimerkki merkitysyksikon muodostamisesta.

Alkuperéisilmaisu

Merkitysyksikkd

saatu syntyessédén tullu asia,

1042: Joo se on oikiasti aika haastava. No tuota. Niin no se taitohan on tietysti, Sehén on semmonen niinkun perinto-
siihen liittyy kaikennakosia asioita niin sehdn on semmonen niinkun perinténé na saatu syntyessaan tullu asia.

Taitavuus on perinnéllista

Merkityskategoria on merkitysyksikdistd luotu joukko, jossa merkitysyksikoilld on

yhteinen tekijd. Yhteinen tekijd nimedd merkityskategorian.

Kuvauskategoria on merkityskategorioista luotu joukko, jonka yhteisend tekijané on

kuvauskategorian nimi. Kuvauskategoriasta ndhdéén tiivistetysti keskeisid tuloksia.

Merkitysyksikot

Koul 1estys on yhteydessa taitavuuteen kési-
tyossa (H1).

Taitavuus on dlykkyytta (H1).

Koulumenestys ei aina ndy kasitoissa taitavuute-
na (H1).

Mallinmukainen tekeminen ei kehité taitavuutta
(H2).

Taito on ryhmén ominaisuus (H3).

Taitavuudella on siirtovaikutus (H8).

Taitavuus on perinnéllista (H1).
Taitavuus on motorista lahjakkuutta (H3).
Taitavuus on synnynnéisté lahjakkuutta (H4).

—

Merkityskategoriat

Taitavuudella on siirtovaikutus

Taitavuus on perinnéllisté ja synnyn-
naista

KUVIO 7 Esimerkki kuvauskategorian rakentumisesta.

Kuvauskatego-
ria

:> Taitavuus
on alya

Seuraavissa alaluvuissa on esitelty yksityiskohtaisesti merkitysyksikoiden, merkitys-

kategorioiden ja kuvauskategorioiden muodostaminen téssi tutkielmassa.
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5.7.2 Aineiston luokittelu

Ensimmaisessd vaiheessa tutustuimme aineistoon. Aineisto tuli paljolti tutuksi jo lit-
teroitaessa. Luokittelimme aineiston haastatteluteemojemme mukaisiin luokkiin (ks.
s. 44). Luokittelu oli mahdollista aineistoon syvéllisen tutustumisen ansiosta (Hakki-

nen 1996, 41).

5.7.3 Merkitysyksikoiden etsiminen aineistosta

Aineiston analysoinnin toisessa vaiheessa aineistoa tiivistettiin ja sielté etsittiin tutki-
muskysymysten kannalta olennaisia késityksid. Haastateltavien puheesta poimittiin
kasityksid, joissa haastateltava ilmaisi tutkimuskysymyksen kannalta jotain olennais-
ta. Tdma ilmaisu muotoiltiin merkitysyksikoksi. Tutkimme asiayhteyttéd tarkasti luo-
dessamme merkitysyksikoitd. (Huusko & Paloniemi 2006, 167, Niikko 2003, 34 ja
Hikkinen 1996, 41). Merkitysyksikot ja niiden muodostamista koskeva taulukko on

liitteessd 5.

5.7.4 Merkityskategorioiden luonti

Merkitysyksikdt irrotettiin haastateltavien henkildiden yhteydesté ja kaikki haastatte-
lut ndhtiin yhtend tapauksena. Fenomenografiassa késityksilld pyritdéin kuvaamaan
yleisemmin erilaisia tapoja hahmottaa maailmaa. Merkityskategoriat luotiin luokitte-
lemalla samantyyppiset merkitysyksikot luokiksi. Merkityskategorioihin laitettiin
myos tidysin pdinvastaiset ilmaukset. (Hékkinen 1996, 26, Niikko 2003, 33.) Merki-

tyskategoriat nimettiin kuvaamaan parhaimmin merkitysyksikoiden siséltoa.

Merkityskategorioiden luomisessa pyrittiin 10ytdméaan késityksistd tutkimusongelman
kannalta olennaisten ilmausten joukko. Olennaista ei ole ilmaisujen lukumaira, vaan
se, ettd ne kattavat aineistosta esiin tulevien késitysten vaihtelun (Huusko & Palonie-

mi 2006, 169).
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5.7.5 Kuvauskategorioiden luonti

Kuvauskategorioiden tekemisessd kdytimme apuna tutkimuskysymyksid. Késitykset
taidosta ja taitavuudesta vastaavat ensimmaiseen tutkimuskysymykseen. Késitykset
kisityotaidon opettamisesta kuuluvat toisen tutkimuskysymyksen alle. Merkityskate-
gorioita alettiin lajitella ja ryhmitelld etsien vastauksia tutkimuskysymyksiin. Ana-
lyysin ytimena oli etsid merkitysten joukosta samanlaisuuksia ja erilaisuuksia, mutta
myo0s harvinaisuuksia ja rajatapauksia. Merkitykset pyrittiin ymmartimaan tutkimus-
ongelmien valossa. (Niikko 2003, 34 .) Fenomenografiassa ilmidn olemus syntyy
subjektien késitysten variaatioista, jotka peilautuvat kuvauskategorioissa. Kategoria-
systeemin luomaa kuvaa pidetéén ilmion fenomenografisena olemuksena. (Hiakkinen

1996, 11.)
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6 KASITYKSIA TAITAVUUDESTA

6.1 Taitavuus alyna

Téassd luvussa analysoidaan haastateltujen opettajien késityksid taitavuudesta kési-
tydssd. Luvun lopussa pohditaan taitokisityksid ja verrataan niitd teoriaan. Haastatel-
lut opettajat késittivét taitavuuden kdsityOssé olevan ensinnikin synnynniistd tai har-

joittelun tuomaa dlykkyytta.

Kuvauskatego-

Merkitysyksikot Merkityskategoriat ria

Koul 1estys on yhtey a taitavuuteen kasi-
tyossa (H1).
Taitavuus on alykkyytta (H1).

K 1estys ei aina ndy kasitdissa tai T t
na (H1).
Mallinmukainen tekeminen ei kehité taitavuutta Taitavuudella on siirtovaikutus |:> altavuus

(Ha). on alya

Taito on ryhmén ominaisuus (H3).
Taitavuudella on siirtovaikutus (H8).

Taitavuus on perinnéllista (H1).
Taitavuus on motorista lahjakkuutta (H3).
Taitavuus on synnynniisti lahjakkuutta (H4). Perinnéllistd ja synnynnaista

KUVIO 8 Taitavuus alyna.

Taitavuuden kdisitettiin siirtyvén taidosta toiseen. Mikili ihmiselld on taitoja jollain
eldmén osa-alueella, niin silloin niitd on muillakin eldménalueilla. Késit6issé taitavat
olivat usein my0s muissa kouluaineissa taitavia. Taitavuuden késittdminen ryhmén

ominaisuutena kertoo taidon siirtovaikutuksesta ihmisten valilla.

...taidot on aika, sillain yhteismitallisia, tai siis ettd jos jollain on jotain taitoja niin heilld on
sitten siirtovaikutusta muihin taitoihin elikkd se menee aika hyvin. En oo havainnu ettd ois
semmosen yhden pienen taito-osaamisen asiantuntijoita tai osaajia jotka ei sitten muualla olis
taitavia... Ja vastaavasti tdlleen sitten toisinpdin, ettd jos on heikommat taidot niin ne heikom-

mat taidot ndkyy kautta linjan (HS).
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Taitavuus kasitoissd kdsitettiin syntymélahjana. Taitavuus saattaa nayttdytyd oppi-

laassa synnynndisend, kun hén tulee kouluun ja hénelld on valmiudet tehdd monen-

laisia asioita. Toisaalta taitavuus on oppimiskykya.

Mdd kdsitdn sen hyvin pitkdlle synnynndiseksi ominaisuudeksi niinkuin lauludidnen ja kuvatai-

teellisen lahjakkuuden. Ja sitikin lahjakkuutta voi kehittdd niinkon kaikkia lahjakkuuksia (H4).

...taitohan on tietysti, siihen liittyy kaikenndikosid asioita niin sehdn on semmonen niinkun pe-

rintond saatu syntyessddn tullu asia (H1).

6.2 Taitavuus hahmottamisena

Haastatellut opettajat kisittivit taitavuuden hahmottamisena, joka tarkoittaa tuotteen

ja sen tekemisen hahmottamista ennen tekemistd, tekemisen aikana ja tekemisen jil-

keen.

Merkitysyksikot

Taitavuus on oikeiden tytapojen
ta (H1).

Taitavuus on suunnittelua (H7).
Taitavuus on itsearviointitaitoa (H7).
Taitavuus on ideointia ja suunnittelua (H8).

Kasistaan taitava ei aina hahmota tuottamista
(H1).

Taitavuus on dlykasta soveltamista ratkaisuissa
(H2).

Taitavuus on valmistamisen taitoa (H7).
Taitavuus on kédentaitoja (H8).

Taitavuus on ohjelmoiti ja atk taitoja (H8).

—

Merkityskategoriat

Suunnittelutaitoja

Kuvauskategoria

Kasityon tuottamisen taitoja

KUVIO 9 Taitavuus hahmottamisena.

Taitavuus
on hahmot-
tamista

Yleisend késityksend taitavuuteen liittyy tekemisen ennalta hahmottaminen eli kési-

toiden suunnitteleminen. Kun osaa suunnitella tekemistddn, niin silloin ymmaértaa mi-

td on tekemdassd. Suunnittelemaan kykeneva voi péételld oikein, miten tuote kannat-

taa valmistaa, eli hinelld on taitoa.

Mdid oon tdnne tota vastannu, ettd oppilaan tai kuka tahansa on taitava sen tyén on ensinndkin

hyvin suunniteltu. Ja on osattu ja opittu tekemddn materiaali valintoja, eli ndd on niinkun niitd

suunnitteluun liittyvid asioita (H7).
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Taitavuus kasitoissa liittyy vaistdmattd sithen, ettd kdsityotuotteita on kyettdva tuot-

tamaan.

Ja sitten tietysti perus kdsityontaidot tdytyy olla olemassa, miten mitataan, miten muokataan
materiaaleja erilaisilla vdlineilld ja se on oma taitojuttunsa. Liitosasiat. Pintakdsittelytaidot

eli kuinka jotain saadaan tehtyd niinku suoritustasolla taitavasti (HS).

Sitten on taas toinen ryhmd semmonen jotka ovat niinkun kdsistddn mahottoman taitavia ja
pystyvdt kdsillddn tekemmddin vaikka mitd, mutta ne eivdt valttdmdttd hahmota niitd asioita,
ettd missd jdrjestyksessd ne pitdis tehd. Mutta jos niille neuvoo ja antaa ohjeet ja ne ymmdrtdd

ohjeet niin ne tekevdt yhtd hyvdn ja yhtd nopeasti pddseviit siithen lopputulokseen (HI).

6.3 Taitavuus harjoittelun tuloksena

Haastatellut opettajat késittivét taitavuuden harjoittelun tuloksena. Harjoittelulla on
vaikutusta sithen, onko tekijilld taitoja vai ei. Tamé on ristiriidassa kidsitykseen tai-

dosta synnynniisend ominaisuutena.

Merkitysyksikot Merkityskategoriat Kuvauskategoria

Kasityotaitoja opitaan tekemalla (H2).
Taitavuus on harrastuneisuutta (H3).
Opettaminen ja harjoittelu tasoittaa tasoeroja
(H4). Kehittyvat tekemalla

Taitoja voi kehittda (H4). .

Kokemus kehittsi taitoa (H5). Taitavuus on
Taidot kehittyy tekemalla (H7). h . tt |
Taitavuus kehittyy arJOI elun
vuosiluokkien mukaan (H5). tulosta

Taidot kehittyvat ian myota (HS5). Kehittyvat ian myota
Taitavuus on kerrostunutta (H7).
Taidot kehittyy ian myota (H8).

KUVIO 10 Taitavuus harjoittelun tuloksena.

Taitavuus nidhtiin harjoittelun tuloksena: taidon syntyminen edellyttdd harjoittelua ja

kokemusta.

...taitavuushan sitten sehdn tulee siitd tekemisen kautta, mun ndhddkseni (H7).

Varmaan jos sdd tarvit ittekki omassa arkieldmdssd jottain niin varmaan pystyt tekemddn jos
sul sithen halu on. Mut se lopputulos ei vilttimdttd ihan ole se, ettei se homma vdlttimdittd me-

ne than yhtd hyvin (H5).
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Taidot kehittyvét idn myotd. Tama kisitys sisdltdnee ajatuksen, ettd vanhempi on eh-

tinyt harjoitella enemmaén.
Siis kylldhdn taito ja taidot kehittyy ihan idnkin mydtd, onhan se ndin (HS).

Sitten se taito alakaa tulla sen aikaisemmin opitun ympdrille (H7).

6.4 Taitavuus tahtona

Taitavuus tahtona osoittaa, miten térkeda motivaatio on taidon kehittymisessa. [lman

halua oppia kenestékddn ei tule taitavaa.

Merkitysyksikot Merkityskategoriat Kuvauskategoria

Taitavuus on ohjeiden kuuntelemista (H5).

Taitavuus on ohjeiden ymmartamista (H5).
Taitojen oppimiseen vaikuttaa eniten kiinnostus
(Ho). Taitavuus on

Taitavuus on tahtoa
Kuka tahansa oppii itselleen tarpeellisia taitoja tahtoa
(H5).

Taitavuus kehittyy innostuneelle (H7).

KUVIO 11 Taitavuus tahtona.

Taitavuuteen liittyy se, miten késityohon suhtaudutaan. Taitavien asenne késityotd
kohtaan on hyvé, ja vihemmaén taitavastakin voi tulla taitava, mikéli hdnelld on hyvéa

asenne.

Se niinkun ruokkii sitd tekemistd, se sisdinen motivaatio, sisdinen yrittdjyys, siitd tulee niinkun
se voimavara sille tekemiselle ja se taito tulee sitten siind kun on kiinnostunut, innostunut, kun

tdlldnen positiivinen kierre on saatu aikaseks (H7).
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6.5 Pohdintaa taitokasityksista kasityossa

Taulukossa 6 esitetddn haastateltujen opettajien taitokdsityksistd kootut kuvauskate-
goriat ja nithin liittyvat merkityskategoriat. Ylérivissd ovat harmaalla pohjalla ku-

vauskategoriat joiden altaldytyvit niihin liittyvéit merkityskategoriat.

TAULUKKO 6 Opettajien késityksié taitavuudesta kasityOssa.

Alyi Hahmottamista Harjoittelun tulosta Tahtoa

Taitavuudella on
Suunnittelutaitoja Kehittyviit tekemilli Taitavuus on tahtoa
siirtovaikutus

Perinnollisti ja Kiisityon tuottami-
Kehittyvit idin myati
synnynniisti sen taitoja

Taitavuus nédhtiin monessa haastattelussa osin synonyymind kyvylle. Kyky voi olla
olemassa, mutta ei tule todeksi ilman tekemisté ja harjoittelua. Taitavuus on kyvyn ja
harjoittelun yhdistelma. Taitavuus késitettiin synnynndisend ominaisuutena, tai syn-

nynndisend elementtind, jota harjoittamalla voi kehittyé pitkille. (ks. ss. 17-18.)

Taitavuudella késitettiin olevan siirtovaikutusta eri elaménalueiden vililld, samoin
kuin eri oppiaineiden vililld. Totuudenmukaisesti pédatteleva jarkiperdinen tekemisen
valmius taidon mairitelména viittaa myds siihen, etté taitavuus ei ndy yhdelld elamén
tai tuottamisen alueella, vaan yleinen jarkevyys ylittdd ainerajat. Kriittinen reflektio
ja oivallus- ja vakaumuslogiikka késitydllisen ajattelun korkeimpina tasoina ovat
my0s yleistettidvissd kaikkeen toimintaan (ks. ss. 25-26). Taidon kolmannella tasolla
on tyypillistd, ettd taitavuus on sisdistynyt ihmisen ominaisuudeksi ja hén katselee

koko maailmaa taitavuutensa silmélasein (ks. s. 27).

Aineistossa taitojen késitettiin kehittyvin harjoittelemalla, kuten taitoteorioissa on
yleisesti ymmarretty. Lisdksi taitavuuden késitettiin kehittyvén idn myoti. Useimpien
oppilaiden tapauksessa kokemus lisddntyy idn myd6td ajattelutaitojen kehittyessd sa-
manaikaisesti. Taitavuuden lisdéntyminen ndyttdd useimmiten liittyvén tekemiseen ja

kokemiseen
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Kisityoldisyys on laadullinen asenne, joka voi ilmetd milld tahansa eldmin osa-
alueella. Opettajat késittivdt taitavuuden asenteena, joka on innostumista ja kiinnos-
tumista. Tdssd voi ndhda yhteyden fekemisen taito -kidsitteeseen. Tekemisen taito on
tarked taitavuuden osa, joka aiheuttaa keskittynytté ja sitoutunutta harjoittelua (ks. s.
19). Aloittelijan eteneminen taidoissa aiheuttaa myds sisdistd ja tehtdvisuuntautunut-

ta motivaatiota (ks. s. 37).

Taitavuuden késitysten perusteella voidaan teoriaan pohjaten tiivistetysti todeta, ettd
taitavuus késityossd on dlykkyyttd ja kykyd sekd motorista lahjakkuutta, joka kehit-
tyy harjoittelun avulla idn myoti. Késityotaito on myods siind madrin yleistettavaa, et-
ta silld on siirtovaikutusta muille eldménalueille, kuten my6s muilla taidoilla on vai-

kutusta kisityotaitoihin.
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7 KASITYKSIA OPETTAMISESTA

7.1 Suunnittelutaidot

Tésséd luvussa analysoidaan haastateltujen opettajien késityksiéd késityotaitojen suun-
nittelun, valmistamisen ja arvioinnin osa-alueilla. Jokaisen osa-alueen analyysiluku-
jen lopussa on pohdintaluku, jossa verrataan kyseisen taidon ja sen opettamisen kési-
tyksié toisiinsa sekd teoriaan. Viimeiseksi esitetddn synteesi kédsityOtaitojen opettami-
sesta yleisesti. Kuviossa 12 on esilld opettajien késitykset suunnittelutaidoista. Kési-
tyksissd korostuvat kognitiiviset sekd ilmaisulliset piirteet. Niiden perusteella suun-

nittelutaito on nimetty ennalta ajatteluksi ja ilmaisuksi.

Merkitysyksikot Merkityskategoriat Kuvauskategoria

Suunnittelutaito on mittojen ja muodon hah-
mottamista kasin piirtden (H1).
Suunnittelutaito on paperille piirtdmista (H2).
Suunnittelutaito on piirustusten teko taitoa
(H5).

Suunni ito on mallin piirtdmista paperil-
le (H7).

Suunnittelutaito on teknisen piirustuksen te-
kemista (H7).

Suunni ito on tietok lla tehty kaksi- Esitys- ja julkaisutaitoja
ulotteinen piirustus (H7).

Suunnittelutaito on kolmiuloitteista mallinta-
mista tietokoneella (H7).

Suunnittelutaito on itsenéisesti alusta asti

tehty ti llinnos tuott (H7).
Suunnittelutaito on erilaisia esittamisen taito-
ja (H8).

Suunnittelutaito on materiaali- valintojen hal-

litsemista (H1). Suunnittelutaidot
Suunni i n vaihtoehtojen h ioi-
mista (H3). :> :> ovat ennalta

Suunnittelutaito on materiaalinvalintaa (H5).

Suunnittelutaito on laskutaitoa (H5). Tuottamisen ennakointia aJatte|ua ja ilmai-
Suunr on etukaét pr

(H). sua
Suunni ito on idean siirtamista it-

telun kautta tuotteeksi (H8).

Suunnittelutaito on mielikuvitusta (H5).

Ideointitaito on térkein osa suunnittelutaitoa

H8 Mielikuvitusta

(H8).

Suunni ito on uuden istd vanhan

kokemuksen avulla (H3).

Suunnittelutaidossa on viisi eri tasoa (H7). Kokemusta

Suunni ito on ohjeiden kuur

(H5).

Suunni ito on ohjeid ista (H5). i :

Suunni ito on mittojen lukemista (H5). Ohjeiden noudattamista

KUVIO 12 Kiésityksid suunnittelutaidoista.
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Suunnittelutaitoon kuuluu suunnitelman esittiminen. Suunnitelmasta on mahdotonta
keskustella, mikdli suunnitelmaa ei voida kuvailla millddn tapaa. Suunnitelmien esil-

le tuominen on ndin tiarked osa suunnittelutaitoa.

Kylla siihen liittyy vahvasti piirtdminen. Ettd mielessd suunnittelu ei koulumaailmassa toimi.

Koska muuten ei tapahdu kommunikointia. Opettaja ei tajua tarpeeksi hyvin oppilasta (H2).

Suunnittelu kisitdissd on tuottamisen ennakointia. Silloin ajatellaan etukéteen mate-
riaalien kayttod ja saatavuutta seké sitd, millaisilla erilaisilla tavoilla tuote voitaisiin
toteuttaa.
... kun ne tulee ovesta sisddn luokkaan niin ne on jo miettiny sen asian. Ne tulee tinne ja tekee.
Et ne on kdyny sen jo, ikddn kuin prosessoinu omassa pddssddn sen. Et kyl mdd nddn niinku

jonkinasteista matemaattista lahjakkuutta nditten kavereitten osalta, jotka osaa prosessoida

sen oman tekemisensd (H7).

Suunnittelutaitoon kuuluu mielikuvituksen kéyttiminen, jolloin ideointi on helpom-

paa.

...korostan sitd ideoinnin taitoo ja sitd me oikeesti harjoitellaan niinku monenlaisilla mieliku-

villa tai jutuilla ja se on mun mielestd ykkonen (HS).
Kokemus vaikuttaa my0s oikeiden valintojen tekemiseen suunnittelussa.
Suunnittelutaito on sieltd aikaisempien kokemusten hyviksikdyttdmistd uuden tekemiseen (H3).

Mielenkiintoinen alakategoria on suunnittelutaidon késittdminen ohjeiden noudatta-
misena.
... mun mielestd suunnittelu taitoon kuuluu edelleen tuo mitd mdd sanoin. Kuuntele ohjeet. Ja
jos ajattelee kolmosluokkalaisia niin suunnittelutaitoon kuuluu, ettd sdd osaat lukea, niin kuin

kaikki osaavat. Eli sul on niinko ohjeet yhlhddl jossain vihos jostain hommasta, ettd siitd on

niinko annettu yksinkertaisesti kappaleitten mittoja, eli pystyy lukemaan mittoja (H5).
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7.2 Suunnittelutaitojen opettaminen

Suunnittelutaitoja, jotka késitettiin ennalta ajatteluksi ja ilmaisuksi, opetetaan monel-
la tavalla ja monenlaisilla tehtdvdnannoilla. Suunnittelun esille tuominen mahdollis-
taa suunnitelmista keskustelemisen ja niiden yhteisen kehittelemisen. Suunnittelupro-
sessin ohjaaminen auttaa ja tukee ajattelun yllapitdmista prosessin loppuun asti. Ku-
vauskategoriat on luotu vastaamalla kysymykseen: Miten opettajat kisittdvat suun-

nittelutaitojen opettamisen?
7.2.1 Rajoitetut suunnittelutehtavit
Kaésitysten mukaan suunnittelutehtivié rajataan erityisesti suunnittelun opetuksen al-

kuvaiheessa. Yksittdisten piirteiden suunnittelun késitettiin olevan aloittelijalle sopi-

van haasteellista.

Merkitysyksikot Merkityskategoriat Kuvauskategoria

Alaluokkien suunnittelu muotovalintoja (H2).
Suunnittelussa harjoitellaan pienten yksityis-
kohtien suunnittelua (H6).

Seiskalla suunnittelu joidenkin muotojen an-

tamista (H6). otovalintoja ja yksityiskohti . . .
M 2 yksiy Suunnittelutaitoja

Aihepiirisuunnittelun tehtdvanannot vaihtele- i

via (H3). |—> ::> opetetaan rajoite-

Alakoulussa ittelua op: ihepiiri- . .

tentavin (H3). tuilla suunnittelu-

Yhdekséasluokkalaisilla aihepiiri suunnittelua T E

(HS). Rajauksilla ikdkauteen sopiviksi tehtavilla

Suunnittelua opetetaan aihepiiritehtavin (H8).

Suunnittelutehtdvan rajauksilla tehtéva saa-

daan ikakaudelle sopivaksi (H8).

KUVIO 13 Rajoitetut suunnittelutehtavit.

Rajoitetut suunnittelutehtivit ovat ensimmadisid oppilaille annettavia suunnitteluun
liittyvid tehtdvid. Vaatimukset ovat sellaisia, ettd oppilailla on mahdollista onnistua

niissd. Oppilaat suunnittelevat tuotteisiin liittyvid yksityiskohtia ja muotoja.

Ettd on sitd suunnittelua jollakin lailla jo alaluokilta asti. muotovalintoja ja semmosta (H2).

... jJoka vuosi on muutamia sellaisia toitd, missd saa soveltaa tietyilld rajoilla, esim nyt neljdn-

nel luokal tehdddn kuorma-autoa niin siind on annettu tietyt jutut, niin sit ne saa tehdd siitd
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oman ndkoisensd, et ne siin varmaankin suunnittelee samalla kun ne sitd tekee, kattoo vihdin

mitd naapuri tekee, muokkaa siitd ja tdmmostd. Ei tehdd mitdd paperille suunnitelmia (H6).

Rajoitetuilla suunnittelutehtdvilld suunnittelua voidaan helpottaa niin, ettd oppilaat
kykenevit saattamaan suunnitelmansa loppuun. Rajauksella voidaan my6s ennakoida
ja estd kriittisid kohtia.

Siis tietysti silld ettd ne suunnittelutehtdvit on enemmdn rajattuja nuoremmilla, niin silld oi-

keestaan pystytdidn jo aika paljon mddrittdmddn sitd, ettd tydssd tulevat kriittiset kohdat ja on-

gelmat on opettajan kokemuksen kautta ikédn kuin hallittavissa ja hanskassa (HS).

7.2.2 Avoimet suunnittelutehtavat

Ylemmilla vuosiluokilla suunnittelutehtavat muuttuvat avoimemmiksi. Avoimet teh-

tdvat mahdollistuvat, kun oppilailla on riittdvésti taitoja suunnitteluun.

Merkitysyksikot Merkityskategoriat Kuvauskategoria

Ysilla suunnittelussa oma aihe (H1).
Pakollisessa kasitydssa vapaa valintai

tyot ei hallittavissa (H1).

Ysilla suunnitellaan kokonaan (H2).

Vapaat suunnittelutehtéavat lisda epaonnistu-
neita toita (H2).

Suunnittelun maara lisaéntyy koko koulun
ajan (H3).
o o

Perusopetuksen loppupuolella

at syventaval-
lakurssilla (H6).

Suunnittelua opetetaan avoimin tehtévin S uunn |tte|uta|toja

(H8). \
Omat tyst motivoi (H2). |:> |:> opetetaan avoi-

Omien téiden suunnittelu motivoi (H3). H H
Suunnitteluun motivoidaan oppilaskohtaises- mi | Ia Su u nn Itte | u =
ti (H4).  appas

Vapaa valintaiset tehtdvat motivoivat teke- Ovat motivoivia tehtaV| | |a

maan (H6).

Motivaatiota tuetaan keskustelemalla tehta-
vista etukéteen (H8).

Oma aihe suunnitellaan alusta loppuun (H1).
hj kemaan suunni valmiiksi

(H7). Suunnitellaan alusta loppuun

KUVIO 14 Avoimet suunnittelutehtavit.

Yleensd peruskoulun loppuvaiheessa oppilaille annetaan vapauksia suunnittelussa.
Oppilailla on silloin valmiuksia monenlaiseen tydskentelyyn, ja he kykenevit teke-

madn késitoitd omista ldhtokohdistaan. Oppilaat hallitsevat perustekniikat.

Enemmdn ysiilld. Kasilla on vield enemmdin sitd perinteistd ohjaamista. Mutta ysilld kylld tdy-
tyy joka valinnaisissa on sillon tdytyy jo olla silld tavalla. Ettd niitten pittdd miettid sitd ihan

oikeasti. Oma aihe ja tdmdn minun tekemd ja minun tyo (HI).
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Mutta koko tyén suunnittelu niin kylld se on ysin hommaa meilld vasta (H2).

Avoimissa suunnittelutehtdvissé oppilaat ovat yleensd motivoituneita, kun he paise-

vt toteuttamaan itseddn. Tyot valmistuvat tarpeeseen.

Kylld ne (avoimet tehtavét) mun mielestd motivoi. Kylld ne motivoi ja jos ne on yleensd tehtd-
vissd niin kylld ne jaksaa tehd ne loppuu asti. Ja sillon siihen monesti liittyy se ettd ne tulee
tarpeeseen. Sitd tyotd ei endd tehd koristeeksi seindlle, voi se koristeeksi seindllekin tulla, mut-
ta monesti se on jokin kdyttéesine ja se tehdddn jotain varten ja se kohde oottaa sielld ettd se
valmistuu. Ja se viiddn kiljuen sitten kotia. Ne ei jdd tinne yleensd notkumaan, jos se vain on-

nistuu (H2).

Avoimissa suunnittelutehtivissd valittu tuote suunnitellaan alusta loppuun. Suunnit-

teluprosessista tulee kokonainen.

Kylld niien siihen tdytyy niinkun miettid ite ne mitat. ja ite niinkun hahmottaa se asia ja siihen
ne ei saa niinku aluksi minkddn ndkoisid muita neuvoja kuin ettd kertoa ettd mistd on kysymys

Jja siitd ottaa ldhtokohtia mistd ldhtee hahmottelemaan hahmottamaan sen asian (HI).

7.2.3 Suunnitteluprosessin harjoituttaminen

Suunnitteluprosessin harjoituttaminen on toimintaa, jolla opettajat tukevat oppilaiden
omaa suunnitteluty6td. Silla kasitettiin koko prosessin lépi kulkevaa opetustydtd, jon-
ka avulla jaetaan opettajan asiantuntemusta oppilaille eri tavoilla ja ylldpidetiddn ajat-

telua prosessin loppuun saakka.
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Merkitysyksikot Merkityskategoriat Kuvauskategoria

Suunnitell arvi pettaja j ises-
ti (H1).

Ki 1 opp 1 suunnitel
rehellisesti (H2).

Kehotetaan kysyméaan neuvoa suunnittelus-
sa (H3).

Suunnittelussa opettaja puuttuu liian vai-
keisiin ratkaisuihin (H3).

Valmis suunnitelma kdydéan vaihe vaiheel-

Suunnitelmia arvioidaan

ta lapi (H7).

Taitavat saavat vapauksia suunnitteluun
(H2).

Suunni j vaihtoehtojen pohti-
miseen (H3).

Suunnitell totel i (H3).

Suunnittelu toteutetaan kayttotarkoituksen
mukaan (H3).

Otetaan erilaisia vaihtoehtoja huomioon
(H3).

Suunnittelun tueksi annetaan konkreettisia

esimerkkeja (H3).
Huonosti motivoituneille annetaan valmiita
malleja (H3).

Vaihtoehtojen antaminen materiaalivalin-
noissa (H7).

Opetetaan huomioimaan vaihtoeh-
toja

Vaikiasti valvottavat tilat vahentavat va-
pauksia suunnittelussa (H2).
Suunnitell erillisessa |

(H2). Olosuhteet rajoittavat S uunn |tte I Uta | toa
Suunnitteleminen vaati paljon tukea ja oh- Opetetaa n suunn |tte'

jaamista (H1). H HP
]Suunnittélu j)atkuu valmistamisen ajan (H3) IuproseSSIa harJOItUt'
Suunnitelmaa saa muuttaa valmistamisen
aikana (H5). tama"a
Suunnittelu aloitetaan ideoimalla (H7).

i ista ennen st i 1 (H7).
Tarkeinta 16ytaa oma tapa suunnitella (H8). Obetet
[o] | 1 suunnittelupr in kulkua
kaaviosta(H8).

Suunnittelu etenee ideoinnin, valinnan ja
kriittisen arvioinnin kautta valmistukseen
(H8).

Suunnittelua ei rajoiteta liikkaa alkuvaihees-
sa (H8).

suunnittelupr

kl.lulkua

Mallit apuna suunnittelussa (H3).
Suunnitteluun ideoita kotoa (H3).

Otetaan kodit mukaan suunnitteluun (H3).
Suunni ideoita harr ista (H3).
Kéytetaan internettia ideoinnin tueksi (H3).
Ideoidaan piirtelemalla vihkoon paljon ku-
via (H3).

Kotoa harvoin ideoita suunnitteluun (H4).
Ideointia ryhméssa (H7).

Ideoinnissa otetaan kotivaki mukaan (H8).
Suunnittelutehtdvat mahdollistavat harras-
tusten tukemisen (H8).

Ryhma vaikuttaa suunniteltaviin tuotteisiin
(H8).
Suunnittelutehtavia id.
kanssa (H8).

Opetetaan ideointia

KUVIO 15 Suunnitteluprosessin harjoituttaminen.

Suunnitelmien mielekkyydestéd keskustellaan. Suunnitelmissa esitettyjd ratkaisuja ar-
vioidaan ja niitd parannetaan, jotta valmistettavat tuotteet olisivat mahdollisimman
hyvia.
Kylld mie puutun. Kylld mie sanon aina suoraan mitd mie ajattelen. Kylld sen edestddn 1oytdd
jos sen pddstid menemdcdn. Sitten se tyo saattaa lojua tuolla vuosikausia ja sen muistaa vield

siindkin vaiheessa kun sen tyontdd roskalavalle, ettd miten tdmd ldhti liikkeelle. Eli aika karu

on tdd "sen edestddn loytdd” (H2).
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...Jokku saattaa yrittdd tehd jopa itselle mahottomia, mutta sitten pitdd puottaa maanpinnalle,
ettd kdyttdd tuota enemmdn aikaa siihen ettd ku huomaa ettd ei siitd meindd tulla yhtddan mi-

tddn, ettd kynd juuttuu siihen yhteen kohti ja ei siitd enhdn Idhe mihinkdhdn pdin (H3).

Suunnittelussa on tirkedd, ettd ei paitetd ratkaisua heti, vaan mietitddn vaihtoehtoisia

ratkaisuja ongelmiin. Vaihtoehtoiset ratkaisut parantavat usein lopputulosta.

...ettd pyritddn ottamaan eri vaihtoehtoja alussa huomioon. Ja sitten aletaan miettimddn ettd

mitenkd tdimmdnen onnistuis ja mitenkd timmdnen voitais tehd (H3).

Olosuhteet rajoittavat suunnittelun ohjaamista. Vaikea ryhmé tuo haasteensa suunnit-

telun opettamiselle. Toisaalta tilat ja materiaalit asettavat aina rajoituksia.

...mutta kylld mie koen ettd se homma se levidd kdsiin mulla ndissd tiloissa. Mulla on aika vai-
kiasti valvottavat tilat, ettd tdssd ei ole ndkoyhteyttd tilojen vdilld. Ettd jos mie annan niille lii-
kaa vapauksia, niin mie en vain pysty niitd opettammaan, en kerta kaikkiaan. Mulla ei niinké
riitd rahkeet kaikkeen, sitten ne tekeviit omat ratkasunsa ja etenevdt tyéssddn ja pilaavat tyon-

sd ja sitten menee rahat hukkaan materiaaleista ja kaikki (H2).

Suunnittelussa opetettiin suunnittelun vaiheita. Suunnittelutyd on inhimillisempéa,
kun suunnitelman ei tarvitse olla kerralla valmis, vaan siihen saa liittyé erilaisia kehi-

tysvaiheita ja muutoksia.

Mulla on sellanen tietty kaavio, jolla mdd oon opettanu oppilaille, ettd miten se suunnittelu-
prosessi etenee. Mitd vaiheita siind on. ...oppilaille opetettava prosessi on hyvin lineaarinen.
Vihemmdn tulee semmosia feedbackeji tai paluita alkuu, ettd aikataulullisista ja ym. syistd

homman pitdd edetd rivakasti (HS).

Suunnittelu aloitetaan ideasta. Ideoinnin toteuttamiseksi opettajilla on menetelmia,

joilla he saavat oppilaat I6ytiméén ideoita tekemiseensa.

Mie oon sithen panostanukki, ettd sieltd harrastusten kautta saapi semmosia hyvid ideoita. Mi-

td sind harrastat? Kun tulevat suunnittelemaan sitd tyétd. Ottaa sen mukaan aina sieltd (H3).

Aika paljon on tdmmdésid enemmdn suunnittelua sisdltdvid téitd, niin tehdddn silleen kaksivai-
heisesti, ettd otetaan mydskin kotiviki siihen ideointivaiheeseen, ettd haetaan sieltd kotoa nou-
sevia tarpeita mukaan. Jo ihan viidennelldkin luokallakin suunnittelutehtivi menee kotildksy-
nd kotiin ettd keskustellaan vanhempien kanssa. Samoin mennddn seiskalla ja kasilla ja ysilld

myds (H8).
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7.2.4 Suunnitelmien esille tuomisen harjoituttaminen

Piirustusten tekemistéd ja mallintamista pidettiin tdrkeind suunnittelutaidon opettami-

seen kuuluvia siséltdja. Ne ovat tapoja, joilla suunnitelmia on mahdollista esittdd ym-

marrettavasti.

Merkitysyksikot

tat (H2).
Annetaan kaikille samat vaatimukset (H2).

tat (H3).
tat (H4).

tat, osaluettelo (H5).

Peruskurssilla opetellaa piirustusten luke-
mista (H6).

Yksityiskohtien kertaaminen toistamalla
(HT7).

Projektiopiirustus paperille (H7).

Suunnittelua voi ohjata kun suunnitelma on
paperilla (H7).

Merkityskategoriat

Kuvauskategoria

Tekninen piirustus: mittakaava, kddannoét, mi-

Tekninen piirustus: mittakaava, kdannoét, mi-
Tekninen piirustus: mittakaava, kdannoét, mi-

Tekninen piirustus: mittakaava, kdannoét, mi-

Esimerkit koulukontekstin ulkopuolelta (H7).

3d mallintaminen (H7).
Pienoismallit (H7).
Pahvimallit (H7).

Opetetaan piirustusten tekemista

KUVIO 16 Suunnitelmien esilletuomisen harjoituttaminen.

Opetetaan mallintamista

Suunnittelutaitoja
opetetaan suunni-
telmien esille tuo-
mista harjoituttamal-
la

Piirustusten teon opettaminen on suunnittelutaidon opettamista. Opettajan on kyetti-

vd lukemaan piirustuksia, ja tekijan on kyettdvd valmistamaan tuote niiden perusteel-

la. Piirustustentekotaito on kieli, jonka avulla opettaja ja oppilas voivat keskustella

oppilaan tydsta.

Ensinndkin tuota meilld oli tyopiirustuksien tekoa varmasti enemmdn kuin nykyddnkddn on,

koska mdd tykkdd siitd. Itse oon hyvd piirtdmddn. ...Niin sitd oli meilld paljon enemmdn kuin

lddkdri mddrdsi ja tuota se painottu siihen tyopiirrustusten tekoon (H4).

...8dd luot semmosen pohjan, ettd se kaveri pystyy tekemddn sen piirustuksen. Mut sun tdytyy

tietyst jossain vaiheessa opettaa se, miten se koneenpiirustus tehdddn. Sdd tieddt, ettd sdd otat

riittdvdn monta kuvantoa siitd asiasta (H5).

Suunnitelmien mallintaminen on toinen tapa hahmottaa tuotteita etukéteen. Mallinta-

mista tehddin tietokoneella ja pienoismalleilla. Siind pyritddn kolmiulotteisen tuote-

kuvan luomiseen.

Niin silloin mdd edellyttdisin vihdn niinkun tietokoneella tehtyd suunnitelmaa. Mahdollisesti

Jjoku googlen skechtuppi tai joku tdillanen, missd vihdn niinkun on sitten mallinnettu, se tdytyis

olla silld tavalla suunniteltu huolellisesti (H7).
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Mutta silloin jos tehdddn metallista vaikka joku levytyd, niin kyl mdd pyyddn oppilasta mallin-
tamaan sen ensiksi pahville ja taittamaan sen pahvin ensin, ennen kuin piirretddn peltilevylle

(H7).

7.2.5 Pohdintaa suunnittelutaidoista ja niiden opettamisesta

Taulukkoon 7 on yhdistetty opettajien kdsitykset suunnittelutaidoista ja niiden opet-
tamisesta. Kuvauskategoriat ovat ylinnd harmaalla ja jokaisen kuvauskategorian ala-

puolella ovat siihen liittyvét merkityskategoriat.

TAULUKKO 7 Opettajien kdsityksid suunnittelutaidoista ja niiden opettamisesta.

Kasityksia suunni

Kasityksia suunnittelutaidoista

Rajoitetuilla suunnitte- Avoimilla ittelu- Suunni 1 esille- Suunnittelutaidot ovat ennalta ajat-
lutehtavilla tehtavilla harjoitt tu i harjoitutta- telua ja ilmaisua
malla
Muo intoja ja yksi- Per K L lop- Suunnitelmia arvioi- Opetetaan piirustusten Esitys- ja julkaisutaitoja
tyiskohtia pupuolella daan tekemista

Rajauksilla ikdkauteen

sopiviksi

Ovat motivoivaa

(o] 1 |

Opet: 1 mallintami

maan vaihtoehtoja

ta

Tuottamisen ennakointia

Suunnitellaan alusta Olosuhteet rajoittavat Mielikuvitusta

loppuun

Opetetaan suunnittelu- Kokemusta

prosessin kulkua

Opetetaan ideointia Ohjeiden noudattamista

Opettajat kasittivdt suunnittelutaitojen olevan ennalta ajattelua ja ilmaisua. Késityk-
set tukevat sitd ajatusta, ettd suunnittelu on aloitettava ennen valmistamista ja se hel-
pottaa tekeméén oikeita ratkaisuja tuotetta valmistettaessa. Ohjeiden noudattaminen
on ennalta miettimista: tekijd ennakoi tekemistddn lukemalla/kuuntelemalla ohjeita.
Esitys- ja julkaisutaitojen avulla tehtyjen suunnitelmien perusteella padstiddn keskus-
telemaan ja pohtimaan, miten hyvin asioita on etukiteen ajateltu. Koko suunnittelu-
prosessissa on keskeistd kyetd ilmaisemaan ideoitaan, ajatuksiaan ja valintojaan seké

itselle ettd opettajalle.

Suunnittelun opetuksessa tiarkeimpid tavoitteita ovat luovuuden, avaruudellisen hah-
mottamisen, suunnitteluvilineiden kdyton ja prosessin hallinnan oppimisen lisdksi
késityokulttuuriin tutustuminen. Opettajien késitysten mukaan kaikki Pops 2004:n ta-

voitteet tiedostetaan ja niihin on olemassa opetusmenetelmii (ks. s. 31).
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Ideoinnin toteuttamiseen 16ytyy monenlaisia menetelmié. Ideoita suunnitteluun hae-
taan kotoa, harrastuksista, ryhmaésti, internetisté ja piirtelemélla. Olennaista suunnit-

telun alussa on ideoiden paljous, jotta jostain ideasta voi tulla valmistettava tuote.

Ideoiden etsimisessd ymparistostd on hyvéa se, ettd silloin idea liittyy oikeaan elé-
méén ja sithen maailmaan, jossa tekija eldd ja toimii. Ideointi liittyy erityisesti vapai-
siin suunnittelutehtéviin, jolloin ideoita tekemiseen saa hakea oman mielenkiinnon
perusteella. Kun ideat tulevat oikeasta koulua ympéardivastd maailmasta, késityd vas-
taa tekijin omassa elimésséd esiintyviin tarpeisiin. Ideointi vastaa kokonaisen kasi-
tyOprosessin tirkedén ja usein unohdettuun asiaa, tekemisen tarkoitukseen. Késityo ei

ole kokonaista, mikali tekemisella ei ole tarkoitusta (ks. s. 13).

Ideoiden esiin kaivamisen ja etsimisen tarve kertovat siitd, ettd tavaroiden puute lap-
sen eldmadssi ei ole mitenkdén jokapdivéistd. Miten voi parantaa omaa tai ympériston
eldminlaatua uudella tuotteella, jos tuotteita on kodissa ja koulurepussa liikaa tai riit-
tavisti jo valmiiksi. Tavarakylldisyys on haaste késityon suunnittelun opettamiselle
ja sithen on vastattu erilaisin tuunaus- ja kierrdtysaihein. Voiko kisityotuote olla

myos sellainen, ettd se kdytdssd vihentdd muun tavaran tarvetta ja ostamista?

Esitys- ja julkaisutavat ovat suunnittelutaitojen tarkeitd tyokaluja. [lman graafisia tai-
toja suunnitelman kiyttdminen on vaikeaa ja jopa mahdotonta. Kommunikointi hel-
pottuu piirustusten avulla. Mielenkiintoista on, ettd opettajien kdsityksissd mallinta-
mista ei useinkaan mainittu. Kolmiulotteisen mallintamisen opetusta tietokoneavus-
teisesti lienee usein resurssien puutteessa vaikeaa toteuttaa. Mallintamisen idea kui-

tenkin sisdltyy myos kolmen kddnnon piirustuksiin, sekd pienois- tai hahmomallei-

hin.

Avoimiin tehtdviin ja omaehtoisiin suunnitelmiin kasvamisessa on taidon oppimisen
teorioiden perusteella tirkedd harjoitella perustaitoja pitkélld aikavalilld (ks. ss. 20—
23). Haastatellut opettajat eivdt olleet kokeneet mielekkééksi vajavaisesti toteutu-
vien, liian vaikeiden tehtdvien teettdmistd, vaikka sellainen saattaa olla kaikista te-
hokkain tapa aiheuttaa oppimista. Odottavatko opettajat kidsityotaitojen kehittyvin

muualla idn myo6td antaen vain kehitystasolle sopivan helppoja tehtévia?
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Suunnittelutaitojen opettamisessa oppimistehtdvityyppien muuttuminen luokka-as-
teiden mukaan nakyy selkedsti. Suuntaavia tehtdvid oppilaat tekevit, kun he harjoit-
televat teknistd piirtdmistd ja sithen liittyvid kédytidntdja. Aiheet ideoidaan opettajan
johdolla mahdollisimman mielekkéiksi tekijoille. Jarjestdvat tehtdvat siséltdvit jo
selkedsti suunnittelua ja ovat yksikertaisten tuotteiden soveltamista. Tuotteessa on
télloin valinnaisia ja vapaita ominaisuuksia, jotka tekevit niistd yksilollisid. Tallaisia
tehtdvid ovat ne, missd tuote on jo valmiina ja siithen suunnitellaan yksityiskohtia.
Erés haastatelluista kertoi pyrkivédnsd ositettuun sarjatyohon mahdollisimman usein,
mutta muut opettajat antoivat ymmartaa sallivansa oppilaiden omat sovellukset. Hah-
mottavissa oppimistehtivissd oppilaille annetaan aihe, josta heidét tulee luoda tuote.
Téllaisia tehtdvénantoja annetaan hieman vanhemmille oppilaille, jotka pystyvit ai-
heen perusteella tekemién keksintdja. Hahmottavia ja visioivia tehtdvid oppilaat val-
mistavat yleensd korkeintaan perusopetuksen lopussa. Talloin aihevalinnoissa omat

lahtokohdat ovat melko yleisid. (vrt. ss. 34-36.)

Suunnittelutaidon opettamisessa voidaan opetus jakaa suoriin ja episuoriin menetel-
miin. Suorat menetelmit ovat opettamista, jossa opetussuunnitelman siséltoja pyri-
tdén tuomaan oppilaiden tietoisuuteen ja toimintaan. Téllaista toimintaa on esimer-
kiksi erilaisten suunnitelmien kuvaus-, raportointi- ja dokumentointitekniikat (ks.

31).

Epédsuorat suunnittelun opettamisen tavat ovat olosuhteiden luomista. Oppilaille an-
netaan tietynlaisia tehtdvénantoja tai rajauksia niihin. Tdll6in on toivottavaa, ettd tie-
tynlaiset taidot kehittyisivit oppilaissa. Téllainen opettaminen vastaa koulukisityon
suunnittelun opetukselle annettuja tavoitteita. Oppimistavoitteisiin keskittyminen ja
ensisijaisesti oppilaan oppimisesta kiinnostuminen ovat Pops 2004:n opetusfilosofian

mukaista opettamista.
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7.3 Valmistustaidot

Kasityksiin valmistustaidoista liittyy niin taidollisia, tiedollisia kuin asenteellisiakin
piirteitd. Yleensd ottaen valmistustaidot koettiin tekemisen hallinnaksi, jota on kéy-

tannon osaamisen lisdksi tietimys materiaaleista ja tydturvallisuudesta.

Merkitysyksikot Merkityskategoriat Kuvauskategoria

Valmistustaito on ohjeiden mukaista teke-
mista (H2).

Valmistustaito on konkreettista tekemista
(H2).

1staito on tel i taitoa (H4).
Valmistustaito on tietoa tyokalujen kaytto-
tarkoituksesta (H5).
Valmistustaito on tyokalujen kayttotaitoa

Tybstétaitol
(H5). yéstétaitoja

istaito on menetelmien hallintaa
(H7).

Valmistustaito on mitoitustaitoa (H7).
Valmistustaito on tyokalujen kayttotaitoa
(H8).

Valmistamisen taito on turvallista tydskente-
lyé (H3).

iaalisuus on osa valmi: itoa (HS5).
Valmistustaito on turvallista tydkentely& Turvallista tyéskentelya
(H8).

Valmistustaidot ovat
Valmistamisen ta_ito kehistyy tekemalla (H3).

Kriittisyys tek isentaidon ke- tekemisen hallintaa
hittymisen ehto (H7).

Valmistustaito ilmenee oman ty6n arvostuk-
sena (H7).

Valmistustaito on itsekriittisyytta (H7).

Arvostusta ja asennoitumista

Valmistustaito on materiaalituntemusta (H4).
Valmistustaito on materiaalitietoa (H7).

Valmistustaito on materiaalitietoa (H8). Materiaalitietoa
istaito on paamaarétietoista teke-
mista (H4).
Taitavuus on tekemisen hahmottamista
(H6).
Tuotteen eista hah . .
Kokonaisuuden hallintaa
(H7).
Valmistustaito on tyoprosessinhallintaa
(H7).

KUVIO 17 Kisityksid valmistustaidoista.

Kisityodssd tehdddn tuotteita materiaaleja muokkaamalla. Materiaalien muokkaami-
seen liittyvid taitoja voidaan kutsua tyostotaidoiksi. TyOstotaidot muodostavat kési-
tyOn valmistustaitojen ytimen.
...tietysti taito erilaisista tekniikoista, ettd mitenkd putkea voidaan katkaista, taikka lautaa saa-
da poikki. Se kun vaihtoehtoja on olemassa niin monenlaisia, niin mikd se on tdhdn omaan jut-

tuun sopiva, niin se tdd on yks olennainen taito, Kun sitten mennddn siihen konkreettiseen

tyoskentelyyn niin sitten tdd vilineitten kdyttotaito (HS).
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Valmistamiseen kuuluu kokonaisuuden hahmottaminen. On hahmotettava ty6vaihei-
den jérjestys, jotta pddstddn hyvad lopputulokseen. Silloin kdytdnnollisyys ja talou-

dellisuus sekéa kolmiuloitteinen hahmottaminen ovat tarkeita asioita.

Kyl se niinkun tavallaan ndkee ettd niinkun ymmdrtdd ne tyévaiheet ettd mitd siind tehddidn,
ymmdrtdd miten se tyo etenee. Kun taas toinen kaveri se tekee, se antaa ohjetta ettd ensin hoy-
ldtddn toi ja sitten sahataan ja mitd tehdddnkin niin se ei tavallaan hahmota sitd itte, ettd miks
tehdddn ndin. Se niinkun mun mielestd selkeesti eroaa, ettd toisilla on heti selkee punainen

lanka ettd missd mennddn (H6).

Valmistustaitoihin liittyy omien toimintatapojen arviointia ja arvostamista. Tyohonsi
ja osaamiseensa hyvin asennoituva tekijd saa paljon aikaan ja kokee tekemisen mie-

lekkadksi.

Arvioi omaa tekemistd, siis kokoajan sillain, ettd on kriittinen sen oman tekemisensd suhteen ja
korjaa, sitten mahdolliset, epikohdat. Jos on suunnittelussa tullut, joku, virhe, niin korjaa sitd,
niinkun sitten valmistuksen aikana, niitd asioita, ettd osaa niinkun arvioida sen missd menee

pieleen (H7).

Valmistustaitoihin liittyy turvallinen tydskentely. Silloin kun tuotteita osataan val-

mistaa oikein, se tapahtuu turvallisesti.

...se tyon tekeminen tapahtuupi turvallisesti se on yks semmonen mihin mind kovastikkin pa-
nostan kylld tuo turvallinen tyoskentely. Niamd tyéturvallisuus ohjeet kdyddn pari kertaa vuo-
Jessa lipi kaikkien ryhmien kanssa. Sieltd sitten aina sillon tdllon kun tulee vastaan jotain ti-

lannetta katotaan ettd mikds meni pieleen. Ettd ei tulis vahinko itselle eikd toiselle (H3).

Kisityon valmistamisessa tyOstetdéin materiaaleja, joten sithen kuuluu olennaisesti

materiaalien tuntemus ja tietimys.

No siihen tietysti liittyy taito tai tieto materiaalin ominaisuuksista. Mitd mistdkin materiaalista
voi valmistaa ja mihin se soveltuu. ... sitten se tietynlainen valinnan tieto, ettd mistd kannattaa

tehdd tietynlaisia juttuja (HS).
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7.4 Valmistustaitojen opettaminen

Haastatelluilta opettajilta kysyttiin heiddn késityksiddn valmistustaitojen opettami-
sesta. Seuraavaksi analysoidaan, miten tekemisen hallintana ymmaérrettyjen valmis-
tustaitojen opettaminen miellettiin. Analyysilla vastataan kysymykseen: Miten opet-

tajat kasittdvit valmistustaitojen opettamisen?

7.4.1 Oppimistehtiivien valikoiminen

Oppimistehtdvid valikoimalla vastataan tekniikoiden opettamisen tarpeisiin. Teknii-

kat ja taidot opitaan tuotteita tekemalla.

Merkitysyksikot Merkityskategoriat Kuvauskategoria

on helppoa vai-

isen ohi
heittaisena sarjatyona (H1).
Jos ei teeta sarjatyotd, taytyy ohjaamisessa
keskittya heikoimpiin (H1).

Perustekniikat opetetaan yhteisilla toilla
(H2).

Perustekniikoiden oppiminen tavoitteena
(H2).

Motoriset taidot muistetaan tuotteiden avul-
la (H3). Tuotteet valikoidaan perusteknii-
Tehtavat palvelevat tekniikan oppimista koita palveleviksi

(H8).
Tyét valikoituu tekniikoiden kautta (H6). i 1t
Valmistamis- tehtavia annetaan opetettujen |:> Va | m IStu Sta I tOJ a
tekniikoiden perusteella (H6). H oo
Tehdaan vuosi vuodelta samoja tehtéavia Opetetaa no ppl mis
(H6).

Kutosilla mallinmukaista tekemst (H6). tehtavia valikoiden

»a opi i lla (H2).
Kaésityotaitoja opitaan tekemalla tuotteita

(H2)

Itse i voi oppia

(45). )
Kertaamalla tyokalujen kaytto jaa mieleen Annetaan oppilaiden tehda
(H5).

Ylaluokkalaiset harjoittelevat tekemisté kir-
jallisten ohjeiden avulla (H6).

KUVIO 18 Oppimistehtdvien valikoiminen.

Oppilaille halutaan opettaa kasityon perustaitoja teettamélla tuotteita, joissa niité tai-

toja ja tekniikoita tarvitaan. Télloin tekniikat jadvit paremmin mieleen.

Ettd me tavallaan kdyddcdn kaikki ndmd koneet mitd tddlld on paitsi ei metallisorvii viel seis-
kal. Et niihin koneisiin liittyen tulee tavallaan se, joku niin sanotusti mukamas mielekds juttu,

ettd mitd silld voidaan tehdd. ...metallityot on aika paljon semmosia pienempia aina, ettd aina
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tietynlainen tekniikka kdydddn lipi, ettd ei yhistetd seiskalla viel kovin semmosia suurimuotoi-

sia toitd kylldkddn (H6).

Jaa, jos jotain asiaas on aikasemmin opiskeltu niin tuota ,otetaan nyt sahaaminen niin palau-
tetaan silld tavalla mieleen ettd mietitddn, mikd se tyo oli silloin. ...minusta ne oppilaat muis-
taa paremmin ne asiat kun on itse tehty se tyé. Ettd kylld sitd vois silld lailla sanoa, ettd sen

kautta tulee mieleen se taito (H3).

Oppilaiden on hyvé antaa kokeilla haluamiaan juttuja. Ndin he oppivat itse tekemal-
13.
...kun sdd seuraat tosa et toi kaverihan tekee ihan oikein, tol on vdidrd vehje tosa mut onnistuu
tollaki kyl se homma. Ei sun vdlttimdttd tartte puuttuu sithen hommaa sil hetkel, anna touhuta

jos ndyttdd et se onnistuu, mut sdd voit tietysti jossain vaiheessa sanoo et ton oisit voinu tehdd

vaikka tolla (H5).

Monesti teknisessd tydssd se mitd tehddn niin se on aikalailla se keskipiste. Koska se motivoi ja
se kannustaa ja se on se konkreettinen juttu mitd tehddn. Se on se keskeisin asia teknisessd
tyossd. Siihen tdhdtddn ja sen ympdrilld pyoritddn. Arviointi ja suunnittelu ei ole niinkddn suu-
ressa roolissa kuin varsinainen tekeminen, silld on se suurin painotus. Tyo tekijddnsd opettaa,

kuitenkin. Sitd ei kuitenkaan opi mistddn muualta (H2).

7.4.2 Kokonaisuuden hallinnan opettaminen

Kokonaisuuden hallinnan opettamisessa oppilaita opetetaan hahmottamaan késityon
tekemiseen liittyvid ulottuvuuksia. Keskusteleminen ja tyvaiheiden opetus lisdévit
oppilaiden ymmarrystd tekemisestd. Motivaation ylldpitiminen ja sosiaalisuuteen

kasvattaminen helpottavat toimia luokkatilanteessa.

69



Merkitysyksikot Merkityskategoriat Kuvauskategoria

Erityi ilaita Ohjataan
oman tasoisia toita (H1).

osk lysté luok pyritaan tekemaan
sujuvaa (HS5).
Tehtévien vaativuustasoa vaihdetaan tar-
peen mukaan (H7).
Otetaan huomioon oppilaan vointi ja jaksa-
minen (H7).

Tehtédvét pyritdan pitdmaan riittdvan help- Keskustellaan tyosta
poina (H7).

Vanhempien oppilai I keskustel-

laan heidén ehdot ista ratkai llei

(H8).

Kokonaisessa kasityoprosessissa taidot ni-
voutuu toisiinsa (H8).

Tunnin aluksi kdydaan kaikkien tyon vaihe

Eiigiu(t::z;mja tietok 1 avulla op |:> |:> ValmIStu Staltoja
tyossa tarvittavia tekniikoita (H5). .
a::l)uokilla ohjeet tuntikohtaisesti taululle Opetetaan tyévaiheita Opetetaa n kokonai-
Tunnin alussa katsotaa tyévaiheet ja huo- Su uden ha”lntaa

mioitavat asiat (H6).

opettamalla

Opetustuokiot ei kiinnosta oppilaita (H2).
Ty6 motivoi eniten tekemaan (H2).
Valmistamiseen ei tarvitse juuri motivoida
(H3).

Késityon merkityksen korostaminen (H4).
Uudet tyévaiheet motivoi (H5).

Uudet asiat motivoi oppilaita (H5).
Kiinnostuminen oppimisen ehto (H7).
Motivaatiopula yleensa syy valmistustaito-
jen osaamattomuuteen (H8).

Yllapidetaan motivaatiota

Tyo6rauha on tarkea valmistamisen ohjaami-
sessa (H5).

Oppilaita kdytetdan apuopettajina (H5).
Oppilaat auttavat toisiaan tyéskentelyssa K iaalisuuteen
(H6).

KUVIO 19 Kokonaisuuden hallinnan opettaminen.

Tyostd ja sen tekemisestd keskustellaan. Erilaisia ratkaisumalleja kdydddn ldpi ja
pohditaan, mika niistd olisi paras kyseiseen tuotteeseen. Tyon vaativuudesta keskus-

tellaan ja pyritdén 16ytdméadn jokaiselle sopivat tyot.

...stelld yhdeksdnnelld luokalla niin en endd ohjaa sielld sellaisia yksittdisid taitoja tai teknii-
koita muuta kuin silloin jos mdd nden selkeita ja suuria puutteita siind. Mutta en endd lihto-
kohtaisesti heilld endd mene sellaisiin kiinni vaan kylld se heilld on jo sitd ettd keskustellaan
vaihtoehdoista, ettd miten se kannattais tehdd, eikd niin ettd mdd kertoisi niille ettd tdd kannat-

taa tehdd ndin. Tdd on tavoite ja kylld sithen aina osan porukan kanssa pddstddnkin (HS).

Tyon onnistumista helpottaa, kun tiedetddn tyovaiheiden jarjestys. Oppilaille opete-
taan ty0jarjestystd ja heiltd kysellddn tyon kulusta, jotta osattaisiin antaa tarpeellista

ohjausta.

Mul on yleensd se tapa et varsinki noit ysiluokkien kans, kun kaikki tekee omii hommii. niin
tunnin alussa me tehdddn pien kertaus siit, et misd vaihees kukin on, vaik kyl mdd ne suurin-
piirtein kaikki muistanki, ja siitd mdd rupeenki sit itte sanoon et sdd olitkin nyt sit siin taas, et

mitds sdd rupeet seuraavaks tekeen. Sithen menee semmonen kymmene minuuttia aikaa (H5).
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Motivaation ylldpitdminen vaikuttaa koko luokan hallintaan ja oppilaiden halukkuu-
teen tehda toitd. Motivaatiota lisddvit omat tyot ja uudet tydvaiheet. Uusien asioiden
oppiminen on useimmille mielenkiintoista. Motivaation hiipuminen johtaa usein op-

pimattomuuteen tunneilla.

...tdmméses yhtendiskoulussa, niin sdd voit nyt kutosel kdydd sellasia asioita, mitkd tulee nor-
maalisti vasta seiskal esille. Se motivoi hirveesti sitd kutosen porukkaa tekemdidn. ...Se edes-
auttaa monta muuta hommaa siind sivussa, mitkd on ehkd hieman tylsempid, mut on pakko

opetella kuitenkin (H6).

Oppilaita kasvatetaan ymmairtiméén sosiaalisten taitojen tirkeyttd. Toisten huomioi-
minen luokassa auttaa oppilaita tekemddn tuotteet paremmin. Opettajallakin on

enemmain aikaa ohjata, kun oppilaat ohjaavat toisiaan.

...yleensd mdd kyl kdytdn niin et joku toinen oppilas joka muistaa sen homman niin se kdy sen

sil oppilaal sitten ldpi sen niin sen menee aika hyvin niin (H5).

7.4.3 Ohjauksen eriyttiminen

Valmistustaitojen opettamiseen kuuluvat késitykset ohjauksen eriyttimisestd. Oppi-

laiden ollessa erilaisia on opettajan kyettdva vastaamaan erilaisiin tarpeisiin.

Merkitysyksikot Merkityskategoriat Kuvauskategoria

Ohjaamista vahennetaén taitojen karttuessa
(H1).

Opetusta on yksinkertaistettava (H2).
Valmistettaessa taytyy ohjata keskittymaan
ty6hon (H3).

Mita vahemman taitoja, sita tarkemmin ja
toistuvammin ohjataan (H3).

Tai t tarvi er an ohj (H4).
an vas-

Ohjataan taitojen mukaan

Valmi. : er
tuuta 7. luokalle siirryttdessa (H6).

Tehtivat muuttuvat monipuolisemmiksi ian |:> |:> Valm iStUStaitOja
mukanﬁ (He6).

Tehtévékokonaisuudet k t taitoj Lisétaén haasteita taitaville Opetetaan OhjaUSta
kasvun myéta (H8). . . TR
eriyttamalla

Pienet ryhmat helpottaa ohjaamista (H3).
Valmistusta opetetaan pienille ryhmille mui-
den tehdessa tyotaan (HS). Opetetaan pienelle porukalle

Opetustuokiot liittyvat aina jonkin oppilaan
tydhén (H3).
Opetusta ongelmakohdissa (H6). Opetetaan ajankohtaisia asioita

KUVIO 20 Ohjauksen eriyttiminen.

71



Taitavat tarvitsevat lisdd haasteita ja toisaalta vihemmaén taitavia tdytyy ohjata enem-

man.

No tietysti, tuommonen vihemmdn taitava vaati enemmdn aikaa ja vélittdmistd ja ndyttdmistd,
mutta ei siind minusta hirveesti ollu mitdd sellaista haluttomuutta tai tyostd kieltdytymistd oi-
keestaan tavannu koskaan. Kylld sitd jokainen kykyjensd mukaan yritti ja autettuna eteenpdin

pddsi (H4).

Toimintaohjeet eritasoisilla on silld tavalla ettid heikommille pitdd antaa tarkemmat ohjeet ja
niitd ohjeita tiytyy tarpeeksi monta kertaa muistutaa mieleen. Kun kerran viikossa kdy oppilas
tddlld niin kolme, neljéikin kertaa pitdd joillekin sama asia. Joillekin riittdd se yhen kerran
ndyttdminen (H3).
Opetus ajoitetaan siten, ettd opittua pééstdisiin mahdollisimman nopeasti sovelta-
maan. Opetusta on annettava tuotetta valmistaessa sitd mukaa, kun asiat tulevat ajan-

kohtaisiksi.

...jos tulee joku uus tai vaikee tai semmonen mikd menee vihdn pieleen ja sit me keskeytetddn

tunti ja katotaan kaikki taas yhdessd, miten se tehdddn (H6).

Kyl siind kdy vaan kato silleen et sun tdytyy vaan ottaa pienel porukal ja muut tekee ja sit sdd

otat taas pienel porukal jonku homman hiukan ja koska se on (H5).

7.4.4 Tyostotekniikoiden harjoituttaminen

Valmistustaitojen opettamisessa materiaalin tyOstimisen opettaminen on tarkedd. Ké-

sityksid tydstotekniikoiden opettamisesta oli paljon.
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Merkitysyksikot

Merkityskategoriat

Kuvauskategoria

Naytetdaan miten tehddédn ja milla tyokaluilla
(H1).

Tekemisté voitava seurata (H2).

Nayttaminen tirkeda tekemisen op:

sessa (H3).

Naytetaan yhteisesti

valmistustekniikoita (H4).

Naytetdaan mallisuorituksia

Turvallista tyoskentelya kerrattiin paljon
(H4).

Tyéturvallisuus kerrataan jokaisen tunnin
alussa (H5).

valliseen toimintaan (H6).

Valmistettaessa ohjataan rauhalliseen ja tur-

Ohjataan turvalliseen tyoskente-

lyyn

Joskus tai joittelu ei liity tuott

(H3).

Ylaluokilla harjoitellaan ensisijaisesti konei-
den kayttoa (H5).

1 1 kayttoa ja pe-

rusasioita (H6).
Seiskalla tyot tehdédan koneilla (H6).
Kerrataan 4-5 kertaa koneiden kaytto ja toi-
mintaohjeet (H6).

Opetetaan koneiden kayttoa

Alussa suorituksen virheisiin puututaan va-
littomasti (H3).

Suoritusten oikeellisuutta valvotaan konei-
den kaytossa (H5).

1 i on seur i
puuttumista ja yhteista keskustelua vaihto-
ehdoista (H6).

Tunnin log annetaan g (H6).
Puututaan virheisiin

ehdottamalla toista tapaa (H7).

Nuoria ohjataa

tyoskentelytekniikoissa (H8).

Korjataan vaarat suoritukset

Valmistustaitoja
opetetaan tyosto-
tekniikoita harjoitut-
tamalla

KUVIO 21 Tyéstotekniikoiden harjoituttaminen.

Mallisuoritukset ovat oppimisessa tirkeitd. Opetuksessa on siis ndytettdva mallisuori-

tuksia, jotta oppilaat voivat oppia matkimalla.

Siind mulla on tapana ettd mdd ndytdn aina ensin, tietenkin. Miten joku asia tdytyy tehd (H3).

Olen pitinyt dokumenttikameraa siind sorvissa ja televisioon kytkettynd. Sillon oppilaat ko-
koajan ndkee terdn kulun kun yksi oppilas tekee. Ja ne voi seurata siind oman toiminnan ohes-

sa sitd.  Silloin se tekeminen ei ole mikddn salaisuus (H2).

Valmistustaidoissa turvallinen tydskentely ja siithen opettaminen on erittdin tarke&a.

Opettajan on pidettdva oppilaista huolta ja siksi opetettava heille oikeat tavat tyos-

kennelld, jotta oppilaat eivit loukkaa itsedan.

Mut mdd alotan tunnin aika samalla tavalla aina, on se nyt mikd luokka tahansa. Joka tunnin
alussa, pienesti tyoturvallisuus jutut, se on joka tunti ja sithen ne vihdn kylldstyyki, mut sen
mdd tuon joka kddntees vihdn esil mut se on semmonen joka kannattaa vihdn muistuttaa. Se

tuppaa vaan viikon pddstd vihdn unohtumaan (H5).

Kylld mdd ainakin tuosta turvallisuudesta jankkasin ja ndistd suojaimista. Sitd nyt joutu toista-
maan tuon tuostakin. Varsinaista iskusddntod mitd mdd oisin nakuttanu niin ei tule mieleen,
mutta turvallisuus asioistahan jauhettiin joka tunti. Muistuttaa sorvarille silmdsuojaimista tai

kuulosuojaimista (H4).
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Koneiden kiyton opettaminen alkaa varsinaisesti 7. luokalla. Silloin opetus varsinkin
puupuolella painottuu koneisiin ja niiden kdyton opetteluun. Opettajat kasittivit ko-
neiden kiyton tirkednd opetuksen sisdltond seitsemisluokkalaisille. Niitd opetetaan

kddesta pitden, vaikka sellainen vie paljon aikaa.

Seiskaluokalla me tehdddn samalla tavalla pienempid juttuja ettd ne saa jotain muotoi malleja
kunhan ne tulee ne tietyt asiat mitd kdyddcdn seiskalla ldpi, et siel ei kovin laajalti tuu viel sitd
omaa suunnittelua. ...ensin kdydddn kaikki perusjutut ja kaikki koneet ja laitteet ldpi, ettd tdm-

mostd (H6).

Eli koneitten kéytto on tietysti oleellinen osa ndit, et sdd hallitset yldkoulun puolel ndit koneita,
silld tavalla ettd sdd osaat kdyttdd niitd oikeen, ja sit sdd osaat toimia hdiriétapauksessa sen

sattuessa toimia oikein (HS5).

Mallisuoritusten ndyttdminen kertoo siitéd, ettd opettajat tietdvét, millainen on oikea
suoritus. Oikeat suoritukset ovat tirkeitd koneiden kdytdssd, jotta osataan toimia oi-

kein ja turvallisesti.

Ja jos havaitten sitten jotain puutetta tai vdidrdd tyotapaa, niin heti puutun sithen asiaan. Siitd

se lihtee sitten ensin ndyttdd ja sitten tarkkaa seurantaa siitd, miten se tyo edistyypi (H3).

Et kyl niinkun siihen tekemiseen ain puuttuu jos menee vihdn vddrin tai tdmmottii tai ndin sii -
hen kiinnitdn huomioo ettd kysyn aina ettd kukas huomaa mitds tdssd vois ottaa huomioon tai
muuta vastaavaa, ettd siind niinkun tavallaan, jos menee joku hassul tavalla. Niin useampi ai-

na kiinnittdd huomiota siihen ettd mitd vois tehdd toisella tavalla ja tdmméstd (H6).

7.4.5 Pohdintaa valmistustaidoista ja niiden opettamisesta

Taulukkoon 8 (s. 75) on yhdistetty opettajien kisitykset valmistustaidoista ja niiden
opettamisesta. Kuvauskategoriat ovat ylinnd harmaalla ja jokaisen kuvauskategorian

alapuolella ovat siihen liittyvit merkityskategoriat.

74



TAULUKKO 8 Opettajien kasityksid valmistustaidoista ja niiden opettamisesta.

Kisityksid valmi

opet

Kisityksid valmistustai-
dosta

Kok isuuden hallin-

koiden

Oppimi dvid vali-

taa opettamalla

Ohjausta eriyttimalli

Tyostotekniikoita har-

joituttamalla

Valmistustaidot ovat tekemi-

sen hallintaa

Tuotteet valikoidaan
perustekniikoita

palveleviksi

Keskustellaan tyosti

Ohjataan taitojen mu-

kaan

Niytetiin mallisuori-

tuksia

Tybstotaitoja

A

tehdi

Lisiitdén haasteita tai-

taville

Ohjataan turvalliseen

tyoskentelyyn

Turvallista tyoskentelyi

Ylliipidetidn motivaa-

tiota

Opetetaan pienelle po-

rukalle

Opetetaan koneiden

kiyttod

Arvostusta ja asennoitumista

K iaali

O aj

suuteen

sia asioita

Korjataan viirit suo-

ritukset

Materiaalitietoa

Kokonaisuuden hallintaa

Seuraavaksi vertaillaan ja pohditaan opettajien kisityksistd muodostettujen kuvaus-
kategorioiden yhtéldisyyksié ja eroja. Miten opettajat ovat kédsittineet valmistamisen
taidot kasityOssd, ja toisaalta, millaisia kdsityksid heilld on valmistustaitojen opetta-

misesta?

Valmistustaidot kédsitettiin enimmaékseen tydstotaitoina ja tyodjarjestyksen hallitsemi-
sena. Haastateltujen opettajien mukaan tydstdmisen taitojen opettaminen on merkitté-
vdd. Koneiden kdyton, mallisuoritusten, ty6turvallisuuden ja tuotteissa tarvittavien
tekniikoiden opettamisen lisdksi esille tuli védérien suoritusten korjaaminen. Pops
2004:ssd tavoitteita konkreettisten tyotaitojen opettamiseen ovat ylld mainittujen li-
séksi tietoteknisiin laitteisiin ja teknologiaan tutustuminen (ks. s. 31). Késitystensa
perusteella opettajat kokivat sopivia tekniikoita ja tydvaiheita siséltévit tehtavat kes-

keiseksi tyOstotaitojen opettamisessa.

Kisitys valmistustaidoista arvostuksena ja asenteena on mielenkiintoinen ja esille
nostettava piirre aineistossamme. Erds haastateltu opettaja koki tekijédn asenteen val-

’

mistustaitojaan kohtaan keskeiseksi. ”...sitten tdd mikd liittyy asenteisiin, niin antaa
arvon omalle tyolleen ja on siitd ylped” (H7). Ty0Osta nauttiminen ja itsensd toteutta-
minen kuuluvat myos kisitydtaidon teorioiden mukaan ylemmilld tasoilla tapahtu-
vaan tuottamisen reflektointiin. Valmistustaitojen opettamisen kasityksissi tuli esille
sosiaalisuuteen kasvattaminen ja motivaation ylldpitdminen, jotka vahvistavat koko-
naisvaltaisesti kdytdnnon tekemisen taitoa tunne-elimén alueella. TyShyvinvoinnin

voi ajatella olevan térked osa toimintaa koulukésityon kaltaisessa ryhmatydskentelys-

sd. (vrt. s. 26).
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Virheiden korjaaminen koettiin myos tirkedksi osaksi opettajan tyotd. Téllainen
omaan ammattitaitoon ja virheiden ndkemiseen luottaminen tuli esille haastatteluissa
siind madrin useasti, ettd se tuntui jopa ylikorostuvan. Opettajan osaamisen tarve on
varmasti vélttdmétontd, mutta onko hedelmaillisin tapa opettaa se, ettd tietdd aina oi-
kean tavan ja korjaa véarit suoritukset. Asioita voi tunnetusti tehdd monella tavalla,
joten vaihtelun ja erilaisten ratkaisujen hyvéksyminen ei liene huono asenne, jos ha-
luaa ohjata oppilasta oman tyylinsd ja taitavuutensa 16ytdmiseen. Taidon sisdistdmi-
sen vaiheessa eksaktit mallit ovat keskeisid, mutta soveltamisen vaiheessa niista tulisi

teorian mukaan luopua (ks. s. 27).

Valmistustaitojen opettamisessa eriyttdminen néyttdd viittaavan taitotasoajatteluun.
Opetusta eriytetddn taitojen, tehtdvien ja henkilokohtaisten oppimistyylien mukaan.
Eriyttdvdd opetusta annettaessa ryhmikoot ja tilojen toimivuus ovat isoja haasteita
opettajalle. Néitd sekd muita resurssikysymyksid haastateltavat pohtivat hyvin kes-

keisind opettamisen ongelmina.

7.5 Arviointitaidot

Opettajien késitykset arviointitaidoista jakaantuvat kahteen merkityskategoriaan.
Vertailu ja havainnointi liittyvit erityisesti tuotteeseen. Toiminnan viliton reflektoin-

ti tapahtuu tuotetta tehtiessa ja silld on vaikutusta valmistusprosessin kulkuun.
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Merkitysyksikot Merkityskategoriat Kuvauskategoria

Arviointitaito on oman taitavuuden hahmot-
tamista (H2).
Arviointitaito on tekemisiensa tason hah-
mottamista (H2).
Itsearviointitaito on vertailua (H3).
Itsearviointitaito on omien vahvuuksien ja
heikkouksien huomaamista (H3).

il iset pystyy arvioi ) omaa te- Vertailua ja havainnointia

\

kemistaan (HS5).
Itsearviointitaito on vertailua oman ja mui-
den antaman palautteen valilla (H7).
Itsearviointi kohdistuu moniin asioihin (H8).

Itsearviointi on positiivista ja ohjaavaa (H8).

Itsearviointi on tekemisen ja suunnittelun |:> |:> AI'V]()lntltaldOt Ovat
havainnointia (H3). . .

Tekemisen arviointi tirkedmpaa kuin tulok- oman torminnan ym_
sen arviointi (H3). .

Itsearviointitaito on laadukkuuteen pyrki- ma'rtamlst'a

mista (H4).

Itsearviointitaito on valitontd oman toimin-
nan reflektointia (H5).

Itsearvointitaito on kriittistd suhtautumista
omaan tekemiseen (H7). Toiminnan valitonta reflektointia
Itsearviointitaito on valitonta toiminnan
kontrollointia (H7).

Itsearviointitaito parantaa laatua (H7).
Arviointitaito on olennaisen erottamista
(H7).

Itsearviointitaito on oman tyoskentelyn ar-
viointia (H8).

KUVIO 22 Kisityksid arviointitaidoista.
Oppilaiden arviointitaidot késitettiin toiminnan vélittoméksi reflektoinniksi. Talloin
oppilaat arvioivat, ovatko heiddn tekeménsa ratkaisut hyvii ja pystyvitko he korjaa-

maan toimintaansa sen perusteella.

. et mdd koko ajan suoritan arviointii kun mdd teen sitd hommaa. Et jos joku omast mielest
esimerkiks tuntuu et tid meni niinké pieleen tdd joku kohta niin korjaanko sen vai jatkanko te-

kemist. Eli koko ajan sdd arvioit sitd hommaa kun se prosessi etenee (H5).

Toisaalta arviointitaidot ovat sitd, ettd oppilaat kykenevét havainnoimaan omaa toi-
mintaansa suhteessa muiden toimintaan tai johonkin heiddn mielikuvaansa. Arvioin-

titaidot ovat ikddn kuin suhteuttamisen ja vertailemisen taitoja.

Arviointitaito, se on semmonen kyky, ettd huomaa oman tekemisen ja oman suunnittelun taito-

Jjen havainnoinnista. Samoin sitten myéskin siind tulee jonkun verran vertailua muihin (H3).

Oman toiminnan ymmartdmisend arviointitaidot limittyvdt vahvasti suunnittelu- ja
valmistustaitoihin, mink4 takia haastattelun teemoittelu saattoi ohjata haastateltavia
puhumaan arvioinnin kohdalla painotetusti opetusjakson tai késitydprosessin lopussa

tapahtuvasta arvioinnista.
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7.6 Arviointitaitojen opettaminen

Haastateltavilta kysyttiin heiddn késityksistddn arviointitaitojen opettamisesta. Ai-
neistosta on poimittu merkittdvat ilmaisut vastaamalla kysymykseen: miten opetat ar-

viointitaitoja?

7.6.1 Kirjalliset arviointitehtavit

Arviointitaitoja kerrottiin opetettavan teettimaélli erilaisia kirjallisia arviointitehtavia.

Niiden toimivuudesta esitettiin myonteisid ja kielteisid késityksia.

Merkitysyksikot Merkityskategoriat Kuvauskategoria

Itsearviontikaavake: rasti ruutuun (H1).
Liukuasteikollinen arviointikaavake ei toimi-
nut (H1).

Kirjallisessa kokeessa itsearviointikysymys:
rasti ruutuun (H1). Jakson lopussa kirjallinen arviointi
Jaksottainen itsearviointilomake(H3).
Avoin itsearviointilomake (H8).

Kirjallinen itsearviointi jatetty pois (H5).
Kirjallinen itsearviointi jatetty pois (H6).

Arviointilomake jatetty pois (H7).

|:> Arviointitaitoja opete-
taan kirjallisilla ar-
Yhdeksénnelli luokalla kirjoitutetaan ar- viointitehtavilla

viointiraportti (H8). Teetetiin arviointiraportti

Kirjallinen arviointi jatetty pois

Itsearvioinnin saa tehda rauhassa (H3).
Annetaan aikaa arviointiin

KUVIO 23 Kirjalliset arviointitehtévit.

Jakson lopussa tehtivi itsearviointilomake ohjaa oppilaita pohtimaan toimintaansa
opetusjakson aikana. Téssd oli haasteena 10ytdd sellainen itsearviointikaavake, joka

toimisi oppilailla hyvin.

... meilld on nyt kehitteilld semmonen yhtendinen kaavake, jossa niinkun oppilas kdvis sen itse-

arvioinnin niissd aineissa missd sitd kysytddn (H1).

Useat opettajat olivat jittidneet kirjalliset arvioinnit pois, koska ne eivit toimineet ja

olivat opettajalle tyolaita.
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Mulla oli josku sellanen arviointilomake, jossa oppilas arvioi itse omaa tydskentelyddn ja

omaa suhtautumistaan siihen ja sitten arvioin myéskin arvioi sitten sen tuotteen ja tuli sitten

sen paperin ja sen tuotteen kanssa sitten tuonne mun luokse. Mutta mdd luovuin siitd vihdn

semmosena tyolddnd juttuna (H7).

Peruskoulun lopussa péittotyon tekemisen yhteydessé teetetéidn arviointiraportteja.

Ettd yhdeksdnnelld luokalla kirjoitutan jo sitten sellaisen raportinkin niistd omista tuotoksista

Ja jossa myéskin sitten arvioi omaa tuotosta ja tyéskentelyd on sitten yks osio (HS).

...mind annan oppilaille enemmdn aikaa hahmottaa omaa itteddn ja omaa tekemistddn ettd sii-

hen ei silld tavalla tule varmaan sitd opetusta ldheskddn yhtd paljon kuin suunnitteluun ja te-

kemiseen, ettd mie annan niinko oppilaan rauhassa tehd sen asian (H3).

7.6.2 Oppilaiden erilaisuuden huomioiminen

Arviointitaitojen opettamisen késityksissd nousi usein esille oppilaiden erilaisuuden

merkitys arviointitaitoja opetettaessa.

Merkitysyksikot

Kasvuymparisto vaikuttaa itsearviointitai-
toon (H2).

Itsearviointia opetettava kun se ei ole syn-
nynnaista (H4).

Kodin arvostus \Z tarked
(HT7).

y lyn arviointia help pienet
osakokonaisuudet (H8).
Malliin vertaaminen helpottaa itsearvioinnin
oppimista (H8).

kaan (H8).

Arvioinnin kieli oppilaiden kehitystason mu-

=

Merkityskategoriat Kuvauskategoria

Kasvuymparisto taustavaikuttaja

arviointitaidossa L. . . .
Arviointitaitoja

Helpotetaan arviointia

Opetetaan oppilaiden kehitystaso
huomioiden

opetetaan oppilai-
den erilaisuus huo-
mioimalla

KUVIO 24 Oppilaiden erilaisuuden huomioiminen.

Arvioinnin opettamisessa on opettajan huomioitava ne taustat, joista oppilaat tulevat,

jotta arvioinnin opettaminen olisi mielekéstd. Mielenkiintoinen havainto oli se, etti

pienten osasuoritusten késitettiin lisddvan oppilaiden mahdollisuuksia arvioida teke-

mistian.

Sillon kun se tyé ja tehtivd on selkee ja siind tulee osakokonaisuuksia paljon niin silloin oppi-

laiden on helppo hahmottaa, ettd tdd onnistu ndin ja seuraava juttu menee noin (HS).
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Kylli niinko pienemmille oppilaille, se ettd kertoo onko ahkera vai ei niin se on sen tasonen
tyoskentelyn arviointi ettd se on sen ikdisilld riittdvd. Sitten taas vanhemmilla sitd voi taas aja-

tella suurempana kokonaisuutena (HS).

Joillakin on hyvd itsekritiikki ja ne tietdd missd mennddn. Jokku ei ndd millddn omia virhei-
tddn. Se missd yhteydessd ne on kasvanu ja eldny niin ne ei oo vdlttdmdittd tormdnny siihen et-
td aikuinen ois sanonu, ettd sie teit nyt vddrin tai ettd ek sie nyt tajua ettd sie loukkasit mua, et-

td tammosid juttuja (H2).

7.6.3 Keskusteleminen

Arviointitaitojen opettamista koskevista kdsityksistd nousivat esiin erilaiset arvioin-

tiin liittyvéat keskustelut. Keskusteluja kaytiin tyoskentelyn aikana ja sen jélkeen.

Merkitysyksikot Merkityskategoriat Kuvauskategoria

Arviointikriteerit opetetaan suullisesti (H2).
Arviointikeskustelua kriteereista (H2).
Arviointikriteerit opetettii suullisesti (H4).
Arvioinnin opetus oli tuotekriteerien kerto-
mista (H4).

Keskustelut numerosta auttaa hahmotta-
maan tyoskentelya (H6).

Esimerkien avulla havainnollisteteaan taita-
vuuden ilmenemista (H6).

Numeroiden kriteereistd keskustellaan (H6).
Nu illa arviointia op 1 konkreet-
tisten asioiden kautta (H8).

Keskustellaan arviointikriteereista

Oppilaat opetetaan pohtimaan tuntityésken-
telyn tarkeytta (H2).

Palautekeskusteluita joka tunti (H3).
Tuntiaktiivisuuden merkitysté opetettiin

suullisesti (H4).
Oppilaita suur arvioi | i . . . . .
tadin (HS). |:> Keskustellaan tuntitydskentelyst |:> Arviointitaitoja ope-

Tyoskentelyn aikana arviointi keskusteluja

(H6). _ o tetaan keskustelemal-
Tyoskentelynaikanen arviointi on keskuste-
lua (H8). la

Suullinen itsearviointi tydskentelysta (H1).
Suullinen palautekeskustelu (H1).

Yhteinen arviointikilpailu (H2).
Palautekeskustelu jaksoarvioinnin yhtey-
dessa (H3).

Arviointikeskustelu jakson lopussa (H4).
Arviointikeskustelu tuotteesta ja tyoskente-
lysté (H5).
Oooi

PF [ ) ott: vastuu oman Keskustellaan tyoskentelysté ja
tekemisen laadusta (H5). tuotteesta jakson lopussa
Arviointikeskustelut tuotteista (H6).
Arviointikeskustelu jakson lopussa (H6).
Arviointikeskustelu tuotteesta, tekemisesta
ja asenteesta jakson lopussa (H7).
Vanhemmilla oppilailla arviointikeskustelut
idean ja toiminnan vertaamista (H8)

KUVIO 25 Keskusteleminen.

Arviointikriteereistd kdytidva keskustelu auttaa oppilaita hahmottamaan, miké heidén

tekemisessddn on arvokasta. Oppilaat tietdvédt mille asioille kussakin tuotteessa ja
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tyoskentelyssd annetaan arvoa. Esimerkit havainnollistavat mitd arviointikriteereilld

tarkoitetaan.
... mdd tietysti korostin sitd minkdlainen on hyvin tehty ja minkdlainen sen pitdis olla (H4).
Tuntityoskentelyn merkitystd opetetaan oppilaille keskustelemalla siita.

... kylld mdd sanoin monta kertaa ettd numero nelosesta kymppiin asteikolla voi olla parempi
ahkeralla vihemmdn taitavalla kuin lahjakkaalla laiskalla. Ettd sitd on turha sitten ihmetelld.
Etti kykyjensd mukaan. Vaikka ois kympin taitava ja nelosen laiska niin saa vihemmdn kuin

vilpittomdsti yrittdvd vihemmdn taitava. Tdmd oli linja (H4).

Mie oon sanonu siitd, ettd tdmd laskee numeroa, ettd titiké sie haluat siitd. Ja tdmdn teen sik-
si, ettd oppilas tajuais ettd sen toiminnalla luokassa on vilid. Ei ole aivan sama miten sielld
ollaan ja mitd sielld tehhddn. Monesti joutuu sanomaan ettd sie oot kiitettdvdn poika téissd ja

tekemisessd mutta kdytos on semmosta ettd ei kertakaikkiaa voi antaa kiitettdvid (H2).

Opetusjaksojen lopussa kdydddn arviointikeskusteluja, joissa keskustellaan tydsken-

telysté jakson aikana sekd valmistetusta tuotteesta ettd tuotteen onnistumisesta.

... ja varsinkin timd meijdn jaksoarviointi on hyvd semmonen ko se kdyddn viis kertaa vuojes-

sa ldpi. Se on minusta semmonen hyvd palautekeskustelun paikka (H3).

.. oppilas tulee ja oppilas esittelee sen tyonsd ja me kdydddn se arviointi keskustelu, ikddn
kuin arvioidessa sitd tuotetta, niin siind voidaan myoskin sitten puuttua siihen tyén tekemiseen

taikka tihdn asenteeseen. Ja usein se ndkyy mydskin sitten tyonjdljessd (H7).

7.6.4 Pohdintaa arviointitaidoista ja niiden opettamisesta

Taulukkoon 9 (s. 82) on yhdistetty opettajien kisitykset suunnittelutaidoista ja niiden
opettamisesta. Kuvauskategoriat ovat ylinnd harmaalla ja jokaisen kuvauskategorian

alapuolella ovat siihen liittyvit merkityskategoriat.
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TAULUKKO 9 Opettajien késityksid arviointitaidoista ja niiden opettamisesta.

Kasityksia arviointitaidon opettamisesta

Kasityksia arviointitaidosta

Kirjallisilla arviointitehta-

villa

Oppilaiden erilai: huo-

mioimalla

Arviointitaidot ovat oman toi-

minnan ymmartamista

Jaksonlopussa kirjallinen

arviointi

Kasvuymparisto tausta-
vaikuttaja arviointitaidos-

sa

Keskustellaan arviointikri-

teereista

Vertailua ja havainnointia

Kirjallinen arviointi jatetty

Helpotetaan arviointia

Keskustellaan tuntityos-

Toiminnan vélitonta reflektoin-

tia

pois kentelysta

Teetetaan arviointiraportti o] oppilai ke- K

1 tyoskente-

hitystaso huomioiden lysta ja tuotteesta

jakson lopussa

Annetaan aikaa arviointiin

Vertailemme ja pohdimme tdssé opettajien késityksistd muodostettujen kuvauskate-
gorioiden yhtdldisyyksid ja eroja. Miten opettajat ovat kisittdneet arvioinnin taidot

késityOssa ja millaisia kdsityksid heilld on arviointitaitojen opettamisesta?

Arviointitaito kasitydssd kisitettiin toiminnan vilittdména reflektointina. Opettajien
kisityksissd toiminnan valittdméén reflektointiin suuntaavaa opettamista on arvioin-
tikriteereistd ja tuntityOskentelystd keskusteleminen. Keskustelu suuntaa ajattelemaan
tyOskentelyé silld hetkelld kun sitd tehddén. Tyoskentelyn aikainen toiminnan reflek-
tointi pysyy yleensi teknisessé reflektiossa, jossa pohditaan tekemistd teknisestd na-

kokulmasta (vrt. s. 26).

Arviointitaidon opettaminen oli haastattelujen perusteella suurimmaksi osaksi vertai-
lemisen ja havainnoinnin opettamista oppilaille. Kirjallisten arviointitehtdvien ja ra-
porttien laatiminen harjaannuttaa havainnoimaan omaa tydskentelyddn ja tuotettaan
sekd vertaamaan niitd asetettuihin tavoitteisiin. Arviointikeskustelut opetusjaksojen
péittyessd johdattelevat oppilaita havainnoimaan omaa toimintaansa ja vertaamaan
sitd opettajan esittimiin tavoitteisiin. Arviointiraportissa ja vanhempien kanssa kay-
tavissd keskusteluissa oppilaiden kanssa voidaan pééstd tulkinnallisen reflektoinnin
tasolle. Silloin kisityota tarkastellaan osana ymparistdd ja tekniikoita tarkastellaan

periaatteellisemmin (vrt. s. 26).

Haastateltujen opettajien kasityksistd nousi esille, ettd késityon arviointitaidot ovat
vaikeita taitoja. Siksi niiden opetuksessa tdytyy ottaa erityisesti huomioon oppilas ja

oppilaan oma eldma.
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Suurin osa opettajista opetti arviointia oppilaille keskustelemalla tuotteesta, tunti-
tyOskentelystd ja arviointikriteereistd. Opettajien lienee helpointa kohdata oppilaat
arvioinnin kasitteellisessd maailmassa keskustelemalla. Keskustelemalla arvioinnin
opettaminen voidaan hyvin tehdd valmistamisen ohessa, jolloin se ei vie aikaa niin

paljon eikd ole opettajalle niin tydllistavaa.

7.7 Yhteenveto Kisityotaitojen opettamisesta

Synteesind késityOtaitojen opettamisesta kahdeksan yhtendiskoulun opettajan kisi-
tysten ja kirjallisuuskatsauksen perusteella esitimme kuvion 26. Siind on koottu kési-
tyOtaitojen opettamista koskevat kuvauskategoriat taitavuuden kehittymistd kuvaa-
vaan kuvioon, joka esiteltiin sivulla 39.

KASITYOTAIDOISSA EDISTYMINEN

-
Q
<
suunnitteluprosessia harjoituttamalla =
suunnitelmien esilletuomista hagoituttamalla %
o
rajoitetui lla suunni ttel utehtdvilla avoimilla suunnittelutehtivilli E
% kokonaisuuden hallintaa opettamalla ﬁ
=z
= ohjausta enyttimilld %
Z Z
e
o O
E oppimistehtivii valikoimalla Z
d
> 5
ﬁ tyGstotekniikoita harjoituttamalla =
=
L |
oppilaiden erlaisuus huomioimalla kigallisilla arviointitehtévilla %
>
keskustelemalla F
[#2)
» C

TAITO OSANA
MINUUTTA

SOVELTAMINEN

SISAISTAMINEN

KUVIO 26 Kisityotaitojen opettamisen peruspiirteitd.
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Kuvauskategorioista muodostuvat opetuksen menetelmékuvaukset on kuviossa 26 (s.
83) sijoitettu kisityotaitojen osa-alueille ja kehityslinjalle sellaisiin kohtiin, joihin ne
tulkintamme mukaan sopivat. Erityisesti kehityslinjan suhteen mentelméikuvausten
sijoittelu on suuntaa antava, koska haastatellut opettajat eivit jasentéineet késityk-
siddn kolmen taitotason mukaan. Kehityslinjan déripiissd oppimateriaalit ja omakoh-
tainen ongelmanratkaisu kuvaavat sitd, miten taidon opettaminen muuttuu taitojen
kehittyessd. Tahédn kisitykseen ohjasivat seki tutkielman teoria ettd opettajilta koottu
aineisto. On huomattavaa, ettd analyysin perusteella ainoastaan avoimet suunnittelu-

tehtdvit ovat selkedsti taito osana minuutta -tasolle soveltuva menetelma.

Kuviota 26 (s. 83) on mielekésti tarkastella taitojen kehittymisen nuolen suunnassa.
Taitojen kehittymisen alkuvaiheessa késityon opetus on huomattavan tdsmaéllistd ja
ohjattua. Tilloin oppimateriaalit ja opettajan aineenhallinta ovat keskeisid. Selkeilld
tehtdvilld ja ohjauksella oppilaiden késitdiden tekemistd ohjataan siten, ettd heiddn
on mahdollista edetd kaiken aikaa enemmén ongelmanratkaisua siséltdviin tehtiviin.
Oppimateriaalia keskeisesti siséltdvissd opetuksessa oppilailta ei vaadita tekemisen
hahmottamista vield kovin paljon. Myos oman tydskentelyn reflektointi on véahaista,
koska vertailuun ja tulkitsemiseen tarvittavia kokemuksia ja muistoja ei yksinkertai-
sesti ole kovin paljon. Tuotteista ja tekemisestd voidaan reflektoida pidasiassa laa-

dukkuutta seki teknistd ja esteettistd onnistumista.

Ongelmanratkaisua siséltdviin tehtdviin voidaan siirtyéd sitd mukaa, kun oppilaiden
taidot karttuvat. Tehtdvinantoja laajennetaan, kuten kuviosta 26 (s. 83) ndkyy ja ne
edellyttivit késityon perustaitojen soveltamista. Tehtdvissd vaaditaan enemmén
omaa hahmottamista, koska ne ovat luonteeltaan vapaampia. Oppilaita ohjataan
suunnittelussa ajattelemaan ennalta materiaaleja, tydvaiheita, liitoksia ja muotoja.
Talloin my0s arvioinnin tarve lisddntyy. Kun ty0ssd vaaditaan enemmén omia ratkai-

suja, on toiminnassa enemman reflektoitavaa ja ajateltavaa.

Kisityodtaitojen opettaminen perustuu tutkielmamme tulosten mukaan siihen kasityk-
seen, ettd oppilaalle voidaan peruskoulussa opettaa hinen eldméssdin tarpeellisia tai-
toja. Ohjattu harjoittelu johtaa taidoissa kehittymiseen. Opettajan tiytyy ottaa huo-
mioon muuttuvat taidot ja tarjota alati eteenpidin kannustavaa ohjausta ja tehtdvia.

Hyvit opetusmenetelmit kantavat kauas taidon pitkalla tiella.

84



8 POHDINTA

8.1 Luotettavuuden pohdintaa

Lahtokohtana tutkielmamme aiheelle oli yhteinen mielenkiintomme taitoja kohtaan.
Lukija kykenee varmasti huomaamaan, miti mieltd olemme ja olemme olleet taitojen
opettamisesta. Laadullisessa tutkimuksessa tutkijalla ei ole pyrkimysti irrota subjek-
tiivisuudestaan, vaan olla oma itsensd mahdollisimman selkeésti ja ldpindkyvisti.
Olemme pyrkineet tekeméén ndin ja valottaneet johdannosta 1dhtien omaa nikokul-

maamme atheeseen.

Tutkielman aineistoa kerdtessd olemme olleet kiinnostuneita haastateltaviemme kési-
tyksistd opettamisesta, jolloin on muistettava, ettd opettamiseen liittyvat késitykset
voivat olla kaunisteltuja. Opettajat eivit vilttdmattd halua kertoa totuutta, vaan hei-
ddn kertomansa kisitykset voivat olla thannekésityksid siitd, millaista opettamisen
kenties heididn mielestddn pitdisi olla. Kun otamme opettajien késitykset totena, meil-
13 on vaarana tehdé vairia tulkintoja todellisuudesta. Sen takia olemme pyrkineet pu-
humaan koko ajan késityksistd, emmeka tosiasioista. Kasityo- ja taito-ilmididen ko-
konaisuutta ei ole mydskdin yritetty maéritelld tdimén tutkielman perusteella, vaan

saatua aineistoa pidetddn osana ilmiot.

Fenomenografiaan liittyy ajatus kisitysten muotoutumisesta kokemusten pohjalta
(Niikko 2003, 25). Kaksi erilaista haastattelijaa saattavat edetd teemoista keskustel-
lessaan keskenddn eri tavalla. Voidaan kysyé, ovatko analyysimme késitykset synty-
neet tdsmdilleen samoista teemoista ja kysymyksistd, kun haastattelussa on kaytetty
kahden ihmisen erikseen kerddmaé aineistoa. Ashwortin ja Lucaan mukaan kysymys-
ten ei tarvitse olla tarkkarajaisia, mutta niiden on perustuttava tutkielmaan liittyviin
pohdintoihin (Niikko 2003, 31). Néin ollen kysymysmuotojen tai keskustelutapojen
erilaisuuden ei pitdisi olla esteend relevantin aineiston saamiselle eikd sen relevantil-

le analysoinnille.
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Kaikki haastateltavat eivit olleet tutustuneet ennalta lahetettyihin tutkimuskysymyk-
siin. Siksi heilld saattoi olla haastattelutilanteessa erilainen késitys keskusteltavista
asioista. Haastattelupaikat myos vaihtelivat, miké saattaa vaikuttaa opettajan tapaan

kertoa tai hinen tunteisiinsa.

Olemme pyrkineet tekeméén aineiston kerddmisestd ja analysoinnista ldpindkyvaa.
Tutkielman lukijalle on pyritty antamaan mahdollisuus selvittdd tutkielman tekijoi-
den ajatusten kulkua. Merkitysyksikdiden muodostumisen kuvaaminen taulukoilla
(ks. liite 5) antanee kriittiselle tarkastelijalle mahdollisuuden nidhd4, miten merkitys-
yksikot on luotu eli miten aineistoa on tiivistetty. Polku aineistosta merkitysyksikoi-
hin ja merkitysyksikdistd merkityskategorioihin ja niistd kuvauskategorioihin on 16y-

dettévissi tutkielmastamme ja sen sisdltdmistd liitteista.

Kuvauskategorioiden luomiseen johtaneet sddnndnmukaisuudet olisi voitu kirjoittaa
selkedmmin auki, jolloin tutkielman lukijalla olisi ollut helpommin péétella syita sii-
hen, miksi tietynlaisista merkitysyksikoistd on johdettu tietynlainen merkityskatego-
ria ja niin edelleen. Tahdn ei kuitenkaan kiytdnnosséd ollut mahdollisuutta aineiston

analyysin paisuessa muutenkin tdyteen mittaan.

Tutkimuksen toistettavuus on haasteellista, koska késitykset ovat dynaamisia ja ra-
kentuvat kokemuksien pohjalta. Samoille henkildille uudestaan suoritettava haastat-
telu tuottaisi todennikoisesti erilaisia késityksid taitavuudesta ja késitydtaitojen opet-
tamisesta. Késitysten muodostaminen on konstruktiivista toimintaa. Uudet késitykset
syntyvit vanhojen pohjalta ja kdsitykset muuttuvat ympériston muuttuessa. (Hékki-
nen 1996, 23.) Téssé tutkielmassa ei ole tavoiteltu yleisid totuuden omaisia vastauk-
sia, vaan tutkielma on pikemminkin ajan kuva opettajien kasityksistd meidéin tulkit-
seminamme. Kuvauskategoriat ovat luomuksiamme ja vertaisarvioijan paityminen
samanlaisiin kuvauskategorioihin on vierasta fenomenografiassa (Huusko&Palonie-
mi 2006, 170). Suorat lainaukset kuvauskategorioiden kuvailun yhteydessd helpotta-
vat ajattelumme arviointia (Niikko 2003, 39).

Fenomenografian luonteen mukaisesti on olemassa yksi todellisuus, jonka ihmiset
kisittavit eri tavalla (Niikko 2003, 14). Tdma tarkoittaa samalla sité, ettd jokaisella

fenomenografista tutkimusta tekevilld ihmiselld on hieman erilaiset késitykset siitd
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miten tutkimus on tehtiva. Késitykset todennédkdisesti ohjaavat toimintaa ja ndin syn-

tyy aina hieman erilaisia johtopaatoksid samoista asioista.

8.2 Tulosten pohdintaa

Taitavuus jisentyi tutkielmamme tulosten mukaan kaksisuuntaiseksi ilmioksi, kun
ajatellaan taidoissa kehittymistd. Opettajat kokivat lahjakkuusaspektin olevan tirked
osa taitavuutta, mutta toisaalta he korostivat asenteen ja harjoittelun merkitysti taita-
vaksi tulemisessa. Mitd merkitysté téllaisella tuloksella voi olla kdsitydn opettami-

sessa ja aineenopeetajien koulutuksessa?

Kaksisuuntainen taitokédsitys voi ohjata opettajaa korostamaan harjoittelun merkitysti
ja vaikutusta késityon opetuksessa. Peruskoulussa ei ole ensisijaisena tarkoituksena
suuntautua lahjakkuuden mukaan eri aineisiin vaan saada yleissivistystd. Siksi kaik-
kien tulisi kyetd tekeméén késitoitd ja edistyméddn késityotaidoissa. Liian avoimet tai
vaikeat tehtivit voivat aiheuttaa sen, ettd lahjakkuuden merkitys korostuu liiaksi teh-
tavistd selviytymisessd ja taitoerot ryhmien sisilld kasvavat. Lahtotasoltaan heikom-
pien motivaatio ei kehity onnistumisen tunteen puuttuessa. Liian helpot tehtavit voi-
vat toisaalta aiheuttaa myds motivaation puutetta ja innostumattomuutta, jos oppilaat
eivdt koe tehtdvid haastavina. Jokaisen oppilaan ldhtotason hahmottaminen ja eri ta-
soisten tehtdvien antaminen tulee taitoajattelun mukaan keskeiseksi asiaksi opettajan

tyOskentelyssa.

Tutkielmassa haastatellut opettajat opetettavat késityotaitoja oppilaiden kehitysta-
soon sopivin tehtdvin ja aihepiirein. Tutkielman tuloksissa esitetyn yhteenvedon
(s.83) mukaan kisityotaitojen opettamisen suunnasta ja metodeista voidaan muodos-
taa portaittain jatkuva malli. Mallia toteuttava opettaja muuttaa opettamisen ja ohjaa-
misen tapoja sekd tehtdvianantoja ryhméin yleisen- ja jokaisen oppilaan henkilokohtai-

sen taitavuuden mukaan tavoitellen alati laajempia ja ongelmanratkaisullisempia ké-
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sityOprosesseja. Voiko tillainen metodi tehostaa opetusta ja auttaa siten oppilaita

pddsemddn paremmin asetettuthin oppimistavoitteisiin?

Opetushallituksen tyoryhmin esittimén tuoreimman tuntijakoesityksen mukaan tai-
to- ja taideaineiden yhteistd tuntimédarad peruskoulussa tultaisiin lisddméaan 6 vuosi-
viikkotunnilla sekd 1-4 luokkien ettd 5-9 luokkien opetuksessa. Lisdtuntien sijoittu-
misesta musiikin, kdsityon, kuvataiteen ja liikkunnan oppiaineisiin pééttédisivit ope-
tuksen jérjestdjat. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2012, 23.) Voisiko taitoajatteluun
perustuva kisityon opetus olla rakentamassa entistid uskottavampaa taito- ja taideai-
netta nimeltd kisity0, joka kykenisi kilpailemaan myds vuosiviikkotunneista entisti

paremmin?

8.3 Jatkotutkimusehdotuksia

21 vuosisadan opetussuunnitelmakehitys suuntaa oppilaiden sosiaalisten kykyjen ke-
hittdmiseen ja sosiaalisten ongelmien kitkemiseen (Wiles&Bondi 2002, 217). Kési-
tyotaitojen oppimista olisi mielekistd tutkia sosiaalisten taitojen ja sosiaalisuuteen
kasvamisen ndkokulmasta. Tdsséd tutkielmassa sosiokonstruktiivinen nékdkulma jii
rajauksen ulkopuolelle, koska taitokésitykset ohjasivat meitd vahvasti kognitiivisten,
affektiivisten ja motoristen taitojen alueille. Erddn haastateltavan kommentti jai eri-

2

tyisesti mieleen: ” ... fdnd vuonna on minusta semmonen taitava nelosluokka. Sem-
monen ryhmd, ettd taito paistaa helposti oppilaista ja oppilaitten tekemisestd” (H3).
Ei liene tilastollisesti mahdollista, ettd pienen koulun yhdelle luokalle sattuisi pelkés-
tdén luontaisia lahjakkuuksia, vaan luultavasti joku taitamisen elementti levidd hel-
posti oppilaasta toiseen sopivassa ilmapiirissd. Vartiaisen (2010, 118) tutkimus osoit-
taa, ettd késityOharrastajien yhteisOissa taidot ja tiedot kehittyvit kokonaisvaltaisesti
ja tekijét ovat vertaistukena toisilleen kdsityon tekemisessd. Mikd on sellainen ilma-

piiri, jossa taito levidd? Mité taitokulttuuri voi olla koulussa ja miten sithen voi vai-

kuttaa opetuksella?
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Yhtené ldhtokohtana titi tutkielmaa aloittaessamme meillé oli johdannossakin esitet-
ty kysymys opettajan oman taitavuuden merkityksestd hdnen mahdollisuuksiinsa
opettaa taitoja koulussa. Sithen emme lopulta yrittineetkédn vastata, vaan prosessi
ohjasi meiddt jisentdmédn taitoa itsedéin. Edelleen kiinnostavaksi kysymykseksi jai,
taytyyko késityon opettajan olla hyviin tuloksiin péastdkseen ennen kaikkea taitava
kisityOldinen vai ennen kaikkea taitava didaktikko tai ryhmén ohjaaja? Entd kuinka
paljon kokemuksella on merkitystd verrattuna vaikkapa innokkuuteen kisityotaitojen
opettamisessa? Tassd tutkimuksessa valittiin laaja-alaisesti kokeneita opettajia, jol-
loin ajattelimme heiddn késitystensé olevan suhteellisen pysyvié ja koeteltuja. Voisi-
ko noviisiopettajien joukosta 16ytdd kokeilevalla otteella tutkien ja harjoitellen toimi-
via henkilditd, joiden kautta pdédsisi enemmain kédsiksi uutta luoviin taitojen opettami-

sen otteisiin?
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LITTEET

LITE 1

Tutkimusta taidon opettamisesta

Taitojen opettaminen on keskeinen osa késityonopettajan aineenhallintaa. Sen kehit-
tdminen vaatii perehtymista, mielenkiintoa ja kokemusta.

Helsingin yliopiston opettajankoulutuslaitoksella késityonopettajan koulutuksessa on
kdynnissé taitopedagogiikka -tutkimushanke, joka pyrkii kokoamaan monipuolista
tietoa taitojen opettamisesta ja oppimisesta. Hankkeen osana olemme tekemissé
Raumalla késityokasvatuksen pro gradua, joka hahmottelee taitopedagogiikkaa kési-
tyon teknisissé sisélldissd. Olemme kiinnostuneita erityisesti siitd, miten opettaja voi
rakentaa kisityotaitoja arvostavaa ja ylldpitdvaa opetusta.

Haluaisimme kuulla teité, hyvit késityon opettajat, taitojen opettamisen asiantuntijoi-
na. Tutkimuksen kartoittavassa vaiheessa tarvitsisimme vastauksia seuraaviin kysy-
myksiin:

Mihin kasityotaitoihin keskityt opetuksessasi?
Miten ohjaat taidon oppimisprosessia (kuvaile prosessin vaiheita yleisesti)?
Millaiset opetukselliset keinot olet havainnut tehokkaimmiksi taidon oppimisessa?
Anna esimerkkeja.
Miten olet kehittynyt taitojen opettajana tyOhistoriasi aikana?

Vastatessasi sdhkdpostiin taitogradu@gmail.com saat paluupostina koosteen tutki-
muksen tuloksista vuoden loppuun mennessd. Pyyddmme liittiméién vastaukseen tie-
toja tyokokemuksestasi késityon opettajana, muusta tydkokemuksestasi ja koulutuk-
sestasi. Kirjoituksia késitelld4n vain tutkimustarkoituksessa ja niitd kdsitelldén ehdot-
toman luottamuksellisesti. Saatamme pyytdd sinulta my0s haastattelua ensi syyskuun
aikana. Kiitos osallistumisesta!

Taitoterveisin
Hannes Ylikoski ja Markus Ladkko



LIITE 2

Tervehdys

Olemme késityon aineenopettajaopiskelijoita ja tekeméssd gradua
kisityotaidoista. Meité kiinnostaa kokemuksesi taitojen opettajana.
Haluaisimme juuri teidét, koska opetatte yhtendiskoulussa kdsityon teknisié siséltojé.

IImoittautuisitko haastateltavaksi vastaamalla meille seuraavin tiedoin 26.11. men-
nessa:

Nimi
puhelinnumero

virkaiké kdsityonopettajana

vuosiluokat, joille opetat kasityota

Jos osallistut, saat halutessasi tutkimustuloksia sdhkopostiisi.

Yhteistyoterveisin Hannes Ylikoski ja Markus Laakko



LIITE 3

Tervehdys!

Huomista haastattelua varten ajattelin laittaa sinulle vield keskusteluaiheita/kysy-
myksié.

Olemme kiinnostuneet siita:
1 Miten kisitét taitavuuden oppilaissa (kdsityon oppiaineessa)?
2 Miten opetat suunnittelu-, valmistus-, ja arviointitaitoja?

3 Miten ohjaat taidon harjoittelua, eli itsendistd tekemistd?

Poristaan huomenna lisda.

Terveisin
Markus Laidkko



LIITE 4

Perustiedot opettajasta
Kerro omasta urastasi lyhyesti?

Sitten syvennytaan taitoihin ja niiden opettamiseen kasitydn oppiaineessa

Miten kasitat taitavuuden oppilaiden kasitdiden tekemisessa? (Arviointi, tasot, koostuuko
osatekijoista)

Hahmotamme kasityotaitoja kokonaisen kasitydon mukaisesti suunnittelun, valmistamisen ja
arvioinnin osa-alueina. Opsin perusteet perustuu tahan jakoon.

Miten sina kasitat suunnittelutaidot?

Millaista opetuksesi/ohjaamisesi on suunnittelutaidoissa?

Miten kasitat valmistus/tuotteen tekemisen taidot?
Millaista opetuksesi/ohjaamisesi on valmistustaidoissa?

Miten kasitat arviointitaidot?
Millaista opetuksesi/ohjaamisesi on arviointitaidoissa?

Taitoharjoittelun Suunnittelutaito Valmistustaito Arviointitaito
osa-alueet

Tavoitteet
Sisallst

Vireystila/motivaatio

Tarkkaavaisuuden
suuntaaminen

Muistamisen
tukeminen

Tehtavat

Toimintaohjeet

Motivoinnista: Miten otat oppilaiden motivaation huomioon. Milla tavalla ohjaat erilailla moti-

voituneita
Tarkkaavaisuuden suuntaamisesta: Milla tavalla fokusoit/rajaat aiheeseen, esim jonkin

tekniikan tai tydkalun opetuksessa. Eroaako se mihin keskityt, jos kyseessa on aloittelijoita

tai harjaantuneita
Muistin tukemisesta: Miten kertaat jo opetettuja asioita. Kertaatko eri oppilaiden kanssa eri

asioita tai eri verran
Tehtavista: Millaisia tehtavia annat. Missa suhteessa ne eroavat harjoittelevien ja aloittelijoi-

den kesken.
Toimintaohjeista: Annatko erilaisia toimintaohjeita eri tilanteissa. Laajennatko/kavennatko

suhteessa oppilaan taitoihin.




Liite 5

Alya

Taitavuudella on siirtovaikutus

1: mutta kylla mina nakisin sen silla tavalla, etta jos silla on
suora yhteys semmoseen asiaan etta jos koulussa menestyy
kohtuullisen hyvin niin ylleenséd semmoset niinkun pystyy hah-
mottamaan néité asioita ja ja se taito tulee niinkuin sielta kaut-
ta. Kautta miten min& sen nyt sanoisin, etta.

1071: Tuohon ensimmdiseen teemaan mista nyt puhuttiin niin
kylla mééa nékisin sen, etta siiné on on on aika suuri merkitys
alylla. Mutta mina en tarkota sita etté sen tarvii olla niinkun ma-
temaattisesti lahjakas ja tallalailla mind en semmosta alya tar-
koita.Nimenomaan on kéytédnnon jérkeé silla tavalla etté etta
hahmottaa kokonaisuudet, eika piperra niissa pikkusissa ruu-
vinkannoissa ynna muissa tammdsissé, etta ettd nékee sen
systeemin kokonaisuutena niin, no

1249:Mutta sehé@n on minusta kait se on oikeastaan niinku se
on aika tavallaan selva asia etté nain sen taytyy mennakkin.
Etta ei ei se No. On niitd poikkeuksiakin. Saattaa ollakin ettd
on yli yheksén keskiarvon oppilas niin ei teknisessé tydssé
pysty tekeméaén juuri mittdén, ettd on semmosiakin tullu etté ei
niinkun hahmota tai osaa kasin teha yhtaan mittaan, mutta har-
vemmassa ne on kuitenkin

2023: Ei sita pysty kukaan sanomaan. Mutta jokainen oppii
apinoimaan. Jos teet tuolia kymmenen vuotta niin se onnistuu
hyvin. Mutta se kéyhyys tulee vastaan kun pitéis alkaa teke-
maan jotain toisenlaista. Siina on hankaluutensa heti.

3025: Kyllahan sita ajatteleepi tietenkin asioista silla tavalla et-
ta ko on joskus joku semmonen niinkon tdn& vuonna on minus-
ta semmonen taitava nelosluokka. Semmonen ryhmaé etté taito
paistaa helposti Iapi siité oppilaista ja oppilaitten tekemisesta.
Tietenkin sité sillatavalla sita luokittelee etté tdssa on niinkun
hyva ryhma olemassaan. Samoin sitten ryhmén sisallakin sit-
ten huomaa, etta toisille pitda opettaa sama sama asia monta
kertaa perakkain eikd ne meinaa oppia sitd millaan., vaikka ois
joku ihan yksinkertainenkin asia. Se ei vain niikd kolaha oppi-
laaseen ettd miten se homma niinku pitéis teha.

8: médé oon kokenu sillain, etté taidot on aika miten sen nyt sa-
noisi, sillain yhteismitallisia, tai siis etté jos jollain on jotain tai-
toja niin heillé on sitten siirtovaikutusta muihin taitoihin elikka
se menee aika hyvin. En oo havainnu etta ois semmosen yh-
den pienen taito-osaamisen asiantuntijoita tai osaajia jotka ei
sitten muualla olis taitavia, etta kylla mas
ka télleen yhteismitallista. Ja vastaavasti talleen sitten toisin-
pain, etta jos on heikommat taidot niin ne heikommat taidot na-
kyy kautta linjan.

Jos koulussa menestyy koh-
tuullisen hyvin niin ylleensa
semmoset niinkun pystyy
hahmottamaan néité asioita.

Ensimmaéiseen teemaan néa-
kisin ettd suuri merkitys on
alylla, kaytannon jarkevyy-
della.

On niité poikkeuksiakin.
Saattaa ollakin etté on yli
yheksan keskiarvon oppilas
niin ei teknisessa tydssa pys-
ty tekemaan juuri mittaan.

Jokainen oppii apinoimaan.
Jos teet tuolia kymmenen
vuotta niin se onnistuu hyvin.

Taito paistaa lapi ryhméan
kaikista oppilaista.

Ma&a oon kokenu sillain, etté
taidot on aika miten sen nyt
sanoisi, sillain yhteismitalli-
sia, tai siis etta jos jollain on
jotain taitoja niin heilla on sit-
ten siirtovaikutusta muihin
taitoihin.

Koulumenestys on yhtey-
dessi taitavuuteen kasi-
tyossa (H1).

Taitavuus on alykkyytta
(H1)

Koulumenestys ei aina ndy
kasitoissa taitavuutena
(H1).

Mallinmukainen tekeminen

ei kehité taitavuutta (H2).

Taito on ryhman ominai-
suus (H3).

Taitavuudella on siirtovai-
kutus (H8).

ei ois ikind aikasemmin hdylanneetkaan. Kun nayttaa ettéd mi-
ten se pittaa teha. Silla tavalla on huomannu sen taito taita-
vuus asian. Tuli niinko ensimméisena mieleen tuommonen.

4025: Maa késitdn sen hyvin pitkélle synnynnéiseksi ominai-
suudeksi niinkuin lauludénen ja kuvaamataiteellisen lahjakkuu-
den. Ja sitékin lahjakkuutta voi kehittdé niinkon kaikkia lahjak-
kuuksia. Mutta siind on eroja, selvia ja isoja. Elikka maa kasi-
tan sen luontaisena lahjakkuutena tai sen puuutteena.

millaan sita asiaa oppia.

Maa kasitan sen hyvin pitkal-
le synnynnéiseksi ominai-
suudeksi

Taitavuus on synnynnaista
lahjakkuutta (H4).

Hahmottamista

Suunnittelutaitoja

1049:0n on on. Se koska sillon se pystyy valitsemaan ne tavat
millé paésta siihen tiettyyn lopputulokseen pystyy ,pystyy niin-
kun hahmottamaan sen tydjérjestyksen ja néama asiat jotka ni-
menomaan vaikuttaa siihen taitoon paasta hyvaa lopputulok-
seen. Niin ne valinnat on loogisesti oikeita. ettd tdma on mi-
nusta.

7001: Maa oon ténne tota vastannu, etta oppilaan tai kuka ta-
hansa on taitava sen tydn on ensinnékin hyvin suunniteltu. Ja
on osattu ja opittu tekemé&an materiaali valintoja, eli nda on
niinkun niitd suunnitteluun liittyvia asioita. ( puhelu tassa valis-
sa)

7:Hén osaa suhtautua kriittisesti omaan tekemiseensd, tyés-
kentely prosessit kaikki on hyvin hallinnassa ja tuotteen vii-
meistely sujuu hyvin ja on hyvin tehty. Elikka téllaisia niinkun
asenne ja tieto painotteisia asioita

8005: Niin, ei oo mikaan helppo kysymys. Siis taitavuus, tota,
no siis taytyy varmaan mennaé silleen osa-alueittain, etté mita
taitaminen on niin erittdin merkittdvana osana mééa nakisin sita
ikaan kuin ideointitaitoo ja mielikuvituksen kéyttétaitoo, sita et-
ta pystyy havainnoimaan ja muodostamaan ajatuksia jostain
asioista ja sitten ne esittdmaéaén jollakin tavoin. Se on mun mie-
lesta yks késityon tarkeimmista taidoista. Ja sit tietysti ne taidot
miten se ajatus saadaan esitettya toisille taikka itselleen muis-
taa viikon paéastéa eli se taito etté jonkun tyyppiset suunnittelun
taidot taytyy olla olemassa.

Taitava pystyy valitsemaan
ne tavat milla paasta siihen
tiettyyn lopputulokseen ja
hahmottamaan sen tyéjarjes-
tyksen.

Taitavan tyd on hyvin suun-
niteltu. Ja on osattu ja opittu
tekemaan materiaali valinto-
ja,

Osataan suhtautua kriittisesti
omaan tekemiseensa, tyos-
kentely prosessit kaikki on
hyvin hallinnassa ja tuotteen
viimeistely sujuu hyvin.

Taitavuus on ideointitaitoo ja
mielikuvituksenkéayttotaitoo,
ajatuksien esittamista, suun-
nittelutaitoja,

Taitavuus on oikeiden ty6-
tapojen hahmottamista
(H1).

Taitavuus on suunnittelua
(H7)

Taitavuus on itsearviointi-
taitoa (H7).

Taitavuus on ideointia ja
suunnittelua (H8)

Perinndllisté ja synnynnaista

Késityon tuottamisen taitoja

1042: Joo se on oikiasti aika haastava. No tuota. Niin no se tai-
tohan on tietysti, siihen liittyy kaikennékosia asioita niin sehén
on semmonen niinkun perinténé saatu syntyessééan tullu asia,

3012: Se kylla iimenee monella eri tavalla se taito, taitavuus.
Joistakin sen huomaa heti sen taitavuuen. Esim semmonen et-
ta joku oppii jonkun asian ihan &lyttdman nopeesti. Ihan muu-
tamalla sanalla. Ettd se niinkun se oppi tarttuu ihan alyttdman
nopeesti. Esim joku koneen kéyttdminen tai tyékalun kdyttami-
nen. Tuossa alakoulupuolella opetellaan kasityokalujen kayt-
toa. Se niinku etté miten ne kaet toimii, kun joillakin tuntuu etté
ne on niinkun eri paria olemassaan. ne kaet. Ihan hoyldys vaik-
ka, yksinkertanen juttu. Etta jokku ei meinaa niinké millaén sita
asiaa oppia. Mutta joillekkin se mennee niinkd heti, vaikka ne

Sehén on semmonen niinkun
perinténa saatu syntyessaan
tullu asia.

Oppii jonkun asian ihan alyt-
téman nopeesti esim. ko-
neen kayttaminen tai tyoka-
lun kayttamisen.

Joillakin k&det tuntuu olevan
eri paria. Ei meinaa niinké

Taitavuus on perinnéllista
(H1).

Taitavuus on motorista lah-
jakkuutta (H3).

1: Sitten on taas toinen ryhma semmonen jotka ovat niinkun
késistddn mahottoman taitavia ja pystyvat kasillaan tekem-
maan vaikka mitd, mutta ne eivat valttamatta hahmota niita
asioita, ettéd missa jarjestyksessa ne pitéis teha. Mutta jos niille
neuvoo ja antaa ohjeet ja ne ymmartaa ohjeet niin ne tekevat
yhtadhyvan ja yhta nopeasti paasevat siihen lopputulokseen.
Mutta ne taas tarvii sitten sita sitad pukkimista.siina asiassa.

2016: H: Se on varmasti niin laaja-alue, etta sitd on hankala
pukea sanoiksi, mutta jos teknisissa toissé taitavuutta ajatel-
laan, niin se ei ole pelkéstaan sité, etta opitaan toistamaan tiet-
tyja juttuja mahollisimman hyvin. Vaan siihen liittyy, ettd pystyy
soveltamaan tekniikoita ja erilaisia juttuja. Se &lykkyys tulee
siind, ettéd pystyy soveltamaan. Ratkaiseen. Tekemaan sellai-
set ratkaisut, ettd materiaalit ja tekemaan niita jarkevia ratkai-
suja, niin kylla kait se on jotakin semmosta.

On kasistaan taitavia, jotka
eivat hahmota missa jarjes-
tyksessa pitdisi tehda, neu-
voen ja pukkien edistyvat.

Pystyy soveltamaan teknii-
koita ja erilaisia juttuja. Se
alykkyys tulee siina, etta pys-
tyy soveltamaan, ratkaise-
maan.

Kasistaan taitava ei aina
hahmota tuottamista (H1)

Taitavuus on dlykasta so-
veltamista ratkaisuissa
(H2).




7: elikka niinkun sellaset valinnat tyon ja tuotteen suhteen on
tehty. On opittu niinkun sellanen perusasia, ettd mistéd lahetddn
liikkeelle. Ja sitten taitavan ihmisen, henkilon tai oppilaan tyés-
kentely sujuu, eli hanella on niinkun sellaset ulottuvuudet hah-
mottaa se tyé monesta eri suunnasta.

8: Ja sitten tietysti perus késityontaidot taytyy olla olemassa,
miten mitataan, miten muokataan materiaaleja erilaisilla vali-
neilld ja se on oma taitojuttunsa. Liitosasiat. Pintaké&sittelytai-
dot eli kuinka jotain saadaan tehtya niinku suoritustasolla teh-
tyé taitavasti niinku suorituksen tasolla.

8: Ja sit tietysti kun menn&an vanhempiin oppilaisiin niin ohjel-
mointi taidot tulee ja tietokoneen kéyttétaidot ja tan tyyppiset
taidot tulee sitten merkittdvampaan rooliin ja niita ei sitten pie-
nempien kanssa juurikaan ole ollut.

Tiedetaan misté lahetaan
liikkeelle ja tydskentely su-
juu. hahmotetaan se tyé mo-
nesta eri suunnasta.

Peruskasityotaitoja, liitos-
asiat. Pintakasittelytaidot eli
kuinka jotain saadaan tehtya
niinku suoritustasolla tehtya
taitavasti niinku suorituksen
tasolla.

Ohjelmointi taidot tulee ja tie-
tokoneen kayttotaidot

Taitavuus on valmistamisen
taitoa (H7).

Taitavuus on kéddentaitoja
(H8).

Taitavuus on ohjelmoiti ja
atk taitoja (H8).

lun tassa, sit meil tulee pahkamaest oppilai jotka tulee vasta
seitteménnelté tanne.

5: Eli saa et pysty sanomaan jostain kaverista, ettd saa et hal-
litte hommaa kun se on niin monesta asiasta kiinni. Ensinnakin
ettd ook séda kiinnostun, sit iké tekee tehtévénsé toinen tulee
hieman myéhemmin mukaan siihen hommaan kuin toinen.

7037: Oikeestaan sillon oppilas, tai kuka tahansa tekeekaan,
niin silloin se siséinen motivaatio on 16ytynyt. Se niinkun ruokkii
sita tekemista, se sisdinen motivaatio, siséinen yrittdjyys, siité
tulee niinkun se voimavara sille tekemiselle ja se taito tulee sit-
ten siind kun on kiinnostunut, innostunut, kun tallanen positiivi-
nen kierre on saatu aikaseks. Sitten se taito alakaa tulla sen
aikaisemmin opitun ympdrille.

8012: Siis kylléhén taito ja taidot kehittyy ihan iénkin myété,
onhan se néin. Ja oppilailla on hyvin paljon erilaisia taitoja,
mutta se mitéa

Ika tekee tehtdvansa. Toinen
tulee hieman myéhemmin
mukaan.

Taito alakaa tulla sen aikai-
semmin opitun ymparille.

Siis kyllahan taito ja taidot
kehittyy ihan idnkin my6ta,
onhan se nain.

Taidot kehittyvat ian myota
(H5).

Taitavuus on kerrostunutta
(H7)

Taidot kehittyy idan myota
(H8).

Harjoittelun tulosta

Taidot kehittyvat harjoittelemalla

2035: Mie oon pyrkiny aina siihen, ettd mahollisimman paljon
tehdan. Mie en halua kayttaa aikaa mihinkdan muuhun kuin te-
kemiseen. Mahollisimman lyhyesti opetan ja ndytén ja sitten
heti tehdén. Kun tunteja on vahéan etté se onnistuis.

Mabhollisimman paljon te-
h&an, mahollisimman lyhyes-
ti opetan ja naytan ja sitten
heti tehaan.

3104: Kylla on kylla on, ko osallehan ei tarvi kuin mut
sanalla, saattaa olla joku semmonen joka harrastaa asioita Ja
tdméan huomaa varsinkin ylakoulun puolella, etté jotkut harras-
tavat myds vapaa-ajalla ja tekeviét kotona. Niin néilld ne kden-
taijot , ja suunnittelutaidot ne on ihan eri luokkaa kuin muilla
kuin jokka ei harrasta mitaan tekniikkaan liittyvia asioita.

4029:Tietysti maa laitoin sen merkille, mutta en maa siihen mi-
taan arvolatausta laittanu. Ja tietyst opetteminen, oppiminen,
harjaantuminen ja harjoittelu tasoitti ja kehitti., etté sité varten-
han koulussa oltiin. Mutta mitenkaan hurskastelematta niin kyl-
1a mulla oli heti alusta asti semmonen, ettd mun piti niita hei-
kompia ja kdmpelémpia enemman auttaa, sité vartenhan mina
sielld olin.

4025: Maéa késitan sen hyvin pitkélle synnynnéiseksi ominai-
suudeksi niinkuin lauludénen ja kuvaamataiteellisen lahjakkuu-
den. Ja sitakin lahjakkuutta voi kehittda niinkon kaikkia lahjak-
kuuksia. Mutta siina on eroja, selvia ja isoja. Elikkd maa kasi-
tan sen luontaisena lahjakkuutena tai sen puuutteena.

5021: No niin. Sanottaisko sillai ettd se on aika paljon niinko
kavereist, tietysti siit et mita sul on siel pohjal on niin sen on siit
aika paljon jo kiinni. Et toisil on jo valmiiks semmonen ja se tu-
lee siit, et jos s& oot jo ennen tehny jottai hommii. niin s&a ta-
vallaan tied&t mihin sun kannattaa kiinnittda huomioo kun tuo
opettaja hopéttaa tosa.

7012:Niin, ne olis niinkun sen taitavuuden peruspalikat, koska
taitavuushan sitten sehén tulee siité tekemisen kautta, mun
néhdékseni,

Jotka har vat myos va-
paa-ajalla ja tekevat kotona.
Niin naillé ne kaentaijot , ja
suunnittelutaidot ne on ihan
eri luokkaa.

Ja tietyst opetteminen, oppi-
minen, harjaantuminen ja
harjoittelu tasoitti ja kehitti.,
etta sita vartenhan koulussa
oltiin.

Ja sitakin lahjakkuutta voi
kehittaa

Jo sé oot jo ennen tehny jo-
tain, niin saa tiedat, mihin
sun kannattaa kiinnittda huo-
mioo.

Taitavuushan sitten sehan
tulee siita tekemisen kautta,
mun néhdéksen.

Kasityotaitoja opitaan te-
kemalli (H2).

Taitavuus on harrastunei-
suutta (H3).

Opettaminen ja harjoittelu
tasoittaa tasoeroja (H4)

Taitoja voi kehittaa (H4).

Kokemus kehittaa taitoa
(H5)

Taidot kehittyy tekemalla
(H7)

Tahtoa

5015: Jos maa seiskaa lahen kdymaan lapitte. Kyl sen niinko
aika &kkia huomaa kuka on sellanen kaveri et jol on mahdolli-
suus nain hommii oppii vaik se ei viel osaiskaan ja sanotaanko
et taitavuus tulee ensinnakin siit et , siihen kuuluu se et sé
kuuntelet mité ohjei tulee, eli se on ihan sama kuin tyéelamas-
sakin etta kun sulle annetaan ohjeita, annettiin ne kirjallisesti
tai suullisesti. Taitavuuteenhan kuuluu olennaisena osana se,
etté sda kykenet saamaan ohjeista sel Muuten siita hom-
masta ei tule yhtaan mitaan vaikka saa oisit kuin taitava kaveri
muuten, mutta jos et pysty niinko tata puolta kasittelemaan niin
s&a et tiia mita saa teet.

5: Eli saa et pysty sanomaan jostain kaverista, ettd saa et hal-
litte hommaa kun se on niin monesta asiasta kiinni. Ensinnakin
etté ook séé kiinnostun, sit ikéd tekee tehtévénsa toinen tulee
hieman myéhemmin mukaan siihen hommaan kuin toinen.

5037: En méé tiid et onko yhté hyvat, et kylla siella luontaisia
piirteita on, mutta sanotaanko niin ettd varmaan kaikki oppii te-
kemé&én niitd hommia.. Se on niinko kaikessa muussakin, etta
toinen on parempi kuin toinen jossain hommassa, mutta sano-
taanko niin ettd varmaan kaikki oppii tekemé&an semmosia
hommia. Varmaan jos saé tarvit ittekki omassa arkieldméssé
Jottain niin varmaan pystyt tekméén jos sul siihen halu on. Mut
se lopputulos ei véalttamatta ihan ole se , ettei se homma valtta-
méttd mene ihan yhté hyvin.

7037: Oikeestaan sillon oppilas, tai kuka tahansa tekeekaan,
niin silloin se sisdinen motivaatio on 16ytynyt. Se niinkun ruokkii
sita tekemista, se sisdinen motivaatio, sisdinen yrittdjyys, siité
tulee niinkun se voimavara sille tekemiselle ja se taito tulee sit-
ten siind kun on kiinnostunut, innostunut, kun tallanen positiivi-
nen kierre on saatu aikaseks. Sitten se taito alakaa tulla sen
aikaisemmin opitun ympdérille.

Taitavuus tulee siit, et sa
kuuntelet, mité ohjei tulee.

Saa kykenet saamaan oh-
jeista selvaa.

En méa tiia et onko yhta hy-
vat (mahdollisuudet), mutta
kaikki oppii tekemaan. Jos
s&a tarvit omassa arkiela-
massa jottain niin varmaan
pystyt tekemaan jos sul sii-
hen halu on.

Taito tulee siina kun on kiin-
nostunut, innostunut.

Taitavuus on ohjeiden
kuuntelemista (H5).

Taitavuus on ohjeiden ym-
martamisté (H5).

Taitojen oppimiseen vaikut-
taa eniten kiinnostus (H5)

Kuka tahansa oppii itsel-
leen tarpeellisia taitoja (H5).

Taitavuus kehittyy innostu-
neelle (H7)

Kehittyy ian myota

5077: Sen verran viela tasta yhtendiskouluhommasta, etta kol-
moset ja neloset on aika liki toisiaan. Sit on vitoset ehké vahan
niinko oma porukka. Sit kutoset ja seiskat vois laittaa niinku ta-
vallaan vahan niinku samaan nippuun, et monet asiat semmo-
sii, et jotka me on aina ennen opetettu ylakoulun puolel, niin
voidaan ihan hienosti opettaa kutosel. Ja taimmdses koulussa
kuten meillékin niin llmarisen porukka joka kéy koko peruskou-

kolmoset ja neloset on aika
liki toisiaan. Sit on vitoset eh-
ka vahan niinko oma poruk-
ka. Sit kutoset ja seiskat vois
laittaa samaan nippuun,

Taitavuus kehittyy
vuosiluokkien mukaan (H5).




Suunnittelutaito

Esitys- ja julkaisutaitoja

1082: No jos tuota meillé on aika pieni osa tuota suunnittelua
kuitenkin nyt taalla ollu. etté se on. Se mité on niin niin. No jos
kuvitellaan etta joku esine pittda teha. Niin se kdyaan lapi niin-
ko piirtda sen, ei mihinkdan mittakaavaan, kunhan vaan ihan
kasivaraisesti merkkaavat mitat sinne ja ja hahmottavat sen
ensinnakin siina piirtdmalla ja

2030: Kylla siihen liittyy vahvasti piirtdminen. Ettd mielessa
suunnittelu ei koulumaailmassa toimi. Etta jos koulumaailmas-
sa ajatellaan suunnittelutaitoa niin se on aina jokin paperille
piirretty juttu. Koska muuten ei tapahdu kommunikointia. opet-
taja ei voi tajuta tarpeeksi hyvin oppilaan. Lahtékohtaisesti
ajattelen ettd se on taalla aina sita.

5: Mutta sitten tuolla toisella puolella, sitten kun seiskaltakin
lahdetaan niin. Seiskalla mulla on ollu sellanen systeemi aika
pitkalti kun mietitdén naita suunnittelutaitoja niin on se, et saa
osaat seiskalla kirjalliset ohjeet tulkita niin, ettd se homma tu-
lee niitten mukaan tehtya. Se on sité suunnittelutaitoa plus se
etté teet yksinkertaisia teknisia piirrustuksia asioista. Yksinker-
taisi mutta niin ettd ne on koneenpiirrustuksellisesti oikein teh-
tyja. Se tulee seiskalla. Eli osaat lukea auttavasti koneenpiirus-
tuksia ja tehda auttavasti koneenpiirrustuksia jostain pienesta
hommasta. Esim levityskuvan, johon mitotat kaikki tarvittavat
mitat.

7053: Ja ensimmainen taso olis se, etta oppilas osaa piirtda
ideastaan jonkinlaisen mallin paperille. Eli hén tuo niinkun ne
ajatukset sille paperille ja se on niinkun muiden nahtavilla sita
kautta.

7055: Toinen taso olis sit et oppii piitdmaan tydstaan teknisen
piirrustuksen ja siina nékyy sit jo tuotteen muoto, mitat ja mate-
riaali. Et taa on niinkun jo opittua. Tdmé ensimmainen taso eh-
ké voi olla sellaista jalientavaa tai joku on vaan saattanu joskus
piirda sen mallin paperille. Mutta taa toinen taso on sellanen jo
ettd teknisen piirrustuksen perusteet pitéisi osata ja se pitais
perustua niinkun opitulle ja tdad sama toisen tason ajatus on se,
etta tuote on kuvattu paperille kolmesta eri suunnasta. Elikka
maa piirrdtan oppilailla tata projektio piirrustusta.

7061: Mut sitten kolmastaso. Kolmastaso olis niinkun sit sella-
nen, et siina se tyo ois piirretty tietokoneella kaksulotteisena ja
siina ois sitten niinkun mitat ja muoto ja tassa vois sitten olla jo
mittakaava olemassa. Ja kun se on tietokoneella niin se on sil-
1a tavalla helposti tehtavissa kuitenkin.

7065: Sitten neljas taso, etté oppilas ynmartaa mita mallinta-
minen tarkoittaa ja osaa piirtda kolmiulotteisen kappaleen tieto-
koneella.

7067: Ja viides taso, kaikkein vaikein. Oppilas osaa suunnitella
tietokoneella tuotteen alusta loppuun asti itse. Tuote on kolmi-
ulotteinen ja muistuttaa valmista tuotetta. Elikka se on niinkun
sitten sellanen jo valmis mallinnettu kappale.

8:Sitten tietysti naa erilaiset esittamisen taidot, millé voi suun-
nitelmiaan esitella, onko se nyt sitten se peruspiirtdmisen tai-
dot tai jonkun tietotekniikan hyddyntaminen, niin tietysti se on
yks oma taito juttunsa. Sitten se niinkun maa en nyt tiida onko
se eriytynyt taito, mutta kun on olemassa, joku oma omasta
ideasta rakentunut suunnitelma niiin sen vastaavuus todelli-
sessa tyoskentelyssa.

Jos pitta teha joku esine, niin

Suunnittelutaito on mittojen

se pittaa piirtaa, ei i
vaan, vaan késivaraisesti
merkkaavat mitat sinne ja
hahmottavat sen.

Kylla siihen liittyy vahvasti
piirtdminen. Se on aina jokin
paperille piirretty juttu.

Osaat seiskalla kirjalliset oh-
jeet tulkita teet yksinkertaisia

teknisia piirrustuksia asioista.

Oppilas osaa piirtaa ideas-
taan jonkinlaisen mallin pa-
perille.

Oppii piirtaméaan tyostaan
teknisen piirrustuksen.

Tyo ois piirretty tietokoneella
kaksulotteisena ja siina ois
sitten niinkun mitat ja muoto
ja téssa vois sitten olla jo
mittakaava olemassa.

Osaa piirtaa kolmiulotteisen
kappaleen tietokoneella.

Oppilas osaa suunnitella tie-
tokoneella tuotteen alusta
loppuun asti itse.

Sitten tietysti naa erilaiset
esittdmisen taidot.

ja 1 hat

kasin piirtden (H1).

Suunnittelutaito on paperil-
le piirtamista (H2).

Suunnittelutaito on piirus-
tusten teko taitoa (H5)

Suunnittelutaito on mallin
piirtdmista paperille (H7).

Suunnittelutaito on tekni-
sen piirustuksen tekemista
(H7).

Suunittelutaito on tietoko-
neella tehty kaksiulotteinen
piirustus (H7).

Suunnitteliutaito on kolmiu-
loitteista mallintamista tie-
tokoneella (H7).

Suunnittelutaito on itsenéi-
sesti alusta asti tehty tieto-
konemallinnos tuotteesta
(H7).

Suunnittelutaito on erilaisia
esittdmisen taitoja (H8).

Tuottamisen ennakointia

1089: ja tuota sité kautta sitten lahetaan miettimaéan ne mate-
riaalit, materiaalit siihen ja ei ei se tdman kummempaa oo. Mita
alemmalle luokalle mennaan niin sitd vahemmaéanhan sité on
elikka ei niilla niinku, ei ne pysty hahmottamaan mink&an nako-
sia kuvia sanotaan nyt vitoset kutosetkaan.niin ei kyllé se on
hyvin véhan mitd nekaan ne pystyy. Mutta niinku jos ajatellaan
sitten naita valinnais aineta elikka kasi ysin oppilaita niin kylla
mie jo ysiltd vaajin sita, etta niien pittda osata niinko miettia,
jos ne. Ne joutuvat yhen jakson aikana suunnittelemmaan
yhen oman ty6én. Jonkun oman semmosen tyon joka siihen
opetussuunnitelmaan liittyy.

3116: Koska siina pitda aina ottaa niitad vaihtoehtoja ottaa huo-
mioon.. Minusta suunnittelu ei ole sita, etta heti paattaa etta
mie teen justiinsa tdman tAmmosen, saattaa olla pelekkéaa ko-
piointia semmonen., etté niitten vaihtoehtojen huomioiminen
tydssa suunnittelussa ja mydskin tekemisessa

5: Et pystyy ohjeesta kaatomaan, ett toi on ton mittanen kap-
pale ja se tehdaan ton mittasest materiaalist, osaat valita oi-
kean materiaalin kun sulla on kuitenkin laatikko missa sulla on
kaikki osat vaikka kaikki materiaalit on kuitenkin sekasin siella.

5096: Ja kahdeksannella luokalla mennaéan aika pitkélle sa-
malla tavalla kuin seiskallakin. Oma suunnittelu tietysti lisdan-
tyy siella. Eli osaat lukea piirrustuksia ja osaat tehda piirrustuk-
sia. Ja koska ty6t on enemmén vapaavalintaisia kahdekksan-
nella luokalla, niin se edellyttaa ettd saa osaat itte tuottaa sen
koneenpiirrustuksen, valita materiaalit joita saa tarvit ja tietyis-
sa& hommissa tulee sitten matematiikkaa, et taytyy osata las-
kea, et se tulee talla puolella aika hyvi, etta itekkin paljon ma-
tikkaa lukeneena ja opettaneena, niin t4& on hyva paikka sii-
hen niillekin, joilla ei oo siihen niin paljon motivaatioo. Taalla
saa monta asiaa siind ohessa niinko hoidettua.

7323Mutta joskus sitten kun nayttaa silta, etta kaveri on mietti-
ny sen ihan viimesen paalle, niin sitten vaan antaa menna. Sit-
ten vaan kattoo, seuraa etta ei tapahdu mitaan ja tyéturvalli-
suus pysyy kunnossa ja muuta ettd. Mutta ettd naa kaverit, et-
ta ne on sellasia tekijoita. etté ne ei anna hairita sellaisten pik-
kuasioitten vaan ne tekee ja kun ne tulee ovesta sisaan luok-
kaan niin ne on jo miettiny sen asian. Ne tulee tanne ja tekee.
Et ne on kéyny sen jo, ikdan kuin prosessoinu omassa paas-
saan sen. Et kyl maa naan niinku jonkinasteista matemaattista
lahjakkuutta néitten kavereitten osalta, jotka osaa prosessoida
sen oman tekemisensa.

8: Taito siitd, ettd pystyy siirtdmaan idean suunnitelman kautta
tuotokseksi.. Sille on varmaan joku termikin olemassa ja téan
tyyppinen on yksi suunnittelun taidoista.

Siiten lahetaan miettimaan
ne materiaalit.

Siina pitaa aina ottaa vaihto-
ehtoja huomioon.

oikean materiaalin valinta.

Sitten matematiikkaa, et téy-
tyy osata laskea.

Kaveri on miettinyt asiat etu-
kateen. Se on prosessoinut
mita se tekee seuraavaksi ja
sitten se tekee sen mité on
ajatellut.

Taito siita, etta pystyy siirta-
mé&aén idean suunnitelman
kautta tuotokseksi.

Suunnittelutaito on mate-
riaali- valintojen hallitse-
mista (H1).

Suunnittelutaito on vaihto-
ehtojen huomioimista (H3)

Suunnittelutaito on mate-
riaalinvalintaa (H5).

Suunnittelutaito on lasku-
taitoa (H5)

Suunnittelutaito on etuka-
teen prosessointia (H7).

Suunnittelutaito on idean
siirtamista suunnittelun
kautta tuotteeksi (H8).

Mielikuvitusta

5068:Eli se omaehtoinen suunnittelu jaa aika vahaiseksi siina
kohtaa, mutta sitten kun aletaan saamaan sita tyoté loppupuo-
lelle niin et saa voit jotain yksityiskohtia siihen tehda, niin sit
sielta tulee se suunnittelutaito tai onko se sitten enempi viel
mielikuvitusta et mimmosen s&é haluat siitd ulospain nakyvan.
Voit s&a teha jonku teknisen ratkaisunkin ehka eritavalla kun
on ajateltu. Semmosta kautta se sitten tulee tommosilla kolmo-

Suunnittelutaito on mielikuvi-
tuksen kayttamista ulkonasén
valintaan.

Suunnittelutaito on mieliku-
vitusta (H5).




silla. Kylla siellé joskus jollain valahtaa, etta maa teen tan
asian tollain kun tosa on. Pitkalti se on kolmosten kans just
tdmmosta.enka maa tiid onko siind hirvittdvan suurta eroa ne-
losten kanssa.

8049: No, korostan sité ideoinnin taitoo ja sitéd me oikeesti har-
joitellaan niinku monenlaisilla mielikuvilla tai jutuilla ja se on
mun mielesta ykkénen.

korostan sita ideoinnin taitoo.
Se on mun mielesta ykko-
nen.

Ideointitaito on tarkein osa
suunnittelutaitoa (H8).

Kokemusta

3112: Suunnittelutaito....Sita ei aivan lyhyesti ja ytimekkaasti
voi sanoa etta se on sielta aikaisempien kokemusten hyvaksi-
kayttamista uuden tekemiseen.

7051: No maa jakaisin niinkun mielessani tan suunnittelutaidon
viiteen eri osa-alueeseen tai téllaseen tasoon.

Suunnittelutaito on aikaisem-
pien kokemusten hyvaksi-
kayttamista uuden tekemi-
seen.

Maa jakaisin tan suunnittelu-
taidon viiteen eri tasoon.

Suunnittelutaito on uuden
tekemistd vanhan kokemuk-
sen avulla (H3)

Suunnittelutaidossa on viisi
eri tasoa (H7).

Ohjeiden noudattamista

5057: Mut jos saa lahdet kolmosten kohdalta etta mita se
suunnittelutaito on. niin silloin maa vaittaisin aika pitkalti etta se
on, jos sita nyt ei haluta erottaa, niin mun mielesta suunnittelu
taitoon kuuluu edelleen tuo mitd maa sanoin. Kuuntele ohjeet.
Ja jos ajattelee kolmosluokkalaisia niin suunnittelutaitoon kuu-
luu, ettd saa osaat lukea, niin kuin kaikki osaavat. Eli sul on
niinko ohjeet yhihaal jossain vihos jostain hommasta, etta siita
on niinko annettu yksinkertaisesti kappaleitten mittoja, eli pys-
tyy lukemaan mittoja. Se kuuluu siihen hommaan etta saa py-
syty saamaan sellai selvaa.. Mitdan hirveen vaikeitahan kolmo-
sille ei pysyt antamaan. Mut kappaleitten mittojahan saa pysyt
antamaan ja sit s& nimeét kappaleet, et mité osia kuuluu jo-
honkin kun tehdaan jokin homma.

Kolmosluokkalaisten suunnit-
telutaitoon kuuluu ohjeiden
kuunteleminen, ohjeiden lu-
keminen, mittojen lukeminen,

Suunnittelutaito on ohjei-
den kuuntelemista (H5)

Suunnittelutaito on ohjei-
den lukemista (H5).

Suunnittelutaito on mittojen
lukemista (H5).

nittelu. Ja siihen mina ou kun niinkd antanut tavallaan vapaat
kéadet, etta niinku saatte teha sen niinku misté vaan. Muutamia
tiettyja rajotuksia siihen sitten tietysti, ettd tammaoset on ren-
kaat, timmaonen on moottori ettd nama pitais saaha niinkd sii-
hen kiinni. Kylla sielté ihan mielenkiitoisia rakennelmia on . Se
on nytten ihan alakuvaiheessa se tyd tuossa.

6049: kylla tota noin niin. Tal hetkel yhdeksasluokkalaiset mul
on niin , kolmetoista poikaa, niin me ollaan tehty metallityd,
kaikki teki saman. Ja nyt me tehd&@a puutyd niin siinad ne saa
vahan paattaa, ettd minkalaisen homman ne nyt tekee, ne te-
kee niinkun liimalevytyén sitten puutyéosassa. Siin on vaihto-
ehtona, tehdé joko jakkara mallin mukaan taikka sitten saa sen
suunnitella mika sitten haluaakin siihen vastaavaa kokoluok-
kaa olevaa juttua.

8062: Sitten kun ikaa tulee liséa, niin vapausasteet lisdantyy
siten etta sanotaanko siten etté siina ylaluokille siirryttdessa
oppilaille voidaan antaa sen tyyppisia suunnittelutehtavia etta
on tybaihe ja médritellyt muutamat materiaali ja tai sitten koko
rajauksia taikka jotain teknisia rajauksia, mité heidan taitotasol-
leen sopiikaan.

8059: No se vaihtelee paljon ikaryhmittain. Nuoremmilla oppi-
lailla suunnittelun taitoja opetellaan hyvin ohjatuisa ja rajatuis-
sa ongelmissa. Annan suunnittelutehtévan sillain, etta siind on
selkedasti médritellyt rajat, joiden sisalla voidaan tehda sita
tyota. Ja silla tavalla ikdén kuin varmista sen, etté se on hei-
dén taitotasolleen sopiva.

sia. Seiskasta alaspain siella
on
semmosia aihealueita

Ne tekee niinkun liimalevy-
tyon sitten puutydosassa.
Siin on vaihtoehtona, tehda
joko jakkara mallin mukaan
vastaavaa kokoluokkaa ole-
vaa juttua.

Tyoaihe ja maaritellyt muuta-
mat materiaali ja tai sitten
koko rajauksia taikka jotain
teknisia rajauksia,

Nuoremmilla opetellaan hy-
vin ohjatuisa ja rajatuissa on-
gelmissa. Annan suunnittelu-
tehtavan sillain ,etta siina on
selkedasti maaritellyt
rajat,ndin varmistun tehtavan
sopivuudesta. Kriittiset koh-
dat ja ongelmat on kokemuk-
sen kautta tiedossa.

Yhdekséasluokkalaisilla ai-
hepiiri suunnittelua (H6)

Suunnittelua opetetaan ai-
hepiiritehtavin (H8).

Suunnittelutehtdvan rajauk-
silla tehtidva saadaan ika-
kaudelle sopivaksi (H8).

Rajoitetut suunnittelutehtavat

Avoimet suunnittelutehtavat

Muotovalintoja ja yksityiskohtia

Perusopetuksen lopussa

2227: Etta on toki sité suunnittelua jollakin lailla jo alaluokilta
asti. muotovalintoja, ja semmosta.

6039: Esim nyt neljannelluokal jotain kuorma-autoa niin siind
on annettu tietyt jutut, niin sit ne saa tehda siita oman nakéi-
sensa3, et ne siin varmaankin suunnittelee siin samalla kun ne
sita tekee, kattoo vahan mita naapuri tekee, muokkaa siita ja
tammosta. Ei tehda mitaa paperille suunnitelmia. Tyénohessa
siina niinkun katotaan vahan mita materiaalei I6ytyy, niin sit ne
ideoi siita ja saaks tehdd tammdsta ja tommosta ,niin se on eh-
k& niinkun semmonen tyypillinen esimerkki et samaa tyéts, ja
sité saadaa sit niinkun varioida eritavalla.

6055:Seiskaluokalla me ei oikeestaan, me tehddan samalla ta-
valla pienempia juttuja ettd ne saa jotain muotoi malleja kun-
han ne tulee ne tietyt asiat mitad kdydaan seiskalla lapi, et siel
ei kovin laajalti tuu viel sitd omaa suunnittelua.

Suunnittelua
alaluokilta asti. muotovalinto-
ja, ja semmosta.

Suunnittelutaitoa ei hirvitta-
van paljon, sanotaan, etté jo-
ka vuosi on muutamia sellai-
sia toita, missa saa soveltaa
tietyilla rajoilla. Alaluokilla
tehdaan samaa ty6ta ja sita
varioidaan hieman siiné te-
kemisen aikana omannakai-
seksi.

Seiskaluokalla ne saa jotain
muotoi.

Alaluokkien suunnittelu
muotovalintoja (H2).

1ssa harjoi
pienten yksityiskohtien
suunnittelua (H6).

Seiskalla suunnittelu joi-
denkin muotojen antamista
(H6)

Rajauksilla ikdkauteen sopiviksi

3131:M: Suunnitteleeko ne sen aihealueen puitteissa jotakin?
Haastateltava: Kylla, joo. Joskus miné néytén mallia, joskus
en. Etta siina ei valttamatta tule aina valmista mallia. Joskus
on ihan selvét ohjeetkin, ettéd suunnitteleppa timmaénen pieni
vélityd seiskaluokkalaisille mika saapi olla koko vuojen kesken,
kunhan se on ens kesana valamis tammaonen pieni paperiveit-
si.

3062: Alemmilla luokilla siella on jonkun verran sita suunnitte-
lua ,mutta ei sitd kuitenkaan niin paljon tule, etta viitos kuuto-
sella on nytten pienen séhkdmoottorilla likkuvan auton suun-

Joskus mina naytan mallia,
joskus en. Joskus on ihan
selvat ohjeetkin, ettd suunnit-
teleppa tdmmaonen pieni vali-
tyd seiskaluokkalaisille

Viitos kuutosella
sahkémoottorilla likkuvan
auton suunnittelu tavallaan
vapaat kadet tiettyja rajotuk-

Aihepiirisuunnittelun tehta-
vénannot vaihtelevia (H3).

Alakoulussa suunnittelua
opetetaan aihepiiritehtavin
(H3)

1166: joo. Enemman ysiilld. Kasilla on vield enemman sita pe-
rinteista ohjaamista. Mutta ysilld kylla taytyy joka valinnaisissa
on sillon taytyy jo olla sillé tavalla. Etta niitten pittdd miettia si-
té ihan oikeasti. Oma aihe ja taméan minun tekema ja minun tyé

1156: Ne saa taalta niinku valita ja mind oon huomannu sen,
ettd ainakin kdytdnndn kannalta niin ettéd kaikki tekee sen sa-
man tyoén. Mulla yhessa vélissa oli yhella jaksolla sillé tavalla,
ettd tai muutaman kerran muutaminea vuosina niin ne teki eri
t6ité, niin ei siitd tullu mitéén, se ei pysynyt hallinnnassa. tai
pysy mutta huonosti, etta ei pakkohan se oli tietenkin etta saa-
ha se menemaan kun kerran siihen lahettiin, mutta ettd se on
ainoa sitten kun ne saa sen oma valintaisen tyon teha niin sil-
lon ne tekkee erilaisia t6ita, mutta sillonhan ne vastaa lahinna
ite siita etta, sitd painotetaan ettd niinkun etta te niinkun vas-
taatte tdman tyén tekemisesta ja on se takaraja siitd olemassa

2228: . Mutta koko tydn suunnittelu niin kylla se on ysin hom-
maa meilla vasta

2171: Mutta ysilld olen antanut sitten vapauksia, vaikka ne ty6t
ei sitten onnistuisikaan.. Kun siihen tulee enemmén sité va-
pautta niin monilla se sitten epdonnistuu, suunnitelmat ja to-
teuttaminen ei ookkaan sitten kovin realistisia.

3045: Etta alussa sitéd suunnittelua otetaan pikkuisen vain ja si-

Ysilla joka valinnaisissa pit-
taa miettid oma aihe.

Ainakin kéytdnnén kannalta
niin etta kaikki tekee sen sa-
man tyén muutaminea vuosi-
na niin ne teki eri t6ita, niin ei
siita tullu mitaan, se ei pysy-
nyt hallinnnassa.

Kun siihen tulee enemman
vapautta niin monilla se epa-
onnistuu, suunnitelmat ja to-
teuttaminen ei ookkaan rea-
listisia

Ysilld suunnittelussa oma
aihe (H1).

Pakollisessa kasityossa va-
paa valintaiset tyot ei hallit-
tavissa (H1)

Ysilld suunnitellaan koko-
naan (H2)

Vapaat suunnittelutehtavat
lisda epaonnistuneita toita
(H2).




ta lisataan niin etta ysiluokalla sita suunnittelua pitais olla niin,
etta se oppilas pystyy suunnittelemaan taysin oman tyénsa,
alusta loppuun saakka.

6062: Ja syventavalld kurssilla niin siella tehdaan sitten alusta
lahtien kaikki suunnitelmat ja muut, piirrokset ja niitten pohjalta
tehdaan tyot. Etta kaikki nain etta, ne tavallaan syventava
kurssi eroaa tasta perusjutusta suunnittelun ja toteutuksen
osalta. Se on niinkun se suurin ero siina, etta siel tulee tata
omatoimista suunnittelua.

8: JA sitten peruskoulun loppuvaiheessa yhdeksénnelld luokal-
astaa aika hyvin jo tdammésiin avoimenpiin suunnitteluteh-
taviin, ettd oikeestaan aihekin muuttuu vapaaksi, ettd oikees-
taan naa koulun fyysiset edellytykset aiheuttaa tiettyja rajoja ja
niin edelleen. Elikka télleen portaittain taikka

Alussa suunnittelua otetaan
pikkuisen vain ja ysiluokalla
oppilas pystyy suunnittele-
maan tyénsa alusta loppuun.

Ja syventavalla kurssilla tu-
lee tata omatoimista suunnit-
telua.

Avoimenpiin suunnitteluteh-
taviin, etta oikeestaan aihe-
kin muuttuu vapaaksi, etta
oikeestaan naa koulun fyysi-
set edellytykset aiheuttaa
tiettyja rajoja aja niin edel-
leen.

Suunnittelun maéra lisdén-
tyy koko koulun ajan (H3)

Omatoimiset suunnittelu-
tehtavat syventavallakurs-
silla (H6)

Suunnittelua opetetaan
avoimin tehtévin (H8)

Suunnitteluprosessin harjoituttaminen

Suunnitelmia arvioidaan

Motivoivaa

2196: Kylld ne mun mielestd motivoi. Kylla ne motivoi ja jos ne
on yleensa tehtévissa niin kylla ne jaksaa teha ne loppuu asti.
JA sillon siihen monesti liittyy se etté ne tulee tarpeeseen. Sita
tyota ei enéda teha koristeeksi seinalle, voi se koristeeksi sei-
nallekin tulla, mutta monesti se on jokin kayttéesine JA se teh-
déaan jotain varten ja se kohde oottaa siella etté se valmistuu.
Ja se viiaan kiljuen sitten kotia, ne ei jaa tanne yleensa notku-
maan. jos se vain onnistuu.

3139: Siina oppilaat kun ne paasevét tekemaédn omaa suunnit-
telua niin ne on mahottoman motivoituneita. Siihen

tydéntekoon , oon huomannu, etté siihen on valtava into tehé si-
ta tyota.

4058: No eritasoisiahan taytyy aina motivoida eri tavalla oli ky-
se mist4 tahansa, mutta ei silla tavalla etta se olisi ollut mikaan
ongelma. Joitakin enemman ja joitakin vdhemman, mutta en
mé&é koskaan kokenui sitd mindén hankalana asiana.

6234: Joo, et siel tulee semmosia paljon, et pienet varsinkin te-
kee niinkun mita ihmeellisimpia t6ita ja haluavat tehda. Mutta
ne eivat ymmarra sita etta taidot ei vield riitd kovin pitkélle sii-
n&, mutta joka luokka-asteella niinkun tekee, tykkdavat tehda
my®0s niitd vapaa tité siina, ettéd aina tunnin lopussa tai kun jo-
ku kohta tulee kuntoon tai on jonotusta, niin siin kohtaa voi sit
tehda ja niihin hommiin niinku.

8086: En mielestani kayta mitaan erityisia motivointi kikkoja,
vaan kylla maa lahden hyvin paljon semmosista tehtava suun-
tautumisesta liikkkeelle, etté kun siiné keskustellaan niinkun op-
pilaiden kanssa tulevasta projektista taikka tulevasta ty6sté tai
kurssista. Niin siind niinkun semmonen oppilaiden perus innos-
tus ja motivaatio kantaa hyvin pitkélle.

Kyll&d ne mun mielesta moti-
voi, ne tulee tarpeeseen, se
kohde oottaa siella etta se
valmistuu.

Kun oppilaat paéasevat teke-
mé&an omaa suunnittelua niin
ne on motivointuneita

Eritasoisiahan taytyy aina
motivoida eri tavalla oli kyse
mista tahansa,

Taidot ei aina riitd kovin pit-
kalle, mutta vapaa toita tyka-
taan tehda.

Kun keskustellaan oppilaiden
kanssa tulevasta projektista
niin oppilaiden perus innos-
tus ja motivaatio kantaa hy-
vin pitkalle.

Omat tyot motivoi (H2)

Omien tdiden suunnittelu
motivoi (H3)

Suunnitteluun motivoidaan
oppilaskohtaisesti (H4)

Vapaa valintaiset tehtavat
motivoivat tekeméaan (H6)

Motivaatiota tuetaan kes-
kustelemalla tehtavista etu-
kateen (H8).

1253: M: Joo. Arvioiko ne kuinka paljon sitd omaa suunnitel-
maansa

Haastateltava: sité ei se kdydaan vain lapi. Mina vain tarkista
ettd se on jarkeva, jarkevissa puitteissa. korjataan sitten jos on
tarvis, mutta muuten ei.

2175: M: Kuinka paljon sie puutut niihin suunnitelmiin?

H: Kylla mie puutun. Kylld mie sanon aina suoraan mitd mie
ajattelen. Kylla sen edestaan |6ytaa jos se paastaa mene-
maan. Sitten se ty6 saattaa lojua tuolla vuosikausia ja sen
muistaa viela siinakin vaiheessa kun sen tyontaa roskalavalle,
ettd miten tdma lahti liikkeelle. Eli aika karu on téa 'sen edes-
taan loytaa’

3078: Rakenne, ettd se on joskus vahan hakusessa. Etta jos
on joku tietty etté kestaako tdma ja miten teha liitokset semmo-
sia niinkd konkreettisia juttuja mihin pittaa kiinnittdd huomiota.
Etta se niinkd toimis se systeemi. Oli se sitten mika tyo tahan-
sa. Ja sitten semmonen, etta vaikka oppilaalle on tavallaan an-
nettu se suunnittelu vastuu siind, niin olen kdskenyt aina kysyéa
neuvoa. Kysykaa alakaa kokeilko, mina oon sité varten etta voi
kysya, Mina kuitenkin tiidn enenpi joistakin jutuista miten joku
kannatteepi teha ja mista joku kannatteepi teha. Saattaa tulla
jotain erikoisempia materiaaleja joita ei ole ollut aikaisemmin
kaytossa. Etta osais kysya neuvoa sitten niissa asioissa .sem-
moseen on panostanu kans.

3098: On on, kylla niissa tuota niin sehan ei valttamatta ihan
heti avaudu ja jokku saattaa yrittaa tehéa jopa itselle mahotto-
mia mutta sitten pitd& puotta maanpinnalle ettd kayttaa tuota
enemmaén aikaa siihen ettd ku huomaa etté e siita meinéé tulla
yhtdan mitéan, ettd huomaa kyné juuttuu siihen yhteen kohti ja
ei siitd enhan lahe mihink&han péin ja Niin on siind havaitta-
vissa selvasti eroja.

7:Ja sitten vastaavasti taas naita kun on piirrustus, niin maa
haluan néhdé sen kattoa sitten esimerkiksi noi vaikka litoskoh-
dat tai ty6jarjestyksen. Me kaydaan se sitten viela niinku on pii-
rustus, niin me kdydéén se niinkun Iapi vield kun on piirustus,
niin kdydaén niité vaiheita vield Iapi.

Opettaja arvioi oppilaiden
suunnitelmien jarkevyyden

Kylla mie sanon aina suo-

raan mita mie aj .

Suunnitelmat arvioidaan
opettaja johtoisesti (H1)

Kommentoidaan oppilaiden
itelmia rehellisesti

Vaikka oppilaalle on annettu
suunnittelu vastuu, niin olen
kaskenyt aina kysya neuvoa.

Jokku saattaa yrittaa teha it-
selle mahottomia, mutta sit-
ten pitéaa puotta maanpinnal-
le. Kéyttad enemmén aikaa
siihen ettd ku huomaa etté ei
siitd meinaa tulla mit

Kun on piirustus, kaydaan
ita vaiheita viela 1api.

(H2).

Kehotetaan kysyméaan neu-
voa suunnittelussa (H3).

Suunnittelussa opettaja
puuttuu liian vaikeisiin rat-
kaisuihin (H3).

Valmis suunnitelma kay-
daan vaihe vaiheelta ldpi
(H7).

Vaihtoehtojen huomioiminen

Suunnitellaan alusta loppuun

1093: Kylla niien siihen téytyy niinkun miettié ite ne mitat. ja ite
niinkun hahmottaa se asia ja siihen ne ei saa niinku aluksi min-
kéaéan nakdisia muita neuvoja kuin etté kertoa ettéd mista on ky-
symys ja siité ottaa lahtokohtia mistéa lahtee hahmottelemaan
hahmottamaan sen asian etta. etta ei, ei niienkaan tarvi mitta-
kaavaan tehd, me ei kdya ainakaan tassa vield nahny tarvetta
etta pitas.

7104: Mutta suunnittelutaidon oppiminen sillain kun sité jarjes-
telméllisesti kehittaa ja pyytaa, ettd ennemmin ei aloiteta en-
nenkuin on se suunnitelma niin se kylla kehittyy, ja ne oppii lu-
kemaan toisten piirustuksia ja ne oppii tekeen myds omia.

Kyll& niien siihen taytyy niin-
kun miettia ite ne mitat. ja ite
niinkun hahmottaa se asia.

Ennemmin ei aloiteta ennen-
kuin on se suunnitelma.

Oma aihe suunnitellaan
alusta loppuun (H1).

Ohjataan tekemaan suunni-
telmat valmiiksi (H7).

2219: No, kylla mie oo kasilla kayttany sita, ettéd mie oon anta-
nu enemmdn vaihtoehtoja. Etté ne on saanu toteuttaa siella
suunnitelmista jo, Mutta ei sillain ettéd ne ois voinu kokonaan
oman tyon suunnitella. Ettd jotku oppilaat jotka mie néen ettad
ne selviytyy ja suoriutuu niin mie oon antanu niille joitan va-
pauksia,

3: Ja silld tavalla mind oon kannustanu oppilaita suunnittele-
maan kun meilld on tuo vihko kéytéssa mihin tehh&an noita pii-
rustuksia. Etta piirtele siinne kuvia paljon jostakin tyosta mika
se sinun idea vois olla. Ja sitten niista valitte semmonen ty6
miké vois alkaa kiinnostammaan. Tietenkin me suunnittelussa
tuossa kasi ysi luokalla kun on valinnais aine kyseessa niin
syksylla ensimmaiset tunnit niin me vietetdan netissa. Sielta
etitédén kaikenlaisia ideoita. Joitakin kuvia ehké tulostetaan
sielt, mutta katotaan paljon. Esimerkkina kerran katottiin muu-
taman oppilaan kans kello, ettd katotaampa I6ytyiskd netista
yhtéan kellon kuvaa. Niitdhén oli muutama kymmenen miljoo-
naa siell3, ja ei me ihan kaikkia ehitty sielté selailemaan sielta,
mutta ettd pyritdén ottamaan eri vaihtoehtoja alussa huomioon.

3: Ja sitten aletaan miettiméén ettd mitenka tdmménen onnis-
tuis ja mitenkd tdmménen voitais tehd. Ja sitten mydskin néilla
ylemmilld valinnaisaine ryhmilla varsinkin yseillda on semmonen
ettd oisko niilld kotona ,jotain semmosta ,miké vois olla niinko
semmonen juttu.

Mie oo kasilla

antanu enemman vaihtoeh-
toja, ettd jotku suoriutuu niin
mie oon antanu niille joitan
vapauksia,

Aluksi piiretaan kuvia ideois-
ta ja etsitaan netista erilaisia
ideoita, etta olisi vaihtoehto-
ja.

Ja sitten aletaan miettimaén
ettd mitenka tdmmadnen on-

nistuis ja mitenka tdmmaonen
voitais teha.

Taitavat saavat vapauksia
suunnitteluun (H2).

Suunnittelussa ohjataa
vaihtoehtojen pohtimiseen
(H3)

Suunnitellaan toteuttamis-
tapaa (H3)




3:sano etta éiti kaski teha halako laatikon, maa sanoin etté se-
leva, alahan suunnitteleen. Se tullee siihet tiettyyn paikkaa ja
sen pittéé olla tietyn kokonen niin aletaan sen mukkaan sité
touhuammaan sita. Sitten vasta alkaa miettimaan sitd mate-
riaalia, ettéd mistd semmonen kannattaa teha.

3:Esimerkkina kerran katottiin muutaman oppilaan kans kello,
ettd katotaampa 16ytyisko netista yhtaan kellon kuvaa. Niitahan
oli muutama kymmenen miljoonaa sielld, ja ei me ihan kaikkia
ehitty sieltd selailemaan sieltd, mutta etta pyritdén ottamaan
eri vaihtoehtoja alussa huomioon. Ja sitten aletaan miettimaan
ettd mitenkd tammonen onnistuis ja mitenka tdmmadnen voitais
teha.

3069: Kylla. Kylla siind on semmosta havaittavissa, etté kaikilta
ei meinaa milldén luonnistua semmonen luova ajattelu. Etta
siind niinkun pitdé konkreettisesti antaa joitain esimerkkejé ja
malleja.

3: Osalla, en nyt mene sanomaan kuinka suurella osalla, mutta
osalla onnistuu vallan hienosti se oma suunnittelu, mutta ai-
kaahan menee sitten néihin joita pittd4 patistaa, tavallaan niin-
ké valamiita malleja antaa. etta heijan kanssa on sitten sité nin
kutsuttua motivointia sitten enempi.

7142: No joo, sitten, maa annan muutamia vaihtoehtoja. Jos
on kyse materiaalivalinnoista niin méa ehka kerron, ettad mika
on helppo, mika on vaikee, miké vois olla kiva, mutta maa niin-
kun tuon useempia vaihtoehtoja héanelle niinkun tiedoksi.

Se tullee siihen tiettyyn paik-
kaa ja sen pittaa olla tietyn
kokonen niin aletaan sen
mukkaan sita touhuammaan.

pyritaén ottamaan eri vaihto-
ehtoja alussa huomioon.

Siina pitaa konkreettisesti
antaa joitain esimerkkeja ja
malleja.

Aikaahan menee sitten nai-
hin joita pittaa patistaa, taval-
laan niinkd valamiita malleja
antaa.

Tuon useempia vaihtoehtoja
hénelle niinkun tiedoksi.

Suunnittelu toteutetaan
kayttotarkoituksen mukaan
(H3).

Otetaan erilaisia vaihtoeh-
toja huomioon (H3).

Suunnittelun tueksi anne-
taan konkreettisia esimerk-
keji (H3).

Huonosti motivoituneille
annetaan valmiita malleja
(H3)

Vaihtoehtojen antaminen
materiaalivalinnoissa(H7).

Olosuhteet rajoittavat

2: mutta kylla mie koen ettd se homma se levidé késiin mulla
néissé tiloissa, Mulla on aika vaikiasti valvottavat tilat, etta
tassa ei ole nakoyhteytta tilojen vailla. ja se on semmonen ti
kohtanen, naa on kaikki jutut varmaa silleen vahan yksil
juttuja. Etta jos mie annan niille likaa vapauksia, niin mie en
vain pysty niitd opettammaan, en kerta kaikkiaan. Mulla ei niin-
ko riita rahkeet kaikkeen,sitten ne tekevat omat ratkasunsa ja
etenevat tydssaan ja pilaavat tydnsa ja sitten menee rahat
hukkaan materiaaleista. ja kaikki

2055: No sehan on opettajalle kauhean helppo. Kun saa olla
luokkatilassa. Se on tosi helppo niinkun tila. Normaaliin tekni-
sen tydn tilaan verrattuna. Kylld mun mielesté oppilaatkin on
sen ihan ok ottanu. Oon pyrkiny kayttdmaan sita sillon kun on
jotain remontteja tai jotain poikkeuksellista, etté ei ole tuolla
pystynyt tekemaan. Tai sitten jos on ollu joitain sijaisuuksia niin
sitten mie oon saattanu antaa jollekin sijaiselle ohjee, ettd on
pystyny hyddyntdén sen oman lasnaolemisen taalla.

Naissé tiloissa homma levida
késiin jos antaa liikaa va-
pauksia, ei vain pysty opetta-
maan ja valvomaan.

Luokkatila on tosi helppo ja
oppilaatkin on ottanu sen
ihan ok.

Vaikiasti valvottavat tilat va-
hentéavét vapauksia suun-
nittelussa (H2)

Suunnitellaan erillisessa
luokkahuoneessa (H2).

Suunnittelu prosessin vaiheiden opetusta

1258: No minulla on véahdn semmonen nakemys, etta etté tuo-
ta niillé ei niinkun siihen suunnitteluun oo oikeen kauhian pal-
jon oo silla tavalla valamiuksia mitd mité mina kasitan ja naan
siind asiassa, etta siind tarvii niin mahottoman paljon sitd oh-
Jjausta ja tukea. Mutta sitten taas niissa kahessa muussa niin
kylla ne aika tavalla yhta tarkeita sitten on. Ehkas se valmista-
minen on kuitenkin se térkein. Kun No. Se on siiné on se ehka
niinpain.

3119: Ettd sehan ei valttamatta lopu se suunnittelu siihen etta
oppilas piirtda vihkoon jonkun tydn vaan sitten mie oon sano-
nukkin etta ei se haittaa vaikka sie teitkin sen omanlaisen ty6n
sitten Mika siitd suunnitelmasta ja mika se alunperainen suun-
nitelma sitten oli . Ei se mitédan haittaa saa se poiketa. Sind
suunnittelet sité tydté tehessés siihen jotain liséa tai jotain
poistoa siitad

Siina tarvii niin mahottoman
paljon sitd ohjausta ja tukea.

Sina suunnittelet sita tyota
tehessas siihen jotain lisaa
tai jotain poistoa siité

Suunnitteleminen vaati pal-
jon tukea ja ohjaamista
(H1).

1 jatkuu
misen ajan (H3)

5212: Sama se on sit viel naisséaki, et vaik saa oot osat ja muut
tehny niin totta kai sun taytyy sit tulee tilantei esiin, et jos saa
oot tehny jonku homman ja s&& huomaat sit viel siin vaihees et
ei tdd nyt oo ehké ihan jérkevéa. Et sé& saat tehdd muutoksii
niihin hommii viel véhén ja miettii et ei taa alkuperdinen suun-
nitelma, tosa kohtaa pidékkéén oikeen hyvin paikkaansa. Tai
tulee joku vastaan, et ei pystykkaan sité tekemaan talla systee-
mil, joku kone on vaik rikki ja sit saa mietit et miten muuten
maa selviin tdst hommast. S&a huomaat sit viel et ei tda nyt oo
ehka ihan jarkeva. Et saa saat tehda muutoksii niihin hommii
viel vahan ja miettii et ei t4a alkuperdinen suunnitelma, tosa
kohtaa pidakkaan oikeen hyvin paikkaansa.

7075: Meillé on seiskaluokkalaisilla vihot, joihin tehdaan jonkin
tasoinen suunnitelma. Se on sitten aivan sama minkélainen se
on se suunnitelma. Syksylla kun ne tulee tai sitten kun tulee

taa vaihto, niin me alotetaan silleen ettd me piirrellédén vaan
niité ideoita, ennen sen tyon aloittamista.

7074: No siis suunnittelussa, ennen aloittamista pitdé olla
suunnitelma.

8349: No tota. Kauheen vaikee sanoo. Siis omassa opetukses-
sa niin sitten tota ihan peruskoulun loppuvaiheessa semmo-
sessa paattétydvaiheessa, niin silloin méa annan sen mahdol-
lisuuden edeté sitd omaa tapaansa ja olennaista siina on
mydskin sitten niinku, ettd he itse tunnistaa sen oman tapansa
Jja sitten kirjoittaa tdssé arviointiraportissa siité, etta mitenka
taa juttu on edennyt.

8101: Joo, kylla sita joutuu kertaamaan paljon. Mulla on sella-
nen tietty kaavio, jolla méa oon opettanu oppilaille, ettéd miten
se suunnitteluprosessi etenee. Mita vaiheita siina on. Oikees-
taan seitsemannella luokalla maa kayn sen vaiheistuksen. Tai
sen kaavion mukaan sen suunnitteluprosessin etenemisen.

8Se on tammdnen hyvin, oppilaille opetettava prosessi on hy-
vin lineaarinen. Taman vaiheen jalkeen tehdaan tama, ettd va-
hemmaén tulee semmosia feedbackeja tai paluita alkuu, ettéd ai-
kataulullisista ja ym. syistd homman pitdé edetéa rivakasti. Sita
prosessia etté ideoinnin jalkeen tulee se valintavaihe ja kriitti-
sen arvioinnin vaihe ja sen jélkeen vasta sen valmistuksen vai-
he, niin kylla sen se mit&, joka ainoassa suunnittelu projektissa
joutuu kédymaan lapi. Ton ikasilla on tapa menné aina sen en-
simmaisen idean pohjalta, etta ei sita sitten kriittisesti tutkailla
valttamatta.

8078: Sitten vanhemmilla oppilailla on niinkun koko t&& suun-
nittelu tai kasityoprosessi pohjaa siihen ideaan ja suunnitteluun
ja tietysti siina alku suunnitteluvaiheessa niin jo opettaja pystyy
kokemuksellaan, tai maa pystyn kokemuksellani ndkeméaén,
ettéd tossa kohtaa on noita kriittisié pisteitd, mutta en maa niihin
siind alkuvaiheessa vield mene, vaan sitten myéhemméssé
vaiheessa niinkun omina kokonaisuuksina sitten ratkotaan
semmosia ongelmia, koska siiné on tarkeetd, ettd paastaa sitd
visiota toteuttamaan, etté ei rajoteta liikaa alkuvaiheessa.

S&a huomaat sit viel et ei taa
nyt oo ehka ihan jarkeva. Et
saa saat tehda muutoksii nii-
hin hommii viel vahan ja
miettii et ei tda alkuperéinen
suunnitelma, tosa kohtaa pi-
dékkaan oikeen hyvin paik-
kaansa.

Alotetaan silleen ettd me piir-
relldén vaan niita ideoita.

Ennen aloittamista pitaa olla
jonkin tasoinen suunnitelma.

niin silloin maa annan sen
mahdollisuuden edeté sita
omaa tapaansa

olennaista etta he itse tun-
nistaa sen oman tapansa ja
sitten kirjoittaa téssa arvioin-
tiraportissa siita

Mulla on sellanen tietty kaa-
vio, jolla maa oon opettanu
oppilaille, ettd miten se suun-
nitteluprosessi etenee.

Oppilaille opetettava proses-
si on hyvin lineaarinen.
Vahemmaén tulee semmosia
paluita alkuu, etta aikataulul-
lisista ym. syistd homman pi-
taé edeté rivakasti.:

Opettaja pystyy kokemuksel-
laan nakemaan, etta tossa
kohtaa on noita kriittisia pis-
teitd, joita sitten myéhem-
maéssa vaiheessa ratkotaan.
On tarkeeta, ettei visioita ra-
joiteta liikaa alkuvaiheessa.

Suunnitelmaa saa muuttaa
valmistamisen aikana (H5)

Suunnittelu aloitetaan
ideoimalla (H7).

Valmistamista ennen suun-
nitellaan (H7)

Tarkeinta 16ytaa oma tapa
suunnitella (H8).

Opetellaan suunnittelupro-
sessin kulkua
kaaviosta(H8).

Suunnittelu etenee ideoin-
nin, valinnan ja kriittisen ar-
vioinnin kautta valmistuk-
seen (H8).

Suunnittelua ei rajoiteta lii-
kaa alkuvaiheessa (H8).

Ideoinin opetusta

3297: Naita niinkd kaytetddn apuna ja mydskin muuta kirjalli-
suutta kayttda apuna suunnittelussa, mutta nédméa on minusta
niinkd aikasempien oppilaitten tekemét piirustukset niin naita
tykkaé oppilaat itte tutkailla etté naista niinku I6yta&a niinkun
ideoita ja samalla oppivat sitéd miten tydt suunnitellaan.

3056: Ja sitten mydskin néilla ylemmillé valinnais aine ryhmilld
varsinkin yseilld on semmonen etté oisko niilléd kotona ,jotain
semmosta ,miké vois olla niinko semmonen juttu. Niinkd
muuan oppillas sano etta aiti kaski teha halako laatikon, maa
sanoin etté selevé, alahan suunnitteleen

Muuta kirjallisuutta apuna
suunnittelussa ja aikaisem-
pien oppilaiden tekemat pii-
rustukset.

Oisko niilla kotona ,jotain
semmosta ,mika vois olla
niinko semmonen juttu.

Mallit apuna suunnittelussa
(H3)

Suunnitteluun ideoita kotoa
(H3)

Otetaan kodit mukaan
suunnitteluun (H3).




3107: . Mie oon siihen panostanukki, etta sieltd harrastusten
kautta saapi semmosia hyvié ideoita. Mita sinad harrastat? Kun
tulevat suunnittelemaan sité tyéta. ottaa sen mukaan aina siel-
ta.

3050: Tietenkin me suunnittelussa tuossa kasi ysi luokalla kun
on valinnais aine k a niin syksylla ensimmaéiset tunnit
niin me vietetaén netissé. Sielta etitidan kaikenlaisia ideoita.
Joitakin kuvia ehka tulostetaan sielt, mutta katotaan paljon.

3047: Ja silld tavalla mind oon kannustanu oppilaita suunnitte-
lemaan kun meilla on tuo vihko kaytossa mihin tehhaén noita
piirustuksia. Etta piirtele siinne kuvia paljon jostakin tyésta mi-
ké se sinun idea vois olla. Ja sitten niista valitte semmonen tyo
miké vois alkaa kiinnostammaan.

4088:Liian vahan. Mé&4 koitin aina tuota sitd mainostin etté ois
tuonu sellasen mité kotona tarvitaan tai . Mutta ne oli harvoja,
mutta ilahduttavia poikkeuksia, jotkut jopa toi piirustuksetkin,
isén kanssa tehdyt, mutta niita oli vahan.

7173: Kylla sillain, etta joskus kadydaa sellaisia ideariil A
etta joku saa niinku esitelld oman ideansa. Mutta maa oon sil-
|4 tavalla antanu niille siina alussa aikaa, etta ne saa itse oma-
toimisesti kayda niita keskusteluja, ettd ne jokka on uteliaita
niin voi sitte ja ne jokka on vdhemman uteliaita vahan arkoja,
voi sitten pitda sen omana tietonansa, mutta etta sita jaettas si-
ta tietoa, ja tehtais, ehké vahan timeissa sita ja tiimity6na
suunniteltais sita sitten.

8: Ettd en maa niinkun naa siina etta on hirveesti tarpeellista
sen enempéa. Aika paljon on timmdsid enemman suunnittelua
siséaltavia toita, niin tehddén silleen kakvaiheisesti tai silleen
kaksvaiheisesti, ettd otetaan myé&skin kotivéki siihen ideointii
vaiheeseen, ettd haetaan sieltéd kotoa nousevia tarpeita mu-
kaan.

8182: . Silleen maa oon pyrkiny tukemaan sité oppilaiden har-
rastuneisuutta, ettd naa ylemmillé luokilla olevat tehtavéan an-
not ja tehtdvét on semmosia etté se instruktio on niin vapaa,
ettd he pystyy tekemaan sen koulutydn siten, ettd se tukee
heiddn omaa harrastuneisuuttaan. Kylla niissa tammosia yhte-
nevaisyyksia on.

8190: Joo, tosi paljon. Se on jokavuotinen juttu kun kahdek-
sannella luokalla suunitellaan jotain metallitekniikantyta, niin
jos siind ryhméssé sattuu skeittari olemaan, niin kylla niita
skeittiramppeja edelleenkin suunnitellaan ja piirretéén, etta kyl-
1a se on hirveen yleista.

8090: Aika paljon on tammdsia enemmén suunnittelua sisélta-
vid toitd, niin tehdaén silleen kakvaiheisesti tai silleen kaksvai-
heisesti, etta otetaan myoskin kotivéki siihen ideointii vaihee-
seen, ettd haetaan sielta kotoa nousevia tarpeita mukaan. Jo
ihan viidennellakin luokallakin suunnittelutehtédva menee koti-
laksyna kotiin ettd keskustellaan vanhempien kanssa. Samoin
menn&an seiskalla ja kasilla ja ysilla myos.

sielté harrastusten kautta
saapi semmosia hyvia ideoi-
ta

Ensimmaiset tunnit niin me
vietetdan netissa. Sielta eti-
taan kaikenlaisia ideoita.

Silla tavalla oon kannustanu
oppilaita suunnittelemaan,
etta piirtele vihkoon kuvia
paljon ideoista ja valitte sem-
monen tyd, mika vois alkaa
kiinnostamaan.

Ma&3 sitéd mainostin etté ois
tuonu sellasen mité kotona
tarvitaan, mutta ne oli harvo-
ja poikkeuksia

ideariihia lapi, saa esitella
oman ideansa tai omatoimi-
sesti

Aika paljon tehdaan kaksvai-
heisesti, ettd otetaan myos-
kin kotivaki ideointi vaihee-
seen. Haetaan sielta kotoa
nousevia tarpeita mukaan.

oon pyrkiny tukemaan sita
oppilaiden harrastuneisuutta
tehtavét on semmosia etta
se tukee heidén omaa har-
rastuneisuuttaan

Kahdeksannella luokalla jos
on skeittari niin ramppeja
suunnitellaan koko ryhmaés-
sé&.

Enemman suunnittelua sisal-
tavissa toissé otetaan kotiva-
ki mukaan ideointiin.

Suunnitteluun ideoita har-
rastuksista (H3)

Kéytetaan internettia
ideoinnin tueksi (H3).

Ideoidaan piirtelemalla vih-
koon paljon kuvia (H3).

Kotoa harvoin ideoita suun-
nitteluun (H4).

Ideointia ryhméssa (H7)

Ideoinnissa otetaan kotivaki
mukaan (H8).

Suunnittelutehtévét mah-
dollistavat harrastusten tu-
kemisen (H8).

Ryhma vaikuttaa suunnitel-
taviin tuotteisiin (H8).

Suunnittelutehtévia ideoi-
daan kotivden kanssa (H8)

Suunnitelmien esitystapojen harjoituttaminen

Piirustusten tekeminen

2039: Mutta on my6skin tehty siten ettd on opeteltu teknista
piirtdmista. Etta tydkalua hiottu, ettd se tavallaan onnistuis.

On opeteltu teknista piirta-
mistéa.

Tekninen piirustus: mitta-
kaava, kadannot, mitat (H2)

2040: Siina on ollu tavoitteena se, etté ne sais suurinpiirtein
mittakaavaan piirrettya tyon ja siita olis ne kolme eri projektio-
ta. Etta silloin se viesti tulee niinko mulle, etta mita ne on siihen
hahmotellu.

2069: No kylla kait minusta tuntuu ettd ei ne vaatimukset niin
isoja niissé ole etté tarvis alkaa eriyttdméaén. lhan samalla
kaavalla. Joillekin se piirtdminen on tuskaista, mutta jos auttaa
niin kylla se siita yleensa sitten etenee.

3004: Me teh&én ensina tyo ja sitten piirustukset. JA siité
eteenpain vihkot, mihin tehdén piirustukset etukétteen. Omista
toista, mita sattuu olemaankin.

...Mittakaavaan totta kai. Tuossa luokanopettajilta kuulin, etta
viitosille ei ole vield opetettukaan mittakaavaa. Tuli sitten niin-
kun minun opettamana heille se mittakaava asia ettéd mika se
on.

3291: kdydaan lapi etta niin katotaan mallia taalla meild on
muutama kansio naitd, satoja. Mikka oppilaat on piirtdneet mil-
limetripaperille piirustuksia. Naa on erikseen arvioitu, etta taal-
14 on joku saanu ok merkinnan ja jollakin on saattanu olla
M:Piirretdanké ne. Ne on aina mittakaavassa ne

H: Mittakaavassa tietenkin

M: Onko siind kaannot vield, etté on niinkd yheltd suunnalta ja
toiselta suunnalta

H: Kyllé. Kol, kaikki mitat téytyy 16ytya piirustuksesta. Naita
niinkd kaytetdan apuna ja myoskin muuta kirjallisuutta kayttaa
apuna suunnittelussa,

4040: Ensinnakin sanoisin ettad meilla oli sitd enemman kun
keskimaarin. Koska me tehtiin tyopiirrustuksia. Ensinnékin tuo-
ta meillé oli tydpiirrustuksien tekoa varmasti enemméan kuin ny-
kyéénkaén on, koska maa tykkaa siita. ltse oon hyva piirta-
maan, niin. Tietysti piirtdminen ja tekninen piirtdminen on eri
asia, mutta tiesin ettd tekninen piirtdminen tulee vastaan en-
nemmin tai myéhemmin tuolla toisella asteella. Niin sité oli
meilld paljon enemmaén kuin laakari maarasi ja tuota se painot-
tu siihen tydpiirrustusten tekoon.

5121: No suunnittelus on se just se kun sdé kdyt sen koneen-
piirrustuksen ja saa oot sitéd seiskalla kdyny lapi ja s&a kayt sitad
yhdeksannella luokall, se koneenpiirustushan on mun mieles-
ta. Koska sen opettajan tehtavanahéan se ei 0o siina vieressa
olla koko aja ohjaamassa, et nyt s&é teet noin ja noin vaan saa
luot semmosen pohjan, etta se kaveri pystyy tekeméan sen pii-
rustuksen. Mut sun taytyy tietyst jossain vaiheessa opettaa se,
miten se koneenpiirustus tehdaén. Saa tiedat, ettd sa4 otat riit-
tévédn monta kuvantoa siita asiasta, ja sit otat ne kuvannot mit-
k& on ne oleellisimmat kuvannot,et piirrd mitaa turhaa sinne.

6061: Peruskurssit teen aika pitkélle valmiitten oheitten mu-
kaan, opetellaan lukemaan ohjeita, niit kaavakuvia ja tammos-
ta ja niitten mukaan

7110: Mutta maa ajattelen, etta ei se kertaus huono juttu ole.
Se on vahan sama kuin tyéturvallisuudesta puhuttaessa. Sitéd
pitdé vain jaksaa jankuttaa, niin se menee sitten loppupeleissé
perille ja ne oppii sitten.

7078: Mutta siina vaiheessa kun siirrytdan puupuolelle ja teh-
daan korulipasta, niin sitten tulee téé projektiopiirustu, se on
niinkun seiskaluokalla téllaset teknisen piirrustuksen perusteet.
Sitten kasiluokalla on kertausta, eli piirretdén uudestaan tama
projektio piirrustus mutta silloin on eri aihe silloin CD/DVD-teli-
ne projektiopiirrustuksena.

7: Ja sitten kun tuo tuolta oikeasta eldmdésté jonkun valmiin
piirrustuksen, vaikka nyt talon piirrustuksen, taikka koneenpiir-
rustukset. Sitten ne niinkun oppii, ettd miksi sitd niinkun teh-
d&&n. Kun moni pitaa sitd vahan niinkun turhana, ettd miksi ei
voida jo aloittaa.

7320 :Niin, niin ,joo, kylla. Mutta se tavallaan ettd sda pystyt

Olis ne kolme eri projektiota.

Ei ne vaatimukset niin isoja
niissé ole etta tarvis alkaa
eriyttamaan. lhan samalla
kaavalla.

Vihkot, mihin teh&éan piirus-
tukset etukatteen.

Mittakaavaan totta kai.

Kylla. Kol, kaikki mitat taytyy
16ytya piirustuksesta

Ensinnakin tuota meilla oli
tyopiirrustuksien tekoa var-
masti enemman kuin ny-
kyaankaan on.

Saa kayt sen koneenpiirrus-
tuksen

Peruskurssit opetellaan luke-
maan ohjeita ja kaavakuvia

Sita pitaa vain jaksaa jankut-
taa, niin se menee sitten lop-
pupeleissé perille ja ne oppii.

Sitten tulee taa projektiopii-
rustus.

Kun nayttaa oikeasta ela-
masté jonkun valmiin piirrus-
tuksen, ne oppii, ettd miksi
sita niinkun tehdaan.

Mutta se tavallaan etta saa
pystyt ohjaamaan niin se on

Annetaan kaikille samat
vaatimukset (H2).

Tekninen piirustus: mitta-
kaava, kdannot, mitat (H3)

Tekninen piirustus: mitta-
kaava, kaannot, mitat (H4)

Tekninen piirustus: mitta-
kaava, kdannét, mitat, osa-
luettelo (H5)

Peruskurssilla opetellaa pii-
rustusten lukemista (H6)

Yksityiskohtien kertaami-
nen toistamalla (H7).

Projektiopiirustus paperille

(H7

Esimerkit koulukontekstin
ulkopuolelta (H7).

Suunnittelua voi ohjata kun
suunnitelma on paperilla
(H7).




ohjaamaan niin se on sulle tavallaan tosi tirkeetd, etté ajatus
on paperilla. Niin silloin sité niinkun pystyy vieméaan, asettaan
joitain asioita kyseenalaiseks tai etsimaan jotain problematiik-
kaa, ongelmakohtaa jostain valmistusmenetelmasta.

sulle tavallaan tosi tarkeeta,
ettd ajatus on paperilla.

Mallintaminen

poikki. Se kun vaihtoehtoja on olemassa niin monenlaisia, niin
miké se on tdh&n omaan juttuun sopiva, niin se taa on yks
olennainen taito, Kun sitten mennaan siihen konkreettiseen
tyéskentelyyn niin sitten taa vélineitten kéyttotaito

7: Ja sitten ysiluokalla, kun sitten saa vahan sitd omaa projek-
tia vetaa tai tehda, suunnitella sellaisen laajemman tyon, joka
olis niinkun tdmmaonen vahén niinkun tdAmmaonen paattotyo ysi-
luokkalaisilla. Niin silloin mééa edellyttéisin véhén niinkun tieto-
koneella tehtyd suunnitelmaa. Mahdollisesti joku googlen
skechtuppi tai joku téllanen, missa vahan niinkun on sitten mal-
linnettu, se taytyis olla sillé tavalla suunniteltu huolellisesti.

7094: Kylla se motivointi on vélillé vaikeeta kun ne on tottunu
tekemaan tietokoneella aivan muuta kuin piirtdmaéan. Ja ne te-
kee kaikkea muuta mielelldan, kuin pii tietokoneella. Etta
tietokone ty6kaluna, etta se on valistd vahan hamara. Voi olla
etta oppilaan on helpompi hahmottaa paperilla se asia. Tai sit-
ten, jonkun pienoismallin kautta.

7097: Mutta silloin jos tehdaan metallista vaikka joku levytyo,
niin kyl mé&é pyydén oppilasta mallintamaan sen ensiksi pahvil-
le ja taittamaan sen pahvin ensin, ennen kuin piirretaan peltile-
vylle.Koska rahaa on vahan ja sitd materiaalia ei voi menna
taitteleen ihan misté kohti vaan, se pitaa onnistua sitten. Ja yl-
lattavaa kylla, oppilailla ei kaikilla sitd kolmiulotteista hahmotta-
miskykya ole. Ja se tulee vasta ehkd mydhemmin.

Ysiluokkalaisilla. maé edel-
lyttaisin vahan niinkun tieto-
koneella tehtya suunnitel-
maa. Mahdollisesti joku
googlen skechtup tai joku tal-
lanen.

Jonkun pienoismallin kautta.

Pyydan oppilasta mallinta-
maan sen ensiksi pahville ja
taittamaan sen pahvin ensin.

3d mallintaminen (H7)

Pienoismallit (H7)

Pahvimallit (H7)

Turvallista tyéskentelya

3: kylla tuo turvallinen tyéskentely. Nama ty6turvallisuus ohjeet
kayaan pari kertaa vuojessa lapi kaikkien ryhmien kanssa.
Sielta sitten aina sillon tallén kun tulee vastaan jotain tilannetta
katotaan ettd mikas meni pieleen . Etta ei tulis vahinko itselle
eika toiselle.

5191: Eli koneitten kéytt6 on tietysti oleellinen osa néit, et saa
hallitset ylakoulunpuolel néit koneita, silla tavalla ettd saa
osaat kayttaa niité oikeen, ja sit séa osaat toimia h tapauk-
sessa sen sattuessa toimia oikein.Ja toinen puoli téstd valmis-
tushommasta on tietysti se ettd on se sosiaalinen taito, se tay-
tyy olla hanskas.

8:ja ihan kaytannon tydssa korostuu naa turvallisuus asiat, ettd
kun on olemassa tietoa turvallisuusdesta asioista niin miten se
siirtyy taidoksi elikka muuttuu toiminnaksi, niin tda on yks taito.

turvallinen tyéskentely

Ja toinen puoli tasta valmis-
tushommasta on tietysti se

ettéd on se sosiaalinen taito,
se taytyy olla hanskas.

Valmistustaito turvallisen
tyoskentelun taito

Valmistamisen taito on tur-
vallista tyoskentelya (H3).

1us on osa val
tustaitoa (H5).

Valmistustaito on turvallista
tyokentelya (H8).

Arvostusta ja asennoitumista

Kasityksia valmistustaidosta

Tyostotaitoja

2085: Valmistustaito on sitd miten osaa toteuttaa tuotoksen
annettujen ohjeitten pohjalta. Eihan ne osaa teha oikeen mi-
taan jos niité ei opeteta. Etta kyllahan oppilaalla on vaikeaa se
oikeanlainen tekeminen jos sille ei anneta opastusta, kylla se
oikein tekeminen on tarke&a. Ja siihen liittyy kauhian tarkeana
se ettd kuinka hyvin kuuntelee. Eli onko tdma opettajan ja op-
pilaan vélinen yhteys auki. Jos se ei toimi . Elikka jos se oppi-
las touhuaa kaikenlaista niin vaikka se oiski taitava niin se on
kauhian olennainen asia se kyky vastaanottaa tietoa. Rauhot-
tua ja kuunnella.

2073: Kait se on sitten sité konkreettista tekemista sitten.

4082 :No sehan on alusta loppuun koko I|nJa Sehén on mate-
riaalivalinnasta pitaé katsoa vahan misi ekee siihen miten
sité tekee ja loppuviimeistely, ja pddméaéré lessé mité var-
ten ollaan tekeméssé tai mité ollaan tekemassa.

5183: Sen jalkeen saa voit ruveta tekemaan noit hommii. Ala-
koulun puolellahan se on just sité, et s&44 opit tietyt kasity6vali-
neet tuolta mita on kaytdssa, mitd kdytetadn missékin, ja sda
osaat kdyttaé niit konei.

7: Hallitsee tyon tai tuotteen iset valmistt telmét,
elikka naa tekniikat. Ja sitten niinkun lopuksi viimeistelee tyon-
sa huolellisesti

7: Mitoittaa valitsemansa materiaalin oikein. Ne on niinkun jo
sellaisia opittuja asioita.

8: Ja sitten kun siitd mennaan eteenpaéin ja ruvetaan tyosta-
maan sitad materiaalia niin tietysti taito erilaisista tekniikoista,
ettd mitenka putkea voidaan katkaista, taikka lautaa saada

Valmistustaito on sité miten
osaa toteuttaa tuotoksen an-
nettujen ohjeitten pohjalta.

Kait se on sitten sita konk-
reettista tekemisté sitten.

Miten sité tekee

Et saa opit tietyt kasityovali-
neet, mitad kaytetdan missa-
kin, ja saa osaat kayttaa niit
konei.

Hallitsee valmistusmenetel-
maét.

Mitoittaa valitsemansa mate-
riaalin oikein

Valmistustaito on erilaisten
valineiden kayttotaitoa.

Valmistustaito on ohjeiden
mukaista tekemista (H2)

Valmistustaito on konkreet-
tista tekemista (H2).

Valmistustaito on tekemi-
sen taitoa (H4).

Valmistustaito on tietoa
tyokalujen kayttotarkoituk-
sesta (H5)

Valmistustaito on tyokalu-
jen kéayttotaitoa (H5)

Valmistustaito on menetel-
mien hallintaa (H7).

Valmistustaito on mitoitus-
taitoa (H7).

Valmistustaito on tyokalu-
jen kayttotaitoa (H8)

3225: Valmi: isen, tekemisen taito... Tek 3lld oppii. Se-
han mellla on ollu mottona kylla. Suhenkl tekemiseen liittyy
semmonen kyll&, etté oppilas on motivoitunu siihen tyéhén mi-
té hén tekeepi ja se tydn tekeminen tapahtuupi turvallisesti se
on yks semmonen mihin mina kovastikkin panostan

7350: Joo se on niinkun pakko kuitenkin, ettd se vahasen toi-

mii niinkun se kriittisyys se toimii siind niinkun jarrumoottorina

sille tekem/selle etté siité tekemisesté ei tule se itse tarkoitus,

kriittisyydesté tulis sitten se kasva-
, koska ilman sité kriittisyytté siihen tekemiseen. Ei oi-
keen, maa en néa siina sellasta niinkun etté tavallaan se taito
siihen tekemiseen kasvais. Vaan siina pitaa olla tata kriittisyyt-
té arviointia. Siihen tekemiseen, omaan tekemiseen niin silloin
se oppilas voi tarkastella sitd omaa tekemistaan sen kautta.

7: ja sitten taa mika liittyy asenteisiin, niin antaa arvon omalle
tydlleen ja on siita sitten ylpea. Vaikka se nyt ei joltain kohtaa
ei vastaa suunnitelmaa, niin silti kuitenkin on tyytyvéinen siihen
tyoskentelyynsa. Se on niinkun sen valmistuksen niinkun jon-
kinasteinen taidon mittari, etta tasta tuli nyt tallanen, etta taa
on mun mielesta hyva ja enskerralla tulee viela parempi. Etta
on niinkun tavallaan saavuttanu sen oman tasonsa. Silté osin.
Liittyen ehka siihen omaan arviointii mydskin.

7: Arvioi omaa tekemista, siis kokoajan sillain, etté on kriittinen
sen oman tekemisensé suhteen ja korjaa, sitten mahdolliset,
epakohdat. Jos on suunnittelussa tullut, joku, virhe, niin korjaa
sitd, niinkun sitten valmistuksen aikana, niita asioita, ettd osaa
niinkun arvioida sen misséa menee pieleen.

Valmistamisen, tekemisen
taito... Tekemall& oppii ja op-
pilas on motivoitunu siihen
ty6hdn mité han tekeepi

Kriittisyys toimii jarrumootto-
rina tekemiselle, etta siita tai-
dosta tai kriittisyyydesta tulis
sitten se kasvava tekija.Kriit-
tisyytta tekemiseen, etta ta-
vallaan se taito siihen teke-
miseen kasvais.

Antaa arvon omalle tyélleen,
jonkinasteinen taidon mittari.

On kriittinen sen oman teke-
misensa suhteen.

Valmistamisen taito kehit-
tyy tekemilla (H3)

Kriittisyys tekemiseen teke-
misentaidon kehittymisen
ehto (H7)

Valmistustaito ilmenee
oman tyon arvostuksena
(H7).

Valmistustaito on itsekriitti-
syytté (H7).

Materiaalitietoa

4082 :No sehan on alusta loppuun koko linja. Sehdn on mate-
riaalivalinnasta pitaa katsaa vahan m/sta !ekee siihen miten
sité tekee ja loppuvii ly, ja pdé 4 mité var-
ten ollaan tekeméssé tai mita ollaan tekeméasséa.

7: Osaa tehdé itse materiaali valintoja.

8115: No siihen tietysti liittyy taito tai tieto materiaalin ominai-
suuksista. Mitd mistakin materiaalista voi valmistaa ja mihin se
soveltuu. Ja sitten kun se materiaalinen tieto on olemassa niin
sitten se tietynlainen valinnan tieto, ettd mista kannattaa tehda
tietynlaisia juttuja.

Sehén on materiaalivalinnas-
ta

Osaa tehda itse materiaali
valintoja.

Valmistamisen taitoon kuu-
luu taito ja tieto materiaalin
ominaisuuksista.

Valmistustaito on materiaa-
lituntemusta (H4)

Valmistustaito on materiaa-
litietoa (H7).

Valmistustaito on materiaa-
litietoa (H8)

Kokonaisuuden hallintaa




4082 :No sehan on alusta loppuun koko linja. Sehédn on mate-
riaalivalinnasta pitéé katsoa véhén misté tekee , siihen miten
sité tekee ja loppuviimei: , ja pddméaéré mielessé mité var-
ten ollaan tekeméssé tai mité ollaan tekemasséa. Etta se ei nyt
00 vaan semmonen etta se on sielld kaapissa ja sitten se nos-
tetaan sielta ja nikkaroidaan sita kaksi tai kolme tuntia ja laite-
taan sinne kaappiin takaisin vaan se on niinkun pitempi pro-
sessi.

6077:0n se niinkun. Hyvin pienista asioista lahtee kaikki liik-
keelle ne eroaa heti siina etté kun toisesta nakee heti etté se
tietdd mitéd se tekee, se ymmartda kaikki mité siiné tavallaan
tapahtuu ja se etenee sen mukaan. Se ymmartaa an niin-
kun koneitten kaytosta vahan niinkun turvallisuus nakékulmas-
takin. Mita siind mehnaa vaikka ei séhlaa niin paljon vaikka ois
muutenkin semmonen kaveri, ettd rauhottuu vaikka ois kum-
monen sahla muuten tunneilla niin jos taalla on taitava, niin sil-
loin on tapana keskittya siihen. Kyl se niinkun tavallaan nakee
etta niinkun ymmartaa ne tybvaiheet ettd mité siina tehdaan,
ymmartaa miten se tyo etenee. Kun taas toinen kaveri se te-
kee, se antaa ohjetta ettad ensin hdylataan toi ja sitten saha-
taan ja mitd tehdaankin niin se ei tavallaan hahmota sita itte,
ettd miks tehdéaén nain. Se niinkun mun mielesta selkeesti
eroaa, etté toisilla on heti selkee punainen lanka ettd missé
mennéén

7125: No, niin. Kylla siis sillon niin kun paastetaan tavallaan
oppilas irti, ettd on niinkun ikéd&nkuin vapautettu siitad ohjaami-
sesta ja kontrollista, niin kylld mééa niinkun edellytan etta oppi-
las hahmottaa tuotteen kolmiulotteisesti.

7: Osaa hallita sen tydprosessinsa, eli aloittaa oikein, oikeilla
menetelmilld, oikeilla valineilla.

Paaméaaramielessa mité var-
ten ollaan tekeméssa.

se tietaa mita se tekee, se
ymmartaa kaikki mita siiné
tavallaan tapahtuu ja se ete-
nee sen mukaan,heti selkee
punainen lanka etta missa
mennaan

hahmottaa tuotteen kolmi-
ulotteisesti.

Osaa hallita sen tyoproses-
sinsa,

Valmistustaito on paamaa-
rétietoista tekemista (H4)

Taitavuus on tekemisen
hahmottamista (H6)

Tuotteen kolmiulotteista
hahmottamista (H7).

Valmistustaito on tydpro-
sessinhallintaa (H7).

Oppimistehtavien valikoiminen

Tyét valikoimalla perustekniikoita palveleviksi

lon. ...minusta ne oppilaat muistaa paremmin ne asiat kun se
on itse tehty se tyd. Etta kylla sité vois sillé lailla sanoa, ettd
sen kautta se tulee mieleen se taito.

6036: Mutta ala-asteella mennaan vield, kolme nelosilla, kun
meilld on vaan puoli vuotta. Meil on kolmannel, neljénnel luokal
se vaihtojuttu, ettd puol vuotta ja puolvuotta. Niin siind me teh-
d&én kdytdnndssé sellasii toité joissa tulee erilaisia tydmuoto-
Ja, tekniikoita, et siin tulee ehka, joku tietty mitd me ei nyt teh-
da.

6201: No maa luulen, et siin tulee tietynlaisia naita ,vaikka nyt
kolme nelosillakin ,héyld@mien, poraaminen, talttaaminen, eh-
k& tommosten niinkun ehké erilaisten tekniikoiden, etté tulee
tutuksin, niin ehkd sen perusteella tulee se ty6. Ehka se, sem-
mosia joskus on lahtenyt siitd hahmottamaan, veikkaisin.

6208: No me tehdaan niinkon tossa, seiskalla, me tehdaan
kaasuhitsaustyd, miggi. Ettd me tavallaan kdydaén kaikki né-
mé koneet mita taalld on , paitsi ei metallisorvii viel seiskal. Et
niihin koneisiin liittyen tulee tavallaan se , joku
niin sanotusti mukamas mielekés juttu, ettd mité sillé voidaan
tehda.Ehka. Ettd me tehdaan niinkun seiskal ko niin, niin no
puutyd on ainut selked, mut metallitdissa me tehdaan , metalli-
ty6t on aika paljon semmosia pienempia aina, etta aina tietyn-
lainen tekniikka kéydaan lapi, etté ei yhisteta seiskalla viel ko-
vin semmosia suurimuotoisia toita kyllakaan.

6215: Hannes: Tietaako oppila tullessaan ko vuosi alkaa etta
mité on eessa vai keskustellaanko siité taalla sitten.

H: Ei kylld me tehdéén viela toistaiseksi samat tyot ku viime-
vuonnakin

6174: Siin tulee esmeks kutosel tehddan semmost tuolia. Ne
tekee siind niinkun malli, ne itte mittaa siité kaiken ja pyrkii siit
niinkun tavallaan kopioimaan siind. Nyt maa kattoin niin erilai-
siin kohtii taytyy kiinnittda huomiota, etté on siina niinkun erilai-
sia asioita.

Me tehdaén kaytanndssa
sellasii toita joissa tulee eri-
laisia tydmuotoja

kolme nelosilla on hoylaa-
mien, poraaminen, talttaami-
nen, minka perusteella tulee
se tyo.

kaikki ndma koneet
I& on et niihin konei-
siin liittyen tulee tavallaan se
joku niin sanotusti mukamas
mielekas juttu.

Kylla me tehdaéan viela tois-
taiseksi samat ty6t ku viime-
vuonnakin

Ne tekee siina niinkun malli,
ne itte mittaa siita kaiken ja
pyrkii siit niinkun tavallaan
kopioimaan siina.

Tehtavat palvelevat teknii-
kan oppimista (H6)

Tyét valikoituu tekniikoiden
kautta (H6).

Valmistamis- tehtévia anne-
taan opetettujen tekniikoi-
den perusteella (H6).

Tehdaan vuosi vuodelta sa-
moja tehtavia (H6).

Kutosilla mallinmukaista te-
kemista (H6).

1172: No silleen jos ajatellaan etta se on niin paljon

ryhmasté ,mutta jos on tosi heterogeeninen ryhma niin sillon
siella on tosiaan viela se ryhma joka ei oikeestaa selviydy ol-
lenkaan ilman sita ohjaamista ja ilman. Neuvomista. Ja siihen
mina oon kylld omasta mielesta niin I6ytany sellansen hyvan
keinon, etta jos meilld on sama tyo se keino ettéd ne heikoim-
matkin pysys mukana niin on ettd tehhdén tavallaan vaiheittain
sarjatyéné ettéd ne kaikki joutuu tekeméén sen yhtaaikaisesti
sitten. Jos otetaan joku jakkaran tekeminen jossa pittda kayt-
taa sirkkelid vannesahaa, porakoneita ja timmdsi ja talttpora-
konetta etté ne niinku tekee vuorollaa ja siin& on vieressa niin-
ku kahtomassa koko ajan se niin

sillon kaikki nama heikoimmatki péésee ja saa sen tehtya etta
niille jaa vain se viimeistely vaihe siina Siina niinkun tehtavak-
si, ettd. Mutta jos ei oo tatd mahollisuutta( vaiheistettuun sarja-
ty6hdn) niin kylld se sillon on sité aikaa jérjestettdvé muilta
pois ja kdytettdvéa néihin heikompiin.

2170: Seiskalla ja kasilla mie oon teettény samoja toité, jotta
ne oppilaat oppisivat perustekniikat ja talontavat. Ja semmo-
sen tietynlaisen kulttuurin

2104: No tuota. Kylla meillé tietynlainen opetussuunnitelma
pohja on jonka mukkaan me pyritdan kdymaan ne tietyt osa-
alueet lapi. Siind on néité perustekniikoita joita haluais, ettd
oppilaat siséistas jotenkin.

3193: Jaa, jos jotain asiaas on aikasemmin opiskeltu niin

tuota ,otetaan nyt sahaaminen niin otetaan niin palautetaan sil-
14 tavalla mieleen ettd mietitdén, ettd miké se tyd oli silloin.
Sen tyén ne niinko paremmin muistaa, ettd miké se tyd oli sil-

Jos meilld on sama tyd niin
heikoimmatkin pysyy muka-
na. Tehhaan vaiheittain sar-
jatyoéna etta ne kaikki joutuu
tekemaan yhtaaikaisesti.

Jos ei oo tatd mahollisuutta
niin sillon on jarjestettava ai-
kaa muilta pois ja kaytettava
naihin heikompiin.

Seiskalla ja kasilla mie oon
teettany samoja toita, jotta
oppisivat perustekniikat ja ta-
lontavat

opetussuunnitelma Siina on
naita perustekniikoita joita
haluais etté oppilaat sisais-
tas jotenkin.

Palautetaan mieleen, etta
mika se tyd oli silloin. Sillon
oppilaat muistaa paremmin
ne asiat kun se on itse tehty.

Valmistamisen ohjaaminen
on helppoa vaiheittaisena
sarjatyona (H1).

Jos ei teeta sarjatyota, tay-
tyy ohjaamisessa keskittya
heikoimpiin (H1).

Perustekniikat opetetaan
yhteisilld tsilli (H2).

Perustekniikoiden oppimi-
nen tavoitteena (H2).

Motoriset taidot muistetaan
tuotteiden avulla (H3).

Antamalla oppilaiden tehda

2357: Markus: Teetk saak:i ihan timmdsia sarjoja

H: Joo. Aivan jos teetan niin teetan niita sarjoja. Onhan sekin
taito osata tinata.

Markus: ON se. Onhan se juotostaito

H: Sen huomaa, etté jos sité ei opeta niin kylla se on aivan kar-
mian nakosta se touhu. Mutta on se tietysti aika kallis tapa har-
Jjotella sité asiaa.

2077: Monesti teknisessa tydssa se mitéd tehdan niin se on ai-
kalailla se keskipiste. Koska se motivoi ja se kannustaa ja se
on se konkreettinen juttu mité tehdén. Se on se keskeisin asia
teknisessa tydssa. Siihen tahataan ja sen ymparilla pyoritaan.
Arviointi ja suunnittelu ei ole niinkéd&n suuressa roolissa kuin
varsinainen tekeminen, sillé on se suurin painotus. Ty6 teki-
jaénsé opettaa, kuitenkin. Sita ei kuitenkaan opi mistaan
muualta. Ja kun on véhan tunteja niin mina olen koittanut ma-
hollisimman minimissa pydrittaa sité (iimeisesti suunnittelua ja
arviointia)

5185: Ja sehén on hirveet kun saa seuraat tosa et toi kaveri-
han tekee ihan oikein, tol on va vehje tosa mut onnistuu tol-
laki kyl se homma. Ei sun vélttamétta tartte puuttuu siihen
hommaa sil hetkel, anna touhuta jos ndyttda et se onnistuu,
mut saa voit tietysti jossain vaiheessa sanoo et ton oisit voinu
tehda vaikka tolla.

5283: Et kyllahan tdmmdsia on et sun taytyy kéyda joitain tiet-
tyja vaiheita lapi etta porukka tietdd sen homman. Et s&4 et voi
ottaa sellasta pakettia, et nyt ma otan ndmad, ko eihdn se pysy
sielléd mielessa. Et niit otetaan sen verran kun niita tarvitaan.

teetan niité sarjoja

Onhan sekin taito osata tina-
ta. Mutta on se tietysti aika
kallis tapa harjotella sité
asiaa.

Tehtéva tyd on kasitydn ope-
tuksen keskipiste. Se motivoi
ja se kannustaa ja se on se
juttu mité tehaan. Tyo teki-
jaansa opettaa.

Ei sun vélttamatta tartte
puuttuu hommaa sil hetkel,
anna touhuta jos nayttaa et
se onnistuu,

Et niit otetaan sen verran
kun niita tarvitaan. Ja sit kun
toistoja tulee riittédvan paljon
tietyn ty6valineen kaytos niin
kyllahan se sinne jaa.

Juotostaitoa opitaan juotta-
malla (H2).

Kaésityotaitoja opitaan teke-
malla tuotteita (H2)

Itse kokeilemalla voi oppia
valmistustaitoja (H5).

Kertaamalla tyokalujen
kaytto jaa mieleen (H5)




Ja sit kun niité toistoja tulee riittdvan paljon sen tietyn tydvali-
neen kéytés niin kylldhén se sinne sit ja4.

6180:Niin, semmosta kokeilen. JA sit me tehdéén seiskaluo-
kalla tai me harjoitellaan tekemaan. Me saadaan semmonen
kymmenen sivun tybohjeita ja sitten ohjeitten perusteella sivu
kerrallaan pitéis opetella sivu kerrallaan opetella eteneméaan.
Et mité tehdaan seuraavaksi ja semmosta tavallaan siina osas-
sa tyosta harjoitellaan.

Hannes: Teknistélukutaitoa.

H: Et sit valilla niinkun on tAmmdsta ohjeita ja sit jossain tulee
vaan semmosta ettd on pelkét piirrokset ja niit pitdé sit selvit-
tad. Et semmosella menndén sitten ylé-asteella enemman. Et
ala-asteella vahemman, mut et siellakin katotaan mallin mu-
kaan, ja siit vahan mitataan ja niist voi sit véhan soveltaa.

seiskaluokalla kymmenen si-
vun tyohjeita ja sitten ohjeit-
ten perusteella sivu kerral-
laan pitéis opetella sivu ker-
rallaan opetella eteneméaan
sit jossain tulee vaan sem-
mosta etta on pelkét piirrok-
set ja niit pitaa sit selvittaa.
Et semmosella mennéén sit-
ten yla-asteella

Ylaluokkalaiset harjoittele-
vat tekemista kirjallisten
ohjeiden avulla (H6).

Etta ehka siin& niinkun se ero tulee.

8137: Hannes: Puhutaan tehtévistd yleisesti mita annat.Mill&d
tavalla ne eroaa sitd myodta kun taidot kehittyy. Milla tavalla ne
muuttuu taitojen mukana?

H: Suuremmiksi kokonaisuuksiksi. Jos vaikka tata vuotta ajat-
telee, viidennen luokan opetusta, niin kylla sielld monet asiat
mité erilaisilla opetustuokioilla taikka muilla opetan niin kylld ne
aika pienia ja semmosia rajattuja juttuja. Sitten taas kun men-
naan vanhempien kanssa niinkun, joilla jo lahtckohtaisesti on
taa pohjatieto jo olemassa asioista niin, sitten niinkun kokonai-
suudet on suurempia.jota opetan kautta annan oppilailla opis-
keltaviksi.

ja.

Tehtavien kokonaisuudet on
suurempia kun opetetaan
vanhempia. Nuoremmille
asiat opetetaan erilaisilla
opetustuokioilla ja vanhem-
milla suuremmilla kokonai-
suuksilla.

Tehtavéakokonaisuudet kas-
vavat taitojen kasvun myé6ta
(H8).

Opetetaan pienelle porukalle

Ohjauksen eriyttaminen

Ohjataan taitojen mukaan

1165: Kasilla on vield enemmén sité perinteisté ohjaamista.
Mutta ysilla kylla taytyy joka valinnaisissa on sillon téytyy jo ol-
la sillé tavalla. Etta niitten pittdd miettia sité ihan oikeasti. Oma
aihe ja tdmé&n minun tekemd ja minun ty6

2333: Se kay niinké sité tyoté vastaan jos se opetus on liian
seikkaperéista. Siitahan voi puhua tunnin tai kaksi kaikista eri-
koisuuksista mita sorvista I10ytyy, eli se ei oo hyva.

3182: Kylla, kylla on ihan selvasti havaittavissa ettd heikommil-
le oppilaille pitaa hyvinkin tarkkaan. Oon huomannu etté kovin
montaa asiaa ei kannata opettaa yhté aikaa, etté mita heikko-
lahjaisempi niin sitd véhemman, mielellaan vaikka yksi asia ai-
na kerrallaa ja aina sitten, esimerkksi kun kolmosluokalla tulee-
pi sahaaminen ja pitaépi sahata suora sahaus, etté keskittya
siind yhteen kohtaan, etta niin mika siinéa on menossa, etta mie
oon huomannus, etté néilld muutamilla jos ne yrittdé keskustel-
la esimerkiksi kaverin kanssa samaan aikaan kun ne sahaa-
vat, niin se menee se sahaus pieleen. Muutamilla, ei kaikilla..
Niin sillon tdyhtyy sanoa, ettéd suljeppas korvat ja sitten nyt si-
né et voi tehdn nyh muuta kuin sahata. Keskustele sitten kun
oot sahannut sen poikki.

3200: Toimintaohjeet eritasoisilla on silla tavalla ettéa heikom-
mille pitd& antaa tarkemmat ohjeet ja niité ohjeita téytyy tar-
peeksi monta kertaa muistutaa mieleen. Kun kerran viikossa
kéy oppilas taalla niin kolme, neljékin kertaa pitaé joillekin sa-
ma asia, eli joka viikko sama asia uudestan nayttda sama asia,
joillekin riitta& se yhen kerran nayttdminen.

4124: No tietysti, tuommonen vdhemmaén taitava vaati enem-
mén aikaa ja vélittdmistad ja ndyttdmists, mutta ei siind minusta
hirveesti ollu mitaa sellaista haluttomuutta tai tyosta kieltayty-
misté oikeestaan tavannu koskaan. Kylla sita jokainen kykyjen-
sa mukaan yritti ja autettuna eteenpain paasi.

6:Se on kumminkin kun ryhmat on vahan isompii ja tilat on ah-
taampia, ne on vahan malttamattomia niin, et kyl siit niinkun
selkee ero tulee siit seiskal siirryttdessé niin se tavallaan, vas-
tuu

ta annetaan enemmén, mut se tavallaan myds odotetaan etta
ne se ottaakin. Tatako se tarkotti, en tieda.

Kasilla on enemmén perin-
teistd ohjaamista, mutta ysil-
1a kylla taytyy joihan oikeasti
miettid omaa aihetta ja omaa
tyota.

Se kay niinko sita tyota vas-
taan jos se opetus on liian
seikkaperaista.

Mie oon huomannus, etta jos
ne yrittda keskustella kaverin
kanssa samaan aikaan kun
ne sahaavat, niin se menee
se sahaus pieleen. Sillon
tayhtyy sanoa, etta suljeppas
korvat. Et voi tehan nyh
muuta kuin sahata.

Heikommille pitaa antaa tar-
kemmat ohjeet ja niita ohjeita
taytyy tarpeeksi monta ker-
taa muistutaa mieleen

Tuommonen vahemmén tai-
tava vaati enemman aikaa ja
valittdmistd ja nayttamista,

Seiskal siirryttdessa niin se
tavallaan, vastuuta annetaan
enemman.

Ohjaamista vahennetidéan
taitojen karttuessa (H1).

Opetusta on yksinkertais-
tettava (H2).

Valmistettaessa taytyy oh-
jata keskittyméaan tyohon
(H3)

Mita vahemman taitoja, sita
tarkemmin ja toistuvammin
ohjataan (H3).

Taitamattomat tarvi enem-
man ohjausta (H4).

Valmistamisessa annetaan
enemman vastuuta 7. luo-
kalle siirryttdessa (H6).

3142: Toisaalta nytten on aika pienet ryhmét, etta se on kylla
myonnettdva, ettd tdna vuonna on niin pienet ryhmat, ettd on
mahottoman mukava pienié ryhmié opettaa, Se nyt tietenkin
helepottaa, etta jos ois isot ryhmat, mita luokkaan mahtuis, niin
se ois vahan hankalampaa silloin, totta kai.

5252: Mut se on sitte jos on hirveen heterogeeninen porukka,
et siina kay kuitenkin herkasti silleen, et kun se skaala on niin
laaja, et saa silleen vaan paase niinku silleen, ettd saa kavisit
niinku aste kerrallaan et niinku et nyt méa oon opettanu tan ko-
ko porukal, nyt taas mennéén kun kaikki tietaa tan. Kyl siind
kéy vaan kato silleen et sun téytyy vaan ottaa pienel porukal ja
muut tekee ja sit saa otat taas pienel porukal jonku homman
hiukan ja koska se on.

Nytten on aika pienet ryhmat
on mahottoman mukava pie-
nia ryhmia opettaa

se helepottaa.

Kyl siina kay vaan kato sil-
leen et sun taytyy vaan ottaa
pienel porukal ja muut tekee

Pienet ryhmat helpottaa oh-
jaamista (H3).

Valmistusta opetetaan pie-
nille ryhmille muiden teh-
dessa tyotaan (H5).

Opetetaan ajankohtaisia asioita

3149: Kylla, minusta se tuntuu etté se toimii vallan mainiosti ja
me otetaan aina silloin tallin jos jollakin oppilaalla on sellanen
vghén erikoisempi homma mitd muut eivét ole néhéneet eikd
kuulleet eikéd tehenee varsinkaan, niin otetaan sen yhen oppi-
laan tyén kohalla opetusta sitten siihen asiaan. Tulee vaikka
joku uus liitos tapa tai joku koneen kayttd, mita ei ole aikasem-
min ollu niin se otetaan aina sitten paastaan aika akkia sitten
kéymaan koneitten opetustakin l&pi kdymaan silla tavalla sit-
ten, oppilaiden tyon kautta.

6: ja jos tulee joku uus tai vaikee tai semmonen mikd menee
véhén pieleen ja sit me keskeytetaén tunti ja katotaan kaikki
taas yhdessa, miten se tehdaan

jos jollakin oppilaalla on sel-
lanen véhéan erikoisempi
homma mité muut eivét ole
nahéaneet eiké kuulleet eika
tehenee varsinkaan, niin ote-
taan sen yhen oppilaan tyén
kohalla opetusta sitten siihen
asiaan.

mik& menee vahan pieleen
ja sit me keskeytetaan tunti
ja katotaan yhdessa

Opetustuokiot liittyvét aina
jonkin oppilaan ty6hén (H3)

Opetusta ongelmakohdissa
(H6).

Tyostotekniikoiden harjoituttaminen

Naytetdan mallisuorituksia

Haasteita lisadmalla taitaville

6:. Et taalla on paljon isompia, pitempikestoisia toitd, mita
isommaksi tullaan. Ja ehké niihin tulee semmosia, pitdé yhdis-
telld eri tekniikan juttuja. Kolme nelosillakin on vaan joku tietty
juttu mita siina tehdaan. Mita isommaksi tullaan niin sinne voi-
daan samaan tyéhon yhdistéda, melkeen kaikki opittuja taitoja.

Et taalla on paljon isompia,
pitempikestoisia toita, mité
isommaksi tullaan. Ja ehka
niihin tulee semmosia, pi
yhdistella eri tekniikan juttu-

Tehtévét muuttuvat moni-
puolisemmiksi ian mukana
(H6).

1148: Kylla me sen ty6 yhteydesséa kylld miné néytan kaikki
vaiheet miten se tehh&én ja millé tyokaluilla ja miké on jérjes-
tys mutta en mina sitd kovinkaan monesti ala nayttamaan. Py-
rin siihen etta kertanayttdminen ja sitten jos tullee niitd ongel-
mia niin sitten kdydaéan uudelleen sen henkion kanssa jolla se
tokkiin. kylla se pitéis kaikkien hallita ne laittee mita niissa on
kaytetty ja mitd on saanu kayttaa

2: Olen pitényt dokumenttikameraa siiné sorvissa ja televisioon
kytkettynd. Sillon oppilaat kokoajan nékee terén kulun kun yksi
oppilas tekee. Ja ne voi seurata siind oman toiminnan ohessa
sitd.  Silloin se tekeminen ei ole mikéén salaisuus.

3156: Siind mulla on tapana ettd maa néytén aina ensin, tie-
tenkin. Miten joku asia téytyy tehd

Sen tyon yhteydessa naytan
kaikki vaiheet miten se teh-
haan ja milla tydkaluilla ja
mika on jarjestys

Oppilailla mahdollisuus seu-
rata toisten sorvaamista do-
kumenttikameran ansioista,
silloin tekeminen ei ole salai-
suus.

naytan aina ensin, tietenkin.
Miten joku asia taytyy teha.

Néytetaan miten tehdédén ja
milla tyokaluilla (H1).

Tekemisté voitava seurata
(H2).

Nayttadminen térkeaa teke-
misen opettamisessa (H3).




4105: Ja sitten tuota opastin siina niité jotka apua tarvii ja valil-
1& kokosin porukan yhteen ja ihan perinteinen. Ei mulla mitda
omia erikoismetodeja ollu, mutta.

Valilla kokosin porukan yh-
teen ja ihan perinteinen.

Naytetdan yhteisesti
valmistustekniikoita (H4).

Turvalliseen tyoskentelyyn ohjaamalla

4133: Nnn no kylld méé ainakin tuosta turvallisuudesta jankka-
sin ja néistéd suojaimista. Sita nyt joutu toistamaan tuon tuosta-
kin. Varsinaista iskusaantda mita maa oisin nakuttanu niin ei
tule mieleen, mutta turvallisuus asioistahan jauhettiin joka tun-
ti.muistuttaa, sorvarille simasuojaimista tai kuulosuojaimista.
Semmosta kylla.

5230: Mut méaa alotan tunnin aikasamalla tavalla aina, on se
nyt mika luokka tahansa. Joka tunnin alussa, pienesti tyétur-
vallisuus jutut, se on joka tunti ja siihen ne vahan kyllastyyki,
mut sen maa tuon joka kaéntees vahan esil mut se on semmo-
nen joka kannattaa véahan muistuttaa. Se tuppaa vaan viikon
paasta vahan unohtumaan.

6:: Et varsinkin koneitten kans, siind ettd rauhallisuutta ja sem-
mosta ettd aina koneitten vaarallisuudesta on, no neljgnnest
luokasta léhtien saa aika usein sanoa etté kun siellé on aina
osa oppilaista sellasia kun ei ymmérré varoa, ei ymmarra va-
roa kun ollenkaan.

Kylla maa ainakin tuosta tur-
vallisuudesta jankkasin ja
naista suojaimista.

Joka tunnin alussa, pienesti
tyéturvallisuus jutut.

siind etté rauhallisuutta...Saa
aika usein sanoa etta kun
siellé on aina osa oppilaista
sellasia kun ei ymmarra va-
roa.

Turvallista tyoskentelya
kerrattiin paljon (H4).

Tyéturvallisuus kerrataan

jokaisen tunnin alussa (H5).

Valmistettaessa ohjataan
rauhalliseen ja turvalliseen
toimintaan (H6).

6114: Mutta kylla me tossa syksylla kun me tehdaan puuty® lii-
malevy tehnaan, niin kylla me kdydéén siin varmaan nelja viis
kertaa kdydéan, joka tunnin alkuu kerrataan kaikki asiat ja ko-
neitten kaytot, et kyl ylaasteella huomattavasti tarkemmin tam-
mosia asioita kiinnitetdan huomiota, etta ala-asteella se menee
vahan siin vield ehkd enemmaén puuhastelun puolel.

alkuu kaikki asiat ja koneitten
kaytot.

Kerrataan 4-5 kertaa konei-
den kaytto ja toimintaohjeet
(H6).

Vaarat suoritukset korjataan

Koneiden kéyttoa op I

3215: kylla siina on jonkun verran nyt sitten esimerkiksi seis-
koilla kun uutta hitsausta, migillé hitasausta . Meilla jatepaloja
jaapi tuonne putken patkia jaapi. Maa ettd kdykaa niita hitsaa-
massa keskenéén kiinni ja jos saatte ne kesken&én kiinni niin
hyvé ja pankaa ne sitten tuonne metallijéte astiaan. Etta siina
tavallaan naita pikku jatepaloja kayttaa hyvaksi siina sen hit-
saustaidon oppimiseen.

5191: Eli koneitten kaytto on tietysti oleellinen osa nait, et saa
hallitset ylakoulunpuolel nait koneita, sillé tavalla etta saa
osaat kayttaa niita oikeen, ja sit s&a osaat toimia hairiGtapauk-
sessa sen sattuessa toimia oikein. Ja toinen puoli tasta valmis-
tushommasta on tietysti se ettd on se sosiaalinen taito, se tay-
tyy olla hanskas. Ja sit kun s&& osaat kéyttaa noit konei ja sdé
oot tehny noi suunnitteluhommat just silld tavalla niinku ne
kuuluuki. Ja jos on koneet kunnos, niin sanotaanko et sielt
semmonenki kaveri ku ei alakoulun puolel oo hirveen hyvé ollu
niin konehan tekee sité jélkee.

6055: Seiskaluokalla me ei oikeestaan, me tehdaan samalla
tavalla pienempia juttuja ettd ne saa jotain muotoi malleja kun-
han ne tulee ne tietyt asiat mita kdydaan seiskalla lapi, et siel
ei kovin laajalti tuu viel sitd omaa suunnittelua. Etta sité vois ol-
la enemmankin tossa noin mut ei olla vield semmosessa, etta
tossa nyt viela ensin kdydaén kaikki perusjutut ja kaikki koneet
Ja laitteet ldpi, ettd tammosta. Ja sen jalkeen sitten kasilla ja
ysilla tulee ne kurssit etta..

6163: Niin no seiskaluokalla melkeen kaikki tehdéén koneilla.
Et se on niinkun ala-asteella tehdaan kaikki kasin, mutta on sit-
ten kolme nelosilla tyot kestaa yleensa, kaks viiva neljakertaa.
Et taalla seiskalla ollaan viela ensimmaisen tyon kimpussa. Et
taéllé on paljon isompia, pitempikestoisia tc mité isommaksi
tullaan. Ja ehka niihin tulee semmosia, pitaé yhdistelld eri tek-
niikan juttuja. Kolme nelosillakin on vaan joku tietty juttu mita
siina tehdaan. Mita isommaksi tullaan niin sinne voidaan sa-
maan tyéhon yhdistad, melkeen kaikki opittuja taitoja. Etta eh-
ké siina niinkun se ero tulee.

Maa etta kaykaa niita hitsaa-
massa keskenaan kiinni ja
jos saatte ne keskenaan kiin-
ni niin hyva ja pankaa ne sit-
ten tuonne metallijate as-
tiaan

séa osaat kayttaa noit konei
ja saa oot tehny noi suunnit-
teluhommat just niin sano-
taanko et sielt semmonenki
kaveri ku ei alakoulun puolel
00 hirveen hyva ollu niin ko-
nehan tekee sité jalkee.

Seiskaluokalla me
kaydaan kaikki perusjutut ja
kaikki koneet ja laitteet lapi,

seiskaluokalla melkeen kaik-
ki tehdaan koneilla.

me kaydaan siin varmaan
nelja viis kertaa joka tunnin

Joskus taidonharjoittelu ei
liity tuotteeseen (H3).

Ylaluokilla harjoitellaan en-
sisijaisesti koneiden kayt-
toa (H5).

Seiskalla opetellaan konei-
den kayttoa ja perusasioita
(H6).

Seiskalla tyot tehdédan ko-
neilla (H6).

3: ja sitten varsinkin alakuvaiheessa seuraan hyvinkin tarkkaan
joitakin tydvaiheita ja koneitten kayttda ja jos havaitten sitten
jotain puuitetta tai vaaraa tyétapaa, niin heti puutun siihen
asiaan. Ei siina. Siité se lahtee sitten ensin nayttaa ja sitten
tarkkaa seurantaa siitd, miten se tyé edistyypi

5311: Niin niin kyl niit oppilai kun s&aa miettisit et kun niit menee
siit lapi tosa noin niin kuinka monta tuntia sdé vaan seisot ja
katot siin vieres et meneek se homma oikeen. Eiké siin 0o mi-
taan muuta keinoa. Et saa pysty mitdén nayttamaan.

6095: Ja sit tota noin, muuten siin menee, etta taal nain, etta ei
sité ehdi tuol kopissa paljon istuskelemaan, etté siina taa luo-
kaopettaja tausta hairitsee siina, etté téal on niinkun on liikaa
kattelee ja seuraa. Et kyl niinkun siihen tekemiseen ain puuttuu
Jjos menee véhén véérin tai timmottii tai néin siihen kiinnitan
huomioo etté Kysyn aina ettd kukas huomaa mités tdssé vois
ottaa huomioon tai muuta vastaavaa, etté siiné niinkun taval-
laan, jos menee joku hassul tavalla. Niin useampi aina kiinnit-
taa huomiota siihen ettd mita vois tehda toisella tavalla ja tdm-
mosta. Ehka silla tavalla enemmankin etta.

6: Ja aika usein tunnin lopussa vield kdydéaéan ettd semmonen
pieni palaute, ettd mik& onnistui hyvin ja mihin kannattaa kiin-
nittédé huomiota.

7164: No kylld méaa niinkun sillé tavalla yritan puuttua siihen,
ettd mitd sdé oot mieltd, jos téé asia tehtais, vaikka néin, ettd
tehtéis téa vaikka tuolla toisella koneella. Tai etta sitten pohdi-
taan yhdessa sita, ettd mista taa nyt johtuu.

8159: Etta niin nuorilla oppilailla ohjaaminen siiné tyéskentely-
vaiheessa on niinko semmosta tydskentely tekniikoiden ohjaa-
mista, |ahtien liikkeelle ihan kasien asennoista ja niinkun siita
mekaanisesta suorituksesta etté miten mikin vaihe kannattaa
tehda, ja korjaan virheellisia tydskentely tapoja ja niin edelleen.

sitten tarkkaa seurantaa sii-
ta, miten se tyo edistyypi

niin kuinka monta tuntia saa

vaan seisot ja katot siin vie-

res et meneek se homma oi-
keen.

Etta tal on niinkun on liikaa
kattelee ja seuraa. Tekemi-
seen ain puuttuu jos menee
vahan vaarin. Kysyn aina et-
ta kukas huomaa mitas téssa
vois ottaa huomioon.

Tunnin lopussa viela kay-
daan semmonen palaute, et-
ta mika onnistui hyvin ja mi-
hin kannattaa kiinnittd& huo-
miota.

Yritan puuttua siihen, etta
mitd s&a oot mieltd, jos asia
tehtéis vaikka tuolla toisella
koneella.

Nuorilla oppilailla ohjaami-
nen siina tydskentelyvai-
heessa on tydskentely teknii-
koiden ohjaamista,

Alussa suorituksen virhei-
siin puututaan valittomasti
(H3).

Suoritusten oikeellisuutta
valvotaan koneiden kaytos-
sé (H5)

Valmistamisen ohjaaminen
on seuraamista, puuttumis-
ta ja yhteista keskustelua
vaihtoehdoista (H6).

Tunnin lopussa annetaan
palautetta (H6).

Puututaan virheisiin
ehdottamalla toista tapaa
(H7)

Nuoria ohjataa
tyoskentelytekniikoissa
(H8)

Kasityksia arviointitaidosta

Vertailua ja havainnointia

2245: Mita se pittaa sisallaan. Se etté ois semmonen realisti-
nen késitys , sikali mikali se on tuon ikaisella mahollista, niin
niistd omista taidoista ja siitd mitd on saanut aikaiseksi. Realis-
tinen kuva itesta, joillakin ei kerta kaikkiaan sité ole. Jotkut
saattavat jopa hyokata opettajaa vastaan etté sie et opeta,
koska eivat halua hyvaksya sita omaa virhettaan. Siina ne sit-
ten saattaa alkaa hyokkaamaan kun niille alkaa paljastumaan
etta kaikki ei olekaan mennyt aivan niinko oli tarkoitus.

3284: Arviointitaito, taas tulee kylla vaikia maaritelma. Siihen
pitdis kehitelld joku lyhyt ja ytimekds maaritelma. Se on jotakin
semmosta se on semmonen kyky, joku kyky se on ettd huo-
maa oman tekemisen ja oman suunnittelun taitojen havain-
noinnnista. Samoin sitten mydskin siiné tulee jonkun verran si-
té vertailua muihin. Jotain tAmmaosta.

Realistinen kasitys niista
omista taidoista ja siita mita
on saanut aikaiseksi

Kyky oman tekemisen ja
suunnittelun taitojen havain-
noinnista ja vertailusta mui-
hin.

Arviointitaito on oman taita-
vuuden hahmottamista (H2)

Arvi itaito on tekemi-
siensé tason hahmottamis-
ta (H2).

Itsearviointitaito on vertai-
lua (H3).




3245: Semmonen tavotehan siina on, etté oppilas niinko osais
niinko huomais ne omat vahvuudet ja heikkoudet. Ja sitten
niinko semmoset ettd mihin hénen niinko hénen kannattais
keskittya. Naissé arvioinneissa miné en koskaan panosta sii-
hen lopputulokseen vaan enempi siihen tekemiseen. Miten se
asia on tehty? Miten se asia on suunniteltu? Etta silla lopputu-
loksella ei minusta ole niin suurta painoarvoa vaan

5339: Mut aika pitkalti on et mun mielesta ysiluokkalaiset var-
sinkin niin he pystyy tekemaén sité ko on isot tyon niin he itte
heti totta kai harmittaa jos sielld menee joku kohta pieleen niin
ne alkaa miettimaén ettd teenké méa uudestaan jonku osan
tahén , saanko korjattua tdmén, eiké vaan tiedaksaa junnaa si-
ta lapi, koska he haluaa siit semmosen tuotteen, kuitenkin jo et
se sailyy heil.

7235: Arviointitaitoja. Siis maa kasitan arviointitaidon ensinna-
kin silla tavalla, etta arviointi on suhteellista, et tavallaan sité
aina johonkin verrataan. Sitten myéskin etta, sillon kun on tuo-
te kyseessa, niin silloin se on objektiivista se arviointi. Tai vas-
taavasti voishan nyt ajatella, ettad esimerkiksi taito, niin silloin
jos puhutaan, etté se on oppilaalla on jokin tavoite mihin han
pyrkii, niin kyllé se niin kuin taytyy se objektiivisesti sitten ar-
vioida se. Tavallaan se oppilaan prosessi ja mité se on siina la-
pi kdynyt.

8236: Joo siis tota kriittiseks tota. Kylla se niinku . No ajatus
siité etta arviointi on toisaalta monitahoista, ettd on monia
asioita joita arvioidaan, se on yks asia missé pitais tapahtua
kehittymista tana aikana. Ja ylipaataan se, ettd arvioinnin pitéi-
si olla positiivista ja ohjaavaa, mieluummin kuin semmosta tuo-
mitsevaa, mita se tuppaa olemaan.

Oppilas huomais ne omat
vahvuudet ja heikkoudet.

Ysiluokkalaiset pysytyy miet-
timaan, etta teenké maa tan

uudestaan vai saanko korjat-
tua tén virheeen.

Arviointi on suhteellista. Sita
aina johonkin verrataan.

Arviointi on toisaalta monita-
hoista, ettd on monia asioita
joita arvioidaan.

Arvioinnin pitaisi olla positii-
vista ja ohjaavaa.

Itsearviointitaito on omien
vahvuuksien ja heikkouk-
sien huomaamista (H3).

Ysiluokkalaiset pystyy ar-
vioimaan omaa tekemistéan
(H5)

Itsearviointitaito on vertai-
lua oman ja muiden anta-
man palautteen valilla (H7).

Itsearviointi kohdistuu mo-
niin asioihin (H8).

Itsearviointi on positiivista
ja ohjaavaa (H8).

Toiminnan vélitonta reflektointia

3284: Arviointitaito, taas tulee kylla vaikia maaritelma. Siihen
pitéis kehitella joku lyhyt ja ytimekas méaaritelma. Se on jotakin
semmosta se on semmonen kyky, joku kyky se on ettd huo-
maa oman tekemisen ja oman suunnittelun taitojen havain-
noinnnista. Samoin sitten mydskin siiné tulee jonkun verran si-
té vertailua muihin. Jotain tAmmosta.

3245: Semmonen tavotehan siina on, etta oppilas niinko osais
niinko huomais ne omat vahvuudet ja heikkoudet. Ja sitten
niinko semmoset ettd mihin hénen niinko hénen kannattais
keskittya. Naissa arvioinneissa miné en koskaan panosta sii-
hen lopputulokseen vaan enempi siihen tekemiseen. Miten se
asia on tehty? Miten se asia on suunniteltu? Etta silla lopputu-
loksella ei minusta ole niin suurta painoarvoa vaan

4145: Niin ettd semmosta arviointia mité oppilasta arvioi. No
kylla maa tietysti korostin sitd minkalainen on hyvin tehty ja
minkalainen sen pitéis olla ja. Monellahan on siind semmonen
sokea piste etta vaikka se ei opettajan mielesté eikd monen
muunkaan mielesta téyta vaatimuksia niin oppilas on vaan etta
taahan on ihan ok, mika tdssa nyt muka on vikana. Tietysti se
tiettyyn laadukkuuteen pyrkiminen niin. Ehka se lapsilla ei oo
kaikilla niin synnynnéinen etta on viimeistelty ja valmis. Niikd
maalaaminenkin. Niin monelle rii etta siihen maalia latkii ja
sitten on niinko valmis, ei ollenkaan kiinnitetd huomiota siihen
onko se niinko viimeistellyn nakoéinen. JA sitten ollaan ihmeis-
saa ettd mitd, minadhan maalasin.

5320: Niin tatd maa mietinkin kaikista eniten, et mita séa mah-
dat talla arviointi taidolla tarkoittaa. Et sano nyt heti jos maa
sanon vaarin. Et maa itte ajattelisin, et jos mul on arviointi tai-
toi, et kun maa teen jottain hommaa, et méé koko ajan suori-

Kyky oman tekemisen ja
suunnittelun taitojen havain-
noinnista ja vertailusta mui-
hin.

Mina en panosta lopputulok-
seen vaan tekemiseen. Mi-
ten se asia on tehty? Miten
se asia on suunniteltu?

Tiettyyn laadukkuuteen pyr-
kiminen.

Kun maa teen jotain, et maa
koko ajan suoritan arviointii,
et jos tuntuu, ettd meni pie-
leen niin korjaanko vai jat-
kanko. Eli koko ajan arvioit

Itsearviointi on tekemisen
ja suunnittelun havainnoin-
tia (H3).

Tekemisen arviointi tar-
keampaa kuin tuloksen ar-
viointi (H3).

Itsearviointitaito on laaduk-
kuuteen pyrkimista (H4).

Itsearviointitaito on valiton-
td oman toiminnan reflek-
tointia (H5).

tan arviointii kun maéa teen sitd hommaa. Et jos joku omast
mielest esimerkiks tuntuu et td& meni niinkd pieleen tda joku
kohta niin korjaanko sen vai jatkanko tekemist. Eli kokoajan
sd&é arvioit sitd hommaa kun se prosessi etenee. Em maa tiia
tarkotak saa tammostd, mutta maa ajattelen sen nain.

7: Mutta taa arviointi taito, joka opitaan kriitisend suhtautumi-
sena omaan tekemiseensé, niin se on niinkun sita arviointi tai-
toa. Sitten oman taitotason arvioimista suhteessa muihin ja sit-
ten ehka yks taso eli kun on niinkun pééasty tietylle tasolle, niin
voidaan verrata niitd omia taitoja muiden taitoihin. Ja tuotteen
valmistuksessa téé arviointi olis niinkun téllaista vélitonté ar-
viointia, elikka kun tuotetta valmistetaan, niin heti se ensimmai-
nen sahaus voidaan arvioinda, ettd meniko se suoraan. Niin se
on niinkun se valitdn palaute, mika siina tulee.

7249: Eli jos on se kyky suorittaa sité vélitonté arviointia, niin
se laatu tulee siind kylkidisend, siina sivussa. Maa en sahannu
nyt talla kertaa suoraan, mutta maa voin tehdéa sen tan seuraa-
van kappaleen kanssa véhéan paremmin. Siina on jo suoritettu
sellanen valitdn arviointi siihen omaan ja tavllaan korjattu sitten
se liike siihen oikeeseen suuntaan. Ja sitten kun on se valmis
tuote niin se asetetaan aika usein jalustalle ja silloin se asete-
taan tallasen kollektiivisen arvioinnin kohteeksi. Jolloin siita tu-
lee sitten se ettd minkalaista arvostusta se sitten saa, etta sil-
loin ne taidot tulee tavallaan arvioitua ulkopuolelta. Etta tallai-
nen sisédinen arviointi ja ulkoinen arviointi téllainen vertailu se
on ehka sitten se missé sitten liikutaan,se alue.

7297: : On on kylla joo. Kylla taa kaveri niin kylla sillé on sella-
nen arviointi taito ja sitten tota, se osaa niinkun sanoa, etté toi
ei menny hyvin, kun yhdessa arvioidaan, mut etté niinkun se ei
anna sen hairita, ja se jattadd sen ikdan kuin sivuun, koska se
kokonaisuus on niin paljon palkitsevampi, etta se on turha
puuttua mihink&an hitsaussaumoihin. Etta ne olis niinkun kun-
nollise vin tehdyt tai muuta, etta jos se kiinni pysyy niin
iittda ikédan kuin mulle. Sen taidon voi sitten oppia tekemal-
1a toisen vastaavan tyén

8226: Arviointi taidot oppilailla on monesti silleen e kehittymat-
témia eftd he arvioi itsedan erittain kriittisesti ja hyvin pienelta
osa-alueelta sitd omaa toimintaa tai omaa osaamistaan. Se on
yks semmonen osa-alue, jonka oppiminen on hyvin pitkallisen
ja systemaattisen tyon takana. Elikka se etta oppilas pystyy
erittelem&én vaikka omasta tydskentelystéén hyvié puolia
,huonompia puolia. Se on aika niinkun vaativaa. Sitten tota op-
pilaille on helppo arvioida omaa valmista ty6taan.siita kuinka
pintakasittely on onnistunut, mutta mitd muuta siina koko jutus-
sa onkaan, niin ne on yleensa tosi vaikeita asioita. M& keskus-
telen paljon oppilaitten kanssa siitd, ettd miten menee, ja miten
olet mielestés onnistunu ja niin edelleen, mut kylla se niinkun
vaikee juttu on.

kun se prosessi etenee.

Arviointitaito

opitaan kriitisen& suhtautu-
misena omaan tekemiseen-
sa.

Tuotteen valmistuksessa ar-
viointi olis niinkun téllaista
véliténta arviointia.

Jos on kyky suorittaa valiton-
ta arviointia, niin laatu tulee
siina kylkidisena.

Silld on sellanen arviointi tai-
to, se osaa niinkun sanoa,
etta toi ei menny hyvin se jat-
taa sen ikdan kuin sivuun,
koska se kokonaisuus on
niin paljon palkitsevampi

Oppilas pystyy erittelemaan
vaikka omasta tydskentelys-
taan hyvia puolia ,huonom-

pia puolia.

Itsearvointitaito on kriittista
suhtautumista omaan teke-
miseen (H7).

Itsearviointitaito on vélitén-
ta toiminnan kontrollointia
(H7)

Itsearviointitaito parantaa
laatua (H7).

Arviointitaito on olennaisen
erottamista (H7).

Itsearviointitaito on oman
tyoskentelyn arviointia (H8)

Opettaminen kirjallisesti

Jakson lopussa kirjallinen arviointi

1198: kylla me kéydaan lapi lapi, mutta mutta meilld on nyt ke-
hitteilld semmonen meilla ois semmonen koululla semmonen
yhtenéinen kaavake, joka jossa niinkun oppilas kévis sen itse-
arvioinnin niissa aineissa missa sita kysytaan

Meilla on nyt kehitteilla sem-
monen yhtendinen kaavake,
joka jossa niinkun oppilas
kévis sen itsearvioinnin.

Itsearviontikaavake: rasti
ruutuun (H1)




1: Mie oon taalla yrittdny meilld oli semmonen lukionpohjainen
kaavake. Se ei ollu oikein hyvé koska siiné oli semmonen as-
teikko niin sanottu liukuasteikko. Siella valittin nollasta vito-
seen huono tai hyva tai ne ei vois sanoa ,etté tuo seiskasta
alaspain eivat osanneet oikeen sité eika seiskatkaa oikeen
osanneet kayttaa etté jos jos tuota he kahto etté he ite jos on
vitosen jos on nollasta vitoseen arvionn tai ykkosesta vitoseen
jos ne on pannu kolomosen ettd mina oon nyt kolomosen arvo-
nen. Sltten kun opettaja arvioin ettd kun min oon kolomosen
arvonen no opettajakin on kolomonen sitten etta ei niinkun ei
ne niinkun osaa hahmottaa sité ettd, mihin sijottuu mutta nyt
meilla on kehitteilld semmonen yhteinen semmonen helepompi
enempi niinkun rasti ruutuun systeemi. systeemi, etta siina ne
valittiss. Mutta kylla me sanallisen palautteen ne joutuu anta-
maan ja joutuvat miettiméan ihan oikeasti sen. Ja tuota se toi-
mii kohtuullisen hyvin kylla

: JA joka ikisen tyon kohalla kdydaan se lapi muutenkin sitten
kun kirjallinen koe ja kirjallisessa kokeessa sitten on on tuota
yks kysymys joka liittyy siihen etté ne joutuu arvioimaan omaa
osaamistaan siihen asti. JA ne antaa siité arvioin.. Ylleensé se
on vaihtoehto joko hyvin tai huonosti tai jotakin tammésta. Kak-
si erilaista vaihtoehtoa. Riippuu misté asiasta on kysymys.

3091: Kylla siina aina tullee sita ja se kertaus hommahan tullee
siten ettd on tommonen jakso arviointi lomake, jonka mie kehit-
telin joku vuosi sitten. Etta kun viis jakso on vuojessa niin pe-
riaatteesssa viis kertaa tulee arviointia vuojessa. JA siihen liit-
tyy se vihkon arviointi ja siihen liittyy se tyon arviointi. Sen op-
pilaat tayttaa ja mybskin miné téytédn sen lomakkeen.Etta se
tulee niinkon useamman kerran vuojen aikana se.Sita arvioin-
tia.

8244: Joo, silleen ettd jos oppilas arvioi omasta tydstaan tai
tydskentelystaan etta toi juttu meni nyt huonosti, mutta ens
kerralla maa sitten osaan tehdé ton asian sitten paremmin tai
sitten tuosta asiasta suoriudun paremmin, niin niinku tan tyyp-
pista arviointia. M&& kéytén siiné arvioinnin tukena tdmmdsté
itsearviointi lomaketta, jossa oppilas kertoo onnistumisistaa
taikka niisté asioista joita oppilast tekis toisin taikka, mutta niin-
kun sanoin niin hyvin pitkélle se menee sen valmiin tuotoksen
arviointiin mita se oppilailla on.

Meilla oli semmonen lukion-
pohjainen kaavake. Se ei ol-
lu oikein hyvéa koska siina oli
semmonen asteikko niin sa-
nottu liukuasteikko.

Kirjallisessa kokeessa sitten
on on tuota yks kysymys jo-
ka liittyy siihen etta ne joutuu
arvioimaan omaa osaamis-
taan siihen asti.

on tommonen jakso arviointi
lomake. siihen liittyy se vih-
kon arviointi ja siihen liittyy
se tyon arviointi. Sen oppi-
laat tayttaa ja myoskin mina
taytan sen lomakkeen.

Maa kéytan siina arvioinnin
tukena tammésté itsearviointi
lomaketta, jossa oppilas ker-
too onnistumisistaa taikka
niisté asioista joita oppilast
tekis toisin taikka,

Liukuasteikollinen arviointi-
kaavake ei toiminut (H1)

Kirjallisessa kokeessa itse-
arviointikysymys: rasti ruu-
tuun (H1)

Jaksottainen itsearviointilo-
make(H3).

Avoin itsearviointilomake
(H8)

etta tda on niinkun siin mielessa mukavaa, etta kun taal tietaa,
ne tietdakin ettd taal paastaan tekeméan, ettei tarvi aina puol-
tatuntii, puolet tunnista kuunnella juttuja. Sekin on varmaan yks
semmonen erilainen oppiaine peruskoulussa.

7263: Mulla oli josku sellanen arviointilomake, jossa oppilas ar-
vioi itse omaa tydskentelydén ja omaa suhtautumistaan siihen
ja sitten arvioin my&skin arvioi sitten sen tuotteen ja tuli sitten
sen paperin ja sen tuotteen kanssa sitten tuonne mun luokse.
Mutta maa luovuin siitd vdhan semmosena tyolaana, juttuna
maa oon sitten, se kisun oppilas tulee ja oppilasesittelee sen
tyonsa ja me kaydaan se arviointi keskustelu, ikdan kuin arvioi-
dessa sité tuotetta, niin siina voidaan mydskin sitten puuttua
siihen ty6n tekemiseen taikka tdhan asenteeseen. Ja usein se
nakyy myoskin sitten tydnjaljessa.

Mulla oli josku sellanen ar-
viointilomake, jossa oppilas
arvioi itse omaa tydskente-
lyaén ja omaa suhtautumis-
taan.

Arviointilomake jatetty pois
(H7)

Arviointiraportti

8256: Valmiista tuotoksesta tehddén itsearvioinnit ja viela sillé
tavalla, ettd mitd vanhempia niin sitd moninaisempia ne on. Et-
ta yhdeksénnella luokalla kirjoitutan jo sitten sellaisen raportin-
kin niistd omista tuotoksista ja jossa on mydskin sitten arvioi
omaa tuotosta ja tydskentelya on sitten yks osio.

yhdekséannella luokalla ra-
portinkin niistéd omista tuotok-
sista

Yhdeksénnella luokalla kir-
joitutetaan arviointiraportti
(H8).

Aikaa antamalla

3263: Kylla siihenkin niin on tuota niin maa oon vahan tuota,
koska kuitenkin niin siina itse oppilas itsearvioi itse&d, niin sii-
hen niinké en painosta silla tavalla etta siihen min& annan op-
pilaille enemmén aikaa hahmottaa omaa ittedén ja omaa teke-
mistaén etta siihen ei silla tavalla tule varmaan sité opetusta
laheskaan yhta paljon kuin suunnitteluun ja tekemiseen, etta
mie annan niinkd oppilaan rauhassa teha sen asian.

Itse oppilas itsearvioi itseda,
niin siihen niinkd en painos-
ta, mina annan oppilaille
enemman aikaa hahmottaa
omaa ittedan ja omaa teke-
mistaan.

Itsearvioinnin saa tehda
rauhassa (H3)

Oppilaiden erilaisuuden huomiominen

Kasvuymparisto taustavaikuttaja arviointitaidossa

Kirjallinen arviointi jatetty pois

5356: Hannes: Kaytatko jonkun laisia menetelmia, tai paperisia
tehtavia tai muuten arviointi herattelemiseen.

H: No jos maé ihan rehellinen niin en maéa ny enaa ol kayttany
semmosii ollenkaan, et kyl se tulee sita kautta et se ty6 tosa
etenee niin kyl ne aikahyvin ne oppilaat tulee sanomaan et ta-
s& meni nyt tdmmonen homma meni niinkd hanen mielest pie-
leen. Maa sanon ett se on sinun tyds ja nyt séa taasen sit mie-
tit et, mita saa teet ja sita kautta se oikeestaan aika pitkalle se
herattely tapahtuu et. Kun ikaa kartuuu niin se oma tyo tulee
sita tdrkeemmaks niin sitd enemmaén saa siihen oppilaana alat
kiinnittdmaan huomioo, sit jos s&a viel oot vastuuntuntonen
niin s&a haluat sen viel sit korjata.

6282: Méaé kokeilin silloin kun méé siel raumal kévin niin silloin
toité piti tehda sillon. Tehtiin nyt pari kolmen ryhmén kanssa it-
searvioinnit, mutta, en tieda se oli. No ei se vélftamatté ollu ol-
lenkaan huono mutta. Kyla maa taan oon jattany sellaset kirjal-
liset tyot télta puolelta aika pitkalle pois ja enemmaénkin keski-
tytaan tekemaan. Jos taélta tulee se tekemisen kiinnostus ja
kumminkin sitten Iahtee opiskelemaan semmoseen paikkaan,
mis tulee sit teoriaa ihan riittdmiin. Ettd ehka me tehd&én taalla
ja haetaan sita tekemisen iloa ja sit muut jutut teoriat myéhem-
min. Kun kaikissa muissa oppiaineissa on teoriaa niin paljon,

Jos méaa ihan rehellinen niin
en maa ny enda ol kayttany
semmosii ollenkaan.

Tehtiin nyt pari kolmen ryh-
mén kanssa itsearvioinnit,
mutta, en tieda se oli. No ei
se valttamatta ollu ollenkaan
huono mutta.

Kirjallinen itsearviointi ja-
tetty pois (H5)

Kirjallinen itsearviointi ja-
tetty pois (H6)

2235: Niin. Kylla mie aina luokkatilanteessa sanono oppilaille,
ettd miettikaa sitd omaa toimintaa ja miettikda minkéa arvoista
se on. Joillakin on hyva itsekritiikki ja ne tietdéa missa men-
naan. Jokku ei ndé milldén omia virheitddn. Se missé yhtey-
dessé ne on kasvanu ja elény niin ne ei oo vélttdmétta térmén-
ny siihen etté aikuinen ois sanonu, etté sie teit nyt vaérin tai et-
té ek sie nyt tajua ettd sie loukkasit mua, ettd timm®ésié juttuja.
Ei kaikki ihmiset valttamatta niita nae

4: Monellahan on siind semmonen sokea piste etta vaikka se
el opettajan mielesté eikd monen muunkaan mielesta tayta
vaatimuksia niin oppilas on vaan etté tdéhan on ihan ok, mika
tassa nyt muka on vikana. Tietysti se tiettyyn laadukkuuteen
pyrkiminen niin. Ehké se lapsilla ei oo kaikilla niin synnynnéi-
nen ettéd on viimeistelty ja valmis. Niikd maalaaminenkin. Niin
monelle riittda etta siihen maalia latkii ja sitten on niinko val-
mis, ei ollenkaan kiinnitetd huomiota siihen onko se niinko vii-
meistellyn nakdinen. JA sitten ollaan ihmeissaa ettad mita, mi-
nahan maalasin.

7219: Joo , sehan nyt on huomattu, etta eihén se siis se nume-
ro, kouluarvosana tai numero, arviointi niin eihdn se niin térkee
asia kuin se ettd minké palautteen ne saa kotoa. Et se ettd kun
ne saa sen, niilla on hirvee kiire saada se ty6 niinkun kotiin. et-
ta he voi nayttaa sitten minkélaista ne on tehnyt.

Jokku ei n&a millaan omia
virheitdan. Se missé yhtey-
dessé ne on kasvanu ja ela-
ny niin ne ei oo valttamatta
térméanny siihen ettéd aikui-
nen ois sanonu, etté sie teit
nyt vaarin tai ettd ek sie nyt
tajua etta sie loukkasit mua,
ettd timmosia juttuja

Oma tydskentely on sokea
piste, etta ei nahda oman toi-
minnan tasoa. Se itsearvioin-
ti taito ei ole synnynnéinen

kouluarvosana tai numero,
arviointi niin eihén se niin tar-
kee asia kuin se ettéd minka
palautteen ne saa kotoa.

Kasvuymparisto vaikuttaa
itsearviointitaitoon (H2)

Itsearviointia opetettava
kun se ei ole synnynnaista
(H4)

Kodin arvostus kouluarvo-
sanaa tarkeampaa (H7)




Arviointia helpottamalla

8303: On niissa eroo. Sillon kun se tyd ja tehtdvé on selkee ja
siiné tulee osakokonaisuuksia paljon niin silloin oppilaiden on
helppo hahmottaa, etté td& onnistu néin ja seuraava juttu me-
nee noin. Eli kun kahdon oppitunnin aikana tulee viis juttua jota
tekee, niin se on erittdin hyva. Sitten jos taas ne kokonaisuu-
det on jotain suurempia, vaikkapa jotain rakentelu tai ohjel-
mointi tehtévia niin sitten ei valttdmatta tule semmoista osa ko-
konaisuutta, ennen kuin neljan tai kuuden oppitunnin jalkeen.
Niin se sitten on vaan erilaista

8312: No kylla monessa jutussa, vaikkapa elektroniikka raken-
telussa, jossa tehtévat on aika tarkalleen rajattuja ja maaritelty-
ja, niin kylla oppilaat on kylla hyvin kiinostuneita siita, etta kun
niista valitettavasti on se malli aina olemassa, jossain ohjeissa
he heijastelee siihen ja se etta onnistuko tama juotos tai sella-
nen. Siellé taas sita motivaatiota ja tyéskentelya sitten ohjaa
se mallin mukainen tyéskentely. Jotkut oppilaat nauttii siité
ihan suunnattomasti, etta on se selkee malh Jonka mukaan
tehdaén ja oma o Ja tek té h llaan koko ajan
siihen malliin, etta kaikki eivat ole tdimmaoisesta itseohjautuvas-
ta visio-ohjautuvasta opiskelusta niin otettuja

Sillon kun se tyo ja tehtava
on selkee ja siina tulee osa-
kokonaisuuksia paljon niin
silloin oppilaiden on helppo
hahmottaa, etta taa onnistu
nain ja seuraava juttu menee
noin. kokonaisuudet on jotain
suurempia, se sitten on vaan
erilaista

Jotkut oppilaat nauttii siita
ihan suunnattomasti, etté on
se selkee malli, jonka mu-
kaan tehdaan ja oma osaa-
mista ja tekemista heijastel-
laan koko ajan siihen malliin,

Tyoskentelyn arviointia hel-
pottaa pienet osakokonai-
suudet (H8).

Malliin vertaaminen helpot-
taa itsearvioinnin oppimista
(H8).

Arvioinnin opetus oppilaiden omalla tasolla

8: Sit taas kun arvioidaan jotain tydskentely taitoja, taikka aktii-
visuutta tai motivaatiopuolta niin mitenka se sujuu. niin. Kylla
niinko pienemmille oppilaille, se ettéd kertoo onko ahkera vai ei
niin se on sen tasonen tydskentelyn arviointi ettd se on sen
ikaisilla riittava. Sitten taas vanhemmilla sité voi taas ajatella
suurempana kokonaisuutena sitd, ettd kuinka téa nyt téllé ker-
taa on mielenkiinto suuntautunu johonkin muualle kuin tuotok-
sen tekoon, niin se ei niin se ei vélttdmétta siihen kokoproses-
siin ole merkittdva juttu. Kun myéhemmin pystyy tavalla tai toi-
sella kirimaa sitten. Etté ehka se silleen se muutos on tapah-
tuu.

kun arvioidaan tyéskentely
taitoja nuoremmille puhutaan
ahkeruudesta ja vanhemmil-
le mielenkkiinnon suuntaami-
sesta.

Arvioinnin kieli oppilaiden
kehitystason mukaan (H8)

6254: . Sitten kun siina ne tekee niita toita niin kylla niilld osalla
on niinkun se tédrkeetd ettd jos maa parannan tota tosta niin
parantaaks se mun numeroo tai muuta vastaavaa. Ne taval-
laan silleen ajattelee, etta jos sen tekee siistimmin jonkun tai
korjaa niin ne ajattelee silleen ettd ne saa paremman numeron
siita ettd. Kyl mun mielesta numero tietyllé tavalla, motivoi niit
tekemaan parempaa tyota kuin etté se ois vain suoritus perus-
teinen. Et se on niinkun ala-asteella selkee mun mielesta.

6: Et seiskal kasi, ysillakd mis mennaan etta ne tavallaan tie-
taa sen. Ja siit aina jutellaankin sit aina vahén niinkun esimerk-
kein&kin, ettd timmosié taitoja tarvitaan ja ndméa on selkeesti
tédssé. Etté ne tietda tavallaan ettd mité siihen vaaditaan etta
jos haluaa niin siin voi itte semmosil tietylla tavalla pyrkia. Et
kyl me niinkun tavallaan niitd arvioinin numero perusteist, mist
ne tulee. Kylla ne ylaasteella on paljon selkeemmin tiedossa
kuin ala-asteella. Et kyllé ne niinkun en tiida aika selkeesti kylla
oppilaat pal tarkemmin tietdd oman paikkansa kuin aikuiset
opettajat, et mita kukakin osaa. Et ei se tuu heil niin yllatykse-
na et ain sanotaan et td& on timmaénen

8285: Joo, kylla siina varmaan eroja on. Siis nuorempien kans-
sa tuo arviointi. No esimerkiksi télla hetkelld me tehdaan sem-
moista poytagolfpelid, jossa tota oppilaat on itse tehnyt suunni-
telman tdmmdsten rajausten mukaisesti, niin sitten se mita
keskustellaan siiné tuo isen aikana niin . Tietysti naista etta
miten on onnistunut jonkun yksityiskohdan teossa ja mydskin
siitd miten se suunnitelma ja tuotos vastaavat toisiansa, niin
tén tyyppisia juttuja.

piti ndyttaa, mutta ei sitd mi-

tenkaa systen i i ope-
tettu.

osalla on tarkeetd paran-
taaks se mun numeroo. nu-
mero tietylla tavalla, motivoi
ala-asteella

Ja siit aina jutellaankin sit ai-
na vahan niinkun esimerkkei-
nakin, ettd tammdsia taitoja
tarvitaan ja nama on sel-
keesti tassé.

Et kyl me niinkun tavallaan
niité arvioinin numero perus-
teist, mist ne tulee.

nuorempien kanssa tuo ar-
viointi se mita keskustellaan
siina tuottamisen miten on
onnistunut jonkun yksityis-
kohdan teossa ja miten se
suunnitelma ja tuotos vas-
taavat toisiansa

Kesk lut numerosta aut-
taa hahmottamaan tyésken-
telya (H6)

Esimerkien avulla havain-
nollisteteaan taitavuuden il-
menemista (H6).

Numeroiden kriteereista
keskustellaan (H6).

Nuoremmilla arviointia ope-
tetaan konkreettisten asioi-
den kautta (H8)

Tuntityoskentelysta

Keskusteleminen

Arviointikriteereista

2270: Arviointi tydn osalta on eri kuin lukuvuoden paattyessa.
Sitten kun tulee todistukseen arvioinnin paikka niin sitten mie
arvioin siihen kaiken muun mukaan. Siitdkin mie pasmatan niil-
le

2254: No se on yleensé ollut keskustelua. Seiskalla ja alemmil-
la luokilla on pyritty siihen, ettéd mie kerron varhaisessa vai-
heessa kriteerit milld sité arvioidaan.

4145: No kylla maa tietysti korostin sitd minkélainen on hyvin
tehty ja minkélainen sen pitéis olla ja .

4154: En miné Ei sita voi sillé tavalla sanoa ettéd mina oisin
opettanu niita. Kylldhén sité tietysti kriteerit asetettiin, milté sen
tuotteen piti ndyttad, mutta ei sitd mitenkaa systemaattisesti
opetettu. Enemman vain sitd minkalainen se on silloin kun se
on hyva. Ja mita vikoja, siitdhén se tulee

todistukseen arvioinnin ar-

vioin kaiken

Siitékin mie pasmatan niille.
Tuntitydskentelyn tarkeytta

opetetaan tydskentelyn yh-
teydessa.

No se on yleensa ollut kes-
kustelua. Kerron varhaisessa
vaiheessa kriteerit millé sita
arvioidaan.

korostin sitd minkalainen on
hyvin tehty ja minkalainen
sen pitais olla ja

Kyllédhan sité tietysti kriteerit
asetettiin, milté sen tuotteen

Arviointikriteerit opetetaan
suullisesti (H2)

Arviointikeskustelua kritee-
reista (H2)

Arviointikriteerit opetettii
suullisesti (H4)

Arvioinnin opetus oli tuote-
kriteerien kertomista (H4).

2276:Niin. Kyllahan oppilaat tajuavat, etté jos ei siivota, tai
kesk tdén opetus tai ei keskityté niin vékisin se vaikuttaa
teknisen tyén numeroon. Tietysti vélillisestikin vaikuttaa ja
suoraankin vaikuttaa siihen arviointiin. Kylla mie pyrin ranka-
semmaan siita jos ollaan vaaraksi siella luokassa toimittaessa
toisille. ei toimita saantdjen mukaan. Mie oon sanonu siité, ettd
tdmé laskee numeroa, etta tatako sie haluat siité. Ja tdmén
teen siksi ettéd oppilas tajuais etté sen toiminnalla luokassa on
vélid. Ei ole aivan sama miten siella ollaan ja mita sielld teh-
haan. Monesti joutuu sanomaan etté sie oot kiitettdvan poika
toissa ja tekemisessa mutta kaytés on semmosta etté ei kerta-
kaikkiaa voi antaa kiitettdvaa. Ja tama siksi etta jos se sais sen
petraamaan. Harvoin ne siité niin loukkaantuisivat etté ne I6isi-
vét laskiksi kaiken. Olen kokenut etté on ollut hedelmallista
kayda sitéd ongelmaa pain heti téysilla. Mietitty ettd miten siita
eteenpain.

3166: Mutta kylla sita tulee joka tunnilla vastaan sita palaut-
teen antamista. Mikd meni hyvin ja mité kannattais parantaa ja
silleen.

4169: No méaa sanoisin ettd.jos nyt mennaan numero arvioin-
tii. Etta kylla maa sanoin monta kertaa Ettd numero nelois as-
teikollla voi olla nelosesta kymppiin. aste/kolla vo: olla parempi
ahkeralla véhemmén taitavalla kuin lahjakk kalla. Etta
sité on turha sitten ihmetella. Etta kykyjensé mukaan. Taman
toin kylla selkeasti julki, ettd ei kannate sita ollenkaan éllistella.
Vaikka ois kympin taitava ja nelosen laiska niin saa vdhemman
kuin vilpittdmasti yrittdva vahemman taitava. Tama oli linja.

5189: Sit kun mennaan yldkoulun puolelle niin maa sal n, tta
mulle on ihan sama, mité te saatte lopputulokseks niis 2]
et se tietysti on et niista tulee hyvii, mut muuten se on
mul ei oo merkitysta mika se tyd on vaan mité te opitte taal te-

Ja tdman teen siksi etté op-
pilas tajuais ettd sen toimin-
nalla luokassa on valia

Mika meni hyvin ja mita kan-
nattais parantaa ja silleen.

Ettad numero nelois asteikoll-
la voi olla nelosesta kymp-
piin. asteikolla voi olla pa-
rempi ahkeralla vahemman
taitavalla kuin lahjakkaalla
laiskalla.

Ylakoulun puolelle ihan sa-
ma, mita te saatte lopputu-
lokseks toista, vaan mité te
opitte taal tekemaan.

Oppilaat opetetaan pohti-
maan tuntityoskentelyn tar-
keytté (H2).

Palautekeskusteluita joka
tunti (H3).

Tuntiaktiivisuuden merki-
tysta opetettiin suullisesti
(H4).

Oppilaita suunnataan ar-
vioimaan tekemistédén (H5).




kemaén.

6293: No maa sanosin siina niinkun tavallaan, ehka maa tota
noin pitkin ty6té aina niin saatan jotain kommentoida ja taval-
laan niinkun maa kerron ehka niille millé tasolla mennaén.

8255: Joo sitéd tydskentelyé ja prosessin aikaista arviointiahan
Suoritetaan niinku keskustelemalla. Etta siin& vaiheessa en ota
mitaa vélivaiheen juttuja paperille

pitkin ty6ta saatan jotain
kommentoida kerron millé ta-
solla mennaan

Ty6skentelyn ja prosessin ai-
kainen arviointi tehd&an kes-
kustelemalla.

Tyoskentelyn aikana ar-
viointi keskusteluja (H6)

Tyoskentelynaikanen ar-
viointi on keskustelua (H8)

Kesl lua tvésh lysté ja

y y jakson |

1215: M: Arvioiko ne sitd omaa tydskentelyaan, ja tydskentely
tappaansa

H: kylld ne suullisesti arvioi mutta siihen ei oo Kirjallista kyse-
lya. Se kaavake oli siina oli jonkin verran sitékin arviointia mut-
ta ne ei osannu kaytta: a kaavakkeilla, joten se on hylatty
niin, etta tai ne osasi kayttdd mutta se ei se anto minusta vaa-
rat vastauksen kun se anto anto aina niin hyvia, alyttéman hy-
Va.

1209: ...mutta kylla me sanallisen palautteen ne joutuu anta-
maan ja joutuvat miettiméén ihan oikeasti sen. Ja tuota se toi-
mii kohtuullisen hyvin kylla ja joka ikisen tyon kohalla kdydaan
se lapi muutenkin sitten kun kirjallinen koe ja kirjallisessa ko-
keessa sitten on on tuota yks kysymys joka liittyy siihen etté ne
joutuu arvioimaan omaa osaamistaan siihen asti. JA ne antaa
siita arvioin.. Ylleensa se on vaihtoehto joko hyvin tai huonosti
tai jotakin tammosta. Kaksi erilaista vaihtoehtoa. Riippuu mista
asiasta on kysymys.

2: Ja sitten niité oikeasti arivoidaan Kriteerien pohjalta kisoissa
Jotka niille toille pidetéén. Niin siind saadaan suoraa palautet-
ta.

3162: Tavoite. Tavoitehan on tietenkin se etta kaikki ois kym-
pin oppilaita. Sehan on totta kai tavoite, mutta sitten kun siella
on havaitsee, etté joillakin ei niinkun taijot ei riita, kerta kaik-
kiaan ja sitten siina sitten aina oppilaitten kanssa keskustellaan
mika meni pieleen ja varsinkin tdmé meijén jaksoarviointi on
hyva semmonen ko se kdyaan viis kertaa vuojessa lapi. Se on
minusta semmonen hyvé palautekeskustelun paikka sitten,
Mutta kylla sita tulee joka tunnilla vastaan sité palautteen anta-
mista. Mikd meni hyvin ja mita kannattais parantaa ja silleen.

4158: M: Kaviksda semmosta arviointi keskustelua numeron-
annon yhteydessa siita tyosta

H: Kavin. En muista kavinko aina kaikkien kanssa , mutta
muistan etté joskus kévin kaikkien kanssa ihan systemaatti-
sesti, ettd jokainen kavi henk. koht esitteleméssé sen tuotteen.
Ja miné sitten keskustelin siitd miké siin& nyt sitten tuli. Jopa
silla tavalla ja joskus sillékin tavalla etta jokainen vuorollaan
aakkosjarjestyksessa.

5332: Et mik& on se lopputulos. Mut maé kerron oppilail suo-
raan, jos hanen tekemisensé on ollut jottain muuta. Et kuin pal-
jon méa olen joutunu auttamaan siin tydntekemises, et onko
koneitten kéyt6s ollu jotain selkeitd ongelmia, ettd maa olen
joutunu siel olemaan avustamas jossain hommassa, jonka
pystyy sillain ittekkin tekeméaan. Et naa kaikki tulee tietysti siin,
mut

5358: et kyl se tulee sité kautta et se tyé tosa etenee niin kyl
ne aikahyvin ne oppilaat tulee sanomaan et tdsé meni nyt tam-
moénen homma meni niinkd hanen mielest pieleen. M&éa sanon
ett se on sinun tyés ja nyt séé taasen sit mietit et, mitd saa teet
ja sitéd kautta se oikeestaan aika pitkélle se herattely tapahtuu
et. Kun ik&a kartuuu niin se oma tyd tulee sita tarkeemmaks
niin sitd enemman saé siihen oppilaana alat kiinnittdmaan huo-
mioo, sit jos s&é viel oot vastuuntuntonen niin s&a haluat sen
viel sit korjata. Toiset on hiukan huolettomampia heppui. Sillon
niin tarttee sanoo, et mul se riittda toi, et se on sun tyds, et
méé en sité tietenkdén korjaa, mut jos sulla on semmonen olo,
et s&é halua sen laittaa paremmaks niin sit sé4 laitat ja teet

Kylld ne suullisesti arvioi
(omaa tydskentelyaan) mutta
siihen ei oo kirjallista kyselya

Sanallisen palautteen ne jou-
tuu antamaan ja joutuvat
miettim&an ihan oikeasti sen.

Kisoissa sitten oikeasti ar-
voidaan kriteerien pohjalta.

Varsinkin tama meijan jak-
soarviointi se on minusta hy-
vé palautekeskustelun paik-
ka.

Joskus kavin kaikkien kans-
sa ihan systemaattisesti, ettd
jokainen kavi henk. koht.
esitteleméssa sen tuotteen.
Sitten keskustelin siita mika
siind nyt sitten tuli.

tekemisenséd maa olen joutu-
nu auttamaanonko koneitten
kaytos ollu jotain selkeité on-
gelmia

tyd tosa etenee oppilaat tu-
lee sanomaan et tdsd meni
nyt pieleen

Méé sanon ett se on sinun
tyds ja nyt séa taasen sit
mietit et, mitd saa tee. Se on
sun tyds, et maa en sité tie-
tenkaén korjaa, mut jos sulla
on semmonen olo, et sda
halua sen laittaa paremmaks
niin sit s&a laitat ja teet sen

Suullinen itsearviointi tyos-
kentelysta (H1)

Suullinen palautekeskuste-
lu (H1).

Yhteinen arviointikilpailu
(H2)

Palautekeskustelu jaksoar-
vioinnin yhteydessa (H3)

Arviointikeskustelu jakson
lopussa (H4).

Arviointikeskustelu tuot-
teesta ja tyoskentelysta
(H5).

Oppilaat opetetaan otta-
maan vastuu oman tekemi-
sen laadusta (H5).

sen ja mietit miten korjaat

6250: Me katotaan tavallaan siiné niinkun ennen ne jaetaan
kotiin ne tydt ne on kaikki tyt siin niinku pydéalla. Siin me ka-
totaan vahén ettd minkalaisiin asioihin vois kiinnittdd huomiota.
Ja téssa on kiinnitetty huomiota tdhan ja tdssa on taa tommo-
seen kiinnitetty huomiota. Et semmosii asioita katotaan niinkun
yhteisesti.

6319: Ei, kyl se arviointi ihan hyva on et mimmosta arviointia,
et ei se pelkk& numero. Kyl mun mielesta siina, ettd voi sanoa
ettd missd menee hyvin ja missé vois véhan parantaa ja muuta
vastaavaa ja mihin kiinnittdd huomiota, niin kyllda semmonen
arviointi on aina paikallaan ja kylla ne sité hirveen mielellaén
sitd kuuntelee, etta ottaakin sitd ,etta ei se pahasta ole.

7263: Mulla oli josku sellanen arviointilomake, jossa oppilas ar-
vioi itse omaa tydskentelydén ja omaa suhtautumistaan siihen
ja sitten arvioin mydskin arvioi sitten sen tuotteen ja tuli sitten
sen paperin ja sen tuotteen kanssa sitten tuonne mun luokse.
Mutta maa luovuin siitd vahan semmosena tyélaana, juttuna
maa oon sitten, se kisun oppilas tulee ja oppilasesittelee sen
tybnsé ja me kdydaén se arviointi keskustelu, ikdén kuin arvioi-
dessa sité tuotetta, niin siina voidaan mydskin sitten puuttua
siihen tyon tekemiseen taikka tahan asenteeseen. Ja usein se
nakyy myoskin sitten tyonjéljessa.

8: Sit taas jollakin vanhemmilla, se mité arvioinnissa keskustel-
laan, ei enda niinkaan paljon sita, ettd se suunnitelma ois jo-
tenkin orjallinen jonka noudattamiseen heijastellaan sita tyos-
kentelya, vaan silla lailla ettd se idea miké sielld suunnitelman
takana niinkun on niin yritetdén heijastella siihen sité tuotta-
mista ja tekemisen onnistumista.

Ja mietit miten korjaat

Kun kaikki ty6t on siina poy-
dalla, niin katotaan yhteises-
ti, minkalaisiin asioihin vois
kiinnittda huomiota.

Kyllda semmonen arviointi on
aina paikallaan ja kylla ne si-
té hirveen mielellaan sita
kuuntelee,

Oppilas esittelee tydnsa ja
me kdydaan se arviointi kes-
kustelu, ikaan kuin arvioides-
sa sité tuotetta.

Sit taas jollakin vanhemmilla,
se mita arvioinnissa keskus-
tellaan, se idea mika siella
suunnitelman takana niinkun
on niin yritetdan heijastella
siihen sita tuottamista ja te-
kemisen onnistumista.

A ntikeskustelut tuot-
teista (H6)

Arviointikeskustelu jakson
lopussa (H6)

Arviointikeskustelu tuot-
teesta, tekemisesta ja asen-
teesta jakson lopussa (H7).

Vanhemmilla oppilailla ar-
viointikeskustelut idean ja
toiminnan vertaamista (H8)
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