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Abstrakt

I den hir artikeln ses ordkonst som en kreativ aktivitet dér fiktiv text tolkas, modifieras eller utokas
med hjilp av konstbaserad framstéllning. P4 sa sétt 4r ordkonst en betydelsefull del av att leva sig in i
en text och att synliggdra upplevelser och kidnslor som ldsningen vicker. Ordkonst i kombination med
litteraturundervisning hér hemma inom ramarna for konstimnenas didaktik vilket gor bade littera-
turundervisningen och ordkonsten mangfacetterade och innehallsméssigt rika. Datamaterialet bestar
av interventioner i litteraturundervisningen som genomfordes inom projektet Lukupesid (LLdshorna)
aren 2021-2023, dér ordkonst hade en central roll. Data analyserades med hjélp av kvalitativ inne-
héllsanalys for att beskriva ordkonst som en del av litteraturundervisning. I analysen framkommer
att ordkonstens centrala element ér litteraturens roll och litteraturval, fysiska larmiljoer, holistiskt
larande och aktiviteternas lingd, olika konstarter samt barn och ungas delaktighet och agens. Pa basis
av dessa element bildades en modell for ordkonst som en del av litteraturundervisning och ett holis-
tiskt, mangvetenskapligt ldrande. Ordkonst som en del av litteraturundervisning kan enligt modellen
fraimja betydelsefulla ldsupplevelser, personliga reflektioner och utvidgad fantasi hos ldsarna samt 6ka
upplevelser av olika konstformer och konstnérlig aktivitet. Det som dock édr sldende i denna studie ér
att ldrarna knappt ndmner elevernas lasupplevelser, de kénslor som texterna vicker eller kopplingen
mellan det de ldser och deras egna liv.

Nyckelord: integrerande larande; empatisk ldsning; barnens ldsning

Abstract

Literary as part of literature teaching — empathetic reading and creative writing

In this article, literary art is seen as a creative activity in which fictional text is interpreted, modified
or expanded with the help of art-based presentation. In this way, literary art is an important part of
immersing oneself in a text and making visible the experiences and feelings that reading has evoked.
Literary art in combination with literature teaching belongs within the framework of arts education,
which makes both literature teaching and word art multifaceted and multi-meaningful. The data
material consists of interventions in literature teaching carried out within the Lukupesid (Reading
Nest) project in 2021-2023, in which literary art played a central role. The material was examined
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Ordkonst som en del av lLitteraturundervisning

using qualitative content analysis to describe the role of word art as part of literature teaching.
The analysis shows that the central elements of word art are the role of literature and the choice of
literature, physical learning environments, holistic learning and the length of activities, different art
forms, and the participation and agency of children and young people. Based on these elements, a
model was formed for word art as part of literature teaching and holistic, multidisciplinary learning.
According to the model, word art as part of literature teaching can promote meaningful reading
experiences, personal reflections and expanded imagination among readers, as well as increase
experiences of different art forms and artistic activity. What is striking in this study, however, is that
the teachers hardly mention the students’ reading experiences, the feelings that the texts evoke, or
the connection between what they read and their own lives.

Keywords: integrative learning; empathic reading; children’s reading

Inledning

Ordkonstens stillning som konstform ér sdrpriaglad, eftersom den baserar sig pa
verbaliseringen av inre kdnslor, erfarenheter, minnen och forestillningar hos skri-
benten eller hos den som lever sig in i en text. Ett meningsskapande som bygger pa
ord mojliggor samtidigt ett precist uttryck for kidnslo- och upplevelsetillstand samt
nyanser och bibetydelser - det vill sdga ett poetiskt dunkel med sina symboliska
lager. I den hir artikeln definieras ordkonst enligt Munday et al. (2022) som en
konstform déir fiktiva texter tolkas, modifieras och utékas genom en konstbaserad
aktivitet som inte utgar fran att skapa en kopia av den fiktiva texten, utan represen-
terar en ny kreativ produkt och uttrycksprocess. Pa sa sitt speglar ordkonsten inte
bara den ursprungliga texten utan dven ldsarens upplevelser och erfarenheter av det
ldsta: hur texten har tolkats och hur uppfattningarna och tolkningarna férenas med
lasarens livsvarld.

Nar ordkonst undersoks inom ramen for litteraturundervisning ér dess syfte att dels
stodja inlevelsen 1 den fiktiva texten, dels att genom konsten bidra till att berika och
synliggdra upplevelserna som uppstar i ldsprocessen. Nér olika omraden av ldrande
(fardigheter, kénslor, kunskaper och attityder) och olika konstformer kombineras upp-
star forutsittningar for mangsidigt larande (om konst i ldrande se till exempel NAEYC,
2020). Samtidigt mojliggoér ordkonst den uttrycksfrihet som kinnetecknar all konst och
ger utrymme att anvinda egna upplevelser samt sociala och kulturella sammanhang i
larandet (Lo & Matsunobu, 2014). I en finldndsk utbildningskontext (Utbildningssty-
relsen, 2014) betraktas ordkonst som en konstform dér elevernas sprakliga firdigheter
stirks genom kreativa arbetsmetoder som kombineras med metoder fran olika veten-
skaps- och konstomraden. Skrivande och ldsning kan kombineras med musik, konst,
drama och digitala medier. Syftet med att anvdnda ordkonst i undervisningen ar bland
annat att uppticka ldsglddje, betona sambandet mellan ldsning och kreativt skrivande
samt stdrka den emotionella kopplingen till bade ldsning och litteratur. Som en del av
grundliggande konstundervisning dr ordkonstundervisning, som kommuner, foren-
ingar eller privata ordkonstskolor i Finland erbjuder till barn och ungdomar, i enlighet
med den nationella ldroplanens mal.

39



F-A. Aerila et al.

I den hir artikeln undersdker vi ordkonst som en del av litteraturundervis-
ningssprogrammet TARU-Tarinoilla lukijaksi (Bli en ldsare genom berittelser).
TARU-programmet bestar av en Overgripande, forskningsbaserad modell for litte-
raturundervisning som har utvecklats sedan ar 2017 (Aerila & Kauppinen, 2019,
2021). Under aren 2021-2023 tillimpades TARU-programmet i Lukupesé-projektet
med malsdttningen att kombinera litteratur och kreativa metoder 1 ett ordkonst-
sammanhang. Lirare fran smabarnspedagogik till grundskoleundervisning deltog i
det finldindska delprojektet. Denna artikel beskriver de litteraturbaserade ordkon-
stpedagogiska undervisningsforsok som genomférdes av ldrarna och forsknings-
materialet bestar av ldrarnas reflekterande beskrivningar av undervisningsférsoken
(for mer information om undervisningsférséken, se Kielikukko 2/23, FinRA). Dessa
reflekterande beskrivningar av undervisningsférsdken inom smabarnspedagogik och
grundskolor analyseras genom en induktiv innehallsanalys i syfte att besvara féljande
forskningsfragor:

1) Vilka ar de viktigaste elementen i ldrarnas ordkonstférsok, enligt ldrarnas reflek-
terande beskrivningar?

2) Vad avsldjar lararnas reflekterande beskrivningar av ordkonstforsoken om deras
sétt att forsta litteraturbaserad ordkonst?

Syftet med denna artikel &r att beskriva ordkonst som en del av litteraturunder-
visning genom de pedagogiska tillimpningar som ldrarna utvecklat. Lirarnas peda-
gogiska idéer och Ovningar belyser olika mojligheter att utnyttja ordkonst inom
litteraturundervisningen.

Ordkonst ir att viaxa i och med konsten

Nar ordkonst betraktas som en del av litteraturundervisningen — det vill sdga som
en bredare ram av estetiskt skriftligt uttryck — framtrider ldsning som en social
och interaktiv process. Ordkonst innebir samtidigt ett kreativt skapande dér ldsare
och skribenter tar aktiva roller och upplever sig std i en meningsfull relation till
en gemenskap (om gemenskap se till exempel McMillan & Chavis, 1986). Enligt
Wilhelm (2016) kan den kinsla av textuellt vidlbefinnande som ldsning ger upphov
till uppstd bade pa ett individuellt plan och i relation till en gemenskap. Textu-
ellt vilbefinnande kan forknippas med att férsjunka in i litteraturens vérld, ldra
sig genom litteraturen, uppleva de Overraskningar som litteraturen erbjuder samt
socialiseringen som uppstir kring litteratur. Enligt Wilhelm forverkligas socialt
vilbefinnande endast i interaktion med en ldsargemenskap, men vid inlevelsefull
lasning kan ldsaren skapa en dialog med litteraturens virld ocksa genom ordkon-
stnérlig aktivitet. Genom konstbaserad aktivitet kan ldsaren till exempel leva sig in
i karaktidrernas situation, identifiera, forsta de kidnslor som vicks under ldsningen
samt bemodta dem i sig sjdlv och hos andra (om emotionell, inlevelsefull ldsning se
McWilliams et al., 2014).
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Nir ordkonst forankras inom litteraturundervisningens ramar fungerar fiktiva
texter som en del av konstundervisningen. Samtidigt blir texterna redskap for larande,
kommunikation och gemenskap, genom vilka barn och unga far méjlighet att uppleva
olika konstformer eller kombinationer av dessa (Fettig et al., 2018). Meningsfulla
larandeupplevelser med konst stodjer dessutom barn och unga i att forsta hur tankar,
kidnslor och upplevelser kan férmedlas och synliggéras genom konstnérlig aktivitet
(McClure & Fullerton, 2017). Ordkonst ger ldsaren ett konkret uttryckssétt for att
beskriva och utvidga sin lasupplevelse pa bade ett medvetet och omedvetet plan (Aerila
et al., 2024). Ur undervisningssynvinkel dr det ocksa betydelsefullt att forenandet av
ordkonst och litteraturldsning ger ldrare mojlighet att observera och forsta barn och
unga utifran deras kunskaper, firdigheter och egenskaper (Lo & Matsunobu, 2014).

Att kombinera litteraturundervisning med ordkonst innebér dérfér en utvidgning
av litteraturens didaktiska anvindning. Ordkonst fungerar som en port till de kénslor
och upplevelser som ldsningen viacker. Den synliggdr ldsarens individuella ldsupple-
velse, stodjer forstdelsen av individuellt meningsskapande och bygger i bista fall en
bro till gemensam forstaelse (Aerila & Kauppinen, 2021; Silverstein & Layne, 2010).
Det konstbaserade uttryckssittet gor dessutom ldsupplevelsen multimodal (NCTE,
2020; Rumenapp et al., 2018), vilket ger mojligheter att uttrycka ldsupplevelsen visu-
ellt, auditivt, kinestetiskt eller genom att kombinera uttrycksformer (Deans & Wright,
2018). Deans och Wright (2018) beskriver konstbaserad aktivitet som ett kreativt,
mangsidigt, icke-verbalt eller verbalt sprak, genom vilket elever kan utveckla sina
kognitiva, kroppsliga, emotionella och sociala firdigheter samt reglera sina sinnestill-
stdnd pa egna villkor. Detta skapar utrymme for individuella réster, uttryckssétt, kre-
ativitet och samarbete (De Bruin et al., 2018).

Genom att kombinera ordkonst med litteraturundervisning kan elevernas inlevelse
1 texten stirkas, vilket 1 sin tur aktiverar kreativt skapande och mojliggér estetiska
uttryckssétt. Inlevelsefull ldsning kan fungera som en utgangspunkt for konstnérligt
skapande, men olika konstformer kan ocksa vidcka upplevelser och fornimmelser av
litteraturens virldar och ddarmed f6rdjupa inlevelsen (Aerila et al., 2024; McWilliams
et al., 2014). Inlevelsefull ldsning kombinerat med olika konstformer framjar elever-
nas emotionella firdigheter och stoder deras estetiska och psykiska utveckling samt
stirker deras engagemang i litteratur och ldsning (Ada & Campoy, 2017; Kauppinen
& Aerila, 2024; Lo & Matsunobu, 2014). Samtidigt skapas ett utrymme dér ldsaren
har en mojlighet att dra sig tillbaka och betrakta sig sjilv, andra och sin omgivning
med fordjupad uppmérksamhet (Drew & Rankin, 2004).

Figur ett sammanfattar TARU-modellens syn pa litteraturundervisningen och
den konstbaserade aktivitetens delomrdden och deras innebdrd. I figurens kirna
finns ordkonstens delomraden enligt TARU-modellen: kreativt sjilvuttryck, olika
konstformer, inlevelsefull ldsning och litteratur. For varje delomrdde sammanfattas
dess betydelse inom ordkonst. TARU-modellen (Figur 1) kan dven anvidndas for att
bedéma om litteraturbaserade aktiviteter utgor verbala eller icke-verbala konstfor-
mer. I modellen kulminerar denna skillnad i det kreativa sjdlvuttrycket, eftersom
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konstnérlig verksamhet alltid ska mojliggora individuella tolkningar. Darfor uppfyller
uppgifter som till exempel modellhantverk eller fargliggning baserade pa litteratur
inte kriterierna for ordkonstnérlig aktivitet.

( Kreativt \ [ Inlevelsefull \

sjalvuttryck: lasning:
Synliggor Kanslor,
individuella upplevelser och
betydelseroch deninre varld som
mojliggor en litteraturen vacker
gemensam samtdelningen av

\betydelsegivning.j \ dessa. j
" e )

Litteratur;

konstformer:
Utvidgning av
upplevelsevarlden
och
forestallningsvarlden.

Mojliggor provning
avolika
konstformeroch
ett multimodalt

\ uttryck. j \ j

Figur 1. TARU-modellen for litteraturbaserade aktiviteter.

Ordkonst i Lukupesi-projektets interventioner inom
litteraturundervisningen

Det forskningsmaterial som beskrivs i denna artikel har samlats in aren 2021-2023
inom det internationella projektet Lukupesi. I projektet deltog forskare och ldrare
fran Estland, Lettland och Finland. Syftet med projektet var att utveckla inspirerande
lasmiljoer for savil smabarnspedagogik som grundskola, i enlighet med principerna
for litteraturbaserad ordkonst. I denna artikel utgdrs forskningsmaterialet av
finska reflektionsdokument (N=9) fran Lukupesi-projektets undervisningsforsok.
I dokumenten beskriver ldrarna sina genomforda undervisningsférsok i detalj och
reflekterar 6ver deras forlopp enligt en noggrant utformad instruktion fran kapit-
lets forfattare. Lingden pa enskilda dokument varierar mellan tre och fem sidor,
och urvalskriterierna for att inkludera undervisningsforsoken var kopplingen mellan
kreativt sjalvuttryck, olika konstformer och inlevelsefull ldsning. Tre av férsoken
genomfordes inom smabarnspedagogik eller forskoleundervisning, fyra i lagstadiet
pa grundskolan och tva i1 hogstadiet. I tabell ett presenteras sammanfattade beskriv-
ningar av de undervisningsférs6k som valts som material. Beskrivningarna omfattar
information om genomférandegruppen, den fiktionstext som utgjorde utgangspunkt,
larmiljo, innehall samt de konstbaserade arbetsmetoder som anvindes.
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Tabell 1. Beskrivningar av undervisningsforsoken (titlar har Gversatts till svenska av artikelforfattarna)

Grupp, fiktiv text och miljé

Beskrivning av forsoket

Konstbaserade
arbetsmetoder i forsoket

Vetenskapssagostund
(iscensittning av gruppens
utrymmen)

Daghem

Mia Rionkd ja Thomas Lilley:

Lepakon vuosi (Fladdermusens dr)

Det egna ldrandet stdds och
vidareutvecklas genom deltagandet
och uppbyggnaden av sagostunden,
skapande verksamhet efter
sagostunden samt senare besok i det
upplevelserika sagorummet.

Bildkonst: tillverkning av en
egen fladdermus av kartong
och reflekterande material.

Upplevelsefénster
(miniatyrvirld)

Daghem

En barnbok (vald av ldraren)
som passade gruppens tematiska
helhet.

En gemensam konstruktion i en
smabarnspedagogisk grupp utgaende
fran en barnbok. I daghemmets

aula byggdes dérefter gruppvisa
miniatyrscener som visualiserade

barnlitteraturvéirlden i glasmontrar.

Bildkonst, byggande,
hantverksuttryck, miniatyrvirld
Varje barn fick med en valfri
teknik och huvudsakligen

med dtervunnet material

skapa ett eget foremal till

upplevelsevirlden.

Kamishibai (sa kallat japanskt
pappersteater)-forestillning av en
djursaga (klassrumsmiljo)
Forskoleundervisning

Finska folksagor med djur

Liésstunden med temat folksagor
fortsatte med att barnen bekantade
sig med berittelsens struktur och
skapade en egen bild av en for dem
betydelsefull hindelse i sagan.

Bildkonst: ett pastellkritarbete.

Drama: deltagande i en
pappers- eller kamishibai-
teaterforestéllning.

Konstbaserad férdjupning i
sagans varld

Ak 2

H. C. Andersen

Snaddrottningen

En Kklassisk saga som utgangspunkt

for tvarkonstnérlig verksamhet.

Teaterbesok, musik frin en
sagomusikal, skapandet av en
miniatyrvérld, kreativ rorelse,

ordkonst.

Ponthiitinen i Gamla Raumo
(klassrumsmiljo, stadsmiljo,
museum)

Ak 1 och 4 (fadderklasser)

Tuula Nikala-Soiha: Ponthiittinen i

det gamla radhuset

En mangsinnlig resa in i den bok
som skildrar den egna hemstaden: ett
tematiskt sammanhallet arbete i olika
miljéer och olika texter.

Dramaéventyr: att spela en
roll, ljudlandskap, kreativ
problemlésning.

De forsvunna bokstiverna
-ett Aventyr i en escape room
-varld (flyktrum)

Iscesittning av klassrummet till
olika escape room-punkter

Ak 6

Lewis Carroll: Alice i underlandet

Skapandet av en berittelsemiljo i
klassrummet enligt processdramats
olika faser.

Skapandet av en egen karaktir och
dventyr i escape room-vérlden i

karaktérens roll.

Bildkonst, drama, besvirjelse-
och kollagedikter, affischer,

rollbaserat agerande.

Fordjupad inlevelse i en
klassisk saga — en virtuell
sagovirld i klassrummet
Iscenséttning av klassrummet
Ake6

Brioderna Grimm:

Stadsmusianterna fran Bremen

Att skapa sagans virld i klassrummet
med hjilp av seppo.io-spelet och att
uppleva dventyret genom en narrativt
strukturerad escape room -modell.

PaDramatisering i escape room
-uppgifterna, bildskapande och
skriva texter till uppgifter.
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Grupp, fiktiv text och miljo

Beskrivning av forsoket

Konstbaserade
arbetsmetoder i forsoket

Genrerunda i en virtuell miljo
Ak 8
Veera Salmi: Oboins bok

Omvandlingen av den reella
skolmiljon till ett virtuellt
spelutrymme med hjéilp av seppo.
io-spelet, dér eleverna loste ett fiktivt,
berittelsedrivet mysterium enligt
escape room-idén. De konstbaserade
uppgiftspunkterna, som genomfoérdes
i par krivde kreativt tdinkande och
fantasi.

Pa escape room-
kontrollpunkterna ingick
kreativa skrivuppgifter som
baserade sig pa litterédra utdrag,
t.ex. att ta ett fotografi och
dérefter skriva en beskrivande

text baserad pa fotot.

Virtuell bokhylla for att lasa
klassiker

Ak 9

Aleksis Kivi:Sju broder

Minna Cants verk

Att leva sig in i en litteraturhistorisk
epok och en Kklassisk bok genom en
dramatisk skildring av tidsperioden
med hjilp av ThingLink-
applikationen

Livedrama i klassrumsmiljo,
kreativa skrivuppgifter som
efterliknar plattformar i sociala
medier, videoklipp inbdddade i
den virtuella bokhyllan.

Data bestod av liararnas reflekterande beskrivningar, vilka analyserades med hjilp
av kvalitativ innehallsanalys (Krippendorff, 2019; Lindgren et al., 2020). Analy-
sen genomfordes som parallella och gemensamma analyser av kapitlets forfattare
(MacLure, 2013) i en fordjupande hermeneutisk cirkel, diar analysen utvecklades
genom en cyklisk process av individuell granskning av materialet och gemensam
diskussion (Gadamer, 2004). Den forsta forskningsfragan besvarades genom dat-
adriven analys, dir de centrala elementen i varje undervisningsforsok identifierades
i den inledande fasen genom att jaimfGra elementen i olika forsék med varandra
och gruppera dem under teman som beskriver dessa element. Baserat pd denna
analys identifierades foljande teman i materialet: (1) litteraturens roll och urval,
(2) fysiska larmiljoer, (3) integrering och aktiviteternas varaktighet, (4) konst-
former samt (5) deltagande och handlingskraft. I nédsta steg analyserades dessa
teman mer detaljerat i syfte att identifiera de mest betydelsefulla elementen inom
varje tema. I resultatdelen presenteras varje tema separat. Observationerna stdds
av exempel frdn materialet. Den andra forskningsfragan besvarades genom en mer
teoristyrd ansats, dir ldrarnas reflekterande beskrivningar jimfordes med den lit-
teraturbaserade modellen for ordkonst i TARU-programmet och genom att inte-
grera de viktigaste elementen i de reflekterande beskrivningarna i TARU-modellen
(figur 1). Resultaten av denna integration sammanfattades i figur tva, didr obser-
vationerna lyfts till en 6vergripande niva for att beskriva ordkonst som en del av
litteraturundervisningen.

I alla skeden av studien foljdes riktlinjerna fran den finska Forskningsetiska dele-
gationen (TENK). De ldrare som deltog i Lukupesi-projektet ombads att ge sitt
samtycke till att materialet anvindes i denna studie. Eftersom néagra av ldrarna
genomforde forsoket som en del av klassldrarstudenternas praktik, behdvdes dven
deras samtycke for anvindningen av materialet.
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De centrala elementen i de litteraturbaserade ordkonstforsoken

Litteratur och litteraturval

Analysen av Lukupeséi-experimenten visar att litteraturen i studierna var mangsidig i
allt fran urval av enskilda textutdrag (till exempel utdrag ur Veera Salmis verk Oboin
kirja [Obois bok] i genrerundan i arskurs 8) till hela verk (till exempel Mia Ron-
kis, Thomas Lilleys och Nadja Sarells bilderbok Lepakon vuosi [Fladdermusens ar] i
smébarnspedagogikens ldsestund med vetenskapstema). I interventionerna var olika
klassiska sagor populdra (Grimms, Carrolls och Andersens sagor) samt folksagor. I
sina beskrivningar motiverade lirarna valen av de klassiska sagorna med att de var
bekanta for barnen bade till innehall och struktur, och de gav tack vare sin fantasirike-
dom mojlighet att anvinda manga olika konstformer. P4 sa sitt kunde litteraturvalen
uppmuntra till ldsande och ldrande samt intensifiera inlevelsen i texten. FOr vissa
larare baserades valet av arbete for undervisningsforsoket pa andra faktorer &n empa-
tisk ldsning. I dessa forsok var lararnas mal att anvinda ordkonsten for att 6ka moti-
vationen att studera ett visst &mne (egen region eller fladdermdss) eller betydande
verk i litteraturhistorien (Minna Canths verk och Aleksis Kivis Sju broder). Anméark-
ningsvart dr att det inte i nagon intervention férekom att barnen skulle ha deltagit i
litteraturvalen, fastédn ldrarna dndé ansag att det var viktigt att vilja texter som barnen
upplevde som meningsfulla.

Konstbaserade arbetsmetoder i litteraturundervisningen ger mojlighet att uppleva
litteratur som konst, och genom det litterdra material som viljs for ldsning kan den
estetiska upplevelsen fordjupas. Att utforska symboler, karaktidrer och hindelsefor-
lopp genom musik, bildkonst eller drama 6ppnar mdojligheter att betrakta verklig-
heten pa ett nytt sitt och uppleva alternativa viarldar som fungerar annorlunda och
enligt andra principer d4n den existerande verkligheten.

Fysiska larmiljoer

Analysen visar att arrangemang av fysiska ldrmiljoer enligt lirarnas beskrivningar
stodde elevernas inlevelse i texten, den ordkonstnérliga aktiviteten samt gemenska-
pen. Exempelvis hade lararen i smabarnspedagogikens vetenskapliga ldsstund skapat
en rofylld miljo som skulle forestélla ett kvillsscenario med hjédlp av belysning, tyg
och sittdynor. Enligt reflektionerna syftade detta till att hjdlpa barnen att leva sig in
i fladdermdssens virld och att skapa eget fladdermusmaterial till miljon. En motsva-
rande multisensorisk miljo skapades pa isen och i snddrivan for att stddja inlevelse i
H. C. Andersens Snodrottningen: Skridskoakning, musik samt snddnglar och sndslott
hjilpte enligt lirarstudenternas reflektioner eleverna i arskurs tva att leva sig in i
berittelsens vérld.

I de flesta interventionerna var ldrmiljon en konkret klassrumsmiljé som iscensat-
tes eller en utomhusmiljo. Vid nagra interventioner utvidgades ldrmiljon till virtu-
ella miljoer och lekmiljoer. Det verkar som om ldrarna genom varierande larmiljoer
forsokte stodja elevernas aktivitet och inlevelseférmaga samt hjdlpa dem att viga
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ldmna sin bekvdmlighetszon. I genrerundan i arskurs atta kombinerades utomhus-
miljé med en virtuell virld, eftersom skolgarden fungerade som plattform foér det
platsbaserade spelet Seppo. I reflektionerna framkom att specificering enligt escape
room-pedagogik, kreativt skrivande, digitalisering och fri rorelse i utomhusmiljé l[dm-
pade sig vél for att fa elever i1 arskurserna sju till nio att leva sig in 1 berittelsen. De
sa kallade upplevelsefonstren (miniatyrviarldarna) som skapades 1 daghemsgruppen
utifrdn barnbdckerna som lidrarna valt fungerade ddremot som dockhus eller lekmil-
joer, vilka hjalpte barnen att leva sig in 1 miljon som skildrades 1 verket och att skapa
egna berittelser.

Holistiskt ldrande och aktivitetens lingd

De reflekterande beskrivningarna av ldrares undervisningsforsok visar att alla inter-
ventioner som kombinerade inlevelsefull ldsning och ordkonst bestod av flera timmar
langa larprocesser med bade holistiska (till exempel grupparbete och emotionella
fardigheter) och integrerande element (till exempel historia, litteraturhistoria, konst-
och fiardighetsimnen, IKT). Kombinationen av olika konstformer och larostoff med
litteratur gav ldrarna bade flexibilitet och tid att planera och genomféra interven-
tionerna pa ett optimalt sétt. Interventionerna i arskurserna sju till nio genomfor-
des huvudsakligen inom ramen fo6r undervisningen i fi modersmal och litteratur och
integrerade dir innehall inom ett och samma dmne, medan i arskurserna ett till sex
anvindes lektioner i flera olika &mnen. Till exempel i interventionen i drskurserna ett
och fyra som byggde pa Leena Nikala-Soihas verk Vanhan raatthuoneen Ponthiittinen
[Skumtrollet i Gamla radhuset] kombinerades bildkonst, modersmal och litteratur
samt gymnastik. Da kunde ldraren genomfora litteraturbaserade aktiviteter under en
och samma dag pa flera lektioner eller néstan varje veckodag. I interventionen inom
smabarnspedagogiken fick arbetet en speciell rytm i form av en vixlande verksam-
het mellan ldraren och barnen. I ldsstunden med vetenskapstema laste ldraren forst
berittelsen om fladdermdssen, varefter barnen skapade egna fladdermdss. Liraren
byggde sedan en upplevelsevirld for barnens lekar, som i sin tur fortsatte i flera dagar
som fri lek.

I interventionerna anviandes ordkonst i ldrprocessens alla skeden: i borjan av inter-
ventionerna (motivering, stod for inlevelse, synliggérande av tidigare upplevelser),
under processen (fordjupad inlevelse, fokusering av perspektiv, samarbete kring
problemldsning och uppritthallande av motivation) och i slutet (synliggérande av
egna upplevelser som delas och sammanfattning av det man lért sig). Olika konst-
former anvindes mangsidigt: visualiseringar (fotografering, bildkonst), byggande av
miniatyrvirldar, dramatiseringar, videofilmning, dans, musikskapande, inlevelsefull
hoglésning och tvirkonstnarlig aktivitet. Det kreativa skrivandet integrerades genom
konstformerna. Exempelvis inneholl det sex veckor langa processdramat kring for-
svunna bokstdver i arskurs sex, baserat pa Lewis Carrolls Liisa thmemaassa [Alice 1
Underlandet], rikligt med korta kreativa skrivuppgifter, som ramsor och collage-dikter.
I interventionen baserad pa Vanhan raatihuoneen Ponthiittinen [Skumtrollet 1 Gamla
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radhuset] skrev eleverna forst en fiktiv text utifrdn sina observationer vilken sedan
under forsokets gang utformades till ett manuskript. Overraskande nog verkade den
text som valdes for undervisningsforsdket inte ha nagon avgoérande betydelse for hur
aktiviteterna integrerades eller hur lang tid ldraren planerade att laroprojektet skulle
paga. Snarare tycktes faktorer som hur lektionsschemat var uppbyggt, vilken typ av
konstbaserade aktiviteter liraren ville inkludera i1 forsoket och hur mycket tid ldraren
var beredd att dgna at undervisningsforsoket vara av storre betydelse.

Delaktighet och agens

Baserat pa analysen av de Lukupesi-reflekterande beskrivningar av interventio-
nerna kan man konstatera att lidrarna strdvade efter att beakta barnens bakgrund
och intressen vid valet av utgangstexter (till exempel en barnbok som beskriver den
egna hemorten), handlingsmiljéer (till exempel virtuella miljéer och tridgardsom-
raden) och de konstnérliga uttrycksformerna (till exempel ett Tinder-inldgg som
kreativ skrivuppgift utgdende fran Kivis Seitsemén veljestd [Sju broder] och pyssel-
stunderna i daghemsférsdken). Dessutom stridvade ldrarna efter att stodja barnens
upplevelser av delaktighet genom att erbjuda tillfillen for bade sjdlvstindigt arbete
och gruppverksamhet. De kreativa utrymmen som erbjods var varierande, allt fran
sjdlvstindiga aktiviteter i ett gemensamt utrymme som till exempel den gemen-
samma ldsstunden med vetenskapstema eller den kreativa rorelsen i Lumikuninga-
tar [Snodrottningen]) och beskrivningarna och stédet inom pararbete (till exempel
i genrerundans uppgifter och férséken i vidnklasserna, diar de éldre eleverna fun-
gerade som skribenter och stdd i verksamheten) till mer traditionellt grupparbete
(till exempel escape room-aktiviteter eller deltagande i dramaidventyr) och hela
klassens gemensamma upplevelser (till exempel kamishibai- eller pappersteater
som skapats utifran en fabel).

Det 4r anmérkningsvart att ingen av interventionerna fokuserade enbart pa indi-
viduella aktiviteter, utan i samtliga planer var gemensamt skapande och delning av
egna verk i fokus. Sjilvstindigt skapande av ordkonst mojliggjorde ett synliggérande
av den egna ldsupplevelsen och bearbetning av kinsloupplevelsen. Malet med grupp-
aktiviteterna ddremot var att dela individuella tolkningar av det upplevda, antingen
via gemensamma ordkonstnérliga aktiviteter (till exempel att skriva egna beréttelser
utifran Nikala-Soihas verk, dela dem och vidareutveckla dem till dramalédsning) eller
genom att blida gruppens gemensamma forstdelser (till exempel karaktirers egna
dagar i Alice i underlandet, dér lirarstuderandena gick in i roll). Det gemensamma
kreativa skapandet genomfordes ofta i samarbete mellan klasser. I manga interventio-
ner (till exempel med dramaaktiviteterna) planerade ldrarna att de skulle samarbeta
med vénklasserna. Trots att undervisningsforséken innehéll en rad individuella tolk-
ningar och gemensamt utbyte, forekom varken jamforelser av individuella resultat
eller diskussioner om dessa. Inte heller noterades nagon storre diskussion om lés-
upplevelser eller tolkningar av det som hade lésts. I stéllet utgjorde de individuella
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och gemensamma aktiviteterna en kedja av uppgifter dir de individuella uppgifterna
fungerade som byggstenar for de gemensamma aktiviteterna.

Den storsta delen av interventionerna var i huvudsak ldrarledda (till exempel den
inlevelsefulla ldsstunden med tillhérande fladdermuspyssel eller escape room-spelet
med sina stationer och fiardiga uppgifter). Den ldrarledda verksamheten hade att gora
med pedagogisk kontroll men ocksd med barnens alder, den valda ordkonstnirliga
aktiviteten eller graden av bekantskap med miljon och naturen, tidsramarna samt
larandemalen. Till exempel var teaterinterventionen i arskurs tva noggrant styrd,
eftersom kamishibai-teatern (den japanska pappersteatern) och bildkonsttekniken
som anvindes (pastellkritor och lavering med vattenfirger) var nya for eleverna.
Aven skrivuppgifterna i interventionen med klassikerhyllan i arskurs nio var nog-
grant avgriansade bade tematiskt och genremiéssigt, eftersom den virtuella plattfor-
men ocksa skulle fungera som en sjilvstandig larmiljo.

Litteraturbaserad ordkonst enligt lirarnas beskrivningar

Enligt ldrarnas erfarenheter i Lukupesi-interventionerna dr ordkonst néra forknip-
pad med litteraturundervisning pé flera sitt: genom litteraturens roll och litteraturval
som grund for aktiviteterna, genom val av den fysiska larmiljon, genom helhetsbeto-
nat ldrande och verksamhetens lingd, genom anvidndning av olika konstformer samt
som en foljd av barnens delaktighet och agens. Figur tvd sammanfattar resultaten
av forsoken och skapar samtidigt en modell for hur ldrare forstar litterdr ordkonst
som en del av litteraturundervisningen. I modellen utgor litteraturen sjilva centrum,
vilket berikas och utdkas genom element som stdder inlevelse, kreativitet och gemen-
skap: konstnérliga uttrycksformer, kreativa 16sningar for larmiljon samt mojligheter
till upplevelser av delaktighet hos barnen bade via aktiviteter och arbetssitt. Model-
len beskriver en fordjupande process som i smabarnspedagogiken och den grundlédg-
gande utbildningen mojliggdrs genom att forena och integrera olika d&mnesinnehall i
ldrandet.

Den pedagogiska modellen for kreativ aktivitet kan urskiljas i flera interventioner
(Aerila et al., 2024), dér aktiviteterna bygger pa uppgiftsbeskrivningens obligatoriska,
alternativa och kreativa element. I kamishibai-interventionen hade eleverna till exem-
pel tydligt definierade ramar for uppgiften (tekniken, teckningen skulle forestilla en
viss hidndelse i berittelsen, bildproduktionen som del av en gemensam presentation).
Samtidigt gavs eleverna frihet att beskriva objektet pa valfritt sitt och ldgga till detaljer
eller farger. I forsdket med de férsvunna bokstédverna styrdes sjatteklassarnas aktivitet
av en gemensam miljo och uppgiften att skapa en egen rollfigur, men utformningen
av rollfiguren var personlig och eleverna uppmuntrades att utveckla figuren under
interventionen. Det verkar som om det dr just mojligheten for eleverna att anvénda
sin egen kreativitet och ldrarens formaga att skapa inspirerande forutsittningar och
ratt metoder som gor den pedagogiska verksamheten till en form av konstpedagogik.
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Figur 2. Ordkonst i litteraturundervisning.

Slutsatser och diskussion

Enligt Davies et al. (2013) forutsétter kreativ pedagogik en flexibel anvindning av tid
och rum, tillgang till indamalsenliga material, aktiviteter utanfér klassrummet, elev-
autonomi genom lekar och spel, mojlighet till samarbete med jaimnariga och frihet
i planering av undervisningen. I de ordkonstinterventionerna som beskrivs i denna
artikel gjorde ldrarna flera val som motsvarar dessa forutsittningar for kreativ peda-
gogik som Davies et al. (2013) ndmner. Interventionerna férverkligades ofta utanfér
den traditionella klassrumsmiljon (till exempel i muséer, utomhus eller i skolbyggna-
ders allminna utrymmen), genom att skapa upplevelsevirldar i klassrummet (escape
room, dventyrliga ldsstunder och upplevelsehérnor) eller genom att flytta larmiljon
till en virtuell verklighet dir digitala miljoer kombineras med verkligheten. Lérarna
stodde dessutom barnens agens genom spel och lekar (lek utgadende fran en berét-
telse, escape room och dramalekar) samt genom olika former av gruppaktiviteter
(paruppgifter, escape room, gemensamma aktiviteter for hela klassen eller arskurs-

overgripande aktiviteter).
Det antas ofta att kreativ, ordkonstnérlig och upplevelserik pedagogik forverkligas
bést 1 smagrupper, men det antagandet holl inte i de undersdkta interventionerna.
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Vixlingen mellan individuell tolkning och gemensam delning pdminner mycket om
Kolbs (1984) cykel for upplevelsebaserat ldrande, dir man genom upprepning upp-
nar djupare och mer personligt lirande samt upplevelser av gemenskap. Det verkar
som om elever i olika aldrar inverkade positivt pa genomférandena. De yngre elev-
erna bidrog med lekfullhet och férdomsfrihet i planerna medan de éldre eleverna
stodde de yngre i olika aktiviteter. Att utvidga larmiljon utanfor klassrummet — till
korridorer och utomhusomraden — 6kade ocksd mdojligheterna till sociala kontakter
och gav utrymme for kollaborativ och kreativ verksamhet.

Tidigare forskning (Aerila et al., 2024; Kivijarvi-Lehvonen et al., 2025) har visat
att kombinationen av ordkonst och inlevelsefull 1dsning kriaver bade vilja och flexibili-
tet av ldraren. Vid konstbaserat lirande anvinder barn och unga sin egen personlighet
och arbetet dr ofta processlikt till sin natur. Det héir innebér att man inte alltid kan
forutspa aktiviteters framatskridande eller resultat, utan dessa utvecklas under aktivi-
teten genom att ge niring at den fran olika konstformer. Att leda en kreativ process
kréver ett pedagogiskt 6ga och eftertanke. I detta datamaterial skilde sig interventio-
nerna ocksa at ur ldrarrollens perspektiv. Interventionerna i arskurserna ett till sex
stoder tidigare forskningsresultat (till exempel Kaminski, 2020), enligt vilken klass-
larare och liarare inom smébarnspedagogik tidsmaissigt och strukturellt har de bésta
forutsittningarna att genomféra dmnesévergripande aktiviteter i sin grupp.

Ordkonstinterventionerna i artikeln motsvarade malen med planen fér sméabarns-
pedagogik (Utbildningsstyrelsen, 2022) och ldroplanen for den grundliggande
utbildningen (Utbildningsstyrelsen, 2014) nir det géiller méngvetenskapligt ldrande,
vilket forstarker betydelsen av malen och observationerna som gjorts om dem utifran
litteraturundervisningens och ordkonstens perspektiv. Att kombinera ordkonst med
litteraturundervisning pé saddant sitt som beskrivs i artikeln skapar ett kreativt inslag
i laspedagogiken, dir ldsning inte ses som passiv konsumtion utan som en kreativ
och idérik process (Holden, 2004). Kombinationen av ordkonst och litteraturun-
dervisning verkar frimja upplevelser av betydelsefullhet vid ldsning, ldsarnas person-
liga reflektioner samt utvidgande av fantasin (om kreativitet vid ldsning, se Ada &
Campoy, 2017).

De reflekterande beskrivningarna av larares litteraturbaserade undervisningsforsok
som anvidnds som forskningsmaterial 6verensstimmer i flera avseenden med tidi-
gare forskning om erfarenhetsbaserad ldsning i ldsundervisningen (se till exempel
litteraturdversikten om pedagogiska experiment inom erfarenhetsbaserad ldsning av
Kivijarvi-Lehvonen et al., 2025; Momeni et al., 2026). Det som denna studie och
tidigare studier verkar ha gemensamt dr mangfalden av kreativa tillvigagangssétt som
anvinds i experimenten och variationen i individuella och gemensamma tillviga-
gangssitt. Det som dock dr slaende i denna studie dr att ldrarna knappt ndmner
elevernas ldsupplevelser, de kidnslor som texterna vécker eller kopplingen mellan det
de laser och deras egna liv. I framtiden finns det ett behov av att vigleda och planera
litterdra aktiviteter pa ett sadant sitt att eleverna kopplar det de ldser starkare till sina
egna liv. Det dr just denna koppling som verkar leda till estetiskt engagemang och
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personliga eller emotionella reaktioner som ger texten mening och okar ldsgliddjen
(Soter et al., 2010). Avsaknaden av sddana observationer i materialet kan ocksd ha att
gOra med hur ldrarna verkar behandla litterdra texter som verktyg och hur texterna
huvudsakligen behandlas pa ett mycket instrumentellt sétt, som ett sorts undervis-
ningsmaterial snarare dn som konst eller en estetisk upplevelse.

Begrinsningar i studien

Denna studie ger ingen direkt inblick i elevernas erfarenheter, utan beskriver snarare
hur ldrarna inforlivade ordkonst i sin litteraturundervisning. Dessutom bygger ana-
lysen pa lararnas planer och deras egna beskrivningar av genomforda aktiviteter och
aterspeglar darfor inte helt hur saker och ting faktiskt gjordes.
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