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1950-luvulta aina tah&n paivaan saakka on toijalalaisessa kulttuurielaméssa vaikuttanut
aktiivisten alakoulunopettajien joukko. Namé& kansakoulunopettajan koulutuksen saa-
neet opettajat ovat paivatyonsa ohella rikastuttaneet paikkakunnan elamaa niin taiteili-
joina, monipuolisen harrastustoiminnan ohjaajina kuin yhdistysten jasenind. Tdman tut-
kimuksen tarkoituksena on tarkastella kuuden edella mainittuun joukkoon lukeutuvan
kansakoulunopettajan kasityksia kulttuuriperinndsta ja tavoistaan vélittad sitd seka kou-
lutyOssé ettd vapaa-ajalla. Tutkimuskysymysta lahestyn rakentamalla kuvaa opettajien
koti- ja koulutustaustasta sekd matkan varrella kertyneesta kulttuurisesta pddomasta.
Oletukseni on, etta kodinperinndn ohella ominaisuudet, joita opettajaksi valikoituvilta
kulloinkin odotettiin sek& opettajuus, jonka he koulutuksen seka yhteiskunnallisten odo-
tusten kautta omaksuivat, nakyvat heidan tavassaan kasittda kulttuuriperintd seké tavas-
saan valittaa sita. Tutkimuksen avulla pyrin tarkastelemaan myds kulttuuriperintdon
liittyvien kasitysten nayttaytymista niin yksiléllisina ja henkilokohtaisina ndkemyksiné
kuin julkisiin ja virallisempiin nakemyksiin liittyvina.

Tutkimukseni on ilmi6té kuvaileva ja kasityksié tutkiva fenomenografinen tutkimus.
Sen keskeisin aineisto on muistitietoaineistoa, joka koostuu kuudesta teemahaastattelus-
ta ja kahdesta teemakirjoituksesta. Haastattelut on toteutettu puolistrukturoituina teema-
haastatteluina. Tutkimusaineistona olen lisaksi kayttanyt suomalaista 1960-luvulla kay-
tya kulttuuriperintokeskustelua valottavaa kirjallista aineistoa seka kansa- ja peruskou-
lun opetussuunnitelmia seké peruskoulun kehittdmisohjelmaa vuosilta 1952 -1994, Toi-
jalan Nuorisoseuran muisteluteosta, Akaan kansakoulujen historiikkia seka lehtiartikke-
leita ja kotisivuja. Aineisto on analysoitu laadullisen siséllénanalyysin avulla luokitellen
ja teemoittellen. Analyysia olen jatkanut teemoitellun aineiston ja tutkimuskirjallisuu-
den vuoropuhelulla. Tahan vuoropuheluun perustan tutkimukseni johtopaatdkset.

Tutkimukseni osoitti, ettd opettajat olivat jo lapsuudenkodeistaan omaksuneet kulttuu-
ria, sivistystd, kulttuuriperintd ja osallistumista arvostavan ajattelutavan. Tarkeimmat
lahtdkohdat kulttuuriperinndn kéasittdmiselle ja vélittdmiselle luotiinkin kotona. Opetta-
jankoulutus tuki jo olemassa olevia arvostuksia ja antoi lisdvalmiuksia kulttuuriperinnén
valittamiseen, muttei automaattisesti tehnyt kenestiakaan paikallisen kulttuurieldman
toimijaa. Aktiivisen osallistumisen syind ndyttaytyvat enemméan oma innostus ja kiin-
nostus seka kulttuuriset ja pedagogiset taidot. Opettajat liittavat kulttuuriperintéon tapa-
kulttuurin, jatkuvuuden, kokemisen ja symboliarvon. Sen merkitys yhdistetaan seké
yksilon ettd kansallisen identiteetin rakentumiseen. Kulttuuriperinndn vélittdminen kou-
lutydssa nayttaytyy virallisia opetussuunnitelmia mukailevina monipuolisina siséltoina
ja kéytantdina. Vapaa-ajalla kulttuuriperinnon valittdmisessa korostuvat monipuolinen
toiminta perinteen ja taiteen parissa seka yhteisollisyys ja yhteistyo.

Asiasanat: fenomenografia, kansakoulunopettaja, kulttuuriperintd, opettajuus, Toijala
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1. Johdanto

1.1. Tutkimuksen tausta ja tutkimuskysymys

On kylvajan onni
sirottaa vakkansa jyvat
maan pehmeaan multakehtoon.

On tarhurin onni
juottaa virpeéa kuivaa
mi paivan poltossa uupui.

On niittajan onni
korjata kylvaméansa
siemenet suurtuneina.

On ihmisen onni
olla ikuisen multa,
sielussa satoa kantaa.!

Nain kirjoittaa runossaan Ihmisen onni toijalalainen opettaja Niilo Villanen?. Runon

ajatukseen kylvamisestd, vaalimisesta seké sielua ravitsevasta sadosta perustuu taman
tutkimuksen lahtokohtana oleva ajatus oman kulttuurisen osaamisen kéyttdmisesta yh-
teiseksi hyvaksi, iloksi ja hyddyksi, merkitykselliseksi koetun kulttuuriperinnén valit-

tamiseksi.

Muistan lapsuuteni Toijalasta 1980-luvulta aktiivisten, persoonallisten ja taitavien ala-
koulunopettajien joukon. Ndma opettajat olivat saaneet koulutuksensa 1950 -60-luvuilla
seminaareissa ja opettajakorkeakouluissa ennen kuin opettajankoulutus 1970 -luvulla
siirtyi kokonaan yliopistoihin. Opettajat olivat saapuneet Toijalaan 1950 -1960-luvulla
ja osallistuneet sen jalkeen vuosikymmenien ajan oman tyonsé ohella vahvasti paikka-

kunnan kulttuurieldamé&an seka taiteilijoina ettd monipuolisen harrastustoiminnan ohjaa-

! Villanen Niilo: Ihmisen onni, teoksessa Vakeva olit elama. Toim. Eine Putus ja Paula Roininen 1993.

2 Niilo Villanen (1925 -1983) oli opettajan tyénsi ohella saveltdja, valokuvaaja seka kirjailija. Teoksia
mm. Satu suomalaisesta maisemasta 1965 yhdessa Ari Yrjanan ja Aimo Vuokolan kanssa. Tekijét saivat
teoksesta valtion taidepalkinnon 1967. Muita teoksia Toijalan kansakoulujen historiikki 1967, Suomen
Nuorison Liiton satavuotisjuhlakavalkadin kasikirjoitus ja savellys 1983, Akaan seurakunnan 500-
vuatisjuhlakavalkadi Ajasta aikaan kasikirjoitus ja sdvellys 1983, Koivistolainen laulukirja 1963, Toijala-
kirja 1971 yhdessa Ari Yrjanan ja Aimo Vuokolan kanssa, Ennen miné lauloin 1983, Vékeva olit elama
1993.



jina ja yhdistysten jasenind. Niilo Villasen lisdksi tdhan muistelemieni opettajien jouk-
koon kuuluvat Niilon puoliso Liisa Villanen, Kaija Yrjana, Ari Yrjana®, Helena Pitka-
nen, Esko Pitkanen, Tuula Vuokola, Aimo Vuokola® seka Laila Heikkila. Taitavien ja
osallistuvien toijalalaisopettajien listaan voisi varmasti liittad lukuisia muitakin nimig,
mutta edell& mainittujen henkiléiden toiminta on jaényt voimakkaimmin omaan mielee-
ni. Osan heisté olen kohdannut koulupolulla, toiset taas harrastusten ja kulttuuritapah-
tumien yhteydessé. Minulle he edustavat edelleen sitd, minka kasitan todelliseksi opet-
tajuudeksi seké sivistys- ja kulttuurityon tekemiseksi. Myohemmin itse luokanopettajan
koulutuksen saaneena ja pitk&an koulutyota tehneend olen usein ihmetellen pyséhtynyt
miettima&n ndiden opettajien omistautumista ty6lleen sekd panosta ympardivan yhtei-
son kulttuurielamalle. Vakisinkin olen pohtinut, mista kaikki tieto, taito, innostus ja

nakemys on vuosikymmenten ajan kummunnut.

Liitdn opettajien toiminnan kulttuuriperinnon valittdmiseen. Heidén osallistumisensa
nakyi muun muassa paikallisen uinuvan nuorisoseuran uudelleen aktivoimisena ja kehit-
tdmisend. Erilaiset kansantanssiryhmat, kuorot ja kerhot seka niiden ohjaaminen olivat
o0sa opettajien toimintaa samoin kuin nayttdamoharrastus niin estradilla kuin lavasteissa.
Jos opettajien kulttuurinen osaaminen péési esiin nuorisoseuratoiminnassa, nayttaytyi se
myds monilla muilla saroilla. Sdveltdminen, soittaminen, laulaminen, ndytteleminen,
ohjaaminen, kirjoittaminen ja intohimoinen kuvataiteen teko ovat osoituksia tasta. Paik-
kakunnan juhlat 16ysivat opettajista usein esiintyjansa, taidenayttelyt tekijansa, historii-

kit ja kuvaelmat Kirjoittajansa.

Osa mainitsemistani opettajista on jo poissa. He ovat silti jattaneet jalkeensa pysyvia
muistoja, jotka kulkevat mukana tassakin tutkimuksessa. Paahenkil6ité tasséa pro gradu-
tydssa ovat kuitenkin kansakoulunopettajat Liisa Villanen, Kaija Yrjana®, Helena ja
Esko Pitkanen, Tuula Vuokola seka Laila Heikkild. Heidan ajatustensa ja muistojensa

tavoittaminen on tdman tutkimuksen tavoitteena.

3 Ari Yrjan4(1933 -2002) oli opettajan tyonsa ohessa valokuvaaja, fotograafikko ja kuvanveistaja. Kuva-
teoksia mm. Valkeakoski 1972 ja Oulu 1977. Yhdessé Niilo Villasen ja Aimo Vuokolan kanssa Satu
suomalaisesta maisemasta 1965 ja Toijala 1971. Yhdessé Aimo Vuokolan kanssa Me suomalaiset 1966,
Helsingin maalaiskunta 1968, Meidéan kirkkomme 1979, Toijala. Rautatien, tapetin ja terdksen kaupunki
1984 ja Kaikki ajallaan 1986. Useita fotografiikka- ja veistosndyttelyitd Suomessa.

* Aimo Vuokola (1930 -2013) oli opettajan tyénsa ohella valokuvaaja ja fotograafikko. Lukuisia naytte-
lyitd sek& Suomessa ettd ulkomailla. Teoksia kts. viite 3.

® Kaija Yrjana menehtyi lokakuussa 2013 tdmén tutkimuksen ollessa valmistumassa.



Tutkimuksessani tarkastelen opettajia kulttuuriperinnon vélittdjina seka koulussa ettéa
vapaa-ajalla. Kuvaa opettajien vélittdamaésta kulttuuriperinnosta rakennan heidén muiste-
luaan ja toimintansa jattami jalki& seuraamalla. Kulttuuriperinnon tutkimukseen tyoni
liittdd menneisyyden tutkiminen nykykontekstissa seké kulttuuriperintod koskevien ké-
sitysten, arvojen ja merkitysten tulkinta. Anna Sivula® maarittaa kulttuuriperinnén tut-
kimuksen kohteiksi historiakulttuurin muutoksen ja kulttuurin muokkaamisen kaytan-
not, artefaktien kulttuuristen merkitysten muodostumisen, erilaiset identiteetit ja kult-
tuurisen muistin ilmentdmisen seka kulttuuriperintéa koskevien tulkintojen kayton.
Kulttuuriperinnén tutkimuksen lahdepohja muodostuu Sivulan mukaan laajaksi aina
arkistohistorian aineellisista, kirjallisista ja traditiolahteista aineistoihin, joiden avulla
tarkastellaan taman péivéan ihmisen tapoja rakentaa identiteettidan. Kulttuuriperinnon
tutkimus onkin Sivulan mukaan vaistamattd monitieteistd. © Oman tutkimukseni lahde-
pohjan luonne, haastattelu-, arkisto- ja kirjallisuusaineistoa seka kasvatushistoriaa ja
kulttuuriperintod késittelevad tutkimusta yhdistavana, liittdé tutkimukseni kulttuuripe-

rinndn tutkimuksen kategoriaan.

Opettajan tyo Kiinnittyy toisen ihmisen arvojen ja asenteiden synnyttdmisen ja muok-
kaamisen prosesseihin. Puhuttaessa kulttuuriperintdon liitettdvasta opetuksesta, tarkas-
tellaan sitd, mitd kulttuurista perint6d ja perinnettd halutaan toisen oppivan, milla kei-
noin oppimista saadaan aikaiseksi ja minkélaisia arvoja ja asenteita timan prosessin
tuloksena valittyy. 8 Vaikka kulttuuriperinnén perusta muodostuukin valinnasta riippu-
mattomista sisélloistd, olemassa oleva yhteiskunta paattad, mité se valitsee ja miten se
tulkitsee. Naista valinnoista heijastuvat aikakauden tunteet ja arvot. ° Suomessa valtio
on voimakkaasti seka ohjannut ettd suojannut koululaitosta ja sen virkamieskuntaa koko
valtiollisen koululaitoksen olemassa olon ajan ja nain maaritellyt myos sitd, minkalaista
kulttuuriperint6d kouluissa on vélitetty ja ketka ovat olleet sopivia tdhan valittamisteh-
tavaan °. Kun tutkimuksessani tarkastelen pienta toijalalaista kansakoulunopettajan-
koulutuksen saanutta opettajajoukkoa, tulen samalla tarkastelleeksi heité vasten suoma-

laisen kansanopettajuuden ja valtiollisen koululaitoksen historiaa ja kehitystéa.

® Historian lehtori, FT, dosentti. Turun yliopisto, Kulttuurituotannon ja maisemantutkimuksen koulutus-
ohjelma, Kulttuuriperinnén tutkimus.

" Sivula 2002, 183; 191 -192.

® Tornberg & Venélainen 2008, 66.

¥ Knuuttila 2008, 14.

10 Kts. esim. Lindén 2010, 80 -82.



Valtio on méarittanyt opettajien velvollisuudeksi osoittaa kansalaiseksi kasvatettaville
esikuvallinen elamantyyli seké vélittad valikoidut oppisisallot, tavat, toimintamuodot ja
rituaalit. Samalla opettajat ovat saaneet laillisen oikeuden puuttua kasvatettavien koko
identiteetin muotoamiseen niin ulkoisen esiintymisen saatelyyn kuin kulttuuristen pe-
rusperiaatteiden omaksumiseen. Saadakseen oikeutuksen opetukselleen opettajalla on
oltava arvovaltainen asema. Arvovaltaa onkin rakennettu sek& valikoinnilla etta koulu-
tuksella. Opettajakokelaat on seulottu huolella tarkan tutkinnan kautta. Ruumiinraken-
teeltaan ja puheeltaan normaalin, hyvékaytoksisen, elaméltdan nuhteettoman, huolelli-
sen, tarkan, tasmaéllisen, riittavasti oppineen ja jo aikaisempina kouluvuosinaan hyvin
kouluun mukautuneen opiskelijan katsottiin olevan patevd omaksumaan ja tulevaisuu-
dessa edustamaan ja valittdmaan valtiollisia arvoja. Opettajaksi valikoitumisen meka-
nismeissa ovat heijastuneet kulloisetkin suomalaisen mallikansalaisen ihannetyypit.
Kyse on ollut pelkkaa opettajuutta laajemmasta kansalaiskuvasta ja tavallaan suomalai-

sen kansalaisuuden virallisesta ideologiasta. **

Taman tutkimuksen avulla pyrin selvittdamaan, minkalaisia ovat edella esittelemieni
opettajien késitykset kulttuuriperinnostd seké miten he itse kokevat vélittdneensa kult-
tuuriperintdd niin koulutydsséén kuin vapaa-ajallaan. Kunkin yksilon kasitykset kulttuu-
riperinndsta ja sen merkityksesta muokkaantuvat elamankokemuksen karttuessa. L&h-
denkin lahestymaan tutkimuskysymysta selvittamélla sita taustaa, josta uskon opettajien
ajatusten kulttuuriperinnésta ja sen vélittdmisestd kumpuavan. Téhan taustaan katson
olemassa olevan yhteiskunnan lisaksi kuuluvan kodin ja koulutuksen. Tassa yhteydessé
sivuan my0s sitd, miten opettajat itse ovat olleet kulttuuriperinnon vastaanottavina osa-
puolina. Oletukseni on, etta kodinperinndn ohella ominaisuudet, joita opettajaksi vali-
koituvilta kulloinkin odotettiin seka opettajuus, jonka he koulutuksen seka yhteiskun-
nallisten odotusten kautta omaksuivat, nakyvat heidan tavassaan késittaa kulttuuriperin-
t0 sekd tavassaan valittaa sitd. Liséksi oletan, ettd kouluty6ssa tapahtuva kulttuuriperin-
non valittdminen nayttaytyy virallisena ja opetussuunnitelmia mukailevana. Uskon tut-
kimukseni avulla kuitenkin tavoittavani myos julkista kulttuuriperintéa henkildkohtai-

sempia nakemyksia kulttuuriperinndsta ja sen vélittdmisesté.

Tutkimuksessa késiteltavié aikavaleja ovat opettajien lapsuus ja nuoruusvuodet 1930 -

50-luvuilla, opettajankoulutusvuodet 1950 -60-luvuilla, tyévuodet 1950-luvulta 1990-

1 Kivinen & Rinne 1994, 79 -81; 96.



luvun puoleenvaliin seka aika eldkkeelle jaannista tutkimusajankohtaan. Opettajat
muistelevat mennytté ja arvioivat nykyhetkeé sekad suuntaavat katsettaan myos tulevai-
suuteen. Leimallisinta tutkimukselle on kuitenkin oman tyon, toiminnan sek& motiivien

tarkastelu jalkikateen arvioiden.

Tutkimuksen toisessa luvussa avaan kulttuuriperinnon késitetté tarkastelemalla siita
esitettyja tutkimukseni kannalta mielenkiintoisia nakokulmia. Erityisesti kiinnitdn huo-
miota ndkemyksiin virallisesta ja epavirallisesta kulttuuriperinnésta. Pyrin myds luo-
maan katsauksen sellaisen Suomessa kaydyn kulttuuriperintokeskustelun historiaan,
joka on mielesténi vaikuttanut kansakoulun ja peruskoulun opetussuunnitelmien kult-
tuuriperint0d kasitteleviin tavoitteisiin ja sisaltdihin 1950-luvulta 1990-luvulle. Luvun
lopuksi tarkastelen vuosien 1952 kansakoulun seka 1970, 1985 ja 1994 peruskoulun
opetussuunnitelmien perusteiden kulttuuriperintdd kasittelevia aihealueita, tavoitteita ja

sisaltoja.

Kolmannen luvun aluksi tarkastelen tutkimukseni opettajia lahinné kulttuuriperinnén
vastaanottajina. Kotitaustaan, pohjakoulutukseen, harrastuksiin sekd muihin kiinnos-
tuksen kohteisiin paneutumalla kartoitan sitd kulttuurista padomaa, joka jo ennen opetta-
jakoulutusta oli opettajille kertynyt. Tatd padomaa késittelen suhteessa opettajakoke-
laaksi hakeutumiseen ja valikoitumiseen. Liséksi tuon esiin opettajien kokemuksia kou-
lutusajalta seké ndkemyksia siitd, minkalaiseen opettajuuteen koulutuksella ohjattiin.
Luvun lopussa tarkastelen opettajien pitkid tyouria ja niiden varrelle mahtuneita kou-
luelamaéssé ja opettajakuvassa tapahtuneita muutoksia.

Neljannessa luvussa tarkastelen opettajien késityksia kulttuuriperinndsta ja sen merki-
tyksesta. Lisaksi selvitdn opettajien nakemyksia tavoistaan valittad kulttuuriperintoa
koulutydssa seka sen ulkopuolella vapaa-ajallaan. Kiinnitdn huomiota siihen, minkalais-
ta yhteistyota opettajat ovat tehneet télla saralla ja mista he kokevat saaneensa valmiuk-
sia kulttuuriperinnon vélittdmiseen. Kulttuuriperinndén nayttaytymista opettajien kasi-
tyksissa tarkastelen mm. opetussuunnitelmien vaikutuksen seka kulttuuriperintéa toi-

mintana korostavan nakokulman kautta.

Viidennessa luvussa esittelen edellisissa luvuissa tekemani analyysin perusteella saadut

tulokset seké niiden avulla tehdyt johtopaatokset, joilla pyrin vastaamaan alun perin



asettamaani tutkimuskysymykseen. Samalla arvioin myos tutkimusta ja tutkimusproses-

sia kokonaisuutena.

1.2. Tutkimusaineisto ja metodi

IImiota kuvailevana ja kasityksia tutkivana tutkimukseni on luokiteltavissa fenomenografiseksi
tutkimukseksi. Sanana fenomenografia tarkoittaa ilmion kuvaamista tai siitd kirjoittamista. Ylei-
sesti fenomenografiassa tutkitaan sitd, miten maailma ilmenee ja rakentuu ihmisten tietoisuu-

dessa. 2 Erityisesti fenomenografia tutkii ihmisten kasityksi4 asioista **.

Tutkimukseni primaariaineisto koostuu kuuden opettajan haastattelusta seka kahden
opettajan laatimasta teemakirjoituksesta. Kun tutkimusaiheeni oli selkiytynyt ja olin
siihen alustavasti teoreettisella tasolla perehtynyt, tuntui puolistrukturoitu teemahaastat-
telu parhaalta tavalta keratd aineisto ja ndin porautua syvemmalle aihealueeseen seké
samalla varmistaa opettajien oman aénen kuuluminen tutkimuksessa. Teemahaastatte-
lun eduksi koin joustavuuden sekd kasvokkain tapahtuvan vuorovaikutuksen, jolloin
minulla haastattelijana olisi mahdollisuus myos kayda keskustelua haastateltavan kanssa
ja nain selventaa nakemyksi4 ja oikaista mahdollisia vaarinkasityksia *. Puolistruktu-
roidussa teemahaastattelussa haastattelu kohdistuu ennalta valittuihin teemoihin, mutta
kysymysten muotoja ja esittamisjérjestysta ei ole tarkasti ennalta maaritelty *°. Metodo-
logisesti teemahaastatteluissa korostetaan ihmisten tulkintoja asioista, heidan asioille

antamiaan merkityksia seka merkitysten syntymista vuorovaikutuksessa *°.

Esitin opettajille myds pyynnon halutessaan tdydentda haastattelua vapaamuotoisella
teemakirjoituksella, jossa he haastattelun teemojen ohella pohtisivat itseddn kulttuuripe-
rintoa valittaneena opettajana *’. Ajatuksenani tassa oli lisainformaation saannin lisaksi
mahdollistaa yha paremmin opettajien omien tulkintojen esille tuleminen. Satu Apo on
kehittanyt termin teemakirjoittaminen analogiseksi teemahaastatteluille. Tutkijan kan-

nalta teemakirjoitusaineiston tekee kiinnostavaksi siind ilmenevat Kkirjoittajan tekemat

12 Ahonen, 1994, 14.

13 Metsamuuronen 2003, 174.

¥ \/rt. esim. Tuomi & Sarajérvi 2002, 75.
15 Metsamuuronen 2003, 189.

® Tyomi & Sarajérvi 2009, 75.
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kognitiiviset jasennykset seka tulkinnat tutkimuskohteesta. *® Tutkija vertailee ja tulkit-

see uudelleen informanttien tulkintoja ja kerrontatapaa *°.

Alustavan aihealuettani kasittelevaan tutkimuskirjallisuuteen perehtymisen jélkeen otin
lokakuussa 2012 puhelimitse ensimmaisen kerran yhteytta tutkimukseni opettajiin esi-
telldkseni heille tutkimusaiheeni seké pyytééakseni tutkimuslupaa. Marraskuussa olin
jalleen yhteydessa heihin puhelimitse. Talldin keskustelimme lisaa tutkimuksen aiheesta
sekd sovimme haastatteluajankohdat. Haastatteluista viisi tehtiin joulukuussa 2012 ja
yksi tammikuussa 2013. Viisi haastattelua tehtiin opettajien kodeissa ja yksi omassa
kodissani. Haastattelujen kestot vaihtelivat 35 minuutista 1h 22 minuuttiin. Kaikki haas-

tattelut nauhoitettiin.
Tutkimustani varten haastattelemani opettajat ovat:

Laila Heikkilé s. 1938 Siikaisissa. Valmistui kansakoulunopettajaksi Turun véliaikaises-
ta opettajakorkeakoulusta 1962. Opettajana Toijalassa 1963- 1998.

Esko Pitkanen s. 1933 Kokemaéella. Valmistui kansakoulunopettajaksi Turun véliaikai-
sesta opettajakorkeakoulusta 1957. Opettajana Toijalassa 1957 -1994. Naimisissa opet-
taja Helena Pitkasen kanssa.

Helena Pitk&nen s. 1934 Kuhmoisissa. Valmistui kansakoulunopettajaksi Helsingin va-
liaikaisesta opettajakorkeakoulusta 1955. Opettajana Toijalassa 1956—-1994. Naimisissa

opettaja Esko Pitkésen kanssa.

Liisa Villanen s. 1932 Kymissa. Valmistui kansakoulunopettajaksi Savonlinnan semi-
naarista 1956. Opettajana Toijalassa 1956- 1992. Naimisissa opettaja, kirjailija, sévelta-
ja, Niilo Villasen (1925 -1983) kanssa.

Tuula Vuokola s. 1934 Tuusulassa. Valmistui kansakoulunopettajaksi Helsingin véliai-
kaisesta opettajakorkeakoulusta 1957. Opettajana Toijalassa 1958-1994. Naimisissa
opettaja, valokuvaaja, taiteilija Aimo Vuokolan (1930 -2013) kanssa.

Kaija Yrjana s. 1935 Hailuodossa k. 2013 Akaassa. Valmistui kansakoulunopettajaksi
Tornion seminaarista 1956. Opettajana Toijalassa 1956 -1995. Naimisissa opettaja, va-

lokuvaaja, graafikko, kuvanveistaja Ari Yrjanan (1933 -2002) kanssa.

18 Apo 1995; 173 -176.
19 Helsti 2005, 150.



Esko Pitkasen haastattelua taydensin lyhyelld puhelinhaastattelulla syyskuussa 2013.
Tastd haastattelusta on tehty muistiinpanot. Teemakirjoituksin tutkimusaineistoa tay-

densivat Liisa Villanen ja Tuula Vuokola.

Haastatteluissa etenimme keskeisten etukéteen valitsemieni teemojen ja tarvittaessa
niihin liittyvien tarkentavien kysymysten puitteissa. Paateemat° olivat kaikille haasta-
teltaville samat. Haastateltavat saivat myos itse nostaa esiin tarkeaksi katsomiaan asioita
ja aiheita, joista kertoivat ja muistelivat. Haastatteluissa lahdimme liikkeelle lapsuuden
ja oman perheen muistelulla, etenimme opettajankoulutusvuosien kautta uran alkuvai-
heisiin ja Toijalan kauppalaan tuloon. Opettajat pohtivat vuosien saatossa tapahtunutta

muutosta koulutydssa ja omassa kaupungissa.

Kulttuuriperintd, sen merkitys ja sen vélittdminen koulussa ja vapaa-ajalla ympéroivas-
sé yhteistssa seka oman roolin miettiminen tassé tydssd, ovat olleet haastattelujen tar-
keimmat teemat. Kukin opettaja kasitteli niitd omalla tyylillaan, omaa taustaansa vas-
ten. Kulttuuriperinnon kasite tuntui kaikista opettajista aluksi vaikealta mééritella, mutta
lahti kuitenkin hetken mietinnan jalkeen aukeamaan hyvin monipuolisinakin nakemyk-
sind. Samoin oman itsen nakeminen kulttuuriperinnon vélittdjana tuntui monesta aluksi
lilan juhlalliselta, mutta asettui opettajan tyonkuvan miettimisen kautta pian arkisiin

uomiin.

Suurin osa tutkimukseni primaariaineistosta on haastattelemalla tuotettua muistelupu-
hetta, vaikka haastatteluja ei ole toteutettu taysin muistitietotutkimuksen periaatteiden
mukaisesti, jolloin muistelija ilman tutkijan ohjailua valitsee tarkeiksi katsomansa asiat
ja nakokulmat, joiden avulla niista kertoo #. Muistelukerronta sisaltaa usein seka yleis-
tyksia ettd kokemuskertomuksia. Yleistykset ovat luonteeltaan skemaattista tietoa siita,
mité kerrottavaan ilmioon katsotaan kuuluvan kokemuskertomusten keskittyessa singu-

laarin toiminnan kuvaukseen. %2

Myos teemakirjoituksia kasittelen tassa yhteydessa muistitietoaineistona®®. Ulla-Maija
Peltonen maarittelee muistitiedon Helsingin Yliopiston kulttuurien tutkimuksen laitok-
sen Perinteentutkimuksen terminologiassa tiedoksi, joka pohjautuu tiedonantajan muis-

tiin. Sitd pidetdan luotettavana silloin, kun tiedonantaja kertoo omakohtaisesti kokemas-

2 kts. liite 1

2L yrt. Ukkonen 2006, 185.

22 Apo 1995, 180 -182.

2% Suomalaisessa muistitietotutkimuksessa my®6s kirjoitetut muisteluaineistot luetaan kuuluvaksi muistitie-
totutkimuksen kenttaén. Vrt. esim. Fingerroos & Haanpéa 2006, 27.



taan. Luotettavuuden edellytyksena nahdadn myos se, etté tutkittavasta kysymyksesta
on kaytettavissa useita yhtapitavid muistitietoja. Peltosen mukaan se, mitd muistaa ja
miten muistamansa tulkitsee, liittyy vuoropuheluun poliittisten, kulttuuristen ja henkilo-
kohtaisten arvojen valilla nykyhetkessa. Muisti on seka yksilollista etta sosiaalista. 2*
Alessandro Portelli muistuttaa, ettei muisti ole vain passiivinen sailytyspaikka, vaan
toimii aktiivisesti luoden asioille merkityksié ja syy-yhteyksid. Muistin kyky jasennell
tapahtumia, pikemminkin kuin menneisyytta koskevan tiedon sailyttdminen, tekee ha-
nen mielestdén muistitiedosta tutkijoille hyddyllisen. Muistin aiheuttamat muutokset
kertomuksen kulussa kuvaavat seka kertojan tapaa hahmottaa menneisyytté ja omaa
elamé&ansa ettd pyrkimysta sijoittaa haastattelutilanne ja kertomus omaan historialliseen
kontekstiinsa. Subjektiivisuus kuuluu muistitiedon luonteeseen. Muistitietolahteet eivét
Portellin mukaan kerro vain siita, mita ihmiset tekivat, vaan myos mité he halusivat
tehda ja uskoivat tekevénsa ja mita he jalkikateen katsoivat tehneensa. Muistitiedon
merkitys ei Portellin mielestd olekaan siind, kuinka uskollista se on tosiasioille ja tapah-
tumille. Muistitieto kertoo hanen mukaansa enemman tapahtumien merkityksesta kuin
itse tapahtumista. Puhujan subjektiivisuus on Portellin mukaan ainutlaatuinen ja arvokas
elementti, jota milladn muulla lahteella ei samassa maarin ole. Se saattaa parhaimmassa
tapauksessa tuoda esille l&pileikkauksen kokonaisen ryhman tai luokan subjektiivisuu-
desta. °

Lahteena kaytettdvan muistitietoaineiston tarkoituksena on tuoda nakyviin muistelijan
oma nakokulma menneestd. Tutkijan tehtédvéana on esittdd mahdollinen menneisyys ja
tehda siita tulkintoja. ® Taman tutkimuksen muistitietoaineisto on syntynyt haastatelta-
van ja haastattelijan yhteisen toiminnan tuloksena tilanteessa, jossa muistelija ja kuulija
tuottavat tiedon yhdessa. Tutkijana keinojani saada esiin muistelijan kokemukset ja na-
kokulmat ovat olleet Taina Ukkosenkin mainitsemat kysyminen, kuunteleminen, tulkin-
tojen tekeminen, oman esiymmarryksen korjaaminen ja kokemusten jakaminen #’.
Haastattelijana ja kuulijana olen ohjannut haastattelua kysymyksillani, jotka olen laati-
nut oman esiymmarrykseni pohjalta. Téhan esiymmaérrykseen luen kuuluvaksi toijalalai-
suuteni lisaksi muisteltujen asioiden historiallisen taustan seka opettajankoulutukseen ja

opettajana toimimiseen liittyvan kokemusperéisen tiedon, jotka auttoivat minua elayty-

%4 peltonen, Ulla-Maija: Muistitieto. Helsingin yliopiston Perinteentutkimuksen terminologia. 1998 -2001.
http://www.helsinki.fi/folkloristiikka/opiskelu/terminologia. htm#muistitieto. Luettu 2.6.2013.

% portelli 2006, 55 -58.

?® Fingerroos & Haanpéé 2006, 28.

2" Ukkonen 2006, 183.
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maan opettajien eldmaan. Silti osittain jo haastattelun aikana ja varsinkin haastattelua
purkaessani havaitsin aukkoja esiymmarryksesséni. Usein ndma aukot johtuivat yleis-
tyksistg, joita olin mielesséni tehnyt liittyen kansakoulunopettajien koulutukseen ja kou-
lutuksen suoraan yhteyteen kulttuuriharrastuksissa aktiivisesti toimimiseen. Olin myds
alun perin jattanyt liian vahalle huomiolle sota- ja pula-ajan lapsuuden vaikutukset opet-

tajien nakemyksiin.

Tutkijan ja haastateltavien vélisen vuorovaikutuksen merkitys on tdmén tutkimuksen
aineiston synnyssa ollut olennainen. Vaikka haastattelussa pyrin pysyttelemaan kysyjéa-
na ja elaytyvéna kuuntelijana, huomasin, ettd kokemusten jakaminen haastattelutilan-

teessa vaikutti vuorovaikutukseen positiivisesti ja helpotti muistelua.

Muistelija kertoo muistoistaan aina suhteessa johonkin kontekstiin, menneeseen ja val-
litsevaan aikaan seka odotuksiin, joita h&n uskoo kuulijalla olevan. Kertojan tapaan ker-
toa vaikuttaa myos se, miten ja mitd hanen yhteisonsg, kulttuurinen ymparisténsa, kokee
tarkedksi ja sopivaksi muistella ja kertoa. Tama voi tapahtua tiedostaen tai tiedostamat-
ta. 2 Oman nakemykseni mukaan tdman tutkimuksen haastatteluissa opettajat muiste-
livat seka yksiloina ettd opettajayhteison jasenind. Haastatteluasetelma oli yhteisesta
ammatistamme ja aikaisemmasta tuttavuudestamme johtuen hyvin avoin mutta toisaalta
juuri samoista syista myaos rajoittava. Peruskouluun ja opetukseen liittyvissa asioissa
maapera oli meille yhteinen, eika keskustelun alla olevia teemoja tarvinnut lahtea sen
tarkemmin avaamaan. Toisaalta muistelua ja kerrontaa ohjasivat varmasti paljon opetta-
jien oletukset siitd, minkalaisia odotuksia he olettivat minulla haastattelijana olevan;
mité ja miten opettajan on hyvéksyttavaa ja toivottavaa muistella, kun kysyjéna on toi-
nen opettaja. Miten on sopivaa muistella yhteista kotikaupunkia, kouluja, tuttuja opetta-
jia ja oppilaita? Tutkijana kontrolloin haastattelua esittaméalla kysymykset ja reagoimal-
la annettuihin vastauksiin. Vaikka opettajat saivat myos vapaasti nostaa esiin tarkeiksi
katsomiaan aiheita, koen, ettd vastasin haastattelujen lopullisesta muodosta, mika tie-

tenkin vaikuttaa haastatteluaineiston sisaltoon.

Haastattelijana huomasin jalkeenpain kompastuneeni liian nopeaan aiheesta toiseen kii-
rehtimiseen. Moni asia, joka jalkikateen arvioiden olisi kaivannut pysahtymisté ja rau-
hallisempaa kasittelyé, tuli nyt sivuutettua turhan pintapuolisesti. Syyné kiirehtimiseeni
oli alun jannitys seka pyrkimys arvioida opettajien jaksamista haastattelutilanteissa.

%8 Fingerroos & Peltonen 2006, 8-21.
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Haastatteluaineistosta on huomattavissa, ettd viimeisimmissa haastatteluissa on edetty

alkupuolen haastatteluja rauhallisemmin ja aiheita on kasitelty maltillisemmin.

Tutkimukseni aineistona kaytan lisaksi Kotiseutuliiton pitk&aikaisen puheenjohtajan
professori Esko Aaltosen® kirjoituksia Kotiseututyén oppaassa® sekd Helsingin opetta-
jakorkeakoulun rehtorin professori Martti Ruudun®! opettajien kulttuuripaivilla Porissa
1966 pitamaa esitelmaa Kulttuuriperinne ja nykyaika. Edelld mainittujen aineistojen
avulla pyrin toisessa luvussa luomaan katsausta siihen suomalaiseen kulttuuriperinto-
keskusteluun, jonka vaikutuksia on havaittavissa muun muassa aikakauden opetussuun-
nitelmissa. Tutkimusaineistoani ovat myds vuoden 1952 Kansakoulun opetussuunnitel-
makomitean mietintd, vuoden 1970 Peruskoulun opetussuunnitelmakomitean mietinnot
I ja I, Peruskoulun opetuksen kehittdmisohjelma 1979 -1984 seka Peruskoulun opetus-
suunnitelman perusteet vuosilta 1985 ja 1994, joiden tapaa késitella kulttuuriperint6a
tarkastelen myds toisessa luvussa. Liséksi kontekstiaineistooni kuuluvat aikalaiskuvaus-
ta tdydentaméaan valikoituneet Toijalan Nuorisoseura Ry:n muisteluteos Eespain 100
vuotta. Toijalan nuorisoseura 1904 -2004, Akaan kansakoulujen historiikki Satavuotias
kansakoulu. Akaan ja Toijalan kansakoulujen vaiheet 1867 -1967 sek& tutkimusjouk-

koani ja heidan kuvailemiaan asioita kasittelevét lehtiartikkelit ja kotisivut.

Tutkimuksen tekoa varten litteroin kaikki haastattelut sanasta sanaan ja pyrin kirjaa-
maan tarkasti myos puhujien pitdmat tauot (merkitty ...) seké painotetut sanat (allevii-
vattu). Myos naurahdukset Kirjasin haastatteluihin. Litteroitua aineistoa kertyi 116 si-
vua. Lopullisessa pro gradu-ty6ssa kayttdmissani lainauksissa en katsonut naurahdusten
tai painotusten merkitsemista lisdinformaation kannalta tarpeelliseksi.

Liisa Villasen teemakirjoitus on pituudeltaan 1,5 sivua ja Tuula Vuokolan 3 sivua. Satu
Apon mukaan teemakirjoituksissa metodologisesti painokasta on se, etté kirjoittamalla
kertominen tuo usein tutkijan nakyviin informantin omat, tutkijan suhteellisen véhan
vaikuttamat kognitiiviset jasennykset tutkimuskohteesta. *> Omassa tutkimuksessani
teemakirjoitusaineistolle ominaista on se, ettd ne ovat syntyneet haastattelun jalkeen

vaiheessa, jossa teemoista on jo keskusteltu ja ne ovat ndin valmiiksi mielessa jasenty-

# Esko Aaltonen (1863 -1966) oli Turun yliopiston sosiologian professori. Han vaikutti keskeisesti Koti-
seutuliiton perustamiseen 1949. Kts. esim. www.kotiseutuliitto.fi/vuosikirja

%0 Kotiseututyén opas, kolmas painos vuodelta 1963, edelliset painokset 1948 ja 1953.

3! Martti Ruutu (1910 -2005) toimi vuodesta 1954 Helsingin valiaikaisen opettajakorkeakoulun rehtorina
ja mydhemmin Helsingin yliopisto opettajankoulutuslaitoksen esimiehend ja kasvatustieteellisen tiede-
kunnan dekaanina vuoteen 1975 asti.

%2 Apo 1995, 175.
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neet. Kirjoittajat ovat tuottaneet teemakirjoituksena tdydentdmaan annettua haastattelua.
Siksi kirjoituksissa korostuvatkin jo haastattelun aikana painottuneet asiat. Teemakirjoi-
tukset tuova kuitenkin aineistoon yksityiskohtaisempaa tietoa haastattelussa késitellyista

aiheista, mika on hyodyttanyt tutkimustani paljon.

Johanna Ruusuvuori, Pirjo Nikander ja Matti Hyvérinen esittavat aineiston keruun jal-
keisen analyysin vaiheiksi aineistoon tutustumisen, rajaamisen ja jarjestamisen, luokit-
telun avulla teemojen ja ilmididen l6ytamisen, analyysin avulla tehtdvan teemojen ja
ilmididen vertailun ja tulkintasadnnén muodostamisen, tulosten koonnin, koettelun ja
tulkinnan seka lopulta teoreettisen dialogin, uudelleen hahmottamisen, kaytannon vai-
kutusten ja jatkotutkimustarpeen identifioinnin *3. Omassa ty6ssani haastattelujen tarkka
litterointi sek& teemakirjoitusten tarkka lukeminen osoittautuivat tehokkaiksi tavoiksi
paasta nopeasti sisélle aineistoon seka nain aloittaa analyysivaihe. Litteroinnin jalkeen
jaoin ensin kunkin opettajan haastattelu- ja teemakirjoitusaineistot haastatteluteemoje-
ni** alle. Nain lahdin tarkastelemaan ja vertaamaan kunkin opettajan samasta aiheesta
antamia vastauksia tehden huomioita vastauksissa esiintyvista eroista ja yhtalaisyyksis-
td. Haastattelujen ja teemakirjoitusten sisallénanalyysin avulla haastattelu- ja kirjoitus-
teemojen siséltd alkoi pian muodostua uusia teemoja, joita ovat esimerkiksi kolmannes-
sa luvussa kasiteltavat keskiluokkaiset kodit, koulutusmyonteisyys, harrastuksissa tu-
keminen ja kulttuurin pariin ohjaaminen, kokemukset tiukasta, mutta mielekkéaéstéa opet-
tajankoulutuksesta, nuoren opettajan epavarmuus, asettuminen opettajan rooliin seké
opettajan tydssa vuosien varrella koetut muutokset. Neljannessé luvussa kasiteltaviksi
teemoiksi muodostuivat kulttuuriperinnon ja sen merkityksen méaéritteleminen yksilol-
listen ndkemysten kautta, monipuoliset tavat valittad kulttuuriperintéd koulussa, koulus-
sa vélitetyn kulttuuriperinndn virallinen ja julkinen luonne, vapaa-ajalla valitettyyn kult-
tuuriperintoon liittyva toiminnallisuus, yhteisty0 ja yhteisollisyys seké kulttuuriperinnén

valittamiseen liittyvat valmiudet ja vastuu.

Aineiston analyysia olen jatkanut teemoitellun haastatteluaineiston ja tutkimuskirjalli-
suuden vuoropuhelulla. Tah&n vuoropuheluun perustan tekeméni tulkinnat ja johtopééa-
tokset. Tutkimukseni analyysilla en tavoittele yleistettdvia tuloksia. Pidan kuitenkin

mielenkiintoisena tarkastella pient& aineistoani samaa aihetta kéasittelevien suurempien

%% Ruusuvuori, Nikander & Hyvarinen, 2010, 12.
¥ Kts. liite 1
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tutkimusten rinnalla. Vertaamalla omaa aineistoani toisiin tutkimuksiin on tarkoitukseni

kontekstoinnin lisdksi hakea tutkimukselleni lisandkokulmia ja syvyytta.

1.3. Aikaisempaa tutkimusta

Tutkimukseni teoreettista taustaa rakentaessa kdytan pohjana kansanopettajuutta, kult-
tuuriperinndn kasitetta seka opettajien kulttuuriperintokésityksia tarkastelevia tutkimuk-
sia. Tassd luvussa pyrin seka kuvailemaan viitekehykseksi valikoituneita tutkimuksia

itseddn ettd niiden merkitystad omalle tutkimukselleni.

Turun yliopiston kasvatustieteen ja sosiologian laitoksilla toteutettiin vuosina 1985—
1988 Suomalainen peruskoulutus, sen kaytannot ja niiden yhteiskunnallis-historiallinen
muutos — tutkimushanke. Tahan hankkeeseen liittyy tutkimuskokonaisuus Opettajuuden
yhteiskunnallis-historiallinen muotoutuminen Suomessa, jonka osatutkimuksissa tarkas-
tellaan ajatusta opettajien mallikansalaisuudesta, opettajien sosiaalista taustaa, asemaa
yhteiskuntarakenteissa, kulttuurisesti suuntautunutta elaméntapaa sek& opettajatyon
olemusta. Osatutkimuksissa luodaan opettajarekrytoinnin, opettaja-ammatin ja opettaja-
kulttuurin alueiden analyysin avulla kuvaa kansanopettajuuden asemasta ja merkityk-
sestd suomalaisessa peruskoulutuksessa. Samalla tarkastellaan peruskoulutuksen merki-

tysta ja asemaa suomalaisessa yhteiskunnassa eri aikoina. *°

Edell&d mainitun tutkimuskokonaisuuden osatutkimuksista kdytén pro gradu-ty6sséni
eniten Risto Rinteen suomalaiseen kansanopettajuuteen paneutuvia tutkimuksia vuosilta
1986 ja 1989. Kansanopettaja mallikansalaisena: opettajuuden laajeneminen ja opet-
tajuuteen rekrytoimismekanismit Suomessa 1851 -1986 virallisen kuvausaineiston il-
maisemana -tutkimuksen (1986) erityisena kohteena ovat peruskoulutuksen opettajan
asema kulttuurinuusintamisessa ja kansanopettajien valikointimekanismien kehitys
Suomessa seka valtiollisen kansanopettajuuden laajeneminen. 3 Tutkimuksessa Rinne
tarkastelee peruskoulutusta osana sosiaalipolitiikkaa. Rinne nakee koulutuksen eréana
keskeisimpana valtiollisen uusintamisen kanavana ja kansanopettajat yhtena keskei-

simmista tall& alueella toimivista ammattikunnista, jotka yleismaailmallisen sivistyksen

% Rinne 1986, 1-2; Rinne 1989, 2.
% Rinne 1986, 2.
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lisaksi opettavat kussakin yhteiskunnassa, kulttuurissa ja historiallisessa tilanteessa vai-

kuttavaa sivistysta.

Kansan opettamiseen kelvolliset opettajat on koko suomalaisen kansakoulunopettaja-
koulutuksen historian ajan valikoitu tarkkaan, moniportaisen karsinnan kautta. Myos
varsinainen opettajavalikointi on tapahtunut tarkkojen vertailujen kautta. *® Tutkimuk-
sessa Rinne tarkastelee kansanopettajarekrytointia Suomessa vuosina 1851 -1986. Han
pyrkii selvittdméan, miten Suomen kansanopettajisto on méaaréllisesti kehittynyt seka
minkalainen ihannetyyppi kulloinkin on vallinnut opettajasta mallikansalaisena. *

Tutkimusléhteindan Rinne tarkastelee lakeja, asetuksia ja mietintgj4, joihin opettajien
hakupaperiméaaritykset ja padsytutkintomenettelyt perustuvat. Lainsaadantotekstien rin-
nalla han tutkii myos virallisia tilastoja. Aineistona Rinne kéyttdd mm. kokelaskelpoi-
suusehtoja, kokelashakupapereita, kokelaspéaasytutkintoja, opettajankoulutusprosessia
koskevia sd&doksia ja méarayksia, opettajankelpoisuusehtoja, opettajahakupapereita,
virkavaalikriteereita seka viranhoitoa koskevia saadoksia. *°

Pro gradu-tutkielmani kannalta mielenkiintoisimmat tutkimustulokset liittyvét opettaja-
valikoinnin tarkastelun kautta paljastuviin suomalaisen mallikansalaisen ihannetyyppei-
hin*' . Kansalaissodasta aina 1950-luvulle mallikansalaisen keskeinen méaare on Rinteen
mukaan ollut puhdasmaineisuus. Merkittdvd muutos 1950-luvulla tapahtuu esiintymis-
taidon arvon kohotessa. Fyysinen terveys ja osittain my6s suuntautuminen kulttuurisesti
ovat mallikansalaisuuden pysyvia piirteita. Pitkalla aikavalilla tarkasteltuna voidaan
Rinteen mukaan mallikansalaisen ideaalissa huomata muutos puritaanisen etiikan koros-

tamisesta kohti opetettavaa joukkoa henkisesti hallussaan pitavaa esiintyvaa taiteilijaa.*?

Omassa tutkimuksessani tulen tarkastelemaan tutkimukseeni osallistuvien opettajien
kouluttautumisaikaan vallinneita ndkemyksié opettajakokelailta odotetuista ominaisuuk-

sista. Rinne painottaa toisen maailmansodan merkinneen keskeistd murroskohtaa seka

% Rinne 1986, 6-9;11 -12; Kivinen & Rinne 1994, 79 - 81.

% Rinne 1986, 8.

% Rinne 1986, 15 -16.

“* Rinne 1986,10; 16.

*! |hannetyypit Rinne on jakanut neljaan ajanjaksoon. Ensimmaisessa, vuosien 1850 -1917 ihannetyypissé
korostuvat uskollisuus, ahkeruus, nuhteettomuus, hurskaus, fyysinen terveys ja sdannéllisyys. 1917 -1958
jaksolla esiin nousevat puhdasmaineisuus, fyysinen terveys, sdédnnollisyys ja musikaalisuus. 1959 -1970
ihannetyyppia maérittavat esiintymistaitoisuus, fyysinen terveys, saannéllisyys, hyvéakaytoksisyys ja
musikaalisuus. Viimeisessa tarkastelujaksossa 1970 -1986 mallikansalainen ndhddén esiintymistaitoisena,
harrastavana, koulussa menestyvéné ja ekstrovertting.

* Rinne 1986, 205 -206.

14



kansanopettajien maarallisessa laajenemisessa®® etta mallikansalaisuuden ideaalin
muuttumisessa. Tutkimukseni opettajat opiskelivat 1952 -1962 valiseng aikana, jolloin

perinteinen kutsumusopettajan malli oli jo alkanut murtua **.

Toinen pro graduni teoriataustan hahmottamisen kannalta tarkeé tutkimus on Risto Rin-
teen Mista opettajat tulevat? Suomalaisen kansanopettajiston yhteiskunnallinen tausta
sek& kulttuurinen ja sosiaalinen padoma 1800-luvun puolivalista 1980-luvun lopulle
vuodelta 1989. Tutkimus tarkastelee suomalaisen kansanopettajiston muotoutumista
valtion julkisiin palveluihin kytkeytyneend ammattikuntana. Ensisijaisesti tutkimus ka-
sittelee sitd, mista opettajien ammattikunta rekrytoidaan ja mité rekrytointialustan histo-
riallinen muutos kertoo itse ammattikunnan aseman muutoksesta suomalaisessa yhteis-
kunnassa. Kysymykseen, misté opettajat tulevat, Rinne hakee vastausta opettajien lap-
suudenperheiden sosiaaliluokista, perheiden sijoittumisesta maaseudulle tai kaupunkiin,
opettajien sukupuolesta, pohjakoulutuksesta ja siind menestymisestd, harrastuksista,
suosituksista ja menestymisestd opettajakoulutuksessa. Perusajatuksena tutkimuksessa
on, ettei ammattikunnan rekrytoinnin kannalta ole samantekevéd, mitka koulutuksen,

harrastuksen, sukupuolen ja sosiaalisen taustan yhdistelmét liittyvat yhteen. *°

Rinne tarkastelee tutkimuksessa opettajien rekrytointialustan muutosta tilastojen ja ai-
kaisempien tutkimusten seka opettajakoulutusinstituution arkistoaineiston varassa. Tut-
kimusaineisto on koottu Rauman ja Raahen seminaarien seké Turun yliopiston Turun
opettajankoulutuslaitoksen arkistoissa olevista opiskelijoiksi pyrkivien hakuasiakirjoista
janiita tdydentavista arkistomateriaaleista vuosilta 1896 -1988. Vaikka tutkimuksen
aineisto ei valttamatta ole yleistettavissa koko maan opettajakoulutusta edustavaksi,
katsoo tutkija sen avulla voitavan tehda varovaisia arvioita myds koko maan opettaja-
koulutuksen kehityksesta. *° Oman tutkimukseni kannalta koen tutkimuksen aineiston
mielekkadksi ja kayttokelpoiseksi siksi, ettd siithen on valittu seka perinteisen seminaa-
rin koulutusmuoto ettd opettajakorkeakoulun, myéhemmin yliopiston koulutusmuoto.
Sama jako toistuu myds oman tutkimukseni aineistossa. Lisédksi oman tutkimukseni
opettajien opiskeluaika sijoittuu Rinteen tutkimuksen aikajanalle. Tutkimuksessa Rinne

kuvaa selkedsti murrokset, jotka opettajakoulutukseen tutkittuina opettajarekrytointi-

* Sotaa seurannut opettajapula, suuret ikaluokat, voimistuva teollistuminen seka kaupungistuminen vai-
kuttivat kansanopettajien méaran kasvamiseen ja opettajakoulutuksen uudistamiseen. Maaseudun yliver-
tainen osuus kaikista opettajista alkoi heiketd. Rinne 1986, 208.

4 Rinne 1986, 208- 209.

** Rinne 1989, 1-2.

6 Rinne 1989, 94.
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kausina®’ ovat vaikuttaneet. T4ma on auttanut minua omassa tutkimustydssani hahmot-
tamaan niitd kehityskaaria, jotka tutkimukseeni osallistuvien opettajien koulutuksen ja

tyon taustalla vaikuttavat.

Tarkastelen omassa tutkimuksessani haastattelemieni opettajien yhteiskunnallista taus-
taa seké sosiaalista ja kulttuurista padomaa rinnan Rinteen tutkimustulosten kanssa.
Koska tavoitteeni ei ole hakea yleistettavyyttd, vaan kuvailla taustaa, josta opettajat ovat
vuosikymmenid kestaneeseen kulttuuriperinnon valitystyohonsa ponnistaneet, on tarkas-
telu suurempaa aineistoa vasten tarkoitettu lahinné taydentdmaan tata kuvaa. Tutkimus-
aineistojen vertaaminen ei ole oman tutkimukseni péatarkoitus, mutta sitakin tulen mat-
kan varrella jonkin verran tekemaan lahinna mielenkiintoisiksi osoittautuneiden erojen

ja yhtélaisyyksien esittamiseksi.

Janne Séntin tutkimus Pellon pientareelta akateemisiin sfadreihin, opettajuuden raken-
tuminen ja muuttuminen sodanjalkeisessa Suomessa opettajien omaelaméankertojen va-
lossa on vuodelta 2007. Dokumenttien ja viranomaislausuntojen sijaan tdman tutkimuk-
sen aineistona on 79 opettajien kirjoittamaa omaeldmankertaa, joissa kasitellaan lap-
suutta, koulunkéyntig, alalle hakeutumista, oppilaita, kollegoita ja suhdetta tyohon.
Eldmankertatutkimuksellisen Idhestymistavan vuoksi &&neen padsevat opettajat itse.
Osa omaelamaénkertakirjureista on jo elékkeelld olevia ennen toista maailmansotaa syn-
tyneitd opettajia, toiset taas nuoria, vasta uraansa aloittelevia opettajia. Kirjoittajat ovat
etupadssa luokan- ja aineenopettajia, mutta mukana on myds ammattikoulun, ammatti-
korkeakoulun ja kansanopiston opettajia. Tutkimuksessa Santti on pyrkinyt tavoitta-
maan niita elementtejd, joista opettajuus on kirjoituksissa mainittuna aikana rakentunut.
Liséksi han tarkastelee opettajuuden Kirjallista rakentumista ja pohtii opettajuuden

muuttumista mainittuna tutkimusajankohtana. 2

Santin tutkimuksen teemat ovat lahella oman tutkimukseni teemoja, jotka kasittelevét
opettajien sosiaalista ja kulttuurista taustaa seka opettajuutta. Teemoittelemalla analy-
soitua aineistoa Santti lahestyy myds narratiivisen tutkimuksen lahtokohdista. *° Opet-
tajien omaelamankerroista koostuva tutkimusaineisto muistuttaa arkistoaineistoa
enemman oman tutkimukseni teemahaastatteluaineistoa seka kahta teemakirjoitusta.

Opettajien oma &é&ni kuuluu muistelussa ja kerronnassa. Metodologisesti teemahaastatte-

*" Tutkitut rekrytointikaudet 1896 -1917, 1918 -1945, 1946 -1967, 1968-1986. Rinne 1989, 118 -119.
8 Santti 2007,3; 17.
49 santti 2007, 21 -31; 99 -100; 371-378.
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lu eroaa elaméankertakirjoittamisesta siing, etté tehdyt tulkinnat ja annetut merkitykset

syntyvét haastateltavan ja haastattelijan valisessa vuorovaikutuksessa *°. Kirjoittaminen
taas on oman itsen uudelleen rakentamista kokemusten ja muistikuvien varassa elaman-
tapahtumia arvottaen, luokitellen ja valikoiden. Lopputulokseen vaikuttavat tilannekoh-

taiset tekijat, kuten kirjoittamisen tarkoitus ja kirjoittajan kyvykkyys ilmaista itseaan. >*

Santin tutkimuksen kirjoittajista merkittava osa edusti niita ikaluokkia, jotka olivat Kir-
joitushetkelld (1997) tyouransa keski- tai loppupuolella tai olivat jo eldkkeelld. Tutkija
mainitseekin kyseess4 olevan eraalla tavalla vaistyvien sukupolvien viestien tulkinnan.
Oman tutkimukseni opettajat sijoittuvat Santin tutkimuksen vanhimman opettajasuku-
polven kanssa samaan ikdjakaumaan ja tarkastelevat haastatteluissaan opettajanuraansa
jalkikateen katsellen. T&sté syystd pidan Santin tutkimuksen kanssa kaytyé vuoropuhe-
lua omaa tutkimustani rikastuttavana tekijdna. Vuoropuhelu nakyy tutkimusaineistoista
nousevien havaintojen rinnakkaisena tarkasteluna ja joskus myds vertaamisena. Santin
tutkimuksen kirjoittajiin lukeutuu kuitenkin kansakoulunopettajien/luokanopettajien
lisaksi aineenopettajia, ammattikoulunopettajia, ammattikorkeakoulun opettajia seka
kansanopiston opettajia. Lisaksi S&ntin aineistossa on mukana mygs omaa tutkimus-
joukkoani huomattavasti nuorempien opettajien kirjoituksia. Naista eroista johtuen tar-
kastelen Santin tutkimuksen avulla enemman sitd, miten opettajat kertovat esimerkiksi

lapsuudestaan ja alalle hakeutumisesta sek& muutoksista opettajanuran aikana.

Johanna Bjérkholm tarkastelee tutkimuksessaan Immaterialt kulturarv som begrepp och
process (2011) kulttuuriperinndn késitteen kayttoa eri konteksteissa. Taman ohella han
selvittad, mit4 tapahtuu prosessissa, jossa aineeton kulttuurielementti, tdssé tapauksessa
suomenruotsalainen kansanmusiikki, saa lisdarvoa kulttuuriperinnén statuksesta.
Bjorkholm tutkii diskurssianalyysin avulla, miten kulttuuriperinnon késitetta kaytetaan
suomalaisten viranomaisten dokumenteissa, kansainvélisissa organisaatioissa, arkisto-
ja museoalalla, kansainvalisessa tieteellisessa kirjallisuudessa sekd suomenruotsalaises-
sa lehdistossa. Bjorkholm kéyttaa ajallisesti vuosiin 1848 -1968 rajautuvana aineisto-
naan lehtiartikkeleita, esitteitd, tiedotteita sekd internetista koottua aineistoa. Sen ana-

lyysin han nivoo yhteen tieteellisen kirjallisuuteen perustuvan analyysin kanssa. >3

* Tyomi & Sarajérvi 2009,75.
>! Santti 2007, 34.

>2 Santti 2007, 472.

>3 Bjérkholm 2011, 2-3; 13-14
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Kulttuuri-instituutioiden, kulttuurintutkijoiden ja suomenruotsalaisen lehdiston muodos-
tamia diskursseja voi Bjorkholmin mukaan nimittdd myods operatiiviseksi, tieteelliseksi
ja arkipdivan diskurssiksi. Naissé konteksteissa tulevat Bjorkholmin mukaan nékyviin
sekd eeminen ettd eettinen tapa kayttaa kulttuuriperinnon kasitetta. Nain Bjérkholm
omien sanojensa mukaan tutkiikin kasitteen kayttoa yhteiskunnan eri tasoilla. >* Tama
kulttuuriperintokésitteen kayttd Bjorkholmin mainitsemilla eri tasoilla liittyy myos
omaan tutkimukseeni, jossa kulttuuriperintd nayttaytyy seka virallisten kulttuuri-

instituutioiden, tutkijoiden etta arkipdivan diskurssin maarittaméana.

Oman tutkimukseni kannalta tarke& ndkokulma on myoés Bjorkholmin késittelema ajatus
aineettoman kulttuuriperinnén performatiivisuudesta, joka hanen mielestdén korostaa
yksilon aktiivista lahestymistapaa kulttuuriperintdon. Tassa yhteydessé Bjorkholm viit-
taa osin Laurajane Smithin® vastaaviin nakemyksiin kulttuuriperinnésta jonakin, joka
tapahtuu ja jota ihminen tekee eiké vain passiivisesti ota vastaan *° . Naihin Smithin ja
Bjorkholmin ajatuksiin palaan my®s itse useasti oman tutkimukseni yhteydessa kasitel-

lesséni haastattelemieni opettajien toimintaa kulttuuriperinnon parissa.

Johanna Bjérkholmin lisdksi myds Petja Aarnipuu on tutkimuksessaan Turun linna ker-
rottuna ja kertovana tilana (2008) kasitellyt kulttuuriperintokasitteen historiaa. Seké
Bjorkholmin ettd Aarnipuun tutkimukset muodostavatkin pohjan oman tutkimukseni
kulttuuriperintokasitteen historiaa ja kouluelaméé sivuavaa historiallista kulttuuriperin-

todiskurssia kasittelevalle luvulleni.

Suomalaisten opettajien kulttuuriperintokésityksia tarkastelevaa tutkimusta on viela
saatavilla niukasti. Viime vuosina aihetta on tutkittu nykyopettajien ndkékulmasta muu-
tamissa pro gradu-tdissa>’. Tuula Tolosen vuonna 2011 valmistuneessa tutkimuksessa
Luokanopettajat suomalaisen kulttuuriperinndn valittajina selvitettiin kyselytutkimuk-
sen avulla 44 eripuolilta Suomea olevan opettajan maaritelmia kulttuuriperinnosté, tapo-
ja valitta kulttuuriperint6d koulussa seké ajatuksia kulttuuriperintokasvatuksen merki-
tyksesta. Tutkimuksensa menetelméllisené pohjana Tolonen kayttad espanjalaistutki-

> Bjorkholm 2011, 32.

% Smith, Laurajane: The Uses of Heritage, 2006.

> Bjérkholm 2011, 3; 32;71 -73. Smith 2006, 84.

> Kts. esim. Maija Laitinen & Susannan Lepoaho: Kyl se on tirkeetd, ettd ndd oppilaat tietdd, mistd ne
on tulleet...” Opettajandkkulma peruskoulun kulttuuriperintéopetukseen ,2001. ; Tuula Tolonen: Luo-
kanopettajat suomalaisen kulttuuriperinnon valittajing, 2011.
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muksia®®, jotka kasittelevat luokanopettajien ja aineenopettajien kasityksia kulttuuripe-
rinnostd seka sen opettamisesta ja valittdmisestd. Muun muassa tutkimuksessa kéytetty
kyselylomake perustuu espanjalaistutkimuksissa kaytettyihin vastaaviin kysymyslo-
makkeisiin. Tutkimustuloksiaan Tolonen vertasi Estepan, Avilan & Ferrerasin

tutkimuksessa Primary and secondary teachers’ conceptions about heritage and herit-

age education: A comparative analysis (2008) saatuihin tuloksiin. *° Tutustuessani To
losen tutkimukseen kiinnostuin Estepan et al. tutkimuksesta ja huomasin sen kulttuuri-
perintokasvatuksen nakoékulmia koskevan tyypittelyn soveltuvan osaksi tutkimukseni

analyysia.

Oma tutkimukseni eroaa espanjalaistutkimuksesta paljon. Estepa et al. tutkimusjoukko
koostuu tyoeldmasséd mukana olevista opettajista. Luokanopettajien liséksi tutkimukseen
osallistui fysiikka-kemian opettajia, biologia-geologian opettajia sekd maantiede-
historian opettajia. Tutkimuksen, joka on toteutettu kyselytutkimuksena, tarkoituksena
oli selvittad, miten opettajat méérittelevat kulttuuriperinndn, kuinka paljon ja miten he
kokevat késittelevansa kulttuuriperintod opetuksessaan sek& mitka ovat heidan mieles-
taén kulttuuriperintdkasvatuksen tarkeimmét paddmaarat. Naité seikkoja opettajat tarkas-
telivat oman espanjalaisen kulttuurinsa lahtokohdista. ° Edella mainituista eroista joh-
tuen en pida tarkoituksenmukaisena verrata espanjalaistutkimuksen tuloksia omaan tut-
kimukseeni. Sen sijaan poimin Estepa et al. kayttaman kulttuuriperintkasvatuksen na-
kokulmien tyypittelyn® osittain oman koulussa tapahtuvaa kulttuuriperintkasvatusta

kasittelevén aineistoni analyysin pohjaksi.

2. Monitasoinen kulttuuriperinto

2.1.  Kulttuuriperinnon kéasitteesta

Kulttuuriperinnélla tarkoitetaan henkisia ja aineellisia todistuskappaleita
ihmisen toiminnasta ennen ja nyt. Kulttuuriperintd on ihmisen erilaisista

% Estepa, Avila & Ferreras M : Primary and secondary teachers’ conceptions about heritage and heritage
education: A comparative analysis 2008 seké Perez, R, Cuenca J.M. & Ferreras M.: Heritage education :
Exploring the conceptions of teachers and administrators from the experimental and social science teach-
ing 2010.

> Tolonen 2011,4-6; 46 -63.

% Estepa, Avila & Ferreras 2008, 1; 2096 -2097; 2104 -2105.

%! Estepa, Avila & Ferreras 2008, 2098.
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sosiaalisista, poliittista ja ideologisista syista tekemien valintojen tulos.
Kulttuuriperinté on kollektiivinen muistimme. ©2

Kulttuuriperintd on monitasoinen ja avara késite, jonka kéytto vaihtelee kontekstin mu-
kaan 3. Jokaisella ihmisella voi olla yksilollista kulttuuriperintéd, mutta yleensa siksi
katsotaan vain ne kohteet tai asiat, jotka on hyvaksytty kollektiivisesti ®. Kulttuuripe-
rintd ajatellaan usein sukupolvelta toiselle vélittyvéana, periytyvand, suojeltavana, vaalit-
tavana seka historiallista tai esteettista arvoa omaavana. Nain ymmarrettyna kulttuuripe-
rintdé ndhdaan etupaéssa fyysisend objektina, omaisuutena, rakennuksena, paikkana tai
alueena, joka voidaan omistaa ja siirtda tuleville sukupolville. Fyysisten kulttuuriperin-
toobjektien lisdksi on olemassa erilaisia aineettomia kulttuuriperinnén kéaytantoja, joita
voidaan vaalia ja vélittda eteenpain sukupolvelta toiselle. Téllaisia kdytantoja ovat esim.
kieli, kulttuuri, musiikki, kirjallisuus, pukeutuminen sek& yhteinen muisteleminen. Rod-
ney Harrisonin mukaan kulttuuriperinndn kéytannot ovat tapoja ja tottumuksia, jotka
kertovat siitd4, mitd olemme kollektiivisesti. Ne auttavat meitd luomaan kollektiivista
sosiaalista muistia. Kaytdimme kulttuuriperintdobjekteja (esineet, rakennukset, alueet ja
maisemat) yhdessa kulttuuriperinnon kaytantojen (kieli, musiikki, yhteisolliset muisto-
juhlat, muistojen ja erilaisten objektien sdilyttdminen ja suojelu) muodostamaan kasitys-

tAmme menneestd, nykyisyydest4 ja tulevaisuudesta. *

Pertti Anttonen esittdd ndkemyksen kulttuuriperinndsté kulttuurisen osaamisen perinto-
na. Kulttuuri tietojen ja taitojen yllapitdmisend on historiallisessa ulottuvuudessaan pe-
rinnettd. Tamé perinne valittyy kulttuurisen osaamisen perintona seka sailyttaen etta
uusintaen. Kulttuuriperinndssé uudet ja vanhat muodot kytkeytyvat toisiinsa uuden

nayttaytyessa vanhan jatkumona. ®

Kulttuuriperinnon késitteeseen liittyvét valinnat ja arvottaminen, joita teemme pééattaes-
samme, mika asiat menneisyydesta ovat sailyttdmisen ja vaalimisen arvoisia ®'. Laura-
jane Smithin ndkemyksen mukaan kulttuuriperint6 ei niinkdén ole “asia” vaan kulttuu-
rinen ja sosiaalinen prosessi, joka muistelutoimintaan kytkeytyneené luo tapoja ymmar-

t44 menneisyytta ja yhdistaa se nykyisyyteen mielekkaalla tavalla. Kulttuuriperinto ei

62 Kulttuuriperinto tietoyhteiskunnassa 2003,30.
%3 Bjorkholm 2011, 33.

* Vilkuna 2007, 15.

% Harrison 2009, 9.

® Anttonen 2009, 1-2.

%" Harrison 2010, 9.

20



Smithin mukaan ole sisasyntyistd, vaan kulttuurisen prosessin kautta kulloinenkin koh-
de identifioidaan erityisen kulttuurisen tai sosiaalisen tapahtuman tai asian symboliksi ja
saa sen myoté arvon ja merkityksen. Smith lahtee ajatuksesta, etta kaikki kulttuuriperin-
t6 on pohjimmiltaan aineetonta. Kulttuuriperintd on tapa kommunikoida, luoda merki-
tyksid, kokea elamyksid. Samalla se on myos diskurssi, joka raamittaa késitteitd, kysy-

myksia ja keskusteluja. %

Perinteinen lansimainen kulttuuriperintddiskurssi painottaa Smithin mukaan kulttuuri-
perinndn materiaalista pohjaa ja nakee ndiden arvon synnynnaisend. Téllainen arvotta-
minen on usein yhteydessa kohteen ik&&n, monumentaalisuuteen tai esteettisyyteen.
Huomiota Kiinnitetaan erityisesti esteettisesti miellyttaviin objekteihin, alueisiin, paik-
koihin tai maisemiin, joiden vaaliminen katsotaan velvollisuudeksi, jotta ne voidaan
valittdd tuleville sukupolville opiksi” ja joilla muokataan tunnetta yhteisestd, usein
kansallisesta, identiteetista. Vallitsevassa lansimaisessa ajattelussa painottuu Smithin
mielesta ajatus, ettd kulttuuriperintd on jotakin, jota voidaan kartoittaa, tutkia, hallin-
noida, suojella ja konservoida ja sen suojelu on usein kansallisen lainsd&ddéannon seka
kansainvalisten toimijoiden, kuten Unescon, maarittdmaa. Kulttuuriperinndn méaritte-
lemisesté ja kulttuuriperinnoksi identifioimisesta vastaavat tdimén ajatuksen mukaan
asiantuntijat, kulttuuriperinnén ammattilaiset, kuten arkeologit ja historioitsijat. Heidan
tehtdvanidn on huolehtia, ettd yleisd ymmartda “oikein” menneisyyden merkityksia.
Smith nimittaa téllaista diskurssia kulttuuriperinnon auktorisoiduksi diskurssiksi ("aut-
horized heritage discourse”). Hén nékee sen valtiojohtoisten instituutioiden ja eliitin

tarjoamana konsensusversiona kulttuuriperinnosta. ®°

Véahemman karjistettyyn, mutta samansuuntaiseen ajatukseen paatyy Simo Knuuttila
pohtiessaan kulttuuriperinndn vaalimista suomalaisessa yhteiskunnassa. Hanen mukaan-
sa valtiovalta pyrkii kehittdmé&an kulttuuriperintdd koskevia kansallisia toimintalinjoja
lagjaa poliittista hyvaksyttavyytta tavoitellen. Knuuttila muistuttaa arvokkaina pidetty-
jen asioiden seké kulttuuriperinnon alueen toimijoiden laajasta Kirjosta, jotka kaikki

muokkaavat kasitystimme kulttuuriperinnosta.

Rodney Harrison Kirjoittaa kulttuuriperinndn virallisesta ja poliittisesta luonteesta. Hé-

nen mukaansa hallitukset vaikuttavat kulttuuriperintokasityksiin edistamélla valikoidus-

% Smith 2006, 2- 4; 11-42.
% Smith 2006, 4; 29-34.
" Knuuttila 2008, 13.
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ti tiettyja fyysiseen ympéristoon ja erityisiin aineettomiin kéytantoihin liittyvia nako-
kantoja. Esimerkkind tasta Harrison pitdd mm. hallitusten kielipoliittisia ohjelmia. Myds
hallitusten laatimat listat ja tietokannat kulttuuriperinndsta ovat Harrisonin mukaan
osoitus valikoitujen kohteiden ja asioiden suojelun varmistamisesta. "* Susie Westin
mukaan virallinen kulttuuriperint6 on valtion tai paikallisesmman hallinnon suojelemaa
ja itse itsensa madrittelevaa. Virallisille kulttuuriperintdprosesseille on luonteenomaista,
ettd ne vastaavat valtionhallinnon tarpeisiin. Kategoriat, mittaamiset ja arvioinnit ovat
tarkeita tallaisessa julkisessa kulttuuriperinndssd. Nakemykseen liittyvat myos ajatukset
kulttuuriperinndn kaanonin muodostamisesta. Talléin kulttuuriperinnoksi valikoituu
viralliset kanoniset kriteerit tayttavia asioita, joissa nayttaytyy esteettinen huippuosaa-

minen, merkitys kansalliselle identiteetille tai tieteellinen merkittavyys. 12

Yhteiskunta vaalii kulttuuriperintdéa saadoksin ja sopimuksin. Kulttuuripe-
rinnon tallentamista, tutkimista ja esittamista varten on perustettu organi-
saatioita, jotka yhdessa koulutusjarjestelman kanssa valittavat tietoa kult-
tuuriperinnosta ja kulttuuriperinndn kautta ihmisen toiminnasta ja arvois-
ta eri aikoina ja eri paikoissa.

Koulutusjérjestelmén ja sitd myoté opettajien voidaan tdman nakemyksen mukaan kat-
soa edustavan valtion virallista nakemysté kulttuuriperinndsta. Opetuksen jarjestaminen
on Suomessa lainsaadantoon perustuvaa. Eduskunta saatad koulutusta koskevat lait,
jotka ohjaavat koulutuksen jarjestamistd. Opetussuunnitelman perusteet- saddosasiakir-
jassa, madritelladn opetukselle arvot, tavoitteet ja sisallot. Perusteiden mukaan kunnat ja
muut koulutuksen jarjestédjat laativat omat opetussuunnitelmansa, jossa paikallisia peri-
aatteita ja siséltgja tdssmennetddn. Naiden pohjalta opettajat suunnittelevat oman opetuk-

sensa. '

Virallisen kulttuuriperinndn ja auktorisoidun kulttuuriperintddiskurssin rinnalla voidaan
Smithin mielestd nahdé erilaisia kansanomaisempia kulttuuriperinnon kéytantoja ja dis-
kursseja. Ne saattavat saada vaikutteita asiantuntijoiden nakemyksista, mutta eivat poh-
jaudu pelkéstaan niihin. Tallaiset diskurssit saattavat myos haastaa hallitsevia kulttuuri-

perintodiskursseja. Naissa epdvirallisemmissa kéytdnndissé ja toiminnoissa korostuu

™ Harrison 2009, 14.
2 \West 2010, 1.

3 Vilkuna 2008, 48.
™ Jarnefelt 2010, 75.
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Smithin mukaan kulttuuriperinnén aineeton ja aktiivinen luonne jonakin, ” jota tehddan
ja joka tekee ” vastakohtana staattisuudelle ja materiaaliselle muodolle, jollekin joka
”on”. Kulttuuriperintd kokemuksena, tekemisen ja toimintana pitaa sisallaan muiste-
lun, tiedon ja muistojen eteenpdin valittdmisen, identiteetin ilmaisemisen ja puolustami-
sen seka sosiaaliset ja kulttuuriset arvot ja merkitykset. Koettuna ja sosiaalisena seké
kulttuurisena toimintana kulttuuriperintd on jotain, johon ihmiset tietoisesti ja kriittisesti
osallistuvat vastakohtana kritiikittomalle vastaanottamiselle. Aktiivisen kulttuuriperin-
tétoiminnan tuloksena ovat sen herattamaét tunteet ja kokemukset seka muistot. Nama
puolestaan auttavat rakentamaan identiteettié ja tunnetta kuulumisesta johonkin. Kult-
tuuriperint0 toimintana luo ja uudelleen muodostaa myds sosiaalisia verkostoja ja suh-
teita, jotka itsessddn luovat ja vahvistavat tunnetta identiteetisté ja kuulumisesta. Naihin
verkostoihin ja suhteisiin liittyy toiminta, jossa sosiaalisia ja kulttuurisia arvoja ja mer-
Kityksid sek&d menneisyyden ja nykyisyyden ymmartamistd joskus nimenomaisesti ja
vélill4 epdsuorasti harjoitetaan, tutkitaan, harkitaan, hylatdin, korostetaan tai muunne-

taan. "

2.2. Kulttuuriperinto-kasitteen kayton historiaa ja kulttuuriperintokes-

kustelua Suomessa

Taman tutkimuksen kannalta on erityisen tarke&& huomioida, etta kulttuuriperintd on
ymmirretty eri tavoin ja saanut erilaisia merkityksia eri aikakausina '°. Nakemykset
kulttuuriperinndn kasitteesta eivat ole pysyvia kuten eivat nakemykset niiden kulttuurin

osasten kaytosta, jotka kulloinkin lasketaan kulttuuriperinnoksi .

Petja Aarnipuun mukaan suomen kielessa kaytetyt ilmaisut kulttuuriperint®, rakennus-
perintd tai kansallisperint6 viittaavat ilmi6ihin, kdytantoihin ja aatteisiin, joista englan-
ninkielessé kéytetadn ilmausta “heritage”. Aarnipuun mukaan suomenkielisen kattoter-

min puuttumisesta johtuen on perinnén, perinteen, kulttuuriperinndn ja perinnekulttuu-

"> Smith 2006, 4-5; 82-84.
’® Lowenthal 1998, 2-3; Bjérkholm 2011, 39.
" Bjorkholm 2011, 67.
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rin termejé kéytetty viittaamaan ilmioihin, jotka voidaan liittda heritage-keskustelun
yhteyteen. "

Aarnipuu on tutkimuksessaan tarkastellut kulttuuriperintd-kasitteen kayton vaiheita
seka kulttuuriperintoon liittyvaa julkista suomenkielisté keskustelua 1800-luvulta lahti-
en. Han nakee nykyisten kulttuuriperintdilmididen juurien olevan 1800-luvun aatevir-
tauksissa, vaikka itse kulttuuriperintd-késitteen kaytto tuolloin oli vahéaista. Aarnipuun
mukaan kulttuuriperintd-kasitteen kayton yleistyminen esimerkiksi museotydn ja etno-
logian piirissa alkoi Suomessa samoin kuin Ruotsissa vasta 1990-luvun lopulla. Tutki-
muksessaan Aarnipuu on kuitenkin havainnut kéasitteen esiintyvan Nykysuomen sanakir-
jan ensimmaisessé laitoksessa vuodelta 1951. Taméa antaa hdnen mukaansa ymmartaa,

ett4 kasite on tuolloin ollut jo jossain maarin kaytossa. °

1800-luvun suomalaisuusprojektiin liittyivat Aarnipuun mukaan seké kielipoliittiset
toimet etta kansallisen historian rakentaminen. Pd4dmaéarina olivat kansallisen identitee-
tin vahvistuminen ja ajatus itsendisen kansallisvaltion oikeutuksesta. Tahan projektiin
liittyvaé kulttuuriperintokeskustelua kéytiin mm. eurooppalaisen mallin mukaisesta
kansallisesta museosta. Kéydyssa keskustelussa kaytettiin esimerkiksi termeja “sivis-
tyshistoria” ja kulttuurikehitys”, joiden esittdmisen katsottiin olevan Kansallismuseon
tehtdvanad. 1800-luvun loppua kohti innostus tavaroiden ja runojen kerdamiseen kasvoi.
Tuolloin alkanut kokoaminen ja valikoiminen onkin Aarnipuun mukaan valttdmaton

edellytys sille, etta nykyaan voidaan puhua kulttuuriperinnosta. &

1800-luvun kansalliseen hengenviljelyyn kiinnittyvat myos valtiollisen koululaitok-
semme juuret. Vaatimuksia laajasta kansansivistyksesta esitti mm. J. V. Snellman. Ha-
nen nakemystensé ja Uno Cygnaeuksen suunnitelmien pohjalta saatiin 1866 aikaan kan-
sakouluasetus, jota seuraten kansakoulusta muotoutui kaikkien saatyjen yhteinen koulu.
Kansakoululaitoksen ja opettajakoulutuksen keinoin haluttiin parantamaa kansan tilaa ja
kiinteyttaa kansakuntaa yhdistamalla toisiinsa eri kansankerroksia. ® Kansan sivistami-
sen kannalta tarkeaksi nahtiin tehtdvaan soveltuvien opettajien koulutuksen jéarjestami-
nen. Vuonna 1863 oli Jyvéskyldan jo perustettu maamme ensimmainen opettajanval-

mistusseminaari. Pian laajenneessa seminaarien verkostossa koulutuksen saanut kan-

’® Aarnipuu 2008, 17.

" Aarnipuu 2008, 18 -20.

8 Aarnipuu 2008, 18 -19.

8! Kivinen & Rinne 1994, 76.
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sanopettajisto syrjaytti vaha vahalta tieltddn kansaa aikaisemmin opettaneet epépatevat

kansanopettajaryhmat. %

Johanna Bjorkholm toteaa kulttuuriperint6-késitteen juurien olevan romantiikan ajassa,
kansallisromantiikassa, jolloin kasite liitettiin kansankulttuuriin. llmaisujen traditio ja
kulttuuriperinté nédhtiin nivoutuvan vanhaan, uhanalaisena pidettyyn, talonpoikaisyh-
teiskuntaan, joka ymmaérrettiin perinteisend, modernin yhteiskunnan vastakohtana.
1800-luvun loppuun sijoittuu kulttuurisen evoluution kasitteen esiin nousu samalla, kun
ajatukset joidenkin kulttuurin muotojen, tassé tapauksessa vanhan talonpoikais- ja kan-
sankulttuurin, haviamisesta alkoivat huolestuttaa. Korkeakulttuurin katsottiin sen sijaan

kulttuurisen evoluution my6ta kehittyvan ja vahvistuvan. &

Kulttuuriperintd-késitetta kaytettiin Bjorkholmin mukaan ennen toista maailmansotaa
kuvailemaan lahinnd aineetonta kulttuuriperintdd. Kulttuuriperintd kuvattiin suurina
yhteisind ajatuksina, arvoina ja taiteena. Bjorkholmin ndkemyksen mukaan tuolloinen
kulttuuriperintodiskurssi kasittelikin yhteisié viitekehyksia. Viitekehysten tasot ovat
vaihdelleet. Ne ovat voineet késitelld esimerkiksi etnistd, kansallista tai kansainvélista

tasoa. 3

Sikéli, kun museo- ja arkistolaitosten voidaan nédhdéa vaikuttaneen kansallisella tasolla
kulttuuriperintdilmion ja — aatteen muodostumiseen ovat paikallistasolla vaikuttaneet
vahvasti kotiseutuyhdistykset. ° Kotiseututyon alkuvaiheet sijoittuvat 1800-luvun lo-
pulle. Talloin perustettiin paikallisia kotiseutuyhdistyksid, joiden johto oli alun perin
koulusivistysta hankkineiden henkildiden kasissd. Tarkoituksena oli kuitenkin saada
kansa itse, seké oppineet ettd kouluakdymattomat, tutkimaan omaa kotiseutuaan, sen
luontoa, sen menneisyytta ja nykyisyytté ja edistamdédn oman maan tuntemusta. Nain
uskottiin voitavan edistad myds tieteellistd tutkimusta. Kotiseudun tutkimus haluttiin
ottaa myds kansakoulujen ja nuorisoseurojen ohjelmaan. Kotiseutuaate katsottiin ihmi-
sid yhdistavaksi sekd omaan ymparistoon kiinnittavaksi. Kansanrunouden, esihistorian,
kansatieteen ja kulttuurihistorian aineksien keréilyn nahtiin sopivan kotiseudun tutki-
muksen piiriin. Tutkimus ja kansantietouden keruutyd onkin kartuttanut muun muassa

Suomalaisen Kirjallisuuden Seuran ja sen kansanrunousarkiston kokoelmia. Liséksi

82 Jauhiainen, Kivirauma & Rinne, 1997, 76 -77.
8 Bjorkholm 2011,38- 39; 117 -118.

8 Bjorkholm 2011, 38 -39; 117 -118.

8 Aarnipuu 2008, 21.
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kotiseuduntutkimuksen innoittamana on syntynyt runsaasti paikallishistoriallista kirjal-

lisuutta. &

Vuonna 1949 perustetun Kotiseutuliiton pitk&aikainen puheenjohtaja, professori Esko
Aaltonen toteaa Kotiseututyén oppaan uudistetussa laitoksessa vuodelta 1963%” ihmisen
kasvavan kotiseutunsa mukana, eldvén sen tapahtumissa ja riennoissa sek& omaksuvan
ympariston tarjoamaa sosiaalista perintéd. Tama sosiaalinen perinté on Aaltosen mu-
kaan kulttuuriperintdd, jonka muodostavat edellisilta sukupolvilta opitut, viel& vaikutta-
vat, elaménviisaudet, kielenkaytto, kyky hallita tilanteita ja toimia niiss& odotetulla ta-
valla, totunnaisten tapojen noudattaminen, tydmenetelmien taitaminen sek& moraali-
ym. kasitysten kunnioittaminen. Lisaksi tahdn perint6on kuuluvat Aaltosen nakemyksen
mukaan kansanperinne kuten kansanlaulut ja — soitto, tarinat seka merkkipdivien vietto-

tavat, 8

Aaltonen nékee kulttuuriperinndn ihmisen ehedn kasvamisen edellytyksend, johon han
katsoo kotiseututydn ohjelman tahtddvan. Han esittdd huolensa suomalaisten tavasta
antaa esi-isien perinteiden menna ja unohtua. Teollistumisen ja kaupungistumisen myo-
t& yhtenaiskulttuuri saavuttaa hdnen mukaansa myos syrjaseudut ja paikalliset erityis-
piirteet alkavat havitd. Kotiseututyon suurena tehtdvana Aaltonen nékeekin paikallisten
erityispiirteiden esiintuomisen ja vaalimisen. Haasteena Aaltonen pitad myos eri vées-
tonkerrosten ja elaménarvojen yha nopeamman sekoittumisen. Vastauksena haasteeseen
Aaltonen nékee uuden ja vanhan yhteensovittamisen. Talldin yhdistyvat hanen mieles-
td&n menneelle elamanmuodolle ominainen varmuus ja lujuus uuden ajan joustavuu-
teen. ®°

Yhden ainoan henkilon elamantyo6 kotiseudun kulttuuriarvojen kohottami-

seksi voi muovata paikkakunnan henkiset kasvot pitkaksi aika *°.

Aaltonen laskee “’kotiseutuvikeen” kuuluviksi kotiseutu- ja museoyhdistysten jasenet,

kotiseututy6td tekevien seurojen jasenet, kansanperinteen keradjat, esittajat ja taitajat.

8 Aaltonen 1963, 122- 128.

87 Ensimmainen laitos 1948, toinen 1953.
8 Aaltonen, 1963, 10 -13.

8 Aaltonen 1963, 15.

% Aaltonen1963, 14.
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Samaan joukkoon hén laskee kuuluvaksi myos opettajat, jotka antavat arvon kotiseutu-

tyolle ja puhuvat sen merkityksesta nuorisolle. **

Helsingin valiaikaisen opettajakorkeakoulun rehtori, professori Martti Ruutu, peraan-
kuuluttaa opettajien kulttuuriseminaarissa 1966 pitdmassadn esitelméssa elavaa kulttuu-
riperintdéd. Ruutu nékee kulttuuriperinnon perakkaisia sukupolvia mutta myés samanai-
kaista sukupolvea yhdistavané tiedon ja taidon perinteena seké ajattelutapojen, katso-
musten ja arvostusten kerrostumana. Kulttuuriperinténsa tunteminen on Ruudun mu-
kaan avain oman yhteiskunnan olemuksen ja kasvuedellytysten ymmartdmiseen. Se
mahdollistaa yksilon jasentymisen yhteiskuntaansa. Kasvava nuori kohtaa kulttuuripe-
rinndn eri puolia aluksi kotona ja koulussa. Koulun ja opettajien tehtdvané onkin Ruu-
dun mielestd tuoda kulttuuriperinnén parhain siséltd koulueldmén kaikissa yhteyksissa
jarjestelmallisesti tarjolle. Elavan kulttuuriperinndn Ruutu nékee vastakohtana perinteen
sisaltdjen omaksumiselle ajattelun ja toimintatapojen normatiivisena auktoriteettina.
H&n muistuttaa, ettei kulttuuriperintd saa muodostua kahleeksi. Nain hdnen mielestaan
kay, jos perinnettd hallitsee pitdytyminen kerran annettuihin auktoriteetteihin eikd mah-
dollisuutta perusteiden kysymiseen ja uuden etsimiseen anneta. Tdma on Ruudun mu-
kaan aina personalistuvan eldmaén ja kasvun este. Tallaisena kohtaamansa perinteelli-
syyden nuori ihminen kokee hanen mukaansa usein torjuttavaksi ja irtaantumaan haas-

tavaksi. %
Yksilén omakohtainen kokemus kulttuuriperinnén merkityksesta on avainasemassa:

Nimenomaan katsomuksia ja arvostuksia ei ky istuttaminen sielun maa-
perdcdn valmiina. Toista on, ettd ne "tiedetddn”, toista niiden “omiksi”
kokeminen %,

Opettajien haasteelliseksi tehtavéaksi Ruutu ndkee nuorten saattamisen kosketukseen
kulttuuriperinndn kanssa tarjoamalla tuhlailevan runsaasti kulttuuriperinnén sisaltéihin
liittyvia virikkeita:

Yhté vahan kuin luonto luetteloisi epdonnistumisekseen kallioperélle pu-
donneet siemenet, yhta vahan on kasvattajalla aihetta menettaa uskoaan
virikkeiden herpaantumattoman tarjonnan perustavaan merkitykseen %.

% Aaltonen 1963, 18.

% Ruutu 1967, 113 -115.
% Ruutu 1967, 116.

% Ruutu 1967, 116.
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Kulttuuriperintd on Ruudun mukaan eldvéaa silloin, kun sen koetaan palvelevan todelli-
sina pidettyja tarpeita. Siihen siséaltyy ennakkoluulotottoman etsinndn ja uuteen tietoon
hakeutumisen merkitsevyyden korostuminen. Talloin kulttuuriperintd muodostuu poh-

jaksi jatkuvalle etenemiselle, kasvulle ja kehittymiselle. %

Vaikka perinteeseen kuuluu myos katoavuus, ei vakiintuneitakaan kulttuurin piirteita
Ruudun mielesté ole tarpeen hylatéd, vaan ne voidaan nahda voimanlahteina uutta luota-
essa:

Kulttuurin ja kulttuurikansan ominaisuuteen kuuluu perinteen kunnioitta-
misen ja arvostamisen taju. Siihen ohjaaminen on keskeisia tehtaviamme
kasvattajina. Mutta elavan perinteen arvostaminen vaatii tarvittaessa
myds tahtoa ja voimaa irrottautua perinteesta. *

Irrottautumisen Ruutu toteaa olevan ensi sijassa nuorten asia. Aikakauden yhteiskunnal-
liseen keskusteluun®” Ruutu ottaa kantaa toteamalla, etté irrottautumisen lahtiessé per-
soonallisen vastuuntunnon puutteesta, ei sen vaatimuksesta, on syyté huoleen. Kuuluu

tuntea se, mista julistautuu irti. *

Mahdollisimman moni nuoren polven jasen olisi saatava tajuamaan, etta
kaikki pateva kulttuurin sisalto on aikojen kuluessa vallattu tosi tyota teh-
den. Kenellakaan, jonka kiitettavana kunnianhimona on vuorollaan osoit-
taa etevammyyttaan entiseen nahden, ei tarjoudu oikotieté ohi uutteran
tyén. Tama on tunnus, jonka mukana kulttuuriperinne ja sen nojassa uu-
distuva kulttuurisisdlto karttuu tai kaatuu (...). %

Janne Vilkunan mukaan kulttuuriperintd- kasitteen kaytto yleistyi suomalaisten puhe-
Kielessé toisen maailmansodan jalkeen. Kasitteen kéytto ajankohtaistui Unescon laati-

mien kansainvalisten kulttuuriperintda koskevien yleissopimusten'®, erityisesti maail-

% Ruutu 1967, 117.

% Ruutu 1967, 117.

% Talla Ruutu viittaa joidenkin ryhmien haluun vaheksya Suomen 1930-lukuun palautuva perinne kaut-
taaltaan kelvottomaksi. Samoin hén viittaa itsendisyyden saavuttamisen ja siitd kydyn puolustustaistelun
merkittdvyyden vahittelyyn “ajan suurten kysymysten rinnalla”. Edelld mainitun Ruutu nikee 1dhinna
merkkind itsendisyyden ja sen mukanaan tuoman ajatuksen ja toiminnan vapauden itsestan selvyytena
pitdmisesta. Tassd han painottaa suuria eroja sota-ajan eldneen sukupolven ja nuoremman polven vélilla.
Ruutu 1967, 117 -118.

% Ruutu 1967, 117 -118.

% Ruutu 1967, 118 -119.

100y |eissopimus kulttuuriomaisuuden suojelusta aseellisen selkkauksen sattuessa 1954, Suomi ratifioi
1994 .Vilkuna 2008, 50. Yleissopimus kulttuuriomaisuuden luvattoman tuonnin, viennin ja omistusoi-
keuden siirron kieltdmiseksi ja ehkdisemiseksi 1970, Suomi ratifioi 1994. Vilkuna 2008, 50. Yleissopi-
mus maailman kulttuuri- ja luonnonperinnén suojelemisesta eli Maailmanperintésopimus 1972, Suomi
ratifioi 1987. Vilkuna 2008,50.
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manperintdsopimuksen, mydta. 1> Unescon perustamista 1946 edelsivat myds Suomes-
sa koetut tuhoisat sodat, joiden ymmarrettiin olevan uhka kulttuuriperinnélle 2. Maa-
ilmanperintésopimuksen ensimmaisessa artiklassa kulttuuriperinnoksi maéaritellaéan his-
torian, tieteen ja taiteen kannalta yleismaailmallisesti erityisen arvokkaat rakennusmuis-
tomerkit, rakennusryhmat ja paikat, joiden arvo perustuu historialliseen, esteettiseen,
etnologiseen tai antropologiseen merkitykseen %%, Taman maéritelman perusteella kult-
tuuriperintd nayttaytyy suureksi osaksi materiaalisena ja pysyvana resurssina . Vilku-
nan mukaan teollistuneissa ja kaupungistuneissa yhteiskunnissa kulttuuriperintd kasitti-
kin aluksi vain aineellisen kulttuurin huippusaavutukset, kuten muistomerkit, taideteok-
set tai muut arvoesineet. Véhitellen kulttuuriperinndn piiri laajentui, kuten Unescon

105

uudemmista yleissopimuksista™ kay ilmi, kasittdmaan kokonaisia alueita ja ymparisto-

ja seka henkista kulttuuriperintoa. 1%

Johanna Bjérkholmin mukaan kulttuuriperinnén verrattain vanhaa késitetta alettiin
1990-luvulla kéayttaa uudessa kontekstissa. Talloin kulttuuriperinndsta tuli muotisana
aluksi hallinnollisella sektorilla. Samaan aikaan kasvoi tieteellinen kiinnostus kulttuuri-
perint6a kohtaan. Myos Bjorkholm nékee kasitteen kayton yleistymisen taustalla Unes-
con kulttuuriperintoa koskettelevat yleissopimukset, erityisesti vuoden 1972 maailman-
perintdsopimuksen °’. Bjoérkholm tukeutuu liséksi Barbro Kleinin nakemykseen siita,
ettda 1900-luvun loppuvuosien nouseva kiinnostus kulttuuriperintdd kohtaan voidaan
liittd4 kulttuuriperintdaiheiden herattdméan uuteen innostukseen ja kiinnostukseen eng-
lanninkielisilla kielialueilla seka naiden ja Unescon aloitteiden vaikutukseen ¢ . 2000-
luvulla solmittujen aineetonta kulttuuriperintda késittelevien Unescon yleissopimus-
ten'® Bjorkholm nékee yrityksena laajentaa ja taydentaa kulttuuriperinnon kasitetta.

Tieteellinen kiinnostus taas on hdnen mukaansa nostanut kulttuuriperintékeskustelua

1% Vilkuna 2008, 52.

102 Aarnipuu 2008, 22.

193 yhdistyneiden kansakuntien kasvatus-, tiede ja kulttuurijarjestsn Unescon sopimuksia ja suosituksia
N:016. Suomen Unesco-toimikunta 1999, 4.

19 vahtikari 2013, 1.

195 v |eissopimus vedenalaisen kulttuuriperinnén suojelemisesta 2001, Suomi ei ole ratifioinut .Vilkuna
2008, 50.

Yleissopimus aineettoman kulttuuriperinnén suojelemisesta 2003, Suomi ratifioi 2013. Kulttuuri- ja ope-
tusministeri6é 2013,
http://www.minedu.fi/OPM/Tiedotteet/2013/05/aineeton_kulttuuriperinto_sopimus.htm]. Yleissopimus
kulttuuri-ilmaisujen moninaisuuden suojelemisesta ja edistdmisestd 2005, Suomi ratifioi 2007 .Vilkuna
2008, 50.

1% vVilkuna 2008, 54.

197 Bjsrkholm 2011, 39;117.

198 Bjsrkholm 2011, 38 -39; Kts. myés Klein 2006, 65; 43 -47.

199 yleissopimus aineettoman kulttuuriperinndn suojelemisesta 2003 ja Y leissopimus kulttuuri-ilmaisujen
moninaisuuden suojelemisesta ja edistdmisestd 2005.
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kulttuuriperintékohteiden pohtimisen sijaan merkityksid, valintaa ja arvottamista tarkas-

televalle teoreettiselle tasolle. *1°

2.3.  Kulttuuriperint6 opetussuunnitelmissa

Edell& on jo mainittu koulutusjérjestelméan yhdessa kulttuuriperinndn tallentamista, tut-
kimista ja esittamisté varten on perustettujen organisaatioiden kanssa vaalivan ja valit-
tavan tietoa kulttuuriperinndsta. Koulutuksen ja opetuksen jérjestamisté ohjaavat lain-
sédadannolliset perusteet. Opetussuunnitelmanperusteet -saddosasiakirja maarittda ope-
tuksen tavoitteet, joiden muotoilussa pyritdan I6ytdmaan kulttuuripiirimme yleispatevét
ja yksimielisesti hyvéksyt arvot. Koulun tehtdvéksi nahdaan ndin kulttuurin ja siind il-

menevien arvojen valittaminen ja kehittaminen. **!

Janne Vilkunan mukaan sana kulttuuriperint6 on yleistynyt kielenkéytdssamme vasta
toisen maailmansodan jdlkeen “maahantuotuna”. Se ajankohtaistui Unescon yleiskoko-
uksen hyvaksyessa Maailmanperintdsopimuksen vuonna 1972. 2 Nain ollen ei ole ylla-
tys, ettd kulttuuriperintd-sana esiintyy vain hyvin harvakseltaan opetussuunnitelmien
perusteissa ennen vuotta 1985. Kulttuuriperintokasvatus ja siihen sisaltyva kulttuuripe-
rintdopetus ovat vield uudempia termeja. Sellaisenaan niitd on kaytetty vasta viimei-
simmissa vuodelta 2004 olevissa esi-, perus- ja lukio-opetuksen opetussuunnitelmissa.
Tama ei kuitenkaan tarkoita, ettei kulttuuriperintdkasvatukseen viittaavia aihealueita,
sisdltoja ja tavoitteita olisi k&sitelty opetussuunnitelmissa jo paljon aikaisemminkin.
Tahan mennessad on perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita julkaistu nelja
(1970, 1985, 1994 ja 2004). Taman tutkimuksen yhteydessé tarkastelen, miten vuoden
1952 kansakoulun ja vuosien 1970, 1985 ja 1994 peruskoulun opetussuunnitelmissa

kasitelld&n kulttuuriperint6d ja sen vélittamista.

Vuoden 1952 kansakoulun opetussuunnitelmakomitean mietinndsta valittyy vahvasti
kotiseutuaate. Se nostetaan eraédksi koulukasvatuksen perusedellytykseksi. Lapsille tu-
tun kotiseudun maailman katsotaan muodostavan opetuksen lahtékohdan ja pohjan asi-

oiden jarjestykselle. Koulun on mietinnén mukaan mukauduttava kunkin paikkakunnan

19 Bigrkholm 2011, 90;117.
1 peryskoulun opetussuunnitelman perusteet 1985, 10.
12 vilkuna 2008, 52.
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elaménmenoon paikalliset tavat, katsomukset ja pyrkimykset ymmartéden. Opettajien on
ymmarrettdva paikkakunnan aineelliset seka henkiset tarpeet ja nahtéva tehtavansé nii-
den tyydyttdmisessd ja jalostamisessa. Koulun halutaan juurtuvan kotiseudun kama-

raan” ja tulevan asukkaille rakkaaksi. **

Kulttuuriperintdé sivutaan vuoden 1952 mietinnssd usean opetettavan aineen kohdalla.
Historian opetuksen tehtavéksi ja tavoitteeksi maaritelladn opastaa lapsia tietdmaan,
millaista ihmisten ja yhteistjen elama on ollut eri aikoina sekd omassa etté vieraissa
maissa, varsinkin niissé, joiden vaikutuksia Suomen historiaan on havaittavissa. Lapsia
halutaan ohjata havaitsemaan muutoksia, joita elaméanoloissa, ajattelutavoissa, yhteis-

kuntarakenteissa ja oikeusjarjestelmissa on aikojen kuluessa tapahtunut. 4

Aidinkielen opetuksen kohdalla mietinndssa mainitaan, etta koulun tulee opetuksessaan
liitty& kansan kulttuuriin. Oppilaiden tutustuminen isien perintdon ja suomalaiseen
henkeen katsotaan tarkeéksi tavoitteeksi. Kouluty6té tulee tietoisesti ohjata lahemmaéksi
sitd elamanpiiria, josta kansan aineellisen ja henkisen elinvoiman katsotaan olevan 1&h-
toisin. Tahan paastdan muun muassa valitsemalla lukemisen opiskeluun kansanomai-
suuden peruspiirteitd valottavaa kirjallisuutta. Myds kansanrunouden lisaédminen aidin-
kielen opiskelussa katsotaan tarkedksi. Kansankielen, erityisesti kotiseudun murteen
taitaminen katsotaan henkiseksi pddomaksi, jota voidaan hyddyntdd monin tavoin. Opet-
tajan ja hdnen oppilaittensa suomalaisen Kirjakielen ja kansankielen tuntemus nahdaan

aidinkielen opetuksen pohjana. **°

Musiikin opetuksessa mietint0 kehottaa opettajia kdyttamaan opetuksessaan entista
enemman kansansévelmié sek& huolehtimaan erityisesti suomalaisten kansanvirsien
opettelusta. Ikdasteelle sopivien lastenlaulujen ohessa tulisi opetella yleisimmat isén-

maalliset laulut, tydvaen ja maaseudun laulut, joita mainitaan laulettavan eri piireissa. ™

Edella esitettyjen aineiden lisaksi kulttuuriperintod sivuavia aiheita kasitelldén uskon-
non (erilaisten uskonnollisten katsomusten ymmartdminen), luonnontiedollisen aine-
ryhman (kasvatus perheenjéaseneksi ja kansalaiseksi, perehtyminen kotiseutuun, luon-

nonhistoriallinen aines) ja kasityon (perinteiset tyttavat ja tekniikat) ainekohtaisissa

13 K omiteamietintd 1952, N:o 3, 16.

114 K omiteamietintd 1952, N:o 3, 118.

15 K omiteamietintd 1952, N:o 3, 129 -130.
16 K omiteamietintd 1952, N:o 3, 185.
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opetussuunnitelmissa, jotka kaikkien aineiden kohdalla méarittavat hyvin tarkasti kulle-

kin luokka-asteelle suunnitellut oppisisallét. ***

Vuoden 1970 peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa viitataan kulttuuriperintéon
mainitsemalla, ettd kouluopetuksen tulisi ohjata oppilaita tulemaan tietoiseksi kuulumi-
sestaan kansaan. Kansan jaseniksi heidat liittad yhteinen &idinkieli. Opetuksen toivotaan
ohjaavan oppilaita ymmartaméaan, etta yhteiskunta rakentuu menneitten sukupolvien
tyon ja ajattelun tuloksena. Esiin nostetaan myds oppilaiden kasvattaminen vastuuseen
yhteiskunnan ja kulttuurin kehittdmisestd. Opetussuunnitelman mukaan kansa, jolla on
omaleimainen kulttuuri, pystyy antamaan suuremman panoksen kansainvaliseen yhteis-
tyéhon. Erona vuoden 1952 opetussuunnitelmakomitean mietint6én korostuu nyt paino-
tus, jossa halutaan kehittdé oppilaiden tietoisuutta maapallon kaikkien kansojen yhteen-
kuuluvuudesta, eri kulttuurien tuoman moninaisuuden arvostamisesta, toisten kansojen
ja kulttuurien hyvéksymisesta ja kunnioittamisesta seka oman kansan vastuusta maapal-

lon yhteisesta tulevaisuudesta. '8

Oppiainekohtaisten opetussuunnitelmien sisaltokuvaukset ovat jalleen hyvin pikkutark-
koja luetteloita opiskeltavista asioista. Laajempana nakdkulmana didinkielesta todetaan
sen avaavan mahdollisuudet kansallisen ja kansainvélisen kulttuurin osallisuuteen, kult-
tuurin luomiseen, tallentamiseen ja valittamiseen. *° Ympéristopin aihekokonaisuus
Sosiaalinen elama sisaltaa paljon sekd suomalaiseen kulttuuriperintoon etta kulttuuripe-
rintéon yleensa liitettavia aiheita kuten ruokailuun liittyva tapakulttuuri, kaukomaiden
lasten oloihin tutustuminen, perheen ja suvun pohtiminen, joulun tavat ennen ja nyt,
entisajan asuminen, kansallispuvut ja korut, vanhat tarinat, kansalliset merkkipdivét ja
leikit. Historian aihekokonaisuudet sisaltavat runsaasti kulttuuriperintda sivuavia asioi-
ta. Erityisesti viidennen luokan alkuun tarkoitettu lahihistoriaa ja sukupolvien ketjun
muodostumista tarkasteleva johdantokurssi lahestyy elamaa kulttuuriperinnon valitty-
misen nakokulmasta. My6s muissa aineissa, kuten kansalaistaidossa (tapakulttuuri),
musiikissa (kotimainen ja ulkomainen kansanmusiikki), uskontojen historiassa ja sive-
ysopissa (muinaisuskonnot, vainajien muistamistavat) ja kasityo (esineellisen kulttuuri-

perinndn vaaliminen) kasitellaan kulttuuriperintdon liittyvia asioita. *%°

17 K omiteamietintd 1952, N:03, 64 -182.

18 K omiteamietintd 1970: A4, 47 -48.

119 K omiteamietintd 1970: A5, 29.

120 K omiteamietintd 1970: A5, 156 -158; 218; 265 -272; 275;337.
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Peruskoulun kehittdmisohjelmassa vuosille 1979 -1984 yhdeksi koulun kehittdamisen
perusteena olevaksi yhteiskunnalliseksi muutokseksi mainitaan kansainvalistyminen.
Mukanaan tuoman kulttuurisen rikastumisen ja ihmisten elaménpiirien laajenemisen
lisaksi kansainvalistyminen nahdaén myos uhkana kansalliselle kulttuurille ja alueelli-
sille erityispiirteille. Kansainvalisen viihdeteollisuuden ja muun tuotannon katsotaan
yhdenmukaistavan elinympadrist0jd, arvoja, tapoja, esinekulttuuria ja musiikkia. Koulun
tehtdvaksi ndhdaéan kansallisen identiteetin vahvistaminen sekd kansojen vélisen yhteis-
ymmarryksen, yhteisvastuun ja kansainvalisen kanssakédymisen valmiuksien parantami-

nen. 121

Edelliseen liittyen ei siis olekaan ihme, ettd vuoden 1985 peruskoulun opetussuunnitel-
man perusteissa koulukasvatuksen tavoitteiksi mainitaan mm. opetuksen ja muun toi-
minnan jarjestdminen siten, ettd se antaa oppilaalle kansallisen kulttuurin ja kansallisten
arvojen seka kansainvélisen yhteistyon ja rauhanvélittdmisen kannalta tarpeellisia val-
miuksia. Naiksi katsotaan mm. ihmisen tyon, kulttuuristen saavutusten ja kulttuurien
erilaisuuden ymmartdminen sekd tasa-arvon ja ihmisoikeuksien kunnioittaminen ja risti-
riitojen rauhanomaisen ratkaisemisen arvostaminen. % Naiden aihealueiden yhteydessé
opetussuunnitelmassa viitataan suoraan Unescon suosituksiin kansainvélisyyskasvatuk-

sesta’?,

Koulukasvatuksen katsotaan pyrkivén ohjaamaan oppilasta tiedostamaan itsensé osana
kansakuntaa, jonka jasenia yhdistaa yhteinen kulttuuriperinne ja itsendinen isénmaa
elinymparistond. Suomalaisella identiteetill tdssa yhteydessa tarkoitetaan yhteisié,
suomalaisuudelle tunnusomaisia tekijoitd, jotka perustuvat historiallisen kehityksen
muovaamaan kokemus- ja arvomaailmaan, suomalaisen tyon ja toimeliaisuuden tulok-
siin seka henkisen etta aineellisen kulttuurin alueella, kansallisiin Kieliin ja suomalai-
seen luontoon. Koulutuksen tehtévéksi ndhdaan vélittdd uudelle sukupolvelle Suomessa
yleisesti hyvaksyttavina ja toivottavina pidettyjé arvoja. Opetussuunnitelmassa tahden-
netdan, ettei omaleimaisen kansallisen kulttuurin vaaliminen ole ristiriidassa kansainva-
lisen yhteistyon ja maailmanlaajuisen ajattelutavan kanssa, vaan etté kansallinen arvos-
taminen on kansainvélisyyden edellytys. Oman kulttuurin tunteminen ja ymmartdminen

on lahtokohta toisten kulttuurien ymmaértamiselle ja arvostamiselle. Parhaan panoksen

2lperyskoulun opetuksen kehittamisohjelma 1978, 7-8.

122 peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1985, 10 -13.

123 suositus kasvatuksesta kansainvéliseen ymmartamykseen, yhteistydhon ja rauhaan seké ihmisoikeuk-
sien ja perusvapauksien opettamisesta. Unescon yleiskokous hyvaksyi tdméan suosituksen 1974. Suomen
Unesco-toimikunta 1997, 5-6.
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kansainvéliseen yhteisty6hon antaa opetussuunnitelman mukaan sellainen nuori, jolla

on kansalliseen identiteettiin perustuva terve ja tasapainoinen itsetunto. ***

Vuoden 1985 opetussuunnitelman ei luetteloi endé edeltéjiensa kaltaisella tarkkuudella
opetettavia ainekohtaisia sisaltoja. Aidinkielen yleistavoitteissa mainitaan kuitenkin
jalleen koulussa luettavan kirjallisuuden auttavan oppilasta tuntemaan paremmin itsedan
ja muita ihmisid, omaa maata ja kansaa seka erilaisia ajattelutapoja ja elaménpiireja.
Kirjallisuuden lukemisen katsotaan lisdavan oman kulttuurin arvostusta seka suvaitse-
vaisuutta ja ymmarrysta toisia ihmisid kohtaan. Ympadristoopin tavoitteissa ja siséllgissé
kulttuuriperint6a sivutaan tapakasvatuksessa, isanmaata, joulunviettotapoja, kotiseudun
luontoa ja entisajan elaméaa kasittelevissa aihekokonaisuuksissa. Elaménkatsomustie-
don yhten& oppisisalténa ensimmaisesta neljanteen luokkaan mainitaan kulttuuriperin-
ne, jonka yhteydessé késitell&&n kotien juhlatapoja, kansallista juhla- ja tyGperinnett,
muinaissuomalaisia uskontoja seka uskonnottomuuteen liittyvaa perinnettd. Ylempien
luokkien aihealueita ovat mm. nuorisokulttuuri ja suomalaisena oleminen. My®os histori-
assa (lahiympériston ja oman suvun tutkiminen), liikunnassa (perinteiset tanssit ja suo-
malaiset urheilulajit), musiikissa (kansanmusiikki, aikamme musiikki, eri uskontojen
musiikki), kuvaamataidossa (taidehistoria), tekstiilitydssa (tekstiiliperinne) ja teknisessa
tyossa (esineellinen kulttuuriperinto ja perinteiset kasityotaidot) sivutaan kulttuuriperin-

non aiheita. 1%

Vuoden 1994 opetussuunnitelman perusteissa kulttuuriperinndn késite on aktiivisessa
kaytdssd. Samoin opetussuunnitelmassa nékyy selked muutos moniarvoisempaan ja
monikulttuurisempaan yhteiskuntaan. Kouluyhteison tulee opetussuunnitelman mukaan
ottaa huomioon ihmisen suhde omaan itseensd, toisiin ihmisiin, yhteiskuntaan, kulttuu-
riin ja luontoon. Kansallisen identiteetin korostamisen ohella painottuu kulttuuri- identi-
teetin rakentuminen. Se n&hd&an yhten& opetussuunnitelman arvopohjan peruskysy-
myksend monikulttuurisuuden ja kansainvalistymisen rinnalla. Yhteison eldam&nmuodon
katsotaan antavan perustan yksilon kulttuuri-identiteetille. Vaikuttavina tekijoina ovat
koti, muu sosiaalinen ymparisto, kieli, historia, perinteet, uskonto, elinkeinot, taide ja
luonto. Opetussuunnitelmassa tdéhdennetd&n oman yhteisén kulttuuriperinnén omaksu-
misen olevan yksi sivistyneen ihmisen ominaisuuksista. Kulttuurista omaleimaisuutta ja

kykya toimia oman kulttuurinsa tulkkina kansainvalistyvéssa maailmassa pidet&én tar-

124 peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1985, 10- 13.
125 peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1985, 67;102 -109; 126 -130; 131 -134; 175-186; 191-200;
202-205; 206-219.
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kedna. Vdhemmistoihin kuuluvilla lapsilla painotetaan olevan oikeus kasvaa sekda oman

kulttuuriyhteisénsa ettd suomalaisen yhteiskunnan aktiivisiksi jaseniksi. *2°

Kulttuuriperinnon késittely korostuu muun muassa aidinkielessa, jonka opetuksella
mainitaan olevan tarked kulttuuritehtdva oppilaiden identiteetin vahvistamisessa ja
suomalaiseksi kasvamisessa. Opetuksessa toivotaan painotettavan oman kulttuurin ja
kielen kehittamista ja arvostamista sekd omien vahemmist6jen ja muiden kulttuurien
tuntemista. Aidinkielen opetuksen katsotaan ohjaavan arvostamaan ihmiskunnan kult-
tuuriperintdd. Maahanmuuttajien suomenkielen (S2) oppiaineessa kaksikielisyyden saa-
vuttamisen ohella tavoitteena on tutustuttaa oppilas suomalaiseen kulttuuriin. Ympdris-
to- ja luonnontiedon opetuksen yksi tehtdva on opetussuunnitelman mukaan auttaa oppi-
lasta tutustumaan itseensd, osana lahiympéristod ja ihmiskuntaa. El&ménkatsomustiedon
kolmesta aihekokonaisuudesta yksi on nimeltdan Kulttuuri-identiteetti ja sisaltadkin
nain sen rakentumiseen liittyvia aiheita. Kuvaamataidossa kuvaviestinnan yhdeksi ta-
voitteeksi mainitaan viestinnan kulttuuristen merkitysten ymmartadminen. Y mparistoes-
tetitkassa keskeisind aiheina ovat eri aikojen ja kulttuurien arkkitehtuurin muotokieli
sekd yhdyskuntasuunnittelun, arkkitehtuurin ja muotoilun tyoprosessit. Lisaksi kasitel-
I&&n luonnon, kulttuurimaiseman, rakennetun ympaériston ja esinekulttuurin tunnusta-
mista, arvostamista ja arvottamista esteettisestd ja ekologisesta nakokulmasta. Kasityon
opiskelun tavoitteeksi mainitaan mm. kasityohon liittyvan sivistysperinteen omaksumi-
nen, paikallisen, kansallisen ja kansainvalisen esine- ja kasityokulttuurin arvostaminen,
yllapitaminen ja kehittdminen. Liikunnan opiskelun yhdeksi tavoitteeksi mainitaan tu-
tustuminen kansalliseen liikuntakulttuuriin, kansantansseihin ja lilkkkumiseen luonnos-

sa.t?’

Edella tarkastelluissa opetussuunnitelmissa kulttuuriperintd on kulkenut erilaisten kou-
luopetukselle laadittujen laajojen tavoitteiden ja sisaltokokonaisuuksien mutta myos
pienempien ainekohtaisten yksityiskohtien mukana. Sité on késitelty opetussuunnitel-
missa niin aineellisen ja aineettoman kulttuuriperinnén kuin luonnonperinnén nakokul-
mista. Kaikissa opetussuunnitelmissa kulttuuriperintd on néhty seké kansallista identi-
teettid ettd kulttuuri-identiteettid tukevana. Muutoksia ja eroja 1950-luvulta 2000-
luvulle tultaessa on kuitenkin myds helppo havaita. Vuoden 1952 kansakoulun opetus-

suunnitelma korostaa kotiseutuaatetta opiskelun pohjana. Tavoite tutustuttaa oppilaat

126 peryskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 13 -14.
127 peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 42: 65 -66; 78; 93; 100; 105; 108.
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”isien perintoon” ja ’suomalaiseen henkeen” korostavat kulttuuriperinnon kansallista
nakokulmaa. Kansallisen kulttuurin ja menneitten sukupolvien tyon arvostaminen néyt-
taytyvat myos vuoden 1970 opetussuunnitelmassa. Liséana tahan nakokulma laajenee
kuitenkin koskettamaan my®s eri kulttuurien tuoman moninaisuuden arvostamista, kan-
sojen yhteenkuuluvuuden tiedostamista seké tietoisuutta oman kansan vastuusta yhtei-
sen maapallon tulevaisuudesta. Peruskoulun kehittdmisohjelmassa vuosille 1979 -1984
kansainvélistyminen néhtiin kulttuurisesti rikastuttavana ja elaménpiireja laajentavana,
mutta myds uhkana alueellisille erityispiirteille. Tamé pyrittiinkin huomioimaan vuoden
1985 opetussuunnitelmassa, jossa kansallisen kulttuurin ja kansallisten arvojen omak-
sumista painotetaan, mutta jossa niiden rinnalle nostetaan kansainvélinen yhteistyo ja
rauhan vélittdminen. Opetussuunnitelmassa vuodelta 1994 kulttuuriperintd nayttaytyy
voimakkaasti ja monipuolisesti seké késitteen kayton etta aihesisaltdjen suhteen. Yh-
teiskunnan moniarvoistuminen ja monikulttuuristuminen seka jatkuvasti lisadntyva kan-
sainvalistyminen olivat tulleet yh& ajankohtaisemmiksi ja ne huomioidaankin kattavasti
lapi koko opetussuunnitelman. T&std osoituksena ovat muun muassa kulttuuri-
identiteetin muovautumisen, kansainvalistymisen ja monikulttuurisuuden ndkeminen
opetussuunnitelman arvopohjan peruskysymyksina. Edella mainitut peruskysymykset
seka kulttuuriperint6d sivuavien aiheiden runsas késittely eri oppiaineiden sisalldissa
viittaavat myods Bjorkholmin ja Vilkunan mainitseman kulttuuriperinnén uuteen esiin-

nousuun 1990-luvulla. *?8

Viimeisin opetussuunnitelma vuodelta 2004 ei sisélly tutkimukseni opettajien tyouran
aikaan. Suomalaisissa kouluissa toteutetun kulttuuriperintékasvatuksen jatkumon seu-
raamisen kannalta on kuitenkin mielenkiintoista huomioida, etta se seuraa 1990-luvulla
alkanutta linjaa. Ensimmaista kertaa opetussuunnitelmassa ovat kaytdssa termit kulttuu-
riperintokasvatus ja kulttuuriperintdopetus. Vaikka opetuksen perustaksi asetetaan suo-
malainen kulttuuri, on painopiste siirtynyt yhd enemméan huomioimaan maahanmuuton

myo6ta tapahtuvaa monikulttuuristumista seka kansainvalistymista. 1%

128 vilkuna 2008, 52, Bjérkholm 2011, 117.
129 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 5-6;13- 14.
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3. Tie kulttuuriperintoa valittavaksi kansakoulunopettajaksi

3.1. Kotona

Risto Rinteen tutkimuksen mukaan suomalaisen kansanopettajiston sosiaalinen tausta
on ammattikunnan olemassaolon alkuvaiheista 1980-luvun loppuun saakka tarkasteltuna
ollut vahvasti keskiluokkainen **. Toiseen maailmansotaan saakka tdma keskiluokkai-
suus oli vield vahvasti maaseudun talonpoikaiseen eldmaén kiinnittynytta. Toisen maa-
ilmansodan jéalkeen, koulunkéynnin ja korkeakoulumuotoisen opettajakoulutuksen yleis-
tyessd, my0ds kaupunkien keski- ja ylaluokkaan kuuluvien mééra kansanopettajiksi vali-

koituvien joukossa alkoi kasvaa. **

132 Rinne maarit-

Tarkastellessaan kansanopettajuuden rekrytointikausien murrosvaiheita
telee vuosien 1946 -1967 vélisen ajan jalleenrakennuskaudeksi, jolloin opettajaopiskeli-
jat jakautuivat sosiaalisen taustansa mukaan seuraavasti: talonpoikaistaustaiset 33 %,
keskiluokka 32,4 %, tydlaistaustaiset 26,6 % ja ylaluokka 8 %. Muutos edellisiin opetta-
jasukupolviin verrattuna nékyi maanviljelijoiden jalkeldisten maaran laskussa seké tyo-
laistaustaisten ja yldluokkaan kuuluneiden opiskelijoiden maéran kasvussa. Keskiluok-
kaan kuuluneiden opiskelijoiden osuus pysyi ennallaan. Rinteen mukaan vuosina 1946 -
1967 tyypillisin kansakoulunopettajaksi opiskeleva nainen oli talonpoikaistaustainen.

Tyypillisin miesopiskelija taas tuli keskiluokkaisesta kodista. ***

Kaikki tahan tutkimukseen haastattelemani opettajat ovat kotoisin maaseudulta. Eskon
lapsuudenkoti oli opettajaisén tyon vuoksi kansakoululla Kyttalan kylasséd Kokemaella.

Myas Liisan koti oli vanhempien opettajan ammatista johtuen kansakoulu Hurukselan

130 Rinne jakaa tutkimusaineistonsa opettajaopiskelijat hakuasiakirjojen kotitaustatietojen perusteella
neljaan luokkaan: 1. ylaluokka: tilanomistajat, suurtilalliset, ja toimihenkil6t seké vapaiden ammattien
harjoittajat. 2. keskiluokka: kauppiaat, kasityoldiset, yrittdjat, pikkuporvarit sekd alemmat virkamiehet ja
toimihenkil6t, myds kansakoulunopettajat. 3. tydvaesto: torpparit, mékitupalaiset, maatyolaiset seka am-
mattitaitoinen tyovéki ja ammattitaidoton tydvaki. 4. maa- ja metsatalouden yrittajat: itsendiset maanvilje-
lijat ja talolliset. Rinne 1989, 101 -102.

*L Rinne 1989, 103, 193.

132 Rinne jakaa tutkimuksessaan kansanopettajien sosiaalisen taustan muutokset neljaan jaksoon. Ajan-
jaksot on luokiteltu yhteiskuntahistoriallisin, opettajankoulutuksen historiaan liittyvin ja tutkimusaineis-
toon liittyvin kriteerein. Ensimmaisen Rinteen méadrittelemd kausi kattaa vuodet 1896- 1917; ajan ennen
kansalaissotaa ja itsendistd Suomea. Toinen kausi kattaa vuodet 1918- 1945; ajan maailmansotien vélissa
ja sota-ajan, kolmas eli jalleenrakennuksen kausi kattaa vuodet 1946 -1968. Neljannelle, vuosien 1968-
1988 kaudelle Rinne nakee luonteenomaisena keskiluokkaistumisen, palveluelinkeinojen kasvun ja vies-
tinnan laajenemisen. Talléin myds akateeminen opettajankoulutus tydnsi lopullisesti tieltddn vanhan se-
minaarimuotoisen koulutuksen. Rinne 1989, 118.

133 Rinne 1989, 118 -120.
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kylassa Kymijoen varrella. Helena ja Tuula ovat maatalon tyttarid Hameesta. Helenan
koti sijaitsi Kuhmoisissa ja Tuulan Kalvolassa®**. Tuulan is4 oli aikaisemmin toiminut
valtion rautateiden virkamiehend, mutta siirtynyt vaimonsa kotitilan isdnnaksi. Kaija oli
kotoisin Hailuodosta, mutta muutti pienena tyttoéna kanttori-isan ja ditipuolen kanssa
Savon Nilsiaan. Lailan ja hénen yrittdjavanhempiensa koti sijaitsi Siikaisissa Satakun-

nassa.

Useimpien haastateltavien lapsuudenperheet olivat suuria. Helenan sisarussarjaan kuu-
lui viisi lasta, samoin Kaijan. Eskon ja Tuulan perheissé lapsia oli nelja, Liisan kolme ja
Lailan kaksi. Tutkimukseni opettajien yhteiskunnallista ja sosiaalista taustaa voi luon-
nehtia osaltaan seka maaseudun ammatteihin kiinnittyneeksi etta keskiluokkaiseksi.
Maanviljelijoiden liséksi vanhempien joukosta 16ytyy nelja kansakoulunopettajaa, kant-
tori seka pienyrittdjapariskunta.

Eskon is& oli kansakoulunopettaja, samoin Liisan molemmat vanhemmat ja Helenan
aiti, joka tyoskenteli myos pientilan eménténa. Sek& Esko ettd Liisa asuivat suuren osan
lapsuudestaan vanhempiensa tyon vuoksi kansakoululla opettajalle osoitetussa asunnos-
sa. Eskon, Liisan ja Helenan vanhempien sukupolven kansakoulunopettajat toimivat
varsinkin maaseudulla kylan keskuksina osallistumalla monin tavoin yhteison elamaan
mm. jarjestamalla kulttuuri- ja harrastustoimintaa **°.

Han (opettaja-isd) nimittain hoiti kylan asioita.

Teki kaiken maailman veroilmotukset ja muut, ettd hén toimi...toimi niinkun kou-

lun ulkopuolella paljon (...). Mdd vdittdsin, ettd sillon isdni aikana opettajan piti

olla kylan paallikko. (...) kun sielld jdrjestettiin...saatettiin ihan jarjestaa aitien-
paivajuhlia ja kaiken nakésia koululla jarjestad, kylan yhteisia juhlia ja. **°

(...) isd oli suojeluskunnan ja diti sitte Lotta Svdrdissd mukana sitten (...).Isdl oli
laulukuorot ja suunnistukset ja hiihtokilpailut ja &iti kulki sitten naissa
voimisteluryhmissa mukana. **'

Maaseudun opettajaperheissa oli tavallista harrastaa luontaistaloutta **8. Eskon kotona
hoidettiin sikaa ja lehmaa seka isdn koulun ymparille istuttamaa valtavaa hyotypuutar-

haa. Nain saatiin perheelle hankittua tarpeellisia elintarvikkeita. EId&mé& opettajaperheissa

134 nykyisin Hameenlinna

135 \/rt. Santti 2003, 172 -173.

136 Esko Pitkasen haastattelu 18.12.2012, 10, 15.
137 iisa Villasen haastattelu 13.12.2012, 2.

138 \/rt. Rinne, 1989, 58.
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ei ollut aineellisesti kovin leveda. Vanhempien luovuus, kekselidisyys, monitaitoisuus ja
ahkeruus korvasivat Liisan ja Eskon kertomuksissa kuitenkin tdmén seikan. Liisa muis-
telee:

No se oli tietysti ennen sotia pienes maalaiskyl&s ni ei paljo ollu mitdan harras-
tuksia, mut me oltiin ulkona, leikittiin ja meil oli semmonen is&, joka oli partio-
lainen ihan ihan tarkkaan ja iti oli sitte voimisteluihminen ja me matkustettiin
paljo kesal taikka tehtiin retkid, kesaretkid. Talviretkid yhessd (...). Joka ikinen
paiva leikittiin yhessa ulkona, isa tuli mukaan. Rakentamaan lumilinnoja ja meil

oli telttakin siin, meil oli oma vartio siin pihalla. Vartion nimi oli Kéki-vartio. Isa
oli sitte niinkun vartionjohtaja. **°

Toisaalta Esko korostaa isén uupumattoman tyonteon lopulta vieneen tdmén terveyden

ja vaikeuttaneen perheen toimeentuloa.

Ahkeruus, kekselidisyys ja monitaitoisuus nousevat esiin myos Lailan kuvaillessa van-
hempiaan, jotka olivat Eteld-Pohjanmaalta Satakunnan Siikaisiin siirtyneita pienyritta-
jid. Heidan yritystoimintaansa kuuluivat vuoroin kahvion, kemikalion ja sekatavara-
kaupan pitdminen seka monenlainen pienimuotoisempikin kaupankaynti. Yrittelidisyys
ja tyotelidisyys kuvaavatkin hyvin Lailan lapsuudenkodin henked. Tyota tehtiin Lailan
mukaan vuorotta ja lasten odotettiin osallistuvan tydhon aina mahdollisuuksiensa mu-
kaan. Lasten annettiin kuitenkin myos olla lapsia.
Kylld mdd kunnioitan siis niitd yrittdjid (...) ja kaikki oli koko perhe siiné tygssa
ja sit kun maa mietin sitakin, ettd kun sitd vield kaikkee tarvit... meiddn ditilld oli
kauheen iso keittidpuutarha ja oli marjapensaita ja omenapuita ja luumupuita ja
niissa tehtiin toita viela, ettd semmosta kaikkee siina sivussa oli. Vaikkei ollu
maata...maanviljelystd. (...) No kuule oikeestaan sitten, kun kesatkin, niin kyll&
md toissd siind kotona olin. (... ) ja totta kai sité nyt mentiin...et maa muistan,

kun &itikin aina sano, et taytyy vahan johonki l&htee, et kehotti oikeen, et 1&hde
uimaan taikka hiihtamaan (...) . **°

Kuten opettajaperheissd myds yrittdjdperheessa pyrittiin omavaraisuuteen viljelemalla
tarvittavat kasvikset ja hedelmét sek& kasvattamalla kotieldimid. Lailan mukaan tédhén
oli yksinkertaisesti syyné sodanjalkeinen pula-aika. VVaikka rahaa olisi ollut, ei ostetta-
vaa ollut paljonkaan tarjolla. Elintarvikesaanndstelyn liséksi elaméé hankaloitti kankai-

den, kenkien ym. tarvikkeiden saannin vaikeus. Lailakaan ei kuitenkaan kerro aineelli-

139 ) jisa Villasen haastattelu 13.12.2012, 2.
140) aila Heikkila haastattelu 8.1.2013, 5.
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sesta niukkuudesta ahdistavana, vaan korostaa didin neuvokkuutta omien elintarvikkei-

den tuottamisessa ja vaatteiden hankinnassa.

Ahkeruus, monitaitoisuus, kekselidisyys ja luovuus korostuivat myds maanviljelijako-

deissa.
Helena toteaa suoraan kertoessaan perheestaan:

('...) kun on pienviljelijaperheessa niin siin on aina niin paljon sita elamaa ja
toimintaa. Ty6ta. Varsinkin, kun isa oli sodassa, ni siind perheessa kylla lapset
joutu tydhén varhain. **

Tuulan koti oli pientilaa suurempi maatila. Myos Tuula mainitsee, ettd hanen kodissaan
lapset otettiin mukaan tyéhon hyvin varhain. Taidot karttuivat tyota tekemaélla ja van-
hempien esimerkkid seuraamalla. Tuula kuvailee lapsuuttaan ja kotiaan teemakirjoituk-
sessaan seuraavasti:

Olen hamalainen maalaistyttd, joka on saanut oppia tekemaan arkista ty6ta.

Kasvatukseni on ollut perinteisté ankarahkoa, saantdjen, tapojen jopa kaavojen

noudattamista seka koulussa ettd maalaistalokodissani. Toisaalta minua on myés

kannustettu oppimaan, innostettu yrittelidisyyteen, johdatettu “kulttuurin’ pa-

se 142

riin.
Tuula mainitsee sodasta ja pula-ajasta selvityn maaseudulla kaupunkeja helpommin
siind mielessd, ettd omavaraistaloudessa elavilla ei elintarvikkeista ollut suurta pulaa.
Omavaraistalous tarkoitti kuitenkin valtavaa tyomaéaraa, lahes kaiken tekemista itse.
Viljan viljely seka hy6tykasvien kasvattaminen, eldinten hoito, tuotteiden jatkojalostus

sekd muut maatalon tyot vaativat taitoa, tydvoimaa ja aikaa.

Sota nayttaytyi ymmarrettavasti useamman opettajan puheissa kodista ja lapsuudesta,
sijoittuuhan heidan lapsuutensa talvi- ja jatkosodan molemmin puolin. Sota jatti erilaisia
jalkia. Helenan, Tuulan, Lailan ja Liisan isat palvelivat rintamalla. Helena kertoo aidin
ja lasten joutuneen yhteistuumin tarttumaan maatilan téihin isén ollessa sodassa. Liisan
isd kaatui jatkosodassa. Opettajaditi jai kolmen tyttaren yksinhuoltajaksi. Tuula toi
haastattelussaan esiin pienen, alle kymmenenvuotiaan lapsen hdmmennyksen suhtautu-
misessa sotaan.

Joka ilta rukoiltiin, ett& isd paasis kotiin sieltd eldvind, didin kanssa.(...) Me
(lapset) tehtiin lumiukko, joka oli Molotohvi ja sitten heitettiin sité lumipalloilla

141 Helena Pitkasen haastattelu 18.12.2012, 1.
142 Tyula Vuokolan teemakirjoitus 12.2.2013, 2.
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hurjana eikd ymmarretty, mina ainakaan yhtaan mitaan, ettéd miks sita piti heitel-
1a.

(...) sitteku md tulin kerran koulusta, ni yks isdntd tuli myllykuorman kanssa ja
sano, etta juokses likka akkia kotiin, isds on tullu lomalle. Ja méa juoksin, muistan
sen, kuinka mé& juoksin koko koulumatkan sitte ja etta kyl se sill& lailla liitty sitte
siihen kodin elamaén tietysti aivan taparia tilanteita. **

Kaija kertoo haastattelun aikana niukasti perheestaan ja lapsuudestaan. Oman é&itinsa
Kaija menetti jo viisivuotiaana. Sotaan hén ottaa etdisyytta toteamalla sen kokemisen
olevan “melkoista perintdd”. Koska toinen maailmansota ei sisaltynyt tutkimushaastat-
telun teemoihin, vaan nousi esiin vain haastateltavien omasta aloitteesta, Eskon haastat-

telussa ei sivuta aihetta ollenkaan.

Puute ja pula-aika nousivat esiin kaikkien haastattelemieni opettajien lapsuuskuvauksis-
sa. Puute kuvautuu heidén puheessaan kuitenkin koko Suomen kansaa koskettaneena,
yhteisend, melkeinpd luonnollisena asiana. Kenenk&an puheessa ei voi erottaa katke-

ruutta lapsuuden valilla hyvinkin niukkoja elinoloja kohtaan.

Jeja-Pekka Roos nimittda elaméankertatutkimuksessaan Suomalainen elamé 1920-luvun
puolivilin ja 1930-luvun lopun vélisena aikana syntynytta sukupolvea sodanjalkeisen
jalleenrakennuksen ja nousun sukupolveksi, joiden yhteiseen kokemukseen kuuluu nuo-
ruudessa kotirintamalla koettu sota ja sen tuoman puutteen vaikutukset perhe-elaméaan.
He ovat myos kokeneet sodan jalkeen alkaneen uuden rakentamisen ja vaurastumisen

vaikutukset omassa elamassaan ja asemassaan. **

Santti mainitsee tutkimuksessaan, ettd 1930 -1950-luvuilla syntyneiden opettajien elé-
mankerroista huokuva materiaalinen niukkuus ei nayttaydy lapsuutta tai myohempaa
elamé&a vaikeuttaneena tekijanad. Niukkuuden vastapainoksi nayttavat kehittyneen kekse-
lidisyys, omatoimisuus, kiitollisuus ja véh&éan tyytyminen niin lapsuuden leikeissé kuin
elamassa yleensa. 1*° Kiitollisuus ja kunnioitus omia vanhempia kohtaan on luettavissa

myos kaikkien tdmén tutkimuksen opettajien haastatteluista.

Kaikkien tutkimukseni opettajien haastatteluista kdy ilmi, ett& tyon tekemisen malli
opittiin jo kotona. Isien ja aitien antamaa esimerkki& ahkerasta, taitavasta ja neuvok-

kaasta ihmisestd sek& heidén tekemé&ansé tyotd kunnioitetaan edelleen. Myd6s Santin

143 Tyula Vuokolan haastattelu 17.12.2012, 25.
144 Roos: 1987, 54.
145 gantti 2008, 106-109.
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tutkimusaineiston lapsuuskuvauksissa 1930 -1950-luvuilta korostuivat kotien téihin
liittyneet erilaiset velvollisuudet. Kuten tdimankin tutkimuksen opettajien lapsuuskuva-
uksissa, myos ne méériteltiin luonnollisina eldménmenoon kuuluneina asioina. Lasten
tyéhon osallistumisen ei koettu syntyvan vanhempien vaatimuksesta, vaan toimeentulon

valttamattomyydesta. 14

3.2.  Koulutiella

Kaikki tutkimukseni opettajat kavivét kansakoulun omalla kotipaikkakunnallaan. Muis-
tot kansakouluajasta ja opettajista ovat myonteisid, vaikka sodan vaikutus kuuluu osassa
niistakin. Paikkakunnilla, jonne oli sijoitettu evakoita tai muita sodan takia siirtymaan
joutuneita, koulut pullistelivat oppilaista. Siksi esimerkiksi Kalvolassa koulua kaytiin
kahdessa vuorossa. Patevisté opettajista oli paikoin myo6s pulaa, silla opettajia palveli
rintamalla **’. Toisaalta maaseudun kansakouluissa saatettiin paasta kokemaan tuulah-
duksia suuresta maailmasta, kun sodan jaloista maalle siirtyi myds kaupunkilaisopetta-
jia. Tuula muistelee seuraavaa:

Meille tuli helsinkiléaisopettaja mun luokalle. Se oli kyll& vallan ihmeellista. Se ei
ollu mik&an maalaismémmykka!

Teemakirjoituksessaan Tuula kertoo sota-ajan koulunké&ynnin ja kansakoulunopettajien

vaikutuksesta, jonka hén kokee yltdvan omaan opettajuuteensa saakka:

Kun kuljen ajatuksissani tydvuosiani muistellen, niihin kuului itsestaan selvasti
runsaasti oman maamme, kansamme perinteita, tapoja, sivistyksen ja historian
aineksia, kotoista tuttua kristillispohjaista turvallisuutta. Niinpa pikkuhippusia
tuosta kaikesta on luonnostaan kulkenut mukana arkisessa opetustyssani, johon
sain malleja ja vaikutteita jo omana kouluaikanani varsinkin alakoulussa, jolloin
sodat vaikuttivat voimakkaasti ihmisten kayttaytymiseen, ja tarmokkaat opettajat
veivat koululaisia entisté innokkaammin oman maamme ajatustapojen, isanmaal-
lisuuden, ahkeruuden, hyvan kayttaytymisen, kansallis-itsendisyys-ajattelun tar-
keyteen. *°

146 \/rt. Santti 2007, 108.

147 \/rt. Rinne & Jauhiainen, 1988, 223.

18 Tuula Vuokolan haastattelu 17.12.2012,3.
¥ Tuula Vuokolan teemakirjoitus 12.2.2013
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Tuula kuvaa haastattelussaan ja teemakirjoituksessaan omia kansakoulunopettajiaan
erityisind henkil6ind, joiden mallia h&n on osittain pyrkinyt noudattamaan my6s omassa
opettajan tydssaan. Esko opiskeli osan kansakouluajastaan isansé opetuksessa ja kertoo
my06s omaksuneensa opettajuuteen liittyvida malleja seka isaltdan ettd muilta opettajil-

taan.

Santin tutkimuksen kirjoituksissa oma kansakulunopettaja kuvautui yleensd muusta
maalaisyhteisosta poikkeavaksi toimijaksi. Tat4 korostivat muun muassa opettajan pu-
keutuminen ja kaytos, jotka tuntuivat ilmentévan jotain arjen ylittdvad. Lapsuuden-
muistojen yhteydessé ilmeneva omien opettajien erityisyys nayttaytyi vuosikymmenia
my6hemminkin erittdin voimakkaina muistikuvina, joiden viitattiin vaikuttaneen myos

henkilokohtaiseen ammatinvalintaan. **°

Tutkimukseni opettajien vanhempien koulutusmyoénteisyytta kuvaa se, ettd kaikki haas-
tattelemani opettajat saivat jatkaa kansakoulun jalkeen opiskelua oppikoulussa. Kaija ja
Liisa suorittivat keskikoululuokat kotipaikkakuntiensa oppikoulussa. Muut jatkoivat
opiskelua ylioppilastutkintoon saakka. Liisa opiskeli keskikoulun jélkeen vuoden kan-

sankorkeakoulussa Lahdessa ja kirjoitti ylioppilaaksi myéhemmin aikuisialla.

Risto Rinteen mukaan vuosina 1946 -1967 opettajakoulutettavien pohjakoulutus painot-
tui jo varsin voimakkaasti ylioppilastutkinnon suorittamiseen, vaikka kansa- ja keski-
koulupohjaltakin seminaareihin oli mahdollista edetd. Y1a- ja keskiluokkaan seka tyo-
vaestoon kuuluneista opiskelijoista jo vahintaan 60 prosentilla oli suoritettuna ylioppi-
lastutkinto, maanviljelijoiden jalkelaisilla kuitenkin vain 40 prosentilla. Tyttdjen pohja-
koulutustaso oli kaikissa luokissa poikien tasoa korkeampi ja maanviljelijoiden tyttéaria
lukuun ottamatta ylioppilastutkinto oli kaikissa luokissa paakoulutustaso. ! Tat4 tietoa
vasten tarkasteltuna voidaan tdman tutkimuksen maanviljelijaperheiden tyttarien, Hele-

nan ja Tuulan, pohjakoulutustasoa pitaa erityisen merkittavana.

Haastattelemani opettajat eivat kokeneet koulutien jatkumista oppikoulussa itsestaan-
selvyytend vaan etuoikeutena. Oppikouluun siirtymisestd kerrottaessa opettajien puheis-
sa korostuvatkin kiitollisuus vanhempien kannustuksesta seké heidan suomastaan mah-

dollisuudesta opiskella, mutta myos haasteet, joita opiskeleminen toi mukanaan.

%0 gantti 2007, 118 -119
%1 Rinne 1989, 132-134.
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(... )kun piti oppikouluun lihted... kirkonkylddn niin siind vaiheessa taalta kylal-
t4 ei kukaan muu kaynyt oppikoulua. **2

Aiti oli koko ikansa maatalon emantana ja semmonen jollain lailla herkka mutta
ahkera ja sitten joka laulo kaiken aikaa ty6ta tehdessaan. Ja mydskin piirsi. Ja ja
tuota halus niinku ohjata meité lapsia opiskelemaan taikka oppimaan kay-
mddn...kdymddn muutakin kun sitte sitd kansakoulua. (...) Isdkin oli kdynyt, isd
ylioppilaaks ja aiti nyt oli keskikoulun kaynyt, et niil oli niinkun semmonen asen-
ne saada meita lapsia eteenpain. **

(... ) jasen jalkeen nii Nilsidn niin sanottu kristillinen keskikoulu, joka oli yksi-
tyisten ihmisten yllapitama alottama ja yllapitdma ja tota téna paivana niin kylla
hammastyen ajattelen, ettd mitenk& ihmiset uhrasi kuule kaikkensa lapsille, etta
niille saatiin koulu, jossa pitemmdllekin opiskella kun pelkkd kansakoulu (...) Ja
ihan tavalliset ihmiset siell& pani pystyyn taman koulun. ***

Etuoikeus opiskella sisdlsi myods karvaan puolen. Helena, Laila, aluksi Esko ja my6-
hemmin my6s Tuula joutuivat koulunkdynnin takia asumaan viikot erossa perheistaan
toisella paikkakunnalla. Koti-ikdva oli ymmarrettavasti valilla kova.

Ja kdytannossa se tarkottikin sitd, etta piti lahted pois kotoo, mika oli kauhee
asia... pienelle koululaiselle! **

Helena muutti tatinsa luokse Helsinkiin ja opiskeli Arkadian Yhteislyseossa. Laila kavi
koulua Kankaanpaan Yhteislyseossa ja asui viikot koulukortteerissa. Tuulan ensimmai-
nen oppikouluvuosi kului Toijalan Yhteiskoulussa, jonne han kulki paivittdin junalla
Kalvolasta. Seuraavana vuonna Tuulan koulu vaihtui Hdmeenlinnan Y hteiskouluksi.
Siita lahtien myds han asui viikot koulupaikkakunnalla. Eskolle asuminen poissa kotoa
osoittautui liian vaikeaksi ja han kulki mieluummin paivittéin pitkan ja hankalan matkan

kirkonkylalle kahden Kokemaenjoen haaran yli soutaen ja pikkuteitd pyoréillen.

Lasten kouluttaminen oppikoulussa oli perheille usean vuoden taloudellinen ponnistus,
mutta toisaalta selkea sijoitus lasten tulevaisuuteen. Keskikoulupohjalta saattoi edeta
esimerkiksi opettajaseminaareihin, mutta ylioppilastutkinto avasi ovet myds yliopistoi-
hin ja korkeakouluihin. Vaatimus ylioppilastutkinnosta pohjakoulutuksena merkitsi Ris-
to Rinteen mukaan viela sodan jalkeen sosiaalisen valikoinnin korostumista **°. Santti

tuo tutkimuksessaan esiin useissa opettajaelaménkerroista ilmi tulleen ndkemyksen siita,

152 Esko Pitkasen haastattelu 18.12.2012, 2.

153 Tyula Vuokolan haastattelu 17.12.2012, 1;18.
%% Kaija Yrjanan haastattelu 10.12.2012, 1.

1% Esko Pitkésen haastattelu 18.12.2012, 2.

1% Rinne 1989, 88.
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ettd monet 1930 -1950-luvuilla syntyneiden opettajien vanhemmista halusivat lastensa
saavan sellaista koulutuksellista pddomaa, jota paitsi he itse olivat jadneet. Maaseudulla
kyse oli toisaalta myos osittain pakkotilanteesta, silla tilojen elinkelpoisuus alkoi vahen-
tyd. Vanha elaménmuoto ei enéa tarjonnut tyotilaisuuksia ja uusi edellytti kouluttautu-
mista. **" Tutkimusjoukkoni vanhempien koulutustaustaa tarkastellen voi syyksi lasten
kouluttamiseen ndhdd myos halun tarjota heille véhintadn samanlainen koulutuksellinen

padoma ja ndin mahdollisuus menestya elaméassa.

Né&kemykset oppikoulujen opettajista olivat haastattelemieni opettajien kertomuksissa
ristiriitaisempia kuin muistikuvat kansakoulunopettajista. Useammat heisté kokivat op-
pikoulun opettajat ankarinakin auktoriteetteina, jotka korostivat oman oppiaineensa tér-
keyttd. Kuri oli sintillistd, mutta ”simputukseen” viittaavia tapauksiakin sattui joskus.
Kuten Liisa asian muotoilee, opettajat saattoivat vallank&ytdssaan olla oppilaita kohtaan

mahdottomia, ilman, ettd asiaan puututtiin.

Oppikoulussa opiskeltiin ahkerasti ja sitkeésti. Esko mainitsee ongelmalliseksi kielten
opiskelun. Jos vanhempien koulutustausta ei ollut kovin vahva, jéi oppikoululainen
valilla vaille tarvitsemaansa apua, mika tietysti hankaloitti opiskelua. Vahvuuksiaan
Esko paési esittelemadn koulundytelmissa, joihin han osallistui ahkerasti oppikoulun
loppuun saakka. Laila kertoi innostuneensa juuri kielten opiskelusta, vaikka joutuikin
koulun opetussuunnitelman mukaan opiskelemaan pitkdn matematiikan, josta ei juuri
ollut kiinnostunut. Musiikki, liikunta ja didinkieli olivat Lailan vahvuuksia. Muut haas-
tatellut opettajat eivat juuri erittele koulumenestystéan. Liikunnallisuus ja musikaali-
suus nayttaytyvat kuitenkin myos Liisan ja Tuulan puheissa heidén vahvuuksinaan pu-
huttaessa jatko-opintoihin pyrkimisestd. Tuulalla lisaksi taidot kuvataiteessa nékyivét jo
lapsuudessa. Suuntautuminen musiikkiin nakyy varmasti eniten Kaijan, kanttori - isén
kouluttaman etevan pianistin ja musiikin monitaiturin, kohdalla. Liikunta, musiikki,
kuvataide ja kirjallisuus ovat aiheita, jotka ndyttaytyvat eniten haastattelemieni opettaji-

en muisteluissa kiinnostuksen kohteina ja vahvuuksina seké koulussa etta vapaa-ajalla.

Koulunkdyntivuosien myoéta lukuaineet muodostuivat portiksi akateemiselle urakehityk-
selle ja yhteiskunnalliselle sijoittumiselle henkisen ja intellektuaalisen tyon tekijaksi.
Harjoitusaineet (musiikki, kuvataide, liikunta ja kasity0) taas edustivat korkeakulttuuri-

sesti méadriteltyd estetiikkaa ja makua. Se, mihin aineisiin kiinnittymall& oppilaat suun-

157 gantti, 2007, 411- 412.
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tautuivat, kertoo Rinteen mukaan paljon heidan maailmankuvastaan, kulttuurisesta péa-

omastaan seka tulevista uravalinnoistaan ja mahdollisuuksistaan. **®

Tarkastellessaan ominaisuuksia, joita kansanopettajakoulutukseen valikoituvilta on odo-
tettu, Kivinen ja Rinne toteavat kaikkina aikoina painotetun fyysist4 normaaliutta, kuu-
liaisuutta, nuhteettomuutta seka tiettyja tieto- ja taitokvalifikaatioita, ennen muuta mu-

sikaalisuutta, suullista esitystaitoa ja piirtamista. *>°

Rinteen tutkimuksen mukaan vuosina 1946 -1967 opettajakokelasvalinnassa korostuivat
pohjakoulutuksen osalta menestyminen &idinkielessa, uskonnossa sek& harjoitusaineis-
sa. Matemaattisten taitojen osuus ei nayta erityisesti painottuneen. *°° Verratessaan ky-
seisen aikakauden opettajaopiskelijoiden pohjakoulutuksen oppiainesuuntautumista
aikaisempiin opettajasukupolviin Rinne on kuitenkin huomannut ruumiillisen ja musi-
kaalis-kulttuurisen pddoman alkaneen nousta erottumiskriteerin ohi perinteisen kielelli-

sen ja uskonnollisen padoman. *®*

Verratessaan tutkimuksessaan opettajakokelaiden valintaperusteita kulloiseenkin suo-
malaiseen mallikansalaisen ihannetyyppiin Rinne nakee 1920-luvulta 1950-luvun lop-
puun asti korostuneen puhdasmaineisuuden, fyysisen terveyden ja musikaalisuuden.
1960-luvuilta lahtien alettiin painottaa esiintymistaitoja. Sen liséksi korostuivat fyysinen
terveys, hyvakaytoksisyys ja musikaalisuus. Kulttuurinen suuntautuminen ja harjoitus-
aineiden, kuten urheilun ja litkunnan harrastukset, auttoivat koulutukseen valikoitumi-
sessa. Opettajan oli hyvé olla ekstrovertti, urheilullinen ja esiintymistaidoiltaan moni-

puolinen. 1%

3.3.  Vapaa-ajalla ja harrastuksissa

Useimmat haastattelemistani opettajista mainitsevat harrastuksista kysyttdessa ensin

maaseudun tarjoamien harrastusmahdollisuuksien véhaisyyden. Kuitenkin jokaisen ker-

18 Rinne 1989, 148.

19 Kivinen & Rinne, 1994, 91-93.

160 Rinne 1989, 157-158. Rinteen tutkimuksen mukaan ajanjaksolla 1946-1967 kansakoulunopettajaksi
opiskelevien pohjakoulutuksen arvosanajakauma oli seuraavanlainen: kaytos 10, huolellisuus 9,6, uskonto
8,5, didinkieli 8,1, matematiikka, 7,2, liikunta 8,6, kuvaamataito 8,4, késityd 8,5 ja musiikki 8,8.

1%L Rinne 1989, 157-158.

192 Rinne 1986, 205-206; Kivinen & Rinne 1994, 91-93.
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ronnasta kay ilmi, ettd kaikissa kodeissa pyrittiin omien mahdollisuuksien mukaan tar-

joamaan lapsille tilaisuus vapaa-ajanviettoon ja harrastamiseen.

Oikeestaan koko ajatus ei oo tullu mieleen silld tavalla lapsena (...)Ettd lukemi-
sesta olen pitany aina ja siihen oli mahdollisuus. 163

No...kylld siihen (lapsuus) tietysti leikkejé liitty ja oikeestaan muistasin, etté sitte
kouluikdsend siihen tuli urheilu vahvasti sen aikusin vdlinein (...)Sitte kalastus
oli yks(...). Mé& saatoin paivat pitkét kulkee tuolla jokirannassa onkimassa. '*

Kaija, Liisa ja Tuula mainitsevat omien vanhempien ohjanneen heita tiettyjen harrastus-

ten pariin. Kaijan kanttori-isa koulutti tyttdrestddn ammattitaitoisen pianistin.

Soittamista ja soittamista (...)Kaija soittamaan! huutaa isa ja silla lailla. **®

Mulla oli lapsena jo ettd aitinihan harrasti sita (voimistelu ja kansantanssi) ja
jostain, en tieda misté syystd, han sitten mun neljéntoista vanhan, kun léhettiin
ensimmaisen kerran Tampereelle Varalaan kurssille. Mie k&vin joka kesa voimis-
telukurssilla ja kansantanssikurssilla. *

('...) &iti oli kylla saanu sitte véhan samat lahjat (piirtdminen). Sit kun ne huo-
mas, et tykkaan piirtamisesta, ni sit aiti osti mulle semmosia hienoja aina kan-
gaskantisia piirustus...vdhdn niinkun vaivihkaa sitte. (...) Sekin oli meidan aidin
ansioita, kun mé& olin kanttorilla k&yny soittotunneilla, pianotunneilla, niin Ha-

meenlinnaan perustettiin musiikkiopisto ja diti sano, mitds jos sd pyrkisit sinne.”
167

Esko, Laila, Liisa ja Tuula kertovat liikuntaharrastuksistaan. Suurimmaksi osaksi ky-
seessé oli omaehtoinen ja vapaamuotoinen liikkuminen kuten hiihtdminen, luistelemi-
nen ja uiminen, Eskolla myds muu urheilu isompien lasten esimerkkia seuraten. Liisan
voimistelu- ja kansantanssiharrastuksen liikkeellepanijana ja innostajana oli &iti, joka
otti tyttdrensa mukaan omiin harrastuksiinsa ja ohjasi tat4 osallistumaan kursseille ja
koulutuksiin. Niinpéa Liisa ohjasikin omaa kansantanssiryhmaa ensimmadisen kerran jo
teini-ikdaisend. My0s Laila innostui kansantansseista nuorisoseuraharrastuksensa yhtey-

dessa.

Nuorisoseuralaisia olivat Lailan lisaksi Liisa ja Esko. Eskolla harrastus liittyi Kokema-
en Nuorisoseuran nayttdamotoimintaan, Lailalla ja kolmannen polven nuorisoseuralaisel-

la Liisalla taas erityisesti kansantanssiharrastukseen. Tarked osa nuorisoseuratoimintaa

183 Helena Pitkasen haastattelu 18.12.2012, 1.
164 Esko Pitkésen haastattelu 18.12.2012, 3.

185 Kaija Yrjanan haastattelu 10.12.2012, 2.

186 | jisa Villasen haastattelu, 13.12.2012, 3.

87 Tyula Vuokolan haastattelu 17.12.2012, 2;4.
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oli Lailan muistelussa valmistautuminen maakunnallisille laulujuhlille sek& nuorisoseu-
ralaisten yhteinen vapaa-ajan vietto seuraleikkeja leikkien. Lailan aktiivista osallistu-
mista kuvaa seuraava muisto kotipaikkakunnalta:

Kyllahan méaa joskus sitte, kun maa olin jo ylioppilas, niin maa pidin sitte terve-

tuliaispuheenki sielld paajuhlassa (...)Ja se nuorisoseurantalon paajuhla oli sit-
ten se aina se iso juhla. '*

Rinteen tutkimuksen mukaan eniten kansanopettajaksi valikoituvat ovat harrastaneet
musiikkia, toiseksi eniten liikuntaa. Tytdilla suuntautuminen liittyy eniten musiikkiin,
pojilla liikuntaan. Neljan suosituimman harrastuksen joukkoon kuuluivat liséksi uskon-
nollinen toiminta ja partio. Vuosina 1946 -1967 opiskelleilla naisilla musiikin (n.30 %)
harrastamisen jalkeen uskonnollinen toiminta (n. 20 %) on ollut merkittavéssa osassa.
Liikunta (n.10 %) ja kasity6 (n.10 %) seuraavat perassa jattaen tilaa muille harrastuksil-
le (n. 30 %). Miehilla liikunta (n.50 %) ja musiikki (n. 20 %) ovat olleet suosituimpia
partion (n.10 %) ja muiden harrastusten (n.20 %) seuratessa perassa. *° Tutkimukseni
opettajat vaikuttavat lapsuuden ja nuoruuden harrastustensa perusteella sulautuvan
oman aikakautensa opettajaopiskelijoiden joukkoon. Liikunta ja musiikki nayttaytyvat
tarkeind harrastuksina. Sen sijaan uskonnollista toimintaa kukaan ei tuonut haastattelus-

sa esiin. Nuorisoseuraharrastus taas hieman korostuu pienessa tutkimusjoukossa.

3.4. Opettajankoulutuksessa seminaareissa ja opettajakorkeakouluissa

Kansakoulunopettajien seminaarikoulutus aloitettiin Suomessa 1860-luvulla. Seminaa-
rikoulutuksen tuloksena saavutettua kansakoulunopettajan muodollista patevyytta alet-
tiin virallisesti vaatia ensin maaseudulla ja sitten kaupungeissa, kuitenkin vasta 1800-
luvun lopussa. *™ Opettajaseminaareista haluttiin alusta asti tehda valtiollisen valistus-
toimen keskuksia *"*.  Alun perin opiskelijavalinnassa korostui ajatus, etta kansaa ja
rahvasta ymmartaa vain sielta itsekin tullut. Siksi suomalaisten kansakouluopettajien
tausta oli viel& pitk&an toisen maailmansodan jalkeenkin maalaisldhtdinen. Opettaja-

opiskelijat haluttiin varvata seminaareihin maaseudun vdestostd, jonne heidan ajateltiin

188 ) aila Heikkilan haastattelu 8.1.2013, 6.
189 Rinne 1989, 165-166.

170 Rinne 1986, 47.

1 Kivinen & Rinne 1994, 87.
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aikanaan palaavan kaltaisiaan oppineempina. Siksi opiskelijoita my6s kohdeltiin siten
kuin he tulisivat aikanaan kohtelemaan omia oppilaitaan. Erot varsinaisiin korkeakoulu-
opiskelijoihin, kuten tuleviin oppikoulunopettajiin, olivat selkeét. }"* Opettajaseminaa-
reja perustettiin pieniin kaupunkeihin kuten Raaheen, Heinolaan, Raumalle ja Kajaaniin,
joissa opiskelijoiden oletettiin valttyvéan suurkaupunkien houkutuksilta ja moraalisilta

vaaroilta 3.

Toisen maailmansodan jalkeiset suuret ikdluokat ja toteutuva oppivelvollisuus vaativat
yh& enemman opettajia. Varsinkin maaseudulla epépétevien opettajien osuus oli huoles-
tuttavan suuri 1*. Sodan jalkeen vallinneeseen voimakkaaseen opettajapulaan seka kas-
vaviin vaatimuksiin opettajakoulutuksen uudistamisesta akateemisempaan suuntaan
alettiin vastata rakentamalla lukuisten opettajaseminaarien ja Jyvéskylan kasvatusopilli-
sen korkeakoulun rinnalle usean opettajakorkeakoulun verkko " . 1940 -1950-luvuilla
Helsinkiin, Turkuun ja Ouluun perustetut valiaikaiset opettajakorkeakoulut kouluttivat
ylioppilaspohjaisilla kahden vuoden linjoilla tulevia kansakoulunopettajia rinnan perin-

teisten nelivuotisten seminaarien kanssa. 1"

Tutkimukseni opettajista Kaija ja Liisa hakeutuivat opiskelemaan seminaariin, Kaija
Tornioon ja Liisa Savonlinnaan. Muut opiskelivat opettajakorkeakouluissa, Esko ja
Laila Turussa, Helena ja Tuula Helsingissa.

Miettiessdén syitd opettajankoulutukseen hakeutumiseen Kaija mainitsee vaihtoehtojen
vahyyden. Useimmat koulutovereista jatkoivat keskikoulusta joko seminaariin tai luki-
oon. Toisaalta Kaijan opettajankoulutukseen hakeutumisessa tarkedna syyna oli hanen

mielestddn mahdollisuus hyodyntaa pianonsoitto- ja muita musiikillisia taitoja. Lisaksi

Kaija nostaa opettajan tydstd maksettavan eldkkeen yhdeksi houkuttavaksi tekijaksi.

Hénen mukaansa vield 1950-luvulla eldkkeen saaminen tyosta ei ollut itsestaan selvyys.

Liisalle merkittavin syy opettajakoulutukseen hakeutumiselle oli isovanhempien, van-

hempien, setien ja tatien seka isosiskon esimerkki. Liisa oli syntynyt opettajasukuun.

172 Sntti 2003, 173.

' Rantala 2011, 267.

'™ Rinne & Jauhiainen, 1988, 223.

' Kivinen & Rinne 1994, 88; Santti 2011, 269-271.

176 Kivinen & Rinne 1994, 88. Vasta vuonna 1968 siirryttiin pelkastaan ylioppilastutkintoon perustuvaan
kolmivuotiseen koulutukseen. Vuosina 1973-1974 koulutus yhtendistettiin ja siirrettiin yliopistoihin ja
korkeakouluihin. Kuikka 1993, 112. Opettajakorkeakoululaitos ndhdaén nykyisin tarke&nd vélivaiheena
kehityslinjassa, jossa kansanopettajiston asema véhitellen kohentui pohjakoulutuksen, koulutuksen pituu-
den ja opintojen siséllén muuttuessa. Santti 2011, 269.
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No kyl kai se on ku opettaja menee opettajan kanssa naimisiin, niin kylla ne tie-
tysti ne taipumukset ja kiinnostus tuommoseen ty6hon niin sitte on, kulkee muka-
na. (...) Ei siin ollu mitddn miettimistd. Se oli automaattista.(...) Me vaa aidin
kans paatettiin, et nyt haetaan. '’/

Myos Helena mainitsee yhdeksi opettajakoulutukseen hakeutumisensa syyksi aidin ja
tdman opettajasisarusten ammatin vaikutuksen. Samoin Lailalla oli suvussaan opettajia,
jotka kannustivat hakeutumaan alalle.
Mulla on suvussani hirveesti opettajia. On noita ylaasteen ja lukion ja kansa-
koulun opettajia, et mul oli paljon semmosia suvussani. Nehdn... no sitten kaikki
sano, ettd maa olisin ihan sopiva opettajaks heidan mielestaan, kun méaa olin mu-

sikaalinen ja harrastin liikuntaa ja mul oli aidinkielesta aina kiitettavat ja nehan
oli siihen aikaan tarkeita arvosanoja, kun pyrki opettajanvalmistuslaitokseen. *'®

Lailan hakeutumista alalle edesauttoi varmasti myds myonteinen kokemus lukion jal-
keen vietetysta vaiherikkaasta vuodesta epapatevana opettaja kaksiopettajaisella kyla-
koululla Siikaisissa. Kansakoulun opettajan ammatti ei kuitenkaan ollut Lailalle ainut
vaihtoehto. Ennen opettajakorkeakouluun hakeutumistaan han ehti opiskella vuoden

Turun yliopistossa saksan ja englannin kielia.

Lailan lisdksi my6s Tuula mietti lukion jalkeen muitakin vaihtoehtoja. Taideopinnot
Ateneumissa olivat haave, jota hén ei uskaltanut lopulta lahted tavoittelemaan. Ladketie-
teelliseen paasy kariutui paasykokeissa fysiikan, kemian ja matematiikan osioon. Toi-
sella yrittdméalla Tuula péési opettajakorkeakouluun. Kansakoulunopettajan ammatissa
kiehtoi lasten kanssa tydskenteleminen.

Ma voisin sanoo kai ehka niin, ettd ma ajattelin, et siind ma parjaan. Ja sitte tuo-

ta ajattelin, ettd se...se niinku sisdltdd eldmds...en md nyt osaa sanoo, tdd on eh-

ka juhlallisesti sanottu, mutta elamaan antaa semmosta sisaltéa, mitd ma haluan.
179

Opettajaisan esimerkkia lahti ammatinvalinnassa seuraamaan myos Esko. Isén sairas-
tumisen ja kuoleman vuoksi nelilapsisen perheen taloudellinen tilanne oli tiukka ja siksi
kaksivuotinen opettajakorkeakoulu tuntui seminaaria paremmalta vaihtoehdolta. Myo6s
Helena ja Laila kertovat opettajakorkeakouluopintojen lyhyen keston painaneen vaaka-

7 jisa Villasen haastattelu 13.12.2013, 1,4.
178 aila Heikkilan haastattelu 8.1.2013, 7.
19 Tyula Vuokolan haastattelu 17.12.2012, 7.
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kupissa. Aikana ennen opintotukijarjestelmaa oli monille tarkeda paasta valmistumaan

ammattiin nopeasti.

Tutkimukseni opettajien syyt opettajankoulutukseen hakeutumiseen vaikuttavat hyvin
kaytannollisilta. Janne Séntin tutkimuksessa varsinkin useat naisopettajat korostivat
kutsumuksen opettajan ammattiin herdnneen jo lapsuudessa. Téllaista varhaisen amma-
tillisen tietoisuuden esiin nostamista en havainnut oman tutkimukseni haastateltavien
vastauksissa. Varhainen alalle antautuminen tavataan liittad juuri kutsumusopettajiin,

mutta kutsumus voi herata my6s tydn yhteydessa aikuisiélld. **°

Opettajakoulutukseen valikoiduttiin kaksivaiheisen karsinnan kautta. Pohjakoulutuk-
sen, tyokokemuksen, harrastuneisuuden, suositusten ja muiden alalle sopivaksi todista-
vien lausuntojen ja asiakirjojen*® perusteella valikoiduttiin paasykokeisiin. Paasykokeet
olivat haastattelemieni opettajien muistikuvien mukaan kaksipéivéiset ja tiukat. Niissé
testattiin muun muassa suullista esityskykyd, musikaalisuutta, litkunnallisuutta ja piirus-
tustaitoa. Jokainen pyrkijé joutui myos laitoksen johtajan puhutteluun. Valikoituminen
opettajakoulutukseen oli miehille helpompaa kuin naisille. Miesten helpompaa tieta
opettajankoulutukseen auttoivat sukupuolikiintiot, jotka olivat kéytossa 1980-luvulle
saakka. Niiden tarkoituksena oli estdd mieskansanopettajien maarén vaheneminen, mika

oli nahty uhkana jo 1940-luvulta saakka. %

Seminaari- ja opettajakorkeakouluissa opiskelemisen erot nayttaytyvat tutkimukseni
opettajien puheissa opetuksen luonteesta ja opiskelijoiden valvonnasta. Seminaarin
kayneet Kaija ja Liisa kuvailivat opiskelua turvalliseksi, kodikkaaksi, koulumaiseksi ja
perusteelliseksi. Opiskelu ja oppiainesiséllét muistuttivat lukion vastaavia. Lukuainei-
den liséksi ns. harjoitusaineina opiskeltiin k&sityota, musiikkia, liikuntaa, kuvataidetta
sekd maatalousoppia. Seminaariyhteisot opettajineen ja opiskelijoineen olivat tiiviita ja
” seminaarin henki” ja perinteet kuvautuvatkin tirkeiné osina opiskeluaikaa. Koska osa
opiskelijoista hakeutui seminaareihin varsin nuorena, keskikoulun jélkeen, oli opiskeli-
joiden valvonta ja ohjaus tiukkaa.

('...) me oltiin maailmalta niinku suojassa. Meil ei tullu mitéan lehtia eika ollu

radiota eikd mitddn. (...) No sitten siella (seminaarilaisten talvipaivilla Tornios-

sa) oli tietysti aikuisia ihmisia paljon, kakskymppisid. M&a olin niinkun nuorem-
masta paasta, maaha olin sillon jottain kahdeksantoista. No eikdhan vaan jotkut

180 gantti 2007, 117-118.
181 Kts. esim. Rinne 1989, 174.
182 Rinne 1989, 139.
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menneet kuule illalla yleisiin tansseihin. Ja seurauksena oli se, etté rehtorin pu-
huttelu seuraavana arkipaivana niille, jotka oli ollu. Ja siel oli kai ollu yks opet-
taja vahan silmalla pitdémassa, ettd ketkas ne ténne tulivat. 183

Toisaalta oppilaiden hyvinvoinnista huolehdittiin myos tarkasti.

Ja meidan rehtori oli hyvin tarkka. Ja se piti meit&, kun osa oli alaik&sia, mie
olin sillon jo taysikanen, niin han piti meit& niinkun isoina koulutyttoind. Hyvin
tarkkaan katso, ettd milla tavalla oltii ja oliko maalia .Ei saanu olla maalia eika
lilan hienoja vaatteita. Mut se oli hyvaa opetusta, et opettajat oli hyvin miellytta-
vid kaikki. (...) et hdn (rehtori) teki silléakin lailla, et jos oli jos oli varattomia tyt-
toja, niin kustans heidan kotimatkat. Ja piti ja anto kahvia ja vahan noin ohi-
mennen anto jonkun ruokapaketin. %

Opettajakorkeakouluissa opiskeltiin samoja aineita kuin seminaareissa. Harjoitusainei-
den listaan Helena ja Tuula liséévét viela kotitalouden. Opetussuunnitelmissa huomioi-
tiin opiskelijoiden suorittama lukion oppimééra. Varsinaisten opettajaopintojensa ohes-
sa opiskelijat saattoivat suorittaa myos yliopistollisia arvosanoja muun muassa kasva-
tusopissa ja psykologiassa. Liséksi opiskelijat saattoivat jattaytya pois luennoilta ja har-
joituksista, mika seminaareissa ei tullut kysymykseen. Opiskelun yliopistomaisuutta
korosti sekin, etta tyévuosi oli lyhyempi kuin seminaareissa. *®

Ma luulen, etté se oli aika tommonen avara peruslinja, ettd jokainen vastasi
omista opinnoistaan ja omalla tavallaan. **

Vaikka opettajakorkeakouluissa pyrittiin erottautumaan maalaisseminaareista, niissa
nayttaa elaneen seminaarihenki, jota yllapitivat kouluhallituksen kontrolli ja opettaja-
kunnan seminaaritausta. Huolimatta siitd, ettd opiskelijoiden henkilokohtaiseen elaméén
puututtiin vdhemman kuin seminaareissa, kontrolliin ja seminaarihenkisyyteen viittaa
esimerkiksi se, ettd opiskelijoita rangaistiin alkoholin kaytdsta tai saatettiin erottaa har-

rastuksen puutteesta. &

Esko, Helena, Tuula ja Laila kuvaavat opiskeluaan opettajakorkeakoulussa miellyttava-

nd, mutta tiiviind ja raskaanakin. Kahteen opiskeluvuoteen mahdutettiin kansakoulussa

183 Kaija Yrjanan haastattelu 10.12.2012

184 | iisa Villasen haastattelu 13.12.2012, 4; 7.
18 gantti 2011,272.

18 Helena Pitkasen haastattelu 18.12.2012, 3.
187 Santti 2011, 272.
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opetettavien aineiden, kasvatusopin ja erityiskasvatusopin opiskelu seké opetusharjoitte-
lut.
Se oli kuule tiyttd pdivdd! (...) Se oli kun kato tdyty jd8da harjottelemaan soit-
toa ja ja sitten sitten niita valmisteluja. Ja sit siina koko ajan oli luentoja ja har-
jotuksia ja sit sind toisena vuonna alko oleen sit opetusharjottelua kanssa. Etta

se oli hyvin tiivistd. (...) Se oli aivan mahdotonta se ruljanssi sitte. Pienessd ajas-
sa pantiin kauheesti lapi. *®

Seminaarien ja opettajakorkeakoulujen pyrkimyksestéd opettajakoulutuksen monipuoli-
suuteen ja tulevien opettajien monitaitoisuuteen kertovat lukuisat opiskeltavat aineet.
Erityising ja erikoisina seikkoina tutkimukseni opettajille oli jaanyt mieleen tiivis soit-
toharjoittelu sek& maatalousoppi, joka sisélsi muun muassa harvennushakkuusuunnitel-
man ja kotieldinten ruokintasuunnitelman laatimisen. Kuten seminaareissa myos opetta-
jakorkeakouluissa opiskelijat suorittivat opiskeluun liittyvia tehtavia (kasitydomallien
tekeminen ja kasvien keradminen seké& maa- ja metsatalousharjoittelu) kesdlomalla. An-
toisaksi ja monipuoliseksi kokemastaan koulutuksesta huolimatta kaikki opettajakor-
keakoulussa opiskelleet haastattelemani opettajat arvioivat, etta tiukan opiskeluaikatau-
lun vuoksi he jaivéat vaille monia opettajan tydssa tarvittavia tietoja ja taitoja, joita se-
minaarikoulutuksen saaneet ehtivat hankkia.
Eihan meille, eihdn meille siella annettu semmosta valmiutta, meilta puuttu pal-
jon semmosta, mita koki sitten my6hemmin, ettd seminaareista valmistuneilla oli.
Koska seminaarikoulutus kesti pidemddn ni...se oli tdmmostd hétdstd hutiloimis-

ta, et paljon ihan semmosia...semmosia kdytdnnon asioita varmaan jdi oppimatta
ja selvittamattd, mutta tietysti niita nyt sitten kaytannossa....)"*

Yhteinen harrastaminen seka seminaareissa ettd opettajakorkeakouluissa oli aktiivista.
Vilkkaan harrastustoiminnan myota opiskelijoille haluttiin antaa mahdollisuuksia kehit-
taa itseddn ja myéhemmin omalla koulullaan virittaa erilaista harrastustoimintaa seka

koululaisille etta paikkakunnan muulle véestdlle. %

Kuorot, ndytelma-, valokuvaus- ja liikuntakerhot seka kristillispohjaiset kerhot kuului-
vat tutkimukseni opettajien oppilaitosten harrastustarjontaan, johon jokainen kiinnos-

tuksensa mukaan osallistui. Kaijan harrastaminen suuntautui jalleen musiikkiin, kuoro-

188 | aila Heikkilan haastattelu 8.1.2013,8, 10.
189 Esko Pitkasen haastattelu 18.12 2012,8.
190 Kuikka 1993, 105.
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jen ja yksinlaulajien séestdmiseen. Liisa lauloi kuorossa ja néytteli naytelmissa. Laila

taas muisteli erityisesti kuoroa, liikuntakerhoa ja kristillista naistenkerhoa.

Merkittavaksi opettajakoulutuksen harrastustoimintaan liittyviksi tapahtumiksi haastat-
telemani opettajat mainitsivat laitosten yhteiset talvi- ja syyspaiva-tapahtumat, kristilli-
set hiljaiset paivat, urheilukilpailut seka kulttuurikilpailut, joissa kisattiin mm. kuoro- ja
yksinlaulussa, soitossa, liikunnassa, lausunnassa. Kaija kertoi osallistuneensa aina kil-
pailuihin pianonsoitolla. Liisa muisteli Kaijan voittaneen pianonsoittosarjan Helsingis-
s& jarjestetyissé kilpailuissa. Itse Liisa ohjasi kahtena vuonna opiskelijatoveriensa voi-

misteluesityksid, jotka menestyivat hyvin omassa sarjassaan.

Opettajakorkeakouluissa lisaksi ylioppilaskuntatoiminta oli yksi harrastamisen muoto.
Siihen liittyvaén toimintaan olivat osallistuneet Esko, Helena, Laila ja Tuula. Omien
sanojensa mukaan esiintymishaluinen Esko valittiin ylioppilaskunnan isénnéksi. N&in
juhla- ja ohjelmatoiminnan jarjestaminen tulivat hanelle tutuiksi. Illanvietoissa Esko

vastasi humoristisista esityksista.

Tutkimukseni opettajien mukaan sekd seminaareissa ettd opettajakorkeakouluissa oppi-
laitoksen henkildkunta oli vahvasti mukana ohjaamassa harrastustoimintaa ja jarjesta-
massa yhteisia juhlia, joissa opiskelijoille juhlajarjestelyiden lisaksi haluttiin opettaa
oikeanlaista juhlakaytosta. Opiskelijoita ohjattiin itse suunnittelemaan ohjelmaa niin
juhliin kuin kilpailuihinkin, jotta vastaavanlainen toiminta tulevilla tytpaikoilla onnis-
tuisi. Yhteisen juhla- ja harrastustoiminnan kautta ehdottomina auktoriteetteina koetut
opettajat tulivat myds laheisemmiksi opiskelijoille. Tuula muistelee:

Niin se oli niin hauska silla lailla, et sinne tuli opettajat mukaan ja me jarjestet-

tiin tarjoilut ja ohjelmat ja kaikki siihen ja tota ne oli...meiddn ndd papatkin, kun

maa niin tykkasin siittd Ruudusta, siité rehtori Martti Ruudusta, ihan sill& lailla
ni se tuli niin vapaasti sinne mukaan. **

Opettajavalmistuslaitosten opettajien taitavuus, vaativuus ja auktoriteettiasema korostu-
vat kaikkien haastattelemieni opettajien puheessa. Opetus koettiin motivoivana. Opis-
keluaika niin seminaareissa kuin opettajakorkeakoulussa on jattanyt miellyttavat muis-
tot.

191 Tyula Vuokolan haastattelu 17.12.2012, 8.
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Minkalaiseen opettajuuteen seminaarilaisten ja opettajakorkeakoululaisten koulutuksella
haastattelemieni opettajien mielesté sitten ohjattiin? Esimerkkikertomuksilla seminaari-
laisten tiukasta valvonnasta Kaija toi esiin nakemystaén asennekasvatuksesta, jolla tule-
via opettajia haluttiin ohjata asialliseen, sivedankin eldmantapaan. Liisa ja Laila taas
nakivat opiskelussa ohjatun monitaitoisen, osallistuvan, innostavan ja tunnollisen, van-
haan tapaan kansansivistdjana ja kylan keskuksena toimivan opettajan malliin.

No kyllahan se oikeestaan via siihen tahtasi, ettd meista tehtiin semmosia moni-

taitajia, olis tarvinnu ja semmosia osallistujia, ettd tuommosta kylld. (...) Ettd kyl

se taustalla oli se, ettd opettajan pitdis olla semmonen kansansivistaja siella, mi-

hin h&n menee ja se osallistuja ja ja innostoja_tekemaan kaiken nakosta. Kulttuu-
rillista nimenomaan. %

Esko, Helena ja Tuula taas kokivat koulutuksen antaneen jokaiselle vapaat kadet muo-
dostaa oma nakemyksensa opettajana toimimisesta.

Tuskin meistd mitddn erikoisia "kynttiloitd” yritettiin tehdd... Kansakoulunopet-
tajia semmosia. *

(...) mut se oli jollain lailla niin vapaata se kaikki. Siind mielessa etta, siis kylla-

hdn sielld kunnolla vaadittiin osaaminen, mutta se henki oli aika hyvd ja vapaa.”
194

Tutkimukseni opettajien ndkemysten hajonta kuvastaa sitd murrosta, joka suomalaisen

kansanopettajan opettajakuvassa ja roolissa oli 1950-luvulta®

alkaen hiljalleen tapah-
tumassa. Toisen maailmansodan jalkeinen Suomi oli vield maatalousvaltainen ja yhte-
naiskulttuurissa eldva. Suurin osa vaestostd asui maaseudulla. Siell& opettajien asema
oli yha nékyva ja heidén oletettiin osallistuvan kylan kaikkiin rientoihin. Opettajat erotti
rahvaasta koulutuksessa kertynyt kulttuurinen ja sosiaalinen padoma. Opettajilta odotet-
tiin sek& joustavuutta ettd monitaituruutta lukuisissa luottamus- ja harrastustoimis-

saan.®

Rinteen mukaan kansanopettajuuden mallikansalaisuusideaalin kutsumusluonne - uskol-
lisuus, ahkeruus, nuhteettomuus, hurskaus- esiintyivat virallisen lainsdéadannon ja komi-
teamietintdjen rekrytointisaddoksissé alussa selkeasti ja paljaina. Véahaisin muutoksin
1860-luvulla synnytetyt mekanismit ja kansalaismalli sdilyivét aina 1950-luvulle asti.

Toinen maailmansota merkitsi seké kansanopettajien maaréllisessa laajenemisessa etta

192 | aila Heikkilan haastattelu 8.1.2013, 12.
193 Esko Pitkésen haastattelu 18.12.2012, 8.

1% Tyula Vuokolan haastattelu 17.12.2021, 10.
195 Kts. esim. Rantala 2005, 213.

19 gantti 2003, 172-173; 180.
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mallikansalaisuuden ideaalin muuttumisessa keskeistd murroskohtaa. Sotaa seurannut
opettajapula, suuret ikdluokat, voimistuva teollistuminen sek& kaupungistuminen k&én-
sivat kansanopettajuuden kasvuun ja tdhan asti maaseudun kutsumusopettajana toimi-
neen kansanopettajuuden perustyypin kohti teollisuustaajamia, kaupunkeja ja modernia
elaménmuotoa. 1950-luvulle ajoittuvat murrokset, joissa kutsumuksen rinnalle astuvat

yhd suuremmassa marin esiintymistaito ja koulumenestys. %’

Y hteiskunnan modernisoitumisen ja kaupungistumisen myo6té opettajien suhde l&hiyh-
teis6on alkoi hiljalleen muuttua. Yhteiskunnan moniarvoistuminen heijastui eri tavoin
maaseudulla kuin kaupungeissa, joissa elamantavat ja kulttuuriset oletukset olivat entis-
t4 monimuotoisempia. 1* Kaupungeissa opettajien vaikutuspiiri rajoittui yha enemman
vain oppilaisiin ja heidan vanhempiinsa ***. Kansakoulunopettajien tydnkuva alkoi vé-
hitellen muuttua, silla viranhoidon ulkopuoliseen toimintaan kohdistetut odotukset va-
henivat. Opettajien piti edelleen toimia nuhteettomasti®®, mutta en4a heidan ei niin ha-
lutessaan tarvinnut osallistua viran ulkopuolella paikallisyhteison toimintaan. Ty muut-

tui virkamiesmaisemmaksi. 2%

1970-luvun peruskoulu-uudistuksessa®?

kansakoulunopettajista tuli luokanopettajia.
Eldman muuttuessa moniarvoisemmaksi opettajien tilanneherkkyytta alettiin korostaa.
Koulun vélittdmat tietosisallot laajenivat ja niité tuli lisdd. Ajatus kaikkitietavasta ja
kaikki alat hallitsevasta opettajasta ei ollut enaé ajankohtainen. Opettajat muuttuivat
hiljalleen tiedonjakajista menetelmien hallitsijoiksi. My6s ndakemys opettajasta malli-

kansalaisena alkoi havita. 2%

97 Rinne 1986, 208- 209.

1% Santti 2003, 174.

19 Rantala 2003, 9.

200 Opettajan mallikansalaisuuden ajatuksen voidaan katsoa havinneen viranomaisteksteisté vasta 1990-
luvulla. Jukka Rantala esittelee Hannu Simolan huomion, jonka mukaan vuoden 1967 opettajavalmistus-
toimikunnan mietinngssa opettajalle asetetut mallikelpoisuusvaatimukset olivat jo selvésti menettaneet
voimaansa, ja vuoden 1975 opettajakoulutusmietinndssa teema esiintyi viimeisen kerran eksplisiittisesti.
Kuitenkin vasta 1990-luvun alussa peruskoululaista poistettiin pykalat, joilla sanktioitiin opettajan sopi-
maton kaytds viran ulkopuolella. Rantala 2004, 29; Simola 1995, 237-238.

201 Rantala 2005, 213.

202 Kts. esim. Ahonen, Sirkka: Yhteinen koulu. Tasa-arvoa vai tasapaisyytta. Kirjakas Ky . Helsinki 2003.
?%% Sntti 2003, 180 -182.
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3.5. Opettajaksi Toijalaan

Helena valmistui kahden vuoden opiskelun jalkeen Helsingin opettajakorkeakoulusta
vuonna 1955. Ensimmadisen tyovuotensa han vietti Tuuloksessa, mutta siirtyi jo seuraa-
vana vuonna opettajaksi Toijalan kauppalan Keskustan kouluun. Kuten muutkin opetta-
jakorkeakoulusta nopeasti valmistuneet tutkimukseni opettajat, myds Helena koki tyo-

uran alun haasteellisena:

Se oli mielenkiintoista. Oikeastaan koulutuksesta ei saanu valmiuksia, ol-
lenkaan. Ettd ma sain ensimmaisen luokan, jossa oli kolmekymmenté nelja
taikka viis oppilasta. Ja...itsekin olin hyvin nuori. Olin vasta kaksikym-
mentayksi tayttanyt ja mind luulen, etta silla voimalla sita sitten viihdyin
lasten kanssa. 2%

Vuonna 1956 Toijalaan saapuivat my6s seminaarilaiset, juuri Torniosta valmistunut
Kaija ja Savonlinnasta vastavalmistunut Liisa. Molemmat olivat I6yténeet aviopuolison
opiskelijatovereiden joukosta ja nuoret pariskunnat aloittelivatkin nyt opettajanuraansa
yhdessa. Kaija ja puolisonsa Ari asettuivat Pappilan koululle, josta jaivat eldkkeelle
noin neljdkymment4 vuotta myéhemmin. Liisan ensimmainen typaikka oli Keskustan
koululla. Sielta han siirtyi vuoden jalkeen Pappilan koululle, jossa Niilo-puoliso oli jo
ehtinyt tyoskennelld perheen Toijalaan tulosta lahtien. Seké Liisa ettd Niilo tyoskenteli-

vat Pappilan koululla koko opettajanuransa ajan.

Esko valmistui 1957 Turun opettajakorkeakoulusta ja sai samana vuonna tyopaikan Toi-
jalan Keskustan koululta. Sieltd han siirtyi Nahkialan koulun opettajaksi 1958. Myds
Helenasta, joka avioitui Eskon kanssa, tuli Nahkialan koulun opettaja 1960. Molempien

ura Nahkialan koululla kesti yli kolmekymmenta vuotta.

Vuonna 1958 Helsingistd Toijalaan saapui opettajapariskunta Tuula ja Aimo Vuokola.

Heista tuli yli kolmeksikymmeneksi vuodeksi Keskustan koulun opettajia.

Joukon nuorimman, Turun opettajakorkeakoulusta vuonna 1962 valmistuneen Lailan,
ensimmainen tyopaikka oli pienen kylan kaksiopettajaisella koululla Karviassa. Siella
Laila toimi vuoden ajan koulunjohtajana, kunnes siirtyi opettajaksi Toijalaan Keskustan
koululle, josta jai elakkeelle 1998.

204 Helena Pitkasen haastattelu 18.12.2012, 4.
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Toijala oli 1950 -1960-luvuilla tapetti- ja terésteollisuuden avulla eteenpéin pyrkiva,
hieman yli 7000 asukkaan radanvarsikauppala. VVaestosta suurin osa sai elantonsa teh-
dasteollisuudesta, mutta myos liikenne (Valtion rautatiet), rakennustoiminta, kauppa
sekd maa- ja metsatalous olivat merkittavia tyollistajia. Karjalaisen siirtovéen liséksi
paikkakunnalle oli muuttanut toisen maailmasodan jalkeen paljon uusia asukkaita. Pula
asunnoista oli kova. Kulttuuria ja harrastusmahdollisuuksia tarjosivat esimerkiksi kaksi
harrastelijateatteria, nuorisoseura, partiotoiminta, kirkkokuorot, kansalais- ja tydvaen-

opistot seka urheiluseurat. 2%

Nimenomaan minun mielestdini md koin tdn...md koin tin timmdsend ju-
na...risteyspaikkana. (...)Oli ihmisia oli vahan. Ja talot oli matalia ja pienia. Ja

..on se on ihan... ei voi samaks kuvitella tditd paikkaa ku siihe verrataan, mitd sil-
206
lon.

Toijalan kauppalan kolmesta alakoulusta suurin oli Keskustan koulu, jonka oppilasmaa-
ra 1950 -1990-luvuilla vaihteli 400 -500 valilla*’. Toiseksi suurimman, Nahkialan kou-
lun, oppilasmééra liikkui 1950 -1990-luvuilla 150 -200 valilla?® ja pienimman, Pappi-

lan koulun 100 -200 oppilaan valilla®®.

Vuosina 1954 -1966 opettajavaihto oli paikkakunnalla runsasta. 20 % opettajista pyysi
kevéalla 1965 johtokunnalta todistusta viranhakua varten. Paikkakunnan kansakouluhis-
toriikki esittdd syyksi opettajien lahtohalukkuuteen lukuisten virkojen valiaikaisuuden
seka huonon palkka- ja asuntotilanteen. %

Paikkakunnalle ja@minen mietitytti aluksi Helenaa ja Lailaakin, mutta palkkaus — tai
asuntotilanteen ongelmia he eivéat mainitse syyksi. Hiljainen kauppala kuraisine teineen
ja asukkaiden hamalainen sisadnpéinkaantyneisyys sai heidat pohtimaan paikkakunnan
vaihtoa. Kuten muillekin tutkimukseni opettajille myos heille perheen perustaminen ja
harrastustoimintaan mukaan lahteminen alkoivat helpottaa Toijalaan sopeutumista.

Ja mind ajattelin, etté kylla min& en taall& kauan aikaa ole! Ettd mina matkuste-
len sitten kesdkaudet! Mutta kuinka ollakaan se perhe tuli sitten...Ja timd on ol-

205 Eavorin 2008, 290 -291; 353; 455 -462.

26 | jisa Villasen haastattelu 13.12.2012, 11.

27 Tyula Vuokolan haastattelut 17.12.2012, 12.
208 Esko Pitkasen haastattelu 18.12.2012, 11.

9 Kaija Yrjanan haastattelut 10.12.2012, 6.

210 v/jllanen 167, 116.
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lut hyvin...hyvin hyvd perheelle timd... kaupunki tai kauppala. Silloin se oli hy-
vin toisenlainen. **

(...)ihmiset oli semmosia varuksellisia ja vaikeasti lahestyttavia. Ettd maa ensin,
me oltiin pitkaan, et ei me taalla, et me muutetaan pois taalta, mut kun sit mentiin
harrastustoimintaan mukaan niin sit tota niihin tutustu ja todettiin, et voi ku iha-

nia ja sydamellisia ihmisia. 22

Toijala®*® kasvoi vuosien mittaan 8000 asukkaan kaupungiksi. Kuten muuallakin Suo-
messa maatalouden merkitys elinkeinona véheni teollisuuden ja palvelualojen kasvatta-
essa osuuttaan. * Maaseutumaisuus ja kuraiset kadut vaistyivét kaupungistumisen tiel-

ta.

Paikkakunnalle asettumiseen ja opettajantydhon tottumiseen vaikuttivat myos kollegat
seka se, millaiseksi koulun ilmapiiri koettiin. Liisan ja Kaijan kokemukset Pappilan

koululta olivat alusta alkaen kotoisia.

Et se oli mukavaa. Meil oli semmonen perhe niinku se nyt oli loppuun asti, etta se
oli Yrjdndt, Villaset, sitte oli Raija Joela...Martta Aalto ja Tuovi Mattila, mut ne
jéi pian elékkeelle ne oli aidin ikasia ihimisia. Et se oli sellanen perhe, et meil
oli sitten, et meil oli siis lapsenlapsia loppujen lopuks koulussa. %

Tuulalla ja Helenalla taas oli alkuvaiheessa tunne nuoremman ja vanhemman opetta-
jasukupolven erojen korostumisesta.

No sit ehk& meilt& opettajiltakin sitte odotettiin tai vanhemmat opettajat odotti
meiltd semmosta kunnon kaytostd, ettd sukan saumat suorassa ja tukka kammat-
tuna (...) No Vahamaki oli tdn koulun johtaja ja sitte sanottiin, etté aina, kun on
opettajakunnan kokous, siis tommonen isompi, niin pitda olla mustissa vaatteissa
arvokkaasti. Ja tota me oltiin, meit oli muitakin nuoria opettajia, jotka siin oli
sitte, ettd mita ihmetta? Mustissa vaatteissa? Mita me surraan? Ja tota makin sit-
te ostin semmosen Marimekko-jakun semmosen kirkkaan punasen, jos oli siniset
raidat ja mun mielest hirveen natti ja menin semmosena sinne. 2*°

Mun mielestani siella (Nahkialan koulu) oli melko ankara ...meininki. (...) Oli
semmoset vanhanajan opettajat, jotka vaati tosi tiukkaa rivissa kulkemista ja ma
hiukan...hiukan sitten helldsin sitd ja purnasin...Mutta kylld se koko ajan siitd
inhimillistyi. (...) Vanhan kansan opettaja on jo omat raaminsa hankkinu eikd
osaa tavoistaan luopua. Ja md erddnlainen purnari siind olin (...) Hyvin tiukkoja

21 Helena Pitkésen haastattelu 18.12.2012, 5.

212 aila Heikkila haastattelu 8.1.13, 15.

23 \Juonna 2007 yhdistyivat Akaan kaupungiksi Toijalan kaupunki ja Viialan kunta. Vuonna 2010 Akaan
kaupunkiin liitettiin myds Kylmékosken kunta.

214 \uokola & Yrjana 1984, 2.

215 Ljisa Villasen haastattelu 13.12.2012,9.

2 Tyula Vuokolan haastattelu 17.12. 12, 13
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jarjestyssadntoja vastaan. Tulee nyt mieleen tdmmdnen, etté timmdnen ankara
Aanettdmasti rivissa kulkeminen. %

Seké& vanhemmilta ett& nuorilta kollegoilta saatiin kuitenkin myds tukea tyohon pereh-
tymisessa ja paikkakuntaan tutustumisessa. Uudet opettajat alkoivat osallistua aktiivi-
sesti paikkakunnan kulttuurielamaan, joka osin heidan ansiostaan vilkastuikin huomat-
tavasti. Kuorot, seurat ja yhdistykset saivat heista aktiivisia toimijoita. Viran puolesta ei
osallistumista Toijalan kokoisessa kaupungissa opettajilta endd odotettu, vaan kukin
saattoi hakeutua toimintoihin kiinnostuksensa ja harrastuneisuutensa mukaan.

Kylla méa sanosin etté etta siind vaiheessa elettiin semmosta aikaa, ettd opettaja

saatto tehdd kylld hyvin paljon oman tyonsd koulussa, siis sen opetustyon...ja ja

se oli siin&. Etta ei hirveesti tarvinnu osallistua ulospdin (...) ettd sai itse hakee
taikka joutua harrastuksiin mukaan ja toimia sitte noin koulun ulkopuolella. %8

Lailalla, joka oli tytskennellyt ennen Toijalaan tuloaan vuoden pienen kylan koulussa
Karviassa, oli kokemus myds opettajan perinteisesta roolista kylan keskushenkilona.
Se oli kuule semmosta just kun ma kerroin etté vahan samaa, kun mita siind kun

ma epépéatevana olin niin se maalaiskyla ja kans justiin opettaja oli semmonen,
joka organisoi kaiken muunkin siella. **°

Ensimmaisend vuotenaan Laila oli opettajanty6honsa liittyen hoitanut kylén kirjastoa,
ohjannut koululla kerhoja seké lapsille etta aikuisille, jarjestanyt uskonnollisia tilaisuuk-
sia koululla seka esiintynyt kylalla jarjestetyissa tilaisuuksissa. Muutos tyénkuvassa

Toijalaan saapuessa oli huomattava.

Kaikki tutkimukseni opettajat ehtivét toimia kansakoulunopettajana useita vuosia. Mie-
tittdessa opettajanuran varrella tapahtuneita muutoksia esiin nousee haastateltavien pu-
heissa peruskoulu-uudistus, joka toteutettiin Toijalassa 1976 *°. Kansakoulunopettajista
tuli tuolloin luokanopettajia. Virkanimikkeen vaihtumisen liséksi uudistus toi mukaan
muutakin. Oppilaiden valmentaminen oppikouluun pyrkimista varten loppui ja alakou-
lun opettajat saivat opetettavakseen kaikki oppilaat ensimmaisesta kuudenteen luokkaan
saakka. Erottelu kansakoulun jatkoluokille jaaviin ja oppikouluun meneviin nuoriin lak-

kasi. Rinnakkaiskoulujarjestelmd lopetettiin ja nuorten erottelu siirtyi kuudenteentoista

217 Helena Pitkasen haastattelu 18.12.2012, 6.
218 Foko Pitkdsen haastattelu 18.12.2012, 10.
219 | aila Heikkilan haastattelu 8.1.2013, 13.
220 Favorin 2008, 412.
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ikavuoteen, jolloin valikoiduttiin joko lukioon, ammattikouluun tai tydelamaan. 22

Peruskoulun tavoitteena oli taata kaikille tasavakiset jatkokoulutusmahdollisuudet. Jo-
kaista yksiloa haluttiin tukea saamaan itselleen mahdollisimman korkea yleis- ja am-
mattisivistys, jotta kukin voisi hakeutua kykyjaén ja harrastuksiaan vastaavalle paikalle
yhteiskunnassa sen aktiivisena, kulttuuria luovana jasenena. > Kaytannén muutoksia
opettajat eivat pitdneet uuden systeemin sisadnajon jalkeen mullistavina. Laila kuitenkin
tarttui haastattelussa peruskoulu-uudistuksen vaikutuksiin. Han néki uudistuksen oppi-
laita turhaan tasapdistaneend toimenpiteend, jota myéhemmin yritettiin epdonnisesti

korjailla ylaasteen tasokursseilla.

Muina omiin opettajanvuosiin kuuluneina muutoksina opettajat mainitsivat oppilashuol-
lon siirtymisen yha enemman koulun hoidettavaksi. Lisaksi erityisopetus uudistui. Kes-
kustankoululle perustettiin apukoulu tarkkailuluokkineen, jonne oppilaita siirrettiin tar-

223

vittaessa. Kiertdva pu-lu-ki- erityisopettaja“ tuli luokanopettajien avuksi oppimisvai-

keuksien kanssa painivien oppilaiden opetukseen.

Tutkimukseni opettajat mainitsevat opettajanuransa alkuvuosien koulukurin olleen tiuk-
kaa. Lapset olivat Kkiltteja ja tottelevaisia. Varsinkin naisopettajien muisteluissa lasten
kerrottiin automaattisesti ymmarténeen paikkansa oppilaana. Kurinpidollisia ongelmia
esiintyi vain harvoin. Vuosien saatossa oppilaat muuttuivat ronkeammiksi ja avoi-
memmiksi. Opettajien ja oppilaiden suhde muuttui vahemmaéan muodolliseksi. Muun
muassa opettajien teitittely loppui. Uudet opetusmenetelmat, tyoskentelytavat ja opetus-
teknologia muuttivat kouluty6td, mutta tutkimukseni opettajat kokivat silti tarkeaksi
jarjestyksen sdilyttdmisen luokassa.

Sit se oppilasaines aina vaan, kyl se vapautu aina enemman ja enemman.

(...)vaikka nyt niitd ryhmdtoitd tehtiin ja muuta niin en maa jaksanu sité halinaa,
ettd kyll& siihen opetin, etté voi tehda hiljasemminki hommia. #**

(...) ku vapautu koko eldmd, ni sitte vapautu kylld koulumaailmassaki ja. Mut-
ta..ehk& ma kuitenkin pidin, mina ainakin, ni jos ma ihaku itsesténi puhun ni pi-
din sen jonkinlaisen jamptiyden ja jarestyksen. Halusin pitad, en ma osannu
muulla lailla vied4 niita luokkia.

(...) olen kokenu sen koko opettajan tyon semmosena, ettd mdd teen niinkun las-
ten kanssa yhdessa. Etta se on semmosta toimintaa. Voi olla haslaamistakin.

?2L Ahonen 2003, 109.

222 gyositukset, Peruskoulun opetusohjelmaa koskevia nakokohtia. Koulun yleistavoitteet. Teoksessa
Opettaja ja koulu kulttuurieldméssé 1967.

223 puheen-lukemisen-kirjoittamisen ongelmiin sekd muihin oppimisvaikeuksiin keskittyva erityisopettaja
224 | aila Heikkilan haastattelu 8.1.2013, 21.

22> Tuula Vuokolan haastattelu, 17.12.2012, 14.
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Mutta toimintaa yhdessa ja hyvin tarkeeta on, ettd kayttaydytaan kauniisti ja et
meil on kivaa. %%°

Niin totta kai maa kuvittelin, etté opettajan taytyy olla sellanen (ankara). Etta
oppilaitten tdytyy totella. Ja mut...kylld md toisaalta yritin, taikka md tieddn, ettd
mé kaytin huumoria tota koulussa, oppitunneilla. %

Késitys opettajuudesta muuttui ja ymmarrys lapsia kohtaan kasvoi, kuten Liisa teema-

Kirjoituksessaan tuo esiin:

Ei tarvitse koko ajan olla opettajan roolissa — aikuinen, tietava, auktori-
teetti. Ei tarvitse olla “opettaja” ulkoiselta asultaan niin kuin meille ope-
tettiin. Opettajan tulee olla luotettava ja rehti. Helposti ldhestyttivd. (...)
oltava glngottamuksen arvoinen. Pieni kiitos saa aikaan enemman kuin suuri
moite.

Oppilaiden liséksi ajan saatossa muuttui myos suhde heidan vanhempiinsa. Alun etéisis-
td mutta kunnioittavista vanhemmista tuli 1aheisempié ja tutumpia, silla yhteistyémuo-
dot kotien ja koulujen valilla kehittyivat. Vanhempaintoimikunnat, luokkatoimikunnat
sek& vanhempainvartti-kaytannon aloittaminen tiivistivat yhteisty6té haastattelemieni
opettajien mukaan hyvélla tavalla. Opettajat tutustuivat paremmin lasten elaméanpiirei-
hin ja taustoihin. Myos vanhempien tulo mukaan retkille ja luokan yhteisen toiminnan

jarjestamiseen muutti yksin tekemisen yhdessa tekemiseksi.

Santin tutkimuksessa opettajat nostivat esiin tydnkuvan muuttumisen opettamisesta yhé
enemman kasvattamiseen ?%°. Tahan nakoékulmaan tutkimukseni opettajat eivat viitan-
neet kysyttaessa opettajantyon muuttumisesta vuosien varrella. He eivét erityisesti
asemoineet itseddn kasvattajaksi tai opettajaksi, miké taas korostui Santin tutkimukses-
sa. Kasvatusnakokulman saattoi aistia korostuvan keskusteltaessa oppilastuntemuksen
merkityksestd, opettajan auktoriteetista, koulun ja kodin vélisesta yhteisty6sta ja ihmi-
seksi kasvamisesta. Opetusnakokulma taas tuli esiin esimerkiksi keskusteltaessa oppisi-
sélldista ja opetusmenetelmistd. Kuten Santti toteaa, saattavat yhden opettajayksilon

tyduran aikana kasvatus- ja opetusintentio vaihdella. 2

226 Helena Pitkasen haastattelu 18.12.2012, 7.
227 Esko Pitkéasen haastattelu 18.12.2012, 11.

228 |_jisa Villasen teemakirjoitus 6.1.2013, 1.

229 Santti 2007, 426.

230 Santti 2007, 428.
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Toinen muutos, jota Séntin tutkimuksen omaeldmankerroissa korostuu, on kokemus
opettajan tyon arvostuksen laskemisesta. Tdssa yhteydessd mainittiin sekd oppilaiden,
vanhempien, paattajien ettd median kielteiseksi koetut kouluasenteet. *! Tallainenkaan
ajatus ei tule ilmi tutkimukseni opettajien haastatteluissa, vaan he kertovat kokeensa
tyénsa miellyttdvana ja saaneensa arvostusta seka oppilailta ettd vanhemmilta.
Esimerkiks taa yhteistyd vanhempien kanssa niin vuosi vuodelta oli tullut yha
nakyvammaksi Nahkialan koululla. Ja jo se teki siitd semmosen miellytta-
vdn...siitd tyostd. Koska ei siind ollu yksin vaan vanhempien kanssa ja muutenkin

niin olen kokenu sen opettajan tydn semmosena, ettd maa teen niinkun lasten
kanssa yhdessa. 2*2

Kylla alusta asti ni kunnioitettiin ihan hirveesti. %

Se tunne, ettd on niinku kiva se luokka ja kiva tyéyhteiso ja se etté antaahan se
ihmiselle semmosen hyvén elaman maun.?**

Tutkimukseni opettajat tuntuvat haastattelujen perusteella myds itse arvostavan tyotaan.
Vaikka jalkeenpain uraa miettiessa jokainen kertoi huomanneensa tilanteita, joissa olisi
pitanyt toimia toisin, kasitys opettajan tydssa onnistumisesta ja tydhon soveltumisesta
on kaikilla selked. Myos ajatus siita, ettd opettajan tyotéd voi todellisuudessa oppia vain

tekemalla oli kaikille yhteinen.

4. Opettajat kulttuuriperintoa valittamassa

4.1. ” Semmonen henkinen perusta ihmisella . Kulttuuriperinnosti ja
sen merkityksesta

Kulttuuriperinnén maéritteleminen tuntui opettajista aluksi hankalalta. Hetken pohdin-
nan jalkeen he l&htivat lahestymaan késitettd omakohtaisten ja itseé lahelld olevien asi-
oiden kautta. Siksi vastauksetkin muodostuivat yksilollisiksi ja paikoin hyvin henkil6-
kohtaisen oloisiksi. Haastattelun edetessa ja opettajien pohtiessa omaa toimintaansa
kulttuuriperinndn parissa myos kasitteen maarittely alkoi tdydentya ja samalla lahestya
virallisempia tai yleisempid ndkemyksid. Ndkemykset kulttuuriperinngsta rakentuivat
siis yksilollisesta kohti yleisempé&a. Tulkintani opettajien kulttuuriperinnén maaritelmis-

t& perustuvat kokonaisuuteen, jonka muodostavat vastaukset kulttuuriperinnon kasitett,

231 Santti 434-435.
232 Helena Pitkasen haastattelu 18.12.2012, 7.
233 | jisa Villasen haastattelu 13.12.2012, 10.
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kulttuuriperinndn ja sen valittdmisen merkitysta seka tarkeéa lapsille ja nuorille valitet-

tavaa kulttuuriperint6d koskeviin kysymyksiin.

Johanna Bjorkholm tarkastelee tutkimuksessaan kulttuuriperintédiskursseja operatiivi-
sella, tieteellisell& ja arkipaivén tasolla. Arkipdivan diskurssille han nékee luonteen-
omaiseksi, etta siind kulttuuriperinnoksi mielletdadn henkildkohtaisesti arvokkaaksi ja
tarkedksi koetut asiat. Yksilon kokemus arvokkaasta nousee tassé Bjorkholmin mielesta
virallisia nimeémisia ja historiallisesti perinteikkaita merkityksia tarkedmpéan asemaan.
Tama selittad hanen mukaansa sita, miksi niin laaja kulttuurikomponenttien kirjo sisal-
Iytetdadn kulttuuriperinndn kategoriaan. Bjorkholm kuitenkin muistuttaa, etta viralliset
nakemykset kulttuuriperinnosta toki myoétévaikuttavat yksiléiden nakemysten syntyyn.

2% yksiloiden kasitykset eivat siis automaattisesti eroa virallisista ndkemyksist.

Tutkimushaastatteluissani keskustelun siirtyessa ensimmaisen kerran kulttuuriperinnén
maadrittelyyn, opettajien reaktiona oli usein alun h&mmennys ja sen jélkeen alkava nopea

asioiden jasentdminen.

S-M: Ni, mitad ihan sinun mielesta se kulttuuriperinto tarkottaa? Mita se
on?

Liisa: Voi hyvdnen aika, ku vaikee kysymys! (...) Se on sitd eldmdntapaa,
mitd...eri perheissd on ollu. Milld tavalla eletdcdn, ollaan, kohdellaan lap-
sia, mita harrastetaan, milla lailla puhutaan kotona, minkalaista kielta
kaytetéadn. Etta se on just tata, ettéd jos vanhemmat, siis lapshan oppii par-
haiten, kun se katsoo mallia. (...)Sitd ei tartte, niinkun md muistan omast
lapsuudestani, &iti ei koskaan sanonu, etta nain nain néin ja muista teh&
ja kirkossa ollaan hiljaa, kun mennaan kirkkoon. Han teki ja myo opittiin
siita. Ja se kaikki, mita ma osaan, se on aitilta opittu. 2

Liisan nakemyksessa nousee esiin kulttuuriperinnén jatkuvuus erityisesti perheiden si-
salla valittyvana elaméntapana. Kulttuuriperinndn valittyminen perheissa nékyy van-
hempien antaman mallin mukaisena tapojen ja asenteiden omaksumisena. Néihin Liisa
katsoo kuuluvan kaytdstapojen, pukeutumis- ja ruokailutapojen, kielenkayton seka en-
nen kaikkea suhtautumisen kanssaihmisiin. Myos harrastuksiin ja kiinnostuksen kohtei-
siin suuntautuminen saa Liisan mukaan vaikutteita kotoa. Vaikka Liisan nakemyksessa

korostuikin kulttuuriperinndn luonne kotoa omaksuttuna eldméntapana, nousee hanen

2%Bjeérkholm 2011, 115.
2% | jisa Villasen haastattelu 13.12.2012, 13.
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haastattelussaan esiin myds kulttuuriperinnén aineellinen puoli, joka liittd4 kerronnan

opettajakodin kulttuuriperintéon:

No se on koti, kodin tavarat ja vaatetus (...) Niinku tdssd meilldki on suu-
rimmaks osaks perittyja nad mun tavarat. Mun iséni ja aitini kodis-
ta.(...)Nii joo, ettd mulla on vakkasia ja isoja kahvipannuja, kun meil oli,
sillon kun myd olin pieni tytto viel&, ni oli Kymissa viela silla lailla, etté
opettajankokoukset oli opettajan kotona. Tai opettajan kouluilla. Niin toi
iso kahvipannu oli sita varten, ettd kun meille tuli opettajat, niin tolla kei-
tettiin kahvii. %%

Liisan nakemys kulttuuriperinndn merkityksesta viittaa identiteetin rakentumiseen.
Kulttuuriperinnén kautta on hanen mukaansa mahdollista vélittda ja omaksua ystavalli-
sen, rehellisen, tunnollisen ja luotettavan ihmisen malli. Sen liséksi hyvien tapojen,
oman perheen ja suvun vaiheiden tietdminen ja tunteminen tekee Liisan mielestd ihmi-
sesta kokonaisemman. Myos kansakunnan on Liisan mukaan tunnettava menneisyyten-

sé tullakseen toimeen.

Esko nostaa madritelmasséan esille edellisten sukupolvien tyon merkityksen ymmarta-
misen seka kulttuuriperinndén kokemisena ja tuntemisena, esimerkiksi kokemuksena
suomalaisuudesta. Tdma kokemus on mahdollista tavoittaa harrastuksenkin kautta.
Myos Eskon méarittelyssa kdy ilmi ajatus jatkumosta, kulttuuriperinnon valittymisesta
opettamalla ja toisten esimerkisté oppimalla.

Tdd on jo vaikee kysymys.(...)No...kylldhdn minusta tdrkeetd on ainakin
se, ettd koulussa oppilaille ja lapsille opetetaan ja kerrotaan kaikesta siit-
td, mitd edelliset sukupolvet on tehny. Ja... tuetaan oppilaita heijin omis-
sa tekemisissaan, yrityksissaan harrastuksissaan ja nimenomaan harras-
tuksissa.(...) Se ..se tuota, md uskon, ettd sitdkin kautta voi niinkun ndh-
dd...ndhdd tuota toisten harrastuksissa mukana olevien esimerkin kautta
kaikenlzggia mahdollisuuksia ja kokee tai tuntee sen, mita on olla suoma-
lainen.

Kulttuuriperinnén ja sen vélittdmisen merkityksen Esko liittda ihmisena kasvamiseen,
kehittymiseen ja identiteetin muodostumiseen. Kulttuuriperinnon avulla on mahdollista

muodostaa pohja, joka vahvistaa itsetuntoa, antaa kasvaville uskoa tulevaisuuteen ja sit4

27 | jisa Villasen haastattelu 12.2012, 13.
238 Esko Pitkasen haastattelu 18.12.2012, 13.
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kautta evéita kehittyd Eskon sanoja mukaillen hyviksi, rehellisiksi ihmisiksi ja kunnon

kansalaisiksi, jotka menestyvét ja parjaavat elaméssa.

Helenalle kulttuuriperinto tarkoittaa ihmisen henkista perustaa, joka nayttaytyy tavoissa
ja uskomuksissa seké tavassa hahmottaa maailmaa. Kuten Liisa, my6s Helena nostaa
tapakulttuurin ja hyvien tapojen vélittymisen oppimisen kautta merkittavaksi tekijaksi
kulttuuriperint6d maariteltdessa. Kulttuuriperintd on Helenan mukaan perusturva, silla
kunkin meisté juuret kiinnittyvat kulttuuriin. Kun tuntee kulttuuriperinténsa, on mahdol-
lista hahmottaa paikkansa ja se, mihin suuntaan eldmassé tulee pyrkid. Kulttuuriperin-
ndn tuntemisen myota on Helenan mukaan mahdollista tavoittaa humaani eldmanasenne

ja kasvaa, kuten Eskokin mainitsi, hyvaksi ihmiseksi seké kunnon kansalaiseksi.

Myaos Tuulalle yksi kulttuuriperintdon liitettava tarked asia ovat perinteiset tavat muun
muassa erilaisten juhlapéivien kuten joulu- ja kevatjuhlien, itsendisyyspdivén juhlien ja
uskontoon, kansanperinteeseen seka merkkihenkil6ihin liittyvien juhlien vietto. Juhlat
ovat hdnen mukaansa suomalaisten “omia juttuja”, jotka juuri pitdvét meitd suomalaisi-
na. Liséksi han nostaa esiin ajatuksen erityisistd suomalaisista luonteenpiirteisté ja lah-
jakkuuksista, mutta ei kuvaile niitd tarkemmin. Eniten Tuulan vastauksissa korostuu
kuitenkin nakemys kulttuuriperinndsté suomalaisuutena ja isanmaallisuutena. Kulttuuri-
perinndn tuntemisen avulla voivat suomalaisten kansallinen itsetunto ja tulevaisuu-

denusko vahvistua.

En maa oo sitéa (kulttuuriperint®) koskaan ajatellu, mutta nyt kun maa sitéa
ajattelen tassa vahan niin, kai se on taa isdnmaallisuus, et siité pidetaan
huoli, ettd me ei hukata tata ajatusta téast omasta maasta ja siita, etta meil-
ld on kaikki ndinkin hyvin.(...) Kylld md korostaisin sitd suomalaisuutta,
ettd mikd eniten, missd se aina ndkyy ja tuota (...) ettd tdd on meiddn oma
rakas maa ja kuinka meil on kaunista ja kuinka paljon tapahtuu kaikkea
fiksuakin ja niin edelleen, ett& avata silmi& ja ja tuota uskoo itseemme, et-
ta aikalailla tunnutaan uskovanki. 2*°

Suomalaiseen kulttuuriperintddn Tuula liittdd myds sotaveteraanien kunnioittamisen,

mika hanen henkilokohtaista taustaansa ajatellen tuntuu luonnolliselta.

No ainakin tdd oma isinmaa. Kylld mdd tykkddn, et sitd vois...ei se 00
paha, vaikka me sita korostetaankin, ettéd meilla on ja kertoo vahan ur-
hoollisista sotilaistamme, niinkun tilli hetkelli tehdddnkin (...). **°

2% Tyula Vuokolan haastattelu 17.12.2012, 16;24.
220 Tyula Vuokolan haastattelu 17.12.2012,17.
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Tuulan pohdinnassa kulttuuriperinnén valittymisen merkityksesta nayttaytyy ajatus tie-

tynlaisen el&ménasenteen yllapitamisesta ja vélittymisestd. Tdma eldmadnasenne pitaa

sisallaén kasityksen riittavasta sivistystasosta, ajattelumaailmasta ja arvostelukyvysta:
No sen takia, ettd me pysyttais ihmisina. Etta meilla se sailyis maaratyn-

lainen sivistystaso ja tuota oikeenlainen ajattelumaailma, et me osattais
arvioida asioita oikeella tavalla. **

Huoli siitd, minkalaisena suomalainen kulttuuriperintd nykyisin ja tulevaisuudessa vélit-
tyy, nékyy Tuulan kerronnassa. Perinteisten tapojen yllapitaminen ja juhlien, kuten

esim. joulujuhlien viettdminen olisi hdnen mielestaén tarke&d, mutta:

(...) ettd ku siihen aikaan ni tai minun opettajaoloaikanani, ni pysdhdyt-
tiinhan me jokaisen juhlan kohdalla. Mutta niinh&n se on, etta se on se
kulttuuriperintd. Vielakin sanon, etté sita ei sais kylla missdan nimessa
hukata. M& en kovin paatoksellinen 0o, yleensa, mutta tassa nyt sitte her-
kistyy. Ku aattelee, ettd jos ne heittaa kaikki pois kaikki yleensa ndma ta-
md nuori polvi, joka on niin erilainen... 242

Suomalaiset tavat nousevat esiin myos Lailan maaritellessa kulttuuriperintod. Lisaksi
han liittdd maarittelyyn suomalaiset arvot, joita ei kuitenkaan tarkemmin selvité seké
luterilaisen valtionuskonnon. Suomalaisuus ja isanmaallisuus korostuvat Lailankin vas-

tauksissa kulttuuriperinnosté.

Laila mainitsee kulttuuriperint6on liittyvan suomalaisen musiikillisen kulttuuriperinnén
seka kirjallisuuden. Esimerkeiksi hdn nostaa téssd yhteydessa koulueldmasta tutut
Maammelaulun, maakuntalaulut, Kalevalan, Seitseméan veljesta seka Maamme -kirjan.
Tarkeiden asioiden, kuten Maammelaulun tai maakuntalaulujen sanojen, ulkoa opettelu
on Lailan mielestd myds suomalaista kulttuuria ja kulttuuriperintéd. Lahihistorian ta-
pahtumien, kuten viimeisimpien sotien, merkityksen ymmaértdmisen Laila toivoisi vélit-
tyvan eteenpdin kulttuuriperintdna tuleville polville samoin kuin sotaveteraanien kunni-

oittamisen.

21 Tyula Vuokolan haastattelu 17.12.2012,23.
222 Tyula Vuokolan haastattelu 17.12.2012, 17.
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Kulttuuriperinnén merkitysta pohdittaessa myds Laila viittaa kulttuuriperintéon identi-
teettid rakentavana tekijand. Tietdékseen, kuka on, ihmisen on Lailan mukaan tunnetta-
va juurensa ja perinteensé. Ne tuntiessaan ihminen osaa ymmartdd myos omaa aikaansa,
ympdristéaan ja elinpiiriaan. Laila jatkaa:
Et jos ei mistddin tiedd eikd eikd oo semmosia...niin sanotaan ny perintei-
td, niin se on aika...aika tota. Se ihminen on aika irrallinen ja...ulkona
kaikesta. Etta kylla se on tarked&. Varsinkin me suomalaiset, kun me ol-
laan pieni kansa, niin sitd suuremmalla syylla meidan pitas pitaa ylla sita

omaa omaleimaisuuttamme.(...) Et se on suuri vahinko, jos se luisuu pois.
Esimerkiks kouluelamasta. 2%

Kuten Tuulan, my0s Lailan haastattelussa nousi esiin huoli suomalaisen kulttuuriperin-
non sdilymisestd. Lailan mielesta suomalaiset huomioivat usein liian joustavasti maa-
hanmuuttajien kulttuureita oman kulttuuriperinténsa kustannuksella. Evankelisluterilai-
nen uskonto kuuluu Lailan mielesta tarkedna osana suomalaiseen kulttuuriperintéon,
eika siitd pitéisi tehda ongelmaa, niin kuin nykyisin hanen mielestdan tunnutaan teke-
van:
Laila: Kun nythan on hirveesti keskusteltu siitd, kun meil on maahanmuut-
tajia, ettd meidan pitais elad sen mukaan. Suvivirtta ei sais laulaa eika
sais jarjestaa joulujuhlia. Must se on ihan typeraa ajatella silla tavalla. Et
ne, jotka tanne tulee, niin niitten pitda sopetutua meidan kulttuuriin ja ei-
han se, ne voi olla pois, jos ei ne voi tulla. Mun mielesta ne voi olla pois

joulujuhlasta, jos ei voi kuunnella jouluevankeliumia tai suvivirtta ei voi
kuu...ettd siis siit on tehty semmonen ongelma.

S-M: Onks se vahan niinku turhaan tehty?

Laila: Turhaan ja me suo...suomalaiset vihdn liitkaa huomioidaan naita.
Etta jos ne tanne tulee, niin kyllahan niitten taytyy tietaa, etta meil on
taalla oma kulttuuri ja me pidetaan niista. 2*

Kaijan ndkemyksen mukaan kulttuuriperintéa ovat elaménkokemukset. Pitk&aan elaméén
liittyy ymmarrys ja kyky hahmottaa kehityksen, kasvun ja muutoksen kaaria muun mu-

assa oman maan historiassa.

Kaija: Kulttuuriperinto...

283 | aila Heikkilan haastattelu 8.1.2013, 29.
28| aila Heikkilan haastattelu 8.1.2013, 23.
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S-M: Maa en hae mitdan maailmaa syleilevia maaritelmia sen kummem-
min.

Kaija: Nii, se ettd on elany niin pitkdan ja nahny, mitenka Suomi on kehit-
tynyt ja kasvanut ja muuttunut ja hyva kun tietéda ja muistaa viela niita
asioita, mista on lahdetty. Ni se on melkoinen perintt tamaki, ettd mita on
kokenu. Kun on sota-ajasta lahtien kokenu. EIama on ollut. %4°

Kuten Laila myds Kaija soisi Suomen historian nousevan arvostetumpaan asemaan ny-
kypdivéna, silla nuoret tuntevat hdnen mukaansa oman maan historiaa huonosti. Kult-
tuuriperinnén merkitys on Kaijan mukaan juurien tuntemisessa. Kun tuntee juurensa, ei

ole irrallinen.

Tutkimukseni opettajien kulttuuriperintomaaritelmistd muodostuu monimuotoinen ko-
konaisuus. Kulttuuriperinté mielletadn esimerkiksi elaméntapana ja tapakulttuurina si-
séltden uskomukset ja asenteet, kaytostavat, kielenkéyton, ruokailutavat, pukeutumisen
sekd perinteet ja juhlat. Johanna Bjorkholm mainitsee tutkimuksessaan, ettd arkipéivan
diskurssissa kulttuuriperintd yhdistetdén usein kulttuuriin ja perinteisiin. Perinteella
viitataan tdssa yhteydessd menneeseen aikaan, vaikka itse kulttuuriperinndn katsotaan-
kin suuntautuvan nykyaikaan ja tulevaisuuteen. %*° Oman tutkimukseni opettajat viitta-
sivat tapakulttuurilla kotoa, koulusta seka ympardivasta yhteisdstd omaksuttuihin perin-
teisiin, tapoihin, uskomuksiin ja asenteisiin, joiden avulla nykyhetkessé sosiaalistutaan
oman yhteison seka yhteiskunnan jaseneksi. Tapakulttuurin omaksumisen, jonka katsot-
tiin tapahtuvan mallista oppimisen kautta, nahtiin olevan edellytys elamassé parjaami-
selle ja menestymiselle, mika viittaa kulttuuriperinnén mieltamiseen tulevaisuutta ra-

kentavana tekijana.

Johanna Bjérkholm mainitsee tutkimuksessaan kulttuuriperinnén nayttaytyvén arkipai-
van diskurssissa tunnusmerkkina kulttuurikomponenteille, jotka ilmensivét jatkuvuutta,
ikaa ja symboliarvoa 2. Oman tutkimusaineistoni kohdissa, joissa opettajat liittavat
kulttuuriperintéon mallioppimisen ja esimerkista oppimisen kodissa, koulussa ja harras-
tuksissa, korostuu jatkuvuuden nédkokulma. Kulttuuriperinnolle nahdaan ominaiseksi,
etté se vélittyy ja sitd vélitetd&n. Haastatteluvastauksissa jatkuvuutta edustivat erityisesti

ajatukset kulttuuriperinndn valittymisestd vuorovaikutuksessa, mutta myos nakemykset

% Kaija Yrjanan haastattelu 10.12.2012, 9.
240 Bjorkholm 2011, 113-115.
247 Bjérkholm 2011, 94.
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asioista, joiden koettiin tai ainakin toivottiin kulttuuriperinnén avulla vélittyvan. Esko
nostaa vastauksessaan esiin kulttuuriperinnon valittymisen mallista oppimisen lisaksi
kokemisen kautta. Tallaista kulttuuriperinndn valittymisté kokemisen ja tuntemisen
kautta han katsoo tapahtuvan muun muassa harrastustoiminnan yhteydessa. Kokemisen
merkitysta kulttuuriperinnon valittymisessa painottaa myos Laurajane Smith. Hanen
mukaansa tiedostaakseen asian kulttuuriperinnoksi, se taytyy kokemisen kautta ymmaér-

taa sellaiseksi. 248

Stefan Bohmanin on antanut kulttuuriperinnon kasitteelle kolme paamerkitysta. Ensim-
maisen mukaan kulttuuriperintda ovat jaanteet, joita piddmme itsellemme tai muille
positiivisena perintona ja jotka sen vuoksi katsomme séilyttamisen arvoisiksi. Tamén
lisdksi kulttuuriperinnoksi voidaan ymmartaa kaikki, mitd olemme aikaisemmilta suku-
polvilta perineet. Kolmannen merkityksen mukaan kulttuuriperinndksi néhdaan eniten
symboliarvoa sisédltavat, meita tai toisia muovaavat jaanteet, huolimatta siitd, piddmme-
ko niista vai emme. 2*° Bjorkholmin tutkimuksessa yhdeksi arkipaivan diskurssin muo-
doksi nousi kulttuuriperinnén nakeminen symboliarvoa sisaltavéana asiana °°. Oman
tutkimusjoukkoni kulttuuriperintod méarittelevissé vastauksissa tdma nakemys korostui
eniten. Kulttuuriperintd nahdaan esimerkiksi arvoina, kuten edellisten sukupolvien tyén
tai veteraanien kunnioittamisena, isdnmaallisuutena, suomalaisuutena, suomalaisina
arvoina ja luterilaisuutena. Liséksi symboliarvoa siséltavia ovat maininnat kulttuuripe-
rinndsta elamankokemuksina, jotka liittyvat oman kansan historiaan, erityisista suoma-
laisista luonteenpiirteistd ja lahjakkuuksista sekéd elaménasenteesta ja sivistystasosta.
Myas taide, suomalainen musiikki ja kirjallisuus, néhtiin suomalaista kulttuuria symbo-

loivana ja ndin symboliarvoa sisaltavana kulttuuriperintona.

Kulttuuriperinnén merkitys nayttaytyy tutkimusjoukkoni vastauksissa vahvasti identi-
teetin rakentumiseen liittyvana. Yksilon kannalta kulttuuriperintd ndhdaan henkisena
perustana, pohjana ihmisend kasvamiselle, hyvan itsetunnon ja tulevaisuudenuskon saa-
vuttamiselle ja sitd kautta menestymiselle eldmassa. Kulttuuriperinnon vélittymisen
kautta ndhdaan mahdolliseksi muodostaa sivistysta ja arvostelukykya arvostava elaman-
asenne sekd omaksua ominaisuuksia, kuten ystavallisyys, tunnollisuus, rehellisyys, hy-
vyys, kunnollisuus ja humaanius. Yksilon kannalta opettajat pitdvat tarkeéna kulttuuri-

perinndn tunnistamisen ja omaksumisen avulla tapahtuvaa yhteisoon liittymistd, oman

28 Smith 2006, 47; 59.
249 Bohman 2003, 12-13.
20 Bjérkholm 2011, 94.
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paikan tiedostamista seké siihen kiinnittymista nykyhetkessa ja osana historiallista jat-
kumoa. Tdman tiedostamisen avulla on yksilon heiddn mielestddn mahdollista ymmar-
t&a suunta, johon elaméassaan tulevaisuudessa pyrkid. N&in kulttuuriperintd toimii men-
neisyytta, nykyisyytta ja tulevaa yhdistavana tekijana. Myds Bjorkholmin tutkimuksessa
arkipéivan kulttuuriperintddiskurssiin liittyivat ajatukset juurista, ankkuroitumisesta ja
kotiseutuun kuulumisesta. Tassé korostuu Bjorkholmin mukaan yksilon halu méarittaa
omaa paikkaansa historiassa. “** Laurajane Smith esittelee Grahamin et al. nakemyksen
siitd, ettd kulttuuriperinto tarjoaa merkityksen ihmisen olemassaololle tuomalla esiin
ajatukset identiteettid tukevista ajattomista arvoista ja katkeamattomasta perinteesté.
Smithin mukaan kulttuuriperinto tekee kuitenkin enemman kuin vain rakentaa ja edus-

taa erilaisia identiteettejd ja muistoja. Identiteettid ilmentévia ja muistojen taustalla ole

via arvoja kdytetddan myos rakentamaan tapoja ymmartaa nykyisyytté ja sen ndkemista
mielekkaana. Smithin mielesta kulttuuriperinté onkin tunne tilasta, paikasta, joka ei

pelk&stadn auta meité abstraktin identiteetin tunteen rakentumisessa, vaan myos itsem-
me asemoimisessa kansakuntana, yhteisona ja yksiloné. Sen avulla hahmotamme paik-

kamme kulttuurisessa, sosiaalisessa ja fyysisessa maailmassa. 2>

Oman tutkimukseni opettajien vastauksissa nousi esiin myos kansallinen identiteetti.
Tahan viittaa esimerkiksi kulttuuriperinndn ndkeminen suomalaisuutena ja isanmaalli-
suutena. Lisaksi kulttuuriperinnon katsottiin olevan pohja kansalliselle itsetunnolle ja
tulevaisuudenuskolle. Kulttuuriperinnén tunteminen, jolla tssé yhteydessa viitattiin
oman kansan menneisyyden tuntemiseen, nahtiin jopa ehtona kansakunnan selviytymi-
selle. Kulttuuriperinndn tuntemista ei pidetty itsestaan selvyytena ja suomalaisella kult-
tuuriperinnon séilymiselle mainittiin myGds uhkia. Nykynuorten katsottiin tuntevan huo-
nosti Suomen historiaa, erityisesti viimeisten sotien ajalta. Liséksi vanhoista perinteista
katsottiin luovuttavan liian helposti. Varsinkin luterilaiset juhlaperinteet ovat saaneet
tdman nakemyksen mukaan joustaa liikaa huomioitaessa esimerkiksi maahanmuuttajien

kulttuureja.

Smithin mukaan kulttuuriperintédiskurssin syntyminen 1800-luvun nationalistisessa
kontekstissa merkitsee sitd, ettd kulttuuriperintoon assosioituva identiteetti mielletdan

usein kansallisena identiteettind 2°* . Stuart Hall mainitsee, ettemme synny kansallisella

1 Bjgrkholm 2011, 102-104; 114.

252 Smith 2006, 48. Kts. myds Graham, B., Ashworth, G. & Tunbridge, J.: A Geography of Heritage:
Power, Culture and Economy. Arnold, London, 2000, 41.

253 5mith 2006,30.

71



identiteetill& varustettuina, vaan se muodostuu ja muokkaantuu sen perusteella, miten
kansallisuus on tullut representoiduksi meille tiettyjen merkitysten joukkona. Kansalli-
nen kulttuuri onkin Hallin mukaan diskurssi, tapa rakentaa merkityksia kansakunnasta,
johon voimme identifioitua. Tallaisia merkityksié siséltyy kansakunnista kerrottaviin
suuriin kertomuksiin, muistoihin, jotka yhdistavét nykyisen kansakunnan menneisyy-
teen seka kuviin, joita menneisyydesta konstruoidaan. ** Katson opettajien mainintojen
Suomen historian ja toisen maailmasodan tapahtumien tuntemisen tarkeydesté viittaa-
van téllaisiin suuriin kertomuksiin. Smith muistuttaa, ettd kansalliset suuret kertomukset
kulttuuriperintddiskurssin osana heijastelevat usein valtaryhmien kokemuksia ja arvoja.
Auktorisoitu kulttuuriperintodiskurssi saattaa Smithin mukaan sulkea ulkopuolelle val-
taryhmista poikkeavien ryhmien historiallisia, kulttuurisia ja sosiaalisia kokemuksia. %*°
Tallaiseen ulkopuolelle sulkemiseen en katso tutkimukseni opettajien tietoisesti tdhtaa-
van, vaan heidan nakemyksissédan korostuu mielestani Bjorkholmin mainitsema arkipdi-
van diskurssille ominainen kulttuuriperinndn mééritteleminen itsed l&hell& olevien ko-

kemusten, arvojen ja merkitysten kautta.

4.2.  Arjessa ja juhlassa. Kulttuuriperinnon valittdminen koulutydssa

Opettajien ndkemyksia koulussa vélitettavasta kulttuuriperinnosté tutkiessa on helppo
havaita k&anne virallisen, auktorisoidun kulttuuriperintddiskurssin suuntaan. En pida
tata yllatyksend, silla etukateisoletukseni mukaan kulttuuriperinnon késittelyd, kuten
muutakin kouluopetusta, ohjaavat viralliset, opetushallituksen hyvaksymaét opetussuun-
nitelmien perusteet, joiden laadinta perustuu valikoidun asiantuntijatiedon lisaksi kult-

tuuripiirissa yleispateviin ja yksimielisesti hyvéksyttaviin arvoihin.

Miten opettajat sitten kokivat valittaneensa kulttuuriperintdd koulutydssa? Kaijan vasta-
uksessa nousee esiin ajatus koulutyon kokonaisvaltaisuudesta, johon kulttuuriperinndn
valittyminen liittyy saumattomasti ei niink&én erillisené osa-alueena, vaan osana koko-

naisuutta, eldamanmenoa ja koulukulttuuria.

24 Hall 2002, 45 -47.
255 gmith 2006, 30.

72



No eikos se elamisen muoto siina tavallaan ollut? Aamuhartauksineen,
ruokarukouksineen, kaytdstapoineen ja kaikkine kansansatuineen ja niin
edelleen. #°

TyGssaan opettajat eivat juuri tulleet pohtineeksi itseddn kulttuuriperinnon valittajing tai
erityisesti nimenneet opetettavia siséltdja kulttuuriperinnoksi. Tuula selventaa:

Mutta eihan sita (juhlat ja muut kulttuuriperintéon liittyva toiminta kou-
lussa) siis ajattele, etté se on kulttuuriperintdda. Se meni niinku itses-
taan.”>’

Teemakirjoituksessaan Tuula jatkaa asian pohtimista:

En ole ajatellut, tiedostanut, olevani kulttuuriperinndn valittaja ja nyt kui-
tenkin, kun silmé&ni on avattu, huomaan sit olleeni. Eipa opetussuunni-
telmissa varmaankaan mainittu tuota arvokkaalta kuulostavaa sanaa kult-
tuuriperintd, mutta tottakai kulttuuripolitiikkamme sen on sisaltanyt. 2°®

Kéytostapojen ja muun tapakulttuurin opettaminen ja opettelu nousi Kaijan, Liisan ja
Helenan vastauksissa esiin tarkeané osana koulussa tapahtuvaa kulttuuriperinnon valit-
tdmistd. Liisan mukaan kdytostapoja, esimerkiksi kaunista kielenkayttoa ja asiallista

pukeutumista, ei voi opettaa pelkastaan luennoimalla, vaan itse mallia nayttamalla.

Koulussa vietettavéat juhlat olivat jokaisen tutkimukseni opettajan mainitsema tarkea
tapa valittad kulttuuriperintéa. Joulu- ja kevatjuhlat, itsendisyyspéaivajuhlat, kansanpe-
rinteeseen liittyvat juhlat kuten Kalevalanpéivajuhla, joulun lisaksi muihin Kirkkopyhiin
kuten paasidiseen liittyvat juhlat sekd suomalaisten merkkihenkildiden, kuten J. L. Ru-
nebergin ja Aleksis Kiven paivien vietto kuuluivat koulutyéhon. Tuula muistelee joka
juhlapaivén kohdalla pysahdytyn usein koko koulun yhteisissa juhlissa, joihin oppilaat
yhdessa opettajien kanssa jarjestivéat juhlan aiheeseen liittyvaa ohjelmaa. Vahintaankin
juhlapdivét huomioitiin omassa luokassa teeman mukaisesti laulaen, soittaen, piirtden ja
leikkien. Esko mainitsee juhlapdivia huomioidun myds aamunavauksissa. Hanen mu-
kaansa suuremmat juhlat kuten joulu- ja kevatjuhlat olivat hyvin tarkeité seké oppilaille,

heidan vanhemmilleen ett4 opettajille. Eskon mukaan juuri ndissa juhlissa opettajat yrit-

%% Kaija Yrjanan haastattelu 10.12.2012, 9.
27 Tyula Vuokolan haastattelu 17.12.2012, 17.
258 Tyula Vuokolan teemakirjoitus 12.2.2013, 1.
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tivat myonteisessa sdvyssa rakentaa sellaista kulttuuriperint®é, jota toivoivat oppilaiden

perheineen jatkavan.
Liisa kertoo juhlien vietosta Pappilan koululla:

(...)kun meilld oli hyvd pianisti (Kaija Yrjana) ja hyva lavastaja (Ari Yr-
jand) ja hyva muusikko (Niilo Villanen) ja hyva tanssiopettaja (Liisa Vil-
lanen), ni meilla oli sitte sen mukaan, ettéd meilla oli kulttuurijuhlat aina.
Ettd meil oli siis aika tavalla niin kansanperinteen mukaset ne juhlat.(...)
No laulut oli, laulut oli niitd vanhoja kansakoululauluja, leikit oli vanhoja,
tonttuleikkeja ja keijukaisleikkej, ja mitéa nyt sitten Niilo, mieheni Niilo,
laulatti lapsille ja se oli tammdsté kansallispukuja kaytettiin ja sitten meil
oli tommosia tilaisuuksia, missé kerrottiin naista vanhoista asioista ihan
siis juhlissa. %

Itsendisyyspaivajuhlissa Pappilan koululla joku opettajista piti Liisan mukaan aina pu-
heen. Téllaisissa puheissa lapsia herateltiin ajattelemaan, miten erilaisia asioita itsendi-
syys voi kullekin tarkoittaa; toisille siniristilippua, toisille vasyneena kotiin saapuvaa

tyomiesta tai vaikkapa maisemaa. Itsendisyyspaivajuhlan viettoa pienine itse askarrel-

tuine suomenlippuineen, perinteisine lauluineen ja ohjelmineen muisteli myds Tuula:

(...) ettd pikku lippujen kanssa tullaan ja lauletaan. Lauletaan tuota Sini-
ristilippumme lopuks ja. Ma nyt sitten, joka soitin, niin saatoin jarjestaa
jotakin musiikkiohjelmaa siihen ja tuota aina oli joku runo, joka lausuttiin
ja joku luokka jarjesti jotakin muuta vastaavaa ja. 2

Uskonnollisuus kuului koulun juhliin ja tapahtumiin. Tuula kertoo kouluvuoden yleensa
alkaneen ja paattyneen jumalanpalvelukseen. Usein joulujuhlakin pidettiin kirkossa.

Koulun arkeen kuuluivat myos virsien opettelu ja aamurukoukset.

Helena, Tuula ja Laila mainitsevat kulttuuriperinndn valittdmiseksi vuosittaiset koulujen
valiset henkiset kilpailut. Kisailtavina sarjoina olivat muun muassa laulaminen, soitta-

minen, tarinan tai runon kirjoittaminen, lausunta, piirtdminen ja kansantanssit.

(...) kun kouluissa oli niit henkisi& kilpailuja aikanaan joka vuosi. Ja sitten
laulettiin, lausuttiin ja piirrettiin ja tanhuttiin monella tavalla...monella
tavalla niinku harrastettiin eirilaisia asioita. Yleensa hirveen hauska vai-

29 | jisa Villasen haastattelu 13.12.2102, 14.
20 Tyula Vuokolan haastattelu 17.12.2012, 17.
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he, kun luokat valmistuttiin...valmistettiin ohjelmia ja kilpailtiin niissa
ja...Se oli hauskaa. Sitten oli koulujen yhteiset kisat. Upee suuri juhla. ***

Kilpailuihin valmistautuminen aloitettiin ajoissa omassa luokassa, josta edettiin oman
koulun karsintoihin. Naisté karsinnoista valikoituneet paasivat edustamaan kouluaan
kaupungin kaikkien koulujen yhteisiin kilpailuihin, joiden parhaimmiston oli puolestaan
mahdollisuus paasta esiintymadn ja kilpailemaan vield hieman suurempiin tilaisuuksiin.
Henkisiin Kilpailuihin valmistuessa myds opettajat joutuivat Lailan mukaan mukavalla

tavalla koetukselle.

(...) md muistan, kun mul oli kauheen hyvdi luokka, jonka md sain se en-
simmainen luokka ja mullahan voitti vissiin kolmessa mun luokka sitte ja
se oli tietysti kauheen hienoo ku tuli. Muistan semmosenkin ku Kansanen
oli sillon Saastdpankin johtaja ja mulla oli semmonen Kansasen Risto
semrgsoznen erittain musikaalinen poika ja se laulo niin komeesti! Se voitti
sen.

Kouluneuvos T.J. Karttusen opettajien kulttuuripéivilla 1966 pitdma esitelma valottaa
tavoitteita, joihin koulujen kulttuurikilpailuilla kansallisestikin pyrittiin. Inhimillisen
kulttuurin kehittyminen perustuu Karttusen mukaan siihen, etta taiteen ja tieteen saavu-
tukset voidaan valittaa suurien kansanjoukkojen henkiseksi omaisuudeksi. Kulttuurikil-
pailut palvelevat Karttusen mielesta tata sivistyspyrkimysté aktivoimalla lapsia harras-
tamaan opiskelua ja kehittdvaa vapaa-ajan viettoa. Samalla lapset totutetaan kilpailuun,
joka sopivassa suhteessa tarjoiltuna myds palvelee inhimillisen sivistyksen kehittamis-
pyrkimyksia. Kilpailujen avulla saatetaan Karttusen mukaan 16ytaa lapsista piilevia ky-
kyjé ja erityislahjakkuuksia. Opettajia Kilpailut taas herattelevat vertaamaan tyonsa tu-

loksia ja tarkistamaan menetelmiaan seké arvosteluperusteitaan. %

Koulujen vélisi& henkisi& kilpailuja ei yht& suuressa mittakaavassa Toijalan tai koko
Akaan kouluissa enaa vietetd. Perinteet ovat kuitenkin jatkuneet entisella Keskustan
koululla, nykyisella Arvo Ylpon koululla vietettdvana jokavuotisena kykypaivana. Toi-
nen yh jatkuva, Lailankin mainitsema, periteinen koulujen vélinen kilpailu on liiken-

nekilpailu, joka edelleen kevataikaan jarjestetaan.

21 Helena Pitkasen haastattelu 18.12.2012,8.
%2 ) aila Heikkila haastattelu 8.1.2013, 17.
263 Karttunen 1967, 98 -103.
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Kulttuuriperintdon liittyvia siséltoja opettajat kasittelivéat luonnollisesti usean oppiai-
neen puitteissa. Kaija mainitsee haastattelussaan esimerkiksi koulun musiikinopetuksen,
silla musiikki on hédnen mielestadn suuri alue kulttuuriperinnéssa. Laila tarkentaa, etté
musiikin tunneilla opeteltiin esim. maakuntalaulut ja Maamme-laulu seka keskusteltiin
tilaisuuksista, joissa niita kaytetaan ja nain selvennettiin niiden kayton merkitystéa ja
tarkeyttd. Musiikin ja uskonnon opetuksen yhteydessa Laila kertoo suoritetun virsilau-
lumerkkejd, jossa oppilaat opettelivat 30 - 50 virtta. Virsien opettelu ja aamurukoukset

kuuluivat Tuulankin muistojen mukaan kouluarkeen.

Musiikin ja uskonnon lisdksi Laila ja Tuula mainitsevat kulttuuriperintdon liittyvia ai-
heita kasitellyn maantiedossa, kansalaistaidossa, historiassa, aidinkielessa, lilkunnassa,
kasityossa ja kuvaamataidossa. Teemakirjoituksessaan Tuula kertoo, ettd aidinkielen
tunneilla luettiin muun muassa kansansatuja ja arvoituksia seka esitettiin naytelmia.
Myaos isovanhempien haastattelu kuului agidinkielen opiskeluun. Laila mainitsee Kale-
valan ja Seitseman veljeksen lukemisen lapsille sovitetulla selkokielelld ja Maamme -
Kirjaan tutustumisen kuuluneen &idinkielenopetuksen kulttuuriperintdd painottavaan
puoleen. Lailan ja Tuulan mukaan liikuntatunneilla taas opeteltiin perinneleikkeja ja
tanhuja sekd suomalaisten kansallislajia pesapalloa. Tuula kertoo koulussa tehtyjen ké-
sitdiden perustuneen enimmakseen perinteisiin tekniikoihin. Kuvaamataidossa taas piir-

rettiin juhlien ja vuodenaikojen aihepiireista.

Koululle saapuvat vierailijat olivat Tuulan mukaan antoisa lisa maailmankuvan raken-
tumisessa ja kulttuuriperinndn valittymisessa. Vierailijoina olivat esimerkiksi oppilai-
den vanhemmat, jotka kertoivat ammateistaan, perinteisisti tavoista ja elaiméstd “ennen
vanhaan”. Tuulasta erityisen sykdhdyttdvaa oli seurata lapsia kuuntelemassa paikallisen
veteraanin kertomusta omista sotakokemuksista ja muistoista. Myos musiikki- tai nay-

telméryhmien esityksista saatiin valill4 nauttia.

Kulttuuriperint6on tutustuttiin lisdksi koulusta tehdyilla retkilld. Ne saattoivat suuntau-
tua oman Kkotipaikkakunnan maisemapaikoille, museoihin ja taidendyttelyihin. Retki&
tehtiin myos lahialueille, kuten Sédaksmaelle ja Rapolan linnavuorelle. Samalla tutustut-
tiin Suomen historiaan. Pitemmallekin, esim. Tampereelle, Turkuun, H&dmeenlinnaan ja
Helsinkiin, retkeiltiin. Vanhat linnat tulivat Tuulan maininnan mukaan katsotuiksi.
Vaikka museokéynnit olivat tarkeitd, suuntautuivat tutustumiskaynnit valilla myos tuo-

tantolaitoksiin.
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No me oltiin kuule esimerkiks tuolla Tammelassa, mikas se on siella paik-
ka semmonen joku museo. Semmoses oltiin. Sit me oltiin téalla linnavuo-
ressa tddlld (...)Rapolassa ja ja tota sit meil oli tehdaskdyntejiki juur et-
td...No hdnen (rinnakkaisluokanopettaja Terttu Rautoilan) kotitilansa oli
tossa kun menn&an tonne Metsdkansaan pain siind jossaki. Han kutsu sin-
ne joskus ja kerto siitta alueesta ja tastd Metsdkansasta ja kaikkee tdm-
mosta tehtiin, tammosia retkia sitte. 24

Sanotaan nyt, etta jos me kaydaan vaikka retkella museossa taikka Turun
linnassa taikka missa tahansa, niinkun nyt on kayty. Meijan luokkaretket
on suuntautunu aina tammoseen. Johonki semmoseen kulttuuripaikkaan,
joka kertoo, et t4a on nyt meidan maassa tammonen hieno paikka. 2%°

Kulttuuriperintda vélittyi myos opettajien ohjaamissa koulujen kerhoissa. Kansantanssi-
en ja voimistelun ohjaamisen taitanut Laila piti Keskustan koululla liikuntakerhoa. He-
lena muistelee Nahkialan koululla pidetyn liikunta- ja ndytelmakerhoa. Koulujuhlissa-
Kin esitettyja ndytelmia harjoiteltiin iltapaivisin varsinaisten koulutuntien jalkeen joskus

kerhomaarérahojen turvin, vélilla ilmankin:

Eika me niita tunteja laskettu oliko ne palkallisia vai palkattomia .

Estepa et al. on tutkimuksessaan méaaritellyt koulussa toteutettavalle kulttuuriperinto-
opetukselle nelja tyyppid. Luonnonhistorian ja taiteen kulttuuriperinnon sisallét ovat
ympéristoon, arkeologiaan ja erilaisiin tyylillisiin suuntauksiin liittyvid. Etnologinen
kulttuuriperinto sisaltaa perinteet ja sosiaalisen kehityksen kannalta merkittavéat artefak-
tit. Luonnontieteellinen ja teknologinen kulttuuriperint6 painottaa tekijoitd, jotka ovat
edistaneet ja edelleen edistavat tieteellista kehitysta. Holistinen kulttuuriperintd taas
huomioi kattavasti kaikki edella mainitut tyypit. *” Tutkimuksen tyypittely ei sellaise-
naan sovellu oman tutkimukseni analyysin pohjaksi, kun huomioidaan, ett& Estepa et al.
tyyppittelyn perusteet ovat rakentuneet pitkalti nakemyksiin aineellisesta kulttuuriperin-
nostd. Olen omaan analyysiini poiminut tyypittelyssa kéytetyn jaottelun, mutta l&hestyn

sitd enemman aineettoman kulttuuriperinndn Idhtékohdista.

264 aila Heikkilan haastattelu 81.12013,19.
26° Tyula Vuokolan haastattelu 17.12.2012,23.
266 Helena Pitkasen haastattelu 18.12.2012, 9.
27 Estepa et al. 2008, 2098
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Tutkimuksen haastatteluista seké teemakirjoituksista kévi ilmi, ettd kulttuuriperintd on
opettajien mielesta linkittynyt kokonaisvaltaisesti koulun arkeen ja juhlaan. Sité ei ole
eristetty omaksi, erilliseksi, osa-alueekseen. Samassa yhteydessé nousi esiin koulussa
kasiteltyjen kulttuuriperintéon liittyvien siséltdjen runsaus ja monipuolisuus. Jo talta
pohjalta luonnehtisin tapaa, jolla tutkimukseni opettajat késittelivat kulttuuriperintéa
koulussa holistiseksi. Pyrin seuraavassa kuitenkin avaamaan lis&a sitd, mihin tdman néa-

kemykseni perustan.

Opettajien haastatteluissa ja teemakirjoituksissa esiin nousseet ndkemykset koulussa
tapahtuvasta kulttuuriperinnén valittdmisesta on mahdollista jaotella Estepa et al. tapaan
luonnonhistorian ja taiteen kulttuuriperinnén, etnologisen kulttuuriperinnén seka luon-
nontieteellisen ja teknologisen kulttuuriperinnon kategorioihin. Liitdn luonnonhistorian
kulttuuriperintdon opettajien maininnat omaan lahiymparistoon tutustumisesta seka ret-
Kistd ja tutustumiskdynneistd oman ja muiden paikkakuntien maisemallisesti, arkeologi-
sesti ja historiallisesti merkittaviin kohteisiin. Retkien liséksi luonnonhistorian kulttuu-
riperinndn pariin paneuduttiin historian, maantiedon, kansalaistaidon ja kuvaamataidon
tunneilla. Taideaineissa ohjaamisen, kuten kulttuurikilpailuihin ja juhlaesityksiin val-
mistautumisen néen taiteen kulttuuriperinnon valittdmisena. Taiteen kulttuuriperintoa
valittyi erityisesti myos didinkielen, kuvataiteen, musiikin, lilkunnan ja kasityon tun-
neilla. Kirjailijoihin ja heidén teoksiinsa tutustuminen, naytelmien harjoitteleminen,
kirjoitelmien laatiminen, kuvataiteen teko, soittaminen, laulaminen, tanssiminen ja kasi-
toiden tekeminen olivat kaikki tapoja valittaa taiteen kulttuuriperintéd. Samoin olivat

mya0s taidendyttelyissa vieraileminen seka teatteri- ja musiikkiesitysten seuraaminen.

Maininnat historian opetuksesta ja historiallisiin kohteisiin sekd museoihin tutustumi-
sesta liitdn sekd luonnonhistorialliseen ettd etnologiseen kulttuuriperintéén. Luonnon-
historiallisen ja arkeologisen merkityksen lisaksi niissa korostuu merkitys perinteelle ja
sosiaalihistorialle. Etnologiseen kulttuuriperintéon katson liséksi lukeutuvan kaikki né-
kemykset tapakulttuurin opettamisesta, jotka sisalsivat maininnat kaytdstavoista, perin-
teiden kunnioittamisesta ja perinteiden noudattamisesta seka koulujen juhlakulttuurista.
Etnologiseen kulttuuriperintdon luen mukaan myds maininnat perinteisten leikkien,
tanssien, pelien, lorujen, kansansatujen, arvoitusten, laulujen ja kasityotekniikoiden
opiskelusta. Vanhempien ja isovanhempien haastatteleminen seké tilaisuudet, joissa
vierailija kertoi koululaisille ammatistaan, menneista ajoista tai sotakokemuksistaan

liitdn my0s etnologiseen kulttuuriperintdon.
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Luonnontieteellinen ja teknologinen kulttuuriperintd nayttaytyy aineistossa véhiten.
Kuitenkin esimerkiksi Lailan mainitsemat tehdaskaynnit voidaan lukea kuuluvaksi ta-
han kategoriaan.

Edella tehty jaottelu osoittaa, ettd opettajat ovat lahestyneet kulttuuriperintéd kouluope-
tuksessa hyvin kokonaisvaltaisesti jo pelkkia opetuksen sisalt6jé ajatellen. Vaikka ai-
neeton kulttuuriperintd nousee nakemyksissa esiin enemmaén, on myos aineellista kult-
tuuriperintdd on huomioitu. Estepa et al. nakevét kulttuuriperinndn roolin kouluopetuk-
sessa vaihtelevan aina taydellisesta huomiotta jattamisesta taydelliseen integraatioon 2%,
Tallaisen taydellisen integraation lahestymisté osoittaa monipuolisten siséltjen liséksi
mielestani myos se, ettd opetuksessa kulttuuriperinté on toiminut vuoroin subjektina eli
tiedon lahteend ja objektina eli opiskelun kohteena tai valineend. L&hteend toiminutta
kulloistakin kulttuurin tuotetta, kuten esimerkiksi historian, kuvataiteen, kirjallisuuden,
musiikin tai kansanperinteen aineistoja, on tarpeen mukaan kaytetty jakamaan tietoa
opeteltavasta asiasta, ymparistosta tai elamén alueesta. Opeteltaessa tapakulttuuriin liit-
tyvid asioita kuten kéytostapoja, valmistauduttaessa vaikkapa koulun juhliin tai harjoi-
teltaessa perinneleikkej&, on kulttuuriperinto ollut opiskelun kohteena. Muun muassa
opintoretkilla on kulttuuriperintd toiminut sekd opetuksen lahteend, kohteena etta vali-
neend. 2°° Kulttuuriperinnén valittymiseen koulutyén yhteydessa nayttaa opettajien ker-
toman perusteella kuuluvan vahvasti myds kokemuksellisuus. Kulttuuriperinnén koke-
miseen ovat tarjonneet mahdollisuuksia juhlat, Kilpailut, retket, vierailut ja niihin liitty-

va itse tekeminen ja elamyksellisyys.

Katson opettajien koulussa valittdneen asiantuntijatietoon perustuvaa, valikoitua ja jul-
kisesti hyvaksyttya nakemystd suomalaisesta kulttuuriperinndsta. Tahan liittyvana naen
opettajien kerronnan koulussa vietettavista hyvin perinteisista juhlista ohjelmineen ja
juhlakaavoineen. Usein ndma juhlat sisélsivat isanmaallisia, uskonnollisia tai kansanpe-
rinteen teemoja. Koulussa vaalittavat suomalaisen kansanperinteen monet muodot aina
leikeistd, peleistd ja tansseista satuihin, runouteen ja musiikkiin liittyvat myos virallisen
kulttuuriperinndn kategoriaan samoin kuin korkeakulttuuriksi miellettdvan suomalaisen
musiikin, kuvataiteen, ndyttamotaiteen ja kirjallisuuden yhdistdminen kulttuuriperin-

toon. Virallinen kulttuuriperintd liittyy myos retkiin, jotka suuntautuivat ” meidan

268 Estepa et al. 2008, 2098.
209 \/rt. Estepa et al. 2008, 2098-2099; Tornberg & Venéldinen 2008,70.
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maassa oleviin hienoihin paikkoihin?"® kuten museoihin, linnoihin ja taidenayttelyihin.
Maininnat yksittaisten oppiaineiden sisalloistd, kuten maakuntalaulujen opettelusta tai
Kalevalaan, Seitseméén veljekseen ja Maamme -kirjaan tutustumisesta ovat suoria kai-
kuja tutkimukseni opettajien tyévuosien opetussuunnitelmista ja ndin myos selkeita

esimerkkeja koulussa valitettdvan kulttuuriperinnén luonteesta.

Opettajien haastatteluissa esiin nousi luterilaisen kirkkovuoden huomioiminen koulun
juhlassa ja arjessa. Sen liséksi uskonnollisuuden Kkatsottiin liittyneen koulunk&yntiin
jumalanpalvelusten, aamuhartauksien, ruokarukousten ja virsien opettelun kautta. Tama
uskonnollisuuden liittyminen kouluarkeen on mielestani sellaista kulttuuriperint6d, joka
tdhan paivéan tultaessa on selvimmin muuttanut luonnettaan ja josta osan voi jo nahda
menneiden vuosien kulttuuriperintond. Monikulttuurisuus, joka vuoden 1994 opetus-
suunnitelman perusteissa nousee jo vahvasti esiin, ja4 tutkimukseni opettajien vastauk-
sissa vaille huomiota. Taman oletan johtuvan muun muassa siita, ettei heidan tyévuosi-
ensa aikana toijalalaisissa kouluissa juuri ollut maahanmuuttajataustaisia oppilaita, eiké

monikulttuurisuuden huomioiminen ndin ollen ollut opettajan tyon arkipdivaa.

4.3. Tekijat ja taitajat. Kulttuuriperinnon valittaminen koulutyon ulko-
puolella

Kulttuuriperinndn vélittdminen koulutyon ulkopuolella ndyttaytyy opettajien kerronnas-
sa vahvasti tekemisend ja toimintana, jossa omat kulttuuriset taidot nousevat tarkedan
rooliin. Taidot ja tietdmys musiikin, kuvataiteen, teatterin, liikunnan kansanperinteen,
Kirjoittamisen ja pedagogiikan saroilla osoittautuivat tallaisiksi kulttuurisen osaamisen
muodoiksi, joiden avulla opettajat kokivat vélittaneensa kulttuuriperintfd. Usein tata
osaamista on kaytetty yhteisojen, seurojen ja yhdistysten hyvéksi, mutta myds laajem-
min oman paikkakunnan asukkaiden iloksi. Osa opettajista on toiminut valtakunnallisel-
la tasolla taiteen tekijoina ja kouluttajina. Vaikka kukin opettaja on toiminut yksilona
hyddyntden omaa osaamistaan ja voimavarojaan, nayttaytyy kerronnassa myoés vahva
yhteisollisyys, yhdessé tekemisen merkitys ja toisten arvostaminen.

Y hteistyon merkitys korostui muun muassa Toijalan Nuorisoseura ry:n toiminnan uu-

delleen virittdmisessd. Vuonna 1904 perustettu yhdistys oli 1950-luvun alusta lahtien

219 Tyula Vuokolan haastattelu 17.12.2012,23.
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hiipunut niin toiminnaltaan kuin jasenmaaraltdankin. Seuran muistelmateos mainitsee
syyksi toiminnan hiljentymiseen muun muassa vasta perustetun kansalaisopiston, jonka
kurssit houkuttelivat toijalalaisia nuorisoseuran opintopiireja enemman, urheiluseuran ja
harrastajandyttdmon eroamisen emoseurasta itsendisiksi yksikoikseen seka nuorison
kiinnostuksen suuntautumisen perinteisista ohjelmallisista iltamista tansseihin. Toijalan
Nuorisoseurassa ei myoskéan ollut osattu hyddyntééd vuonna 1945 nuorisoseuraliikkees-
sé& kaynnistettyd Kalevan Nuoret -jarjestétoimintaa, joka tarjosi liikunta-, kasvatus- ja
harrastusmahdollisuuksia alle 16-vuotiaille seka ohjattua toimintaa varhaisnuorille ja

alle kouluikaisille. Vuonna 1960 seuran jasenmaksun oli maksanut 18 henkiloa. %™

1973 paadyttiin Toijalassakin aloittamaan Kalevan Nuorten toiminta. Sen kaynnistamis-
t& varten oli kuitenkin tavoitettava kohderyhmén lapset ja nuoret sekd 16ydettava tarvit-
tavat ohjaajat. Apuun saatiin Helena, vaikka nuorisoseuratoiminta ei hanelle ollutkaan

entuudestaan tuttua. Toijalan Nuorisoseuran muistelmateoksessa kerrotaan:

Arvo Kuivaston (nuorisoseuran puheenjohtaja) ja Urho Tahtisen (johto-
kunnan jasen) kosioretki kouluille Kalevan nuorten toiminnan aloittami-
seksi upposi otolliseen maaperaan. Helena ja Esko Pitkasen lapset olivat
sopivassa virike- ja nuorisoseuraidssa. Tarmokkaasti Helena haastoi opet-
tajajasenia ja sopivassa iassa olevia vanhempia mukaan Kalevan Nuorten
toimintaan. Erityisesti Liisa ja Niilo Villasen l&ahteminen mukaan edisti
asiaa.(...) Uusi nousu onnistui. 212

Helena itse muistelee:

Sitte kun noi lapset tuli sellaseen harrastusikaan ja taalla tuli puhe siitg,
ettd Toijalassa ei ole sellasta sitoutumatonta nuorisotoimintaa, niin maa
siind vaiheessa jouduin semmosena vilittdjand, kun ammatiltani...mdd
kykenin siis ammatissani tavoittamaan nuoria ja lapsia, viemaan tammaos-
t4 viestid, ettd perustetaanko tammaonen Kalevan nuoret-toiminta.(...) Sii-
hen viris ihan tavaton innostus. 23

Helenan avulla kouluille; opettajille, lapsille ja vanhemmille, toimitettu viesti tuotti tu-
losta. Toijalan Pirtilla 22.11.1973 jarjestettyyn, Kalevan nuorten toiminnan kdynnista-

™ Tolonen 2004, 8-133.
212 Tolonen 2004, 134.
213 Helena Pitkasen haastattelu 18.12.2012,9.
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miseksi tarkoitettuun tilaisuuteen, saapui 200 lasta ja nuorta, joista 155 ilmoittautui Toi-

jalan Nuorisoseuran jaseneksi samana paivana. ™

Ja niin se Kalevan Nuorten toiminta sitten alko ja siiné oli kansantanssin
ja tanhun lisdks muitakin aloja. (...)Tddlldhdn tuo Villasen pariskunta tuli
siihen hyvin alkuvaiheessa mukaan ja Liisa on tanhunnu ja tanssinu pie-
nestd pitden, mutta mind en. Menimme sitten kursseille ja ja... niin mind
jouduin kansantanssin opettajaksi. Monta vuotta olin ja aika suuriakin
tanhuryhmia. 2"

Toijalan Nuorisoseuran muistelmateoksessa Helenaa kutsutaan Kalevan Nuorten &idiksi
isolla A-kirjaimella. Han ohjasi vuosien ajan useita kansantanssiryhmia. Ryhmat esiin-
tyivat seuran omissa ja monissa kaupungilla jérjestetyissa juhlissa sek& osallistuivat
kansallisen tason tapahtumiin ja kilpailuihin. Yhten& haasteena oli Helenan mukaan
kaikkien innokkaiden tanhuajien vaatettaminen kansallispukuihin, mutta siindkin onnis-
tuttiin esiintymisasuja ostamalla, tekemalla ja teettdmalla osaavilla vanhemmilla. Kan-
sallispuvut ovat yha Toijalan nuorisoseuran arvokas omaisuus. Niiden kdytosta on seu-
ran keskuudessa hankittu runsaasti perinnetietoutta, jota on jaettu jasenistolle kursseilla,
nuorten opastuksella, nayttelyilld ja Eespéin-lehden valityksella. Valistusty6 on ollut
kansantanssin yksi toimintamuoto. Seuran muistelmateos nostaakin erityisesti Helenan
ja Liisan tekemdn tyon kansallispukuihin liittyvan perinnetietouden jakamisessa merkit-

tavaksi. 270

Kalevan Nuorten toiminta oli kuitenkin my6s muuta kuin tanhuamista. Toijalassa toi-
mintaan kuuluivat esimerkiksi judo, naytelmékerho, taidekerho, soitinkerhot ja luovan-
toiminnankerhot. Ohjaajiensa johdolla lapset ja nuoret osallistuivat omiin, kansallisiin ja
kansainvalisiin tapahtumiin, leireihin ja kilpailuihin. 2’

Ja sitten oli tammosia valtakunnallisia leireja. Niin niiss& oltiin molemmat
(Helena ja Esko) huoltajina. Ja porukan mukana. Monena kesana. Etta ja

sitten oli naita Kalevan nuorten ja nuorisoseuran kulttuurikilpailuja, joi-

hin lahdettiin aina tanhuryhman kanssa niin kylla se aikamoinen tyokentta
oli. ’®

2" Tolonen 2004, 134.

25 Helena Pitkasen haastattelu 18.12.2012, 9.
218 Tolonen 2004, 134-135; 142.

21" Tolonen 2004 134-202.

28 Helena Pitkasen haastattelu 18.12.2012, 10.
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Harrastus- ja ohjaustehtaviensa ohella Helena kuului vuoteen 1986 saakka Toijalan
Nuorisoseuran johtokuntaan. Lisaksi han on toiminut seuran varapuheenjohtajana ja

sihteerind seka useiden toimikuntien vetajana. 2™

Kerhot vaativat ohjaajia samoin kuin tapahtumat organisoijia, tekijoité ja huoltajia. He-
lenan ja omien lasten harrastamisen my6té Kalevan Nuorten ja nuorisoseuran toimin-
taan lahti mukaan myos Esko, jolle vastaava harrastus oli tuttua jo omilta nuoruus-
vuosilta Kokeméeltd. Esko ohjasi muun muassa naytelmakerhoa %*°. Moni muukin
opettaja innostui seuran tarjoamista ohjaustehtavistad. Samoin ohjaustehtévia saivat ién

karttuessa myds Pitkasen ja Villasen perheiden lapset.

Se (Kalevan Nuorten toiminta) perustu sillon varmaan paljon siihen, etta
oli opettajia mukana. Ja opettajilla ehka oli jotkut tietyt valmiudet sitten
yhta sun toista puuhailla lasten kanssa. 2

Esimerkiksi Ari Yrjana toimi taidekerhon ohjaajana 2®2. Vaikka Tuula ja Aimo Vuokola
eivét varsinaiseen seuratoimintaan osallistuneetkaan, auttoivat he Helenan muistelun
mukaan nuorisoseuran henkisiin kisoihin valmentautuvia lapsia ja nuoria ohjaamalla
heitd kuvaamataidossa. Jo nuoruudessaan nuorisoseurassa toiminut Laila lahti toimin-
taan mukaan kansantanssiryhmien ohjaajaksi. Laila tanhusi myos itse aikuisten tanhu-

ryhmassa.

Tarkeéda koko Toijalan Nuorisoseuralle, ei pelkéstdan Kalevan Nuorten toiminnalle, oli

Liisa ja Niilo Villasen ja heidan perheensa mukaan tulo 2.

Liisa muistelee:

(...)Pitkdsen Helena, joka pani sen alkuun. Han oli. Hanen ideastaan se
léhti uudestaan. Se tanssi. (...) Ja sitten Niilo innostu, hdn ei ollu koskaan
ollu nuorisoseuras, miehdn olin ollu, kun ditini isd oli...nuorisoseuran pu-
heenjohtaja ja pani siella monet alkuun, ni mie olin sielté imeny nuori-
soseurta-aatteen. 2

Liisa kertoo pariskunnan toiminnasta kulttuuriperinnon parissa:

29 Tolonen 2004, 134.

280 Tolonen 2004, 204.

%81 Helena Pitkasen haastattelu 18.12.2012, 10.

%82 Tolonen 2004, 148.

%83 Niilo Villanen oli toiminut jo aikaisemmin seuran tilintarkastajana ja kutsuttuna lauluharjoitusten
ohjaajana. Tolonen 2004, 129; 316.

284 | jisa Villasen haastattelu 13.12.2012, 17.
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Liisa:(...) Niilo tuota piti laulukuoroja ja sitten kerhoja. Mie opetin kan-
santansseja ja sitte pidin noita kansanperinteen luentoja.(...) meil oli
semmonenkin tapa, et me kutsuttiin, jos keksittiin joku henkild, joka oli
jossain asiassa oikein hyva, ihan muualta pain Suomea, eika tienny Toija-
lasta mitaan, niin otettiin yhteytta ja pyydettiin tanne.

S-M: Niinku luennoimaan tai kertomaan?

Liisa: Niin. Siis kylalle, ei koululle. %

Niilo Villasesta tuli Toijalan Nuorisoseuran puheenjohtaja 1975 ja hén toimi tehtdvassa
aina kuolemaansa, vuoteen 1983, saakka. Noin 500-jaseniseksi kasvaneen seuran pu-
heenjohtajuuden lisaksi han toimi myds Hameen Nuorisoseurain Liiton puheenjohtaja-
na. Toijalan Nuorisoseurassa toimiessaan hén perusti ja johti kahta kuoroa, Sommeloa
ja Lippid, sek& toimitti seuran Eespéin -lehted. H&n myas tiivisti Toijalan Nuorisoseu-
ran vaiheet seuran 75-vuotisjuhlan historiikiksi. Lisdksi hén sdvelsi, sanoitti ja sovitti
tanhu- ja kuoromusiikkia. Toijalan Nuorisoseura sai ohjelmistoonsa muun muassa tay-
sin omalla paikkakunnalla syntyneen kotiseutuesityksen, kun Niilo Villanen sdvelsi La-
rin Ky6stin Toijalassa syntyneen runon Kilsan kallioilla vuodelta 1912. Liisa Villanen
teki esityksen tanssikoreografian.?®® Seuran muistelmateoksessa Niilo Villasesta kerro-

taan:

Kotiseutuaate ja karjalaisuus elivat hanen persoonassaan. Mukana olleet
muistavat hanet edelleen Koiviston puvusta ja harmaasta parrasta, johta-
massa juhlia tai musiikkiesityksid, pitdmassa esitelmia tai puheita, kulke-
massa nuorisojoukon karjessa markkinakulkueessa. Itse asiassa han oli
keskeinen isahahmo, kaikessa kasvattajana mukana. 2’

Liisan toiminta Toijalan Nuorisoseurassa on ollut merkittavaa, mutta hanen taitojaan ja
tietdmystédan on hyddynnetty myos valtakunnallisesti. Oman seuran eri ik&kausien tan-
huryhmien ohjaamisen liséksi hdn opetti Suomen Nuorisoseurojen Liiton kouluttajana
tanhuohjaajia valtakunnallisilla perus- ja jatkokursseilla seka toimi kansantanssikilpailu-
jen luokitus- ja tuomarointitehtévissa seka laati kenttakoreografioita ja koulutussuunni-

telmia. 288

%8 | jisa Villasen haastattelu 13.12.2012, 15.
2% Tolonen 2004, 156; 182.

87 Tolonen 2004, 182.

28 Tolonen 2004, 255.
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Muistelmateoksessa mainitaan:

“Tanhuemo” Liisa Villanen on opettanut voimistelua, tanhuja ja laulu-
leikkeja seka luennoinut tanhualaan liittyvasta liikunnan ja musiikin pe-
dagogiikasta, metodiikasta ja pukuperinteestd. Liisan vuosina 1978-1984
pitdmat ohjaajakurssit ulottuivat koko maahan. Han toimi esimerkiksi
vuonna 1982 kouluttajana 13 paikkakunnalla Rovaniemelt&4 Espooseen.
Lukumaara kertoo Liisa Villasen valtakunnallisen arvostuksen ohjaajateh-
tavissd.(...) Kansallispukutuntemus, tapakulttuuri- ja perinnetietous ovat
Liisa Villasen ansiosta korkealla tasolla Toijalan Nuorisoseurassa. ?*°

Niilo Villanen perusti 1975 seuralle kansanlauluryhmén, joka toimi aluksi kansantanssi-
en séestysryhmané. Nipan likat nimisena aloittanut ryhma kasvoi pian sekakuoroksi,
joka otti uudeksi nimekseen Sommelo. Myéhemmin Sommeloon yhdistyi vield Villasen
perustama naiskuoro Lipit. Sommeloa ovat Villasen jalkeenkin vuosien varrella johta-
neet taitavat kuoronjohtajat ja se on kotipaikkakunnan liséksi kiertanyt konsertoimassa
niin Suomessa kuin ulkomailla. ** Sommelo oli kahdenkymmenen vuoden ajan tarkea

osa Lailan musiikkiharrastusta:

No kyllahan néissa kuoroissa esimerkiks just tdmé nuorisoseuran kuoros-
sa sitd perinnettd oli monella tavalla sitten. Vaik...et se, mehdn oltiin sitte
just nditten tanhujen sdestyskuoro muun muassa. Ja jos oli joku naytelméa-
juttu, niin siithenki sitte liitettiin nditd musiikkijuttuja ja...ja ja. Itsendi-
syysjuhlissa esiinnyttiin, tietysti. Ja monissa muissa tommosissa, juhlissa.
No, jotka oli timmdsia perinteisia juhliakin, mita nyt vuosien mittaan. 2°*

Nykyisin Laila ei enda laula Sommelossa. Kuoroharrastus on kuitenkin jatkunut jo yli

kymmenen vuoden ajan Akaan kirkkokuorossa.

Myos Kaija osallistui nuorisoseuran toimintaan musiikin kautta. Hanen tehtavansa liit-
tyivat séestykseen, kuten esimerkiksi seuraavassa kuvauksessa Toijalan Nuorisoseuran
80-vuotisjuhlista mainitaan. Kuvaus tarjoaa myos nakokulman vaivattomasti toimivaan
yhteistyohon:

Liisa Villanen oli koonnut kansantanssisikermén, joka osoitti, ettd kansan-
tanssilla on pitkat perinteet aina kalevalaisesta kansantanssista l&htien

29 Tolonen 2004, 255 -256.
2% Tolonen 2004, 143; 159:169:186;209:262:284 -289.
21| aila Heikkilan haastattelu 8.1.2013, 26.
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(...)Esitysten séestyksesta vastasivat opettaja Kaija Yrjana ja Kiikoisten
Pelimannien Topi Jokela. %

Kulttuurin ja kulttuuriperinnén parissa toimiminen ja kulttuuriperinnon vélittdminen ei
opettajien kohdalla liittynyt pelkéstdén nuorisoseuraan. Kaija esiintyi erilaisissa tilai-
suuksissa pianistina ja saestajana.
Kaija: No en mina silla tavalla ollu muuten kun aina sen soittamisen kaut-
ta, millon esiintyméssa, millon séestdmassa ja silla lailla. Se oli se mun
roolini taalla (Toijalassa). (...)Kylldihdn niitd (esiintymisid) paljon oli,

mutta se mulla tulee mieleen, kun tassa Mauno Kuusisto kavi tdalla lau-
lamassa ja sitten séaestamaan.

S-M: No se onkin meriitti!

Kaija: Se oli tapahtuma Toijalassa!

Koulutyon ja erilaisten esiintymistehtévien liséksi Kaija opetti pianonsoittoa. Hanen
pianotunneillaan kéavivat seké lapset ettd muutamat aikuisetkin. Pianotunteja Kaija miet-
tii antaneensa lahes koko ikansa, 15-vuotiaasta lahtien. Niiden avulla hdn ansaitsi myos

opiskeluaikana Torniossa.

Eskolle ndytteleminen oli ollut tarkeé harrastus jo oppikouluaikana. Toijalassa han liit-
tyi vuonna 1958 Toijalan Nayttdmon riveihin. Vuosikymmenten varrella Esko arvioi
esiintyneensa ainakin viidessakymmenessa naytelmassé. Elédkkeelle jaatyadén han esiin-
tyi kymmenen vuoden ajan myos Valkeakosken kaupunginteatterin naytelmissa. Nay-
telmien ja roolien mééra on suuri. Mukaan mahtuvat muun muassa roolit Mika Waltarin
naytelmissa O-vieras, Hadyo ja Huhtikuu tulee, kirkkoherran osa Aimo Vuorisen nay-
telmassa Paasidinen on peruutettu, Johanneksen rooli Kaj Munckin ndytelmassa Sana ,
vanhan isannén rooli llmari Turjan naytelméssa Sarkela itte seka sotaveteraani Taisto
Oksasen osa Kari Hotakaisen Juoksuhaudantielld. Mieluisimpana roolinaan Esko pitaa
kuitenkin seka Toijalan Nayttamolla ettd Valkeakosken kaupunginteatterissa esitta-
madnsa Aadolfin roolia Maria Jotunin ndytelmdssa Tohvelisankarin rouva. Nayttdmo-
toiminnan lisaksi Esko esiintyi kaupungin, yhdistysten, seurojen ja jarjestéjen tapahtu-

missa ja juhlissa. Omintakeiseen, humoristiseen pakinointiin perustuvia esityksidan Es-

22 Tolonen 2004, 201.
2% Kaija Yrjanan haastattelu 10.12.2012, 7.
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ko kertoo rakentaneensa aluksi usein Aleksis Kiven Nummisuutareiden tai Seitsemén
veljeksen pohjalta. Mydhemmin lempiaiheeksi useiden esitysten pohjaksi nousivat
Konsta Pylkkésen ajatukset. Sketsit, kaskut ja vitsit kuuluivat myds Eskon ohjelmis-

toon.

Kaija muistelee opettajayhdistyksen jarjestdneen aikaisemmin kaupunkilaisille juhlia,
naytelmia ja musiikkiesityksid. Kun opettajayhdistys 1960—70-luvuilla jarjesti kaupun-
kilaisille ohjelmallisia iltamia, oli Esko mukana. Laila muistelee Eskon toimineen opet-
tajayhdistyksen iltamien primus motorina. Toisten opettajien kuvausta opettajayhdistyk-

sen iltamien ohjelmaesimerkeistd Laila muistelee seuraavasti:

Ja oli, ne aina muistelee semmosta, kuva-arvotuksia ne oli, ettd mitenkéa-
héin se, ettd mitd laulua esittdd, et sield oli ollu nditd " Tulta iskee pitkidi-
nen ja kuusi ryskyen kaatuu ”. Pitkdsen Esko sitte raapas tulitikulla ja kuus
opettajaa oli kaatunu. 2*

Nyttemmin Esko mainitsee esiintymisten jo jaéneen, mutta paikallislehti Akaan Seudus-

ta oli huhtikuussa 2013 paikkakuntalaisten iloksi luettavissa uutinen:

Pappilan koululla pidetdcn Vanhan ajan iltamat.(...) Ohjelmallisessa
osuudessa kuullaan myds akaalaisen teatterikonkarin Esko Pitkasen paki-
na, jossa sukelletaan Konsta Pylkkasen ajatuksiin. 2

Eskon nayttdamokokemusta ja ohjaustaitoja tarvittiin erityisesti kevaélla 1983 toteutetta-
essa Akaan seurakunnan 500-vuotisjuhlakavalkadia. Niilo Villanen oli késikirjoittanut
ja suurelta osin saveltanyt valtavaa, kirkossa esitettdvaa seurakunnan vaiheita kuvaile-
vaa historiakavalkadia, joka oli tarkoitus toteuttaa lukuisten nayttelijoiden, kouluilta
koottujen lapsikuorojen seka kaupungin muiden kuorojen yhteistyoné. Villasen odot-
tamattoman kuoleman takia suunnitelmia jouduttiin muuttamaan. Apuun tulivat opetta-

jakollegat.

Ja hanen (Niilo Villanen) piti se mydskin ohjata ja huolehtia musiikin
johdot ja kaikki. Niilo oli semmonen tyon puurtaja, ettd han teki mita vaan
ja hallitsi kaiken. Mutta Niilohan kuoli siind sitte siina vaiheessa, kun
...kun tdmd (kasikirjoitus) oli vasta niinkun valmistumassa. (...) Ja sitte
haettiin siihen, ettd milla se nyt saatais toteutettua (...)pyydettiin sitten

294 | aila Heikkilan haastattelu 8.1.2013, 28.
% Antola, Tarja: Keviisia savelid ja tanssia sunnuntai-iltapaivassa. Pappilan koululla pidetaan Vanhan
ajan iltamat Akaan Seutu 23.4.2013, 8
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minuakin mukaan ja meitahan oli siina sitten opettajia silla periaatteella,
ettéd kun mind olin nayttamolla ollu, niin ja olin ohjannukin jotain, niin
min& sen kokonaisnakemyksen& ohjasin. Ja sitten musiikin johto Juha
Nuora hoitais, hankin opettaja, ja sitten tammdnen visuaalinen, kuvallinen
puoli ja lavastuksellinen puoli, niin Ari Yrjan&. Niin opettajiahan me
olimme kaikki ja tietysti opettajia siind oli mukana viela totetuttamas sita.
Se oli iso hanke ja oikein mielenkiintoinen ja minusta se otettiin vastaan...
vastaan erinomaisen hyvin. 2

Kuten Esko mainitsee, opettajia oli mukana toteuttamassa kavalkadia, jota esitettiin ke-
sén 1983 aikana useampaan kertaan. Kouluilta koottiin lapsikuorot, joita Liisan muiste-
lun mukaan oli mukana harjoituttamassa Kaija. Laila kertoi osallistuneensa esityksiin

suurkuoron laulajana. Helena taas muistelee toimineensa huoltojoukoissa.

Kavalkadin lavastuksesta ja visuaalisesta ilmeestd vastannut Ari Yrjana toimi myos
kolmenkymmenen vuoden ajan Toijalan ndyttdmon lavastajana. Yrjand oli opettajan
toimensa ohessa valokuvaaja, graafikko ja kuvanveistdja. Han toimi muun muassa Ka-
meraseurojen liitossa ja kuului Suomen valokuvataiteen valtion taidetoimikuntaan.
Alansa kouluttajana hén kiersi Suomea opettamassa ja esitelmdimassa. Nayttelyitd Yr-
janan toista on ollut esilla laajasti. 27 Ari Yrjana on julkaissut useita kuvateoksia, joista
monet ovat syntyneet yhteistydssa toisen valokuvataiteen mestarin Aimo Vuokolan®®
kanssa. Usean teoksen tekijdjoukossa on mukana ollut myoés valokuvauksen taitanut

Niilo Villanen.

Aimo Vuokola ja Ari Yrjana olivat1960-luvulla mukana synnyttdmasséa Suomeen uutta
kuvataiteen ilmaisumuotoa, fotografiikkaa®*, josta varsinkin Vuokolalle tuli omin il-
maisukeino loppueldmaksi. Han osallistui fotografiikoillaan lukuisiin nayttelyihin koti-

maassa ja ulkomailla 1960-luvun puolivélista aina kuolemaansa saakka. **°

2% Esko Pitkasen haastattelu 18.12.2012, 14 -15.

297 Kts. esim. Saarijarven kunta.
http://www.saarijarvi.fi/fi/tapahtumat/tapahtumakalenteri/?id=1770&sel Y ear=2009&sel Type=0&oneDay
=&selEvent=22958 ja Nakyma http://www.nakyma.fi/fi/historia

2% \Juonna 1998 kameraseurojen liiton 2. suurmestari, lukuisia valtion ja l4&nin apurahoja 1970- ja 1980-
luvuilla, taiteilijaeldke 1996.

2% Fotografiikkaa kuvataan valokuvanegatiiveilla leikittelemiseksi, jossa esimerkiksi kuvan mustaval-
konegatiivi muutetaan ensin positiiviksi graafiselle filmille ja timén jalkeen takaisin negatiiviksi. Nega-
tiiveja voidaan pelkistad retusoimalla. Teoksiin voidaan kayttaa esimerkiksi negatiivien yhdistamista,
rasterointia tai solarointia.

300 K osonen Juha: Kevaan odottaja on poissa. Akaan Seutu 9.8.2013.
http://akaanseutu.fi/2013/08/09/kevaan-odottaja-on-poissa/
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Myaos Tuula oli innostunut taiteenteosta. Nuorena haaveet opinnoista Ateneumissa oli-
vat jadneet toteutumatta uskalluksen puutteessa. Elédkkeelle jaatya uskallusta ja aikaa
kuitenkin 1oytyi:
Mutta sitten, kun méa paasin elékkeelle ma vapauduin taysin ja ma ajatte-
lin, ettéa nyt ma haen ittelleni semmosen koulutuksen, ettd mé saan jonku-

laista koulutusta tahan. Tahan kuvataidealueeseen ja kavi tosi ihmeellinen
juttu (...). 3%

Sattumalta huomattu lehti-ilmoitus johdatti Tuulan opiskelemaan kuvataidetta kolmeksi
vuodeksi Hdmeenlinnaan kansalaisopistoon, minka paatteeksi hén suoritti kuvataiteen

approbatur-opinnot.

Tuula: Se oli siis tosi hyvdd koulutusta! Se oli ihanan hyvddy(...) Kurssilai-
set oli...niil kaikilla oli tdd sama intohimo ja kuka missdkin vaiheessa
eldmdcdnsd oli(...)Oli osattava ja oli tehtdivd ja oli hankittava kaikki vdli-
neet ja muut ja tuota siitd md sitten sain sitd mitd halusin. (...) No se oli
uus alku kylla siind mielessa, ettd méa uskalsin ruveta taalla (Toijalassa).
Liityin nain (Akaan kuvataiteilijat ry.) ja huomasin, ettd jotenkin vahan
parjaankin siella ja véahan niinku taito kasvo. Oon ollu siind sit mukana ja
sit oli aika hauska tid ympdristotaidejuttu, joka oli ihan uus ni. (...)

S-M: Nii ni mites monessa (ymparistotaide-) nayttelyssa?

Tuula: Oon ollu ihan joka ikisessa ihan alusta lahtien. 3%

Tuula liittyi Akaan kuvataiteilijat ry:n jaseneksi yhdessa Aimo-puolisonsa kanssa vuon-
na 1996. Akaan kuvataiteilijat on 30-vuotias yhdistys, joka madrittelee kotisivuillaan
jasenensa kulttuurin rakastajiksi, joita yhdistdd muun muassa halu pitad Akaata taiteen
maailmankartalla. Yhdistys jarjestdd vuosittain kevat- ja syysnayttelyn seka valilla mui-
takin teemallisia nayttelyitd, taideretki& ja — tapahtumia. Lisdksi se muistaa stipendein
visuaalisesti lahjakkaita akaalaisia ylakoulun pééattaneité nuoria. Akaan kuvataiteilijoi-
den myota Tuula on ollut mukana Toijalassa vuodesta 2002 kesdisin jarjestetyissa ym-
paristdtaidenayttelyissa. Kaupunkilaisten odottamista, nyt jo perinteeksi muodostuneista
Nakyma-nimella tunnetuista nayttelyistd Akaan kaupunki on lunastanut kaksi Tuulan
teosta, Nahkialan jarven puistossa sijaitsevan Kivinen tie — teoksen (2008) ja Kulttuuri-

talo Laaksolan puutarhaan sijoitetun Onda- teoksen (2010). Liséksi Tuulan teoksia on

%1 Tyula Vuokolan haastattelu 17.12.2012, 18.
%92 Tyula Vuokolan haastattelu 17.12.2012, 19.
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nahty Akaan kuvataiteilijoiden yhteisnéyttelyissa seka yksityisndyttelyissa Toijalassa ja

Hameenlinnassa. 3%

Akaan kuvataiteilijat ry:n lisaksi muutkin yhdistykset ja jarjestot ovat saaneet Tuulasta
aktiivisen jdsenen. Mannerheimin lastensuojeluliiton Toijalan osastossa toimiessaan
Tuula muun muassa jarjesti ohjelmaa perinteisiin, kevaisiin, koko kaupungin lapsille
tarkoitettuihin Kuperkeikkajuhliin. Lisaksi Tuula on mukana Toijalan seudun musiikin

ystavét ry:n sekd Soroptimist International of Akaan toiminnassa.

Yhdistystoiminta ja nuorisoseuran lisdaksi muunkinlainen seuratoiminta on kuulunut ja
kuuluu yha muidenkin tutkimukseni opettajien elamaan. Esko mainitsee kulttuuriperin-
toa valittyneen reservinupseeritoiminnassa Toijalan Seudun Reservinupseerikerho
ry:ssa. Helena muistelee reservinupseerien naistoimijoille kertyneen paljon keittiotoita
ja rahankeruuta, mutta lisdé toiminnan pitaneen sisallaan myos erityista henked. Reser-
vinupseeritoiminnan liséksi Helena oli jonkin aikaa mukana ohjaajana myds paikallises-

sa partiolippukunnassa. Esko taas harrasti suunnistusseura Tarpian Suunnassa.

Laila lahti puolisonsa mieskuoroharrastuksen my6td mukaan kuoron naisjaoston toimin-
taan. Samoin puolison harrastuksen myo6ta tutuksi tuli Round Tablen naisten toiminta.
Nykyisen kirkkokuoroharrastuksensa lisaksi Laila on jo yli kymmenen vuotta ollut mu-
kana Kansallisissa Senioreissa. Yhdistyksen toimintaan liittyen hén ohjaa kolmen vii-
kon valein kokoontuvaa muistikerhoa. Nuoruudesta saakka mukana kulkenutta liikunta-
harrastusta Laila jatkaa voimisteluryhméassa seka Toijalan VVoimistelu ja Liikunta ry:n
Uskollisuuden killassa, jonka toiminta on tarkoitettu pitkdan naisvoimistelua harrasta-

neille.

Kulttuuriperinnon valittyminen koulutyon ulkopuolella nayttaytyy tekemisend ja toi-
mintana, joka on toteutunut yhdistys- ja seuratoiminnan organisoimisena; perinteiden
heréttelynd, yllapitdmisend ja uudistamisena, seurojen harrastusryhmien ohjaamisena,
perinnetietouden sailyttdmisend, kartuttamisena, valittdmisend, ja uusintamisena, erilai-
sina yleisolle suunnattuina esiintymisina ja esitysten laatimisena suomalaisen kulttuuri-
perinndn pohjalta. Vaikka toimintaan on kukin osallistunut oman kiinnostuksensa ja
osaamisensa kautta, on tarkoituksena ollut myds aina yhteison hyodyttaminen ja ilah-

duttaminen, tarkeiksi koettujen asioiden esille tuominen. Opettajat eivat kokeneet, etta

303 Kts. Akaan kuvataiteilijat. http://www.akaankuvataiteilijat.fi/ ja Akaan kaupunki.
http://www.akaa. fi/kulttuuri-ja-vapaa-aika/kulttuuri/akaan-veistokset/muut-veistokset/toijala/
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heitd olisi virkansa puolesta velvoitettu osallistumaan paikkakunnan kulttuurielaméaan.
Yhdistykset, seurat ja muut toimijat ovat kuitenkin hyvin perinteiseen tapaan voineet

l&hestya heita tarpeineen ja toiveineen.

Usein kulttuuriperintdd on valittynyt taiteen keinoin. Vuosikymmenten aikana opettajat
ovat tarjonneet paikkakuntalaisille lukuisia elamyksia niin musiikin, teatterin, kirjalli-
suuden kuin kuvataiteenkin parissa. Kasin kosketeltaviksi muistoiksi toiminnasta jaavét
esimerkiksi sévellykset, paikkakuntakirjat ja kasikirjoitukset, kuvataideteokset ja esitys-
ten tallenteet. Kulttuuriperint6d on vélittynyt myds osallistumalla itse jasenend yhdistys-
toimintaan, jossa vanhempien ja nuorempien sukupolvien edustajat jakavat samanlaiset
arvot, aatteet tai mielenkiinnonkohteet. Huomion arvoista on suuri yhteistyén maaré,
jota kulttuuriperinndn vélittdmiseksi on tehty. Samoin mielenkiintoista havaita, etta
puolisot ovat useissa tapauksissa l&hteneet seurojen ja yhdistysten toimintaan mukaan
yhdessd. Seuratoiminnasta tuli myos kokonaisten perheiden yhteinen harrastus. Yhdis-
tysten ja seurojen toimintaan mukaan lahtemisen néhtiin myds helpottaneen paikkakun-

nalle kotiutumista ja sosiaalisten verkostojen muodostamista.

Laurajane Smith painottaa kulttuuriperinndn olevan elavaa. Se ei ole materiaaliseen
muotoon kangistunutta, jotakin joka on”, vaan toimintaa, jotakin jota “tehdaan” . Tél-
laisessa toiminnassa ajattelu ja tekeminen suuntautuvat sekd menneisyyteen, siihen,
mista olemme tulleet ett4 tulevaisuuteen, siihen, mihin olemme menossa. *** Smith liit-
taa kulttuuriperintéon vahvasti myds nakdkulman kollektiivisesta ja sosiaalisesta muis-
tista, jonka avulla yhteisot rakentavat identiteettid&n. Jaetut ja kollektiiviset muistot
sitovat yhteisod yhteen ja antavat sille pysyvyytta ja jatkuvuutta. Kollektiivinen muisti
ja kollektiiviset muistot uudelleenmuotoutuvat jatkuvasti yhteisén jasenten vélisessa
vuorovaikutuksessa. Kollektiivista ja sosiaalista muistelutydté on yhteiseen perintee-
seen liittyvien asioiden kertaamisen liséksi muistelua ilmentéva toiminta, kuten erilaiset
tapoihin ja perinteisiin perustuvat tapahtumat seka muistojuhlat. Niiss&, kuten muussa-
kin muistelutydssa, yhteisojen kulttuuriperintdd rakentuu, valittyy, muokkaantuu ja uu-
siintuu. Samalla kulttuuriperintd nayttaytyy prosessina, joka viedessaan eteenpain jo
vakiintuneita arvoja ja merkityksia luo my®s uusia arvoja ja merkityksia. ** Tutkimuk-
seni opettajien vapaa-ajallaan valittdma kulttuuriperintd on vahvasti kollektiivisesti ja

sosiaalisesti suuntautunutta aktiivista tekemisté ja toimintaa. Sisalloiltdan se myotailee

%% Smith 2006, 83-84.
395 Smith 2006 47-48; 59.
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usein julkisen kulttuuriperinnén muotoja, kuten nuorisoseuratoimintaa, mutta nayttaytyy
vanhan perinndn séilyttdmisen lisdksi jatkuvasti rakentuvana ja ndin myos uutta kulttuu-
riperint6& luovana. Opettajat ovat toiminnallaan tarjonneet mahdollisuuden kokemusten,
elamysten ja tekemisen kautta tutustua seka paikalliseen ettd kansalliseen kulttuuriperin-

toon. Toiminnan tuloksena on syntynyt myds uusia muistoja, tapoja tehda ja ymmartaa.

Smithin mukaan kulttuuriperinnélle ominaiseksi ei voida maaritella vain tietynlaista
toimintaa tai erityisen sopivia tilaisuuksia. Enneminkin toiminnan voi nahdé aktiviteet-
teind, jotka sisaltavat vuorovaikutusta, tiedon sek& muistojen valittdmista seka identitee-
tin, sosiaalisten ja kulttuuristen arvojen ja merkitysten ilmaisemista. Kokemuksena ja
sosiaalisena seké kulttuurisena toimintana se on jotakin, johon ihmiset yleensa aktiivi-
sesti ja tiedostaen sitoutuvat. Kulttuuriperintd toimintana tuottaa tunteita ja kokemuk-
sia, joista muodostuu uusia muistoja. Ne puolestaan vahvistavat tunnetta identiteetista ja
kuulumisesta. Taman lisaksi kulttuuriperint6 toimintana rakentaa jatkuvasti uusiutuvia
sosiaalisia verkostoja ja suhteita, jotka itsessaan luovat ja vahvistavat tunnetta identitee-

tista ja kuulumisesta. 3%

Mistd innostus ja taito toimia kulttuurin ja kulttuuriperinnon vélittdmisen parissa kum-

puaa? Minkélaisia evaita koti, koulutus ja elamé ovat antaneet? Laila pohtii:

No kyllahan koulutus, mitéd méa nyt sanoisin, anto ymmartaa, etta se on
tarked asia. Mutta siind ajassa, mita opettajakorkeassakain oli, niin eihan
Sit& Nyt hirveesti... hirveesti pddsty. Must tuntuu, et ne seminaariopettajat
on saanu paremmin semmoseen oikeen kunnon koulutusta, mutta maa voi-
sin sanoa, etta kyl se sieltd nuoruudesta jotenki lahti mydskin se semmo-
nen harrastuneisuus maarattyihin asioihin.

S-M: Kun sa vieldkin niin monessa oot mukana, niin onko se ihan siel-
ta..?

Laila: Joo kyl se on sitéa semmosta eteldpohjalaista tapaa mydskin. Maa
muistan, et mu sukuni, niinkun maa niitten kanssa olin, niin ne oli sem-
mosia osallistujia, kauheesti kaikessa. **’

Myos Liisa koki kotoa omaksutun tapakulttuurin vaikutuksen vahvaksi tekijaksi kult-
tuuriperinnon vélittdmisessa seké koulussa ettd vapaa-ajalla. Opettajavanhempien esi-
merkki kdytostavoista, aktiivisesta osallistumisesta, didin kautta tutuksi tulleet tanhu- ja

voimisteluharrastukset seka isoisaltd omaksuttu nuorisoseura-aate ovat tarkeita taustalla

308 gmith 2006, 83.
307 Laila Heikkilan haastattelu 8.1.2013, 28-29.
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vaikuttaneita tekijoitd. Seminaarikoulutuksen Liisa koki vahvistaneen lapsuudessa ja
nuoruudessa kotoa omaksuttuja malleja ja ajatuksia ja ennen kaikkea luottamusta omiin

kykyihin kansantanssin ohjaajana ja esitysten suunnittelijana.

Tuula mietti, ettei kulttuuriperint6d sanana opettajaopintojen aikana varmaankaan edes
mainittu, mutta ajatus kulttuuriperinnén valittamisesta oli mukana joka asiassa. Asiaa
tuli kasiteltya kuin huomaamatta. Kodin vaikutus ajatuksiin kulttuurista, kulttuuriperin-

nosta ja sen valittdmisestd on kuitenkin merkittavin.

(...) kodin kautta ja kyl md sanoisin, ettd koti oli semmonen erilainen maa-
laiskoti silla lailla, ettd ei nyt mitenk&an ihmeellisia ihmisia ollu, mutta
meill& oli niinku tallasta kulttuuriperintd0 kaikella lailla, etté tota niista
puhuttiin ja vihdn aina juhlittiin ja (...) 308,

Tuula mainitsee teemakirjoituksessaan omaan ty6honsé kuuluneen itsestédéan selvasti
runsaasti suomalaisia perinteitd, tapoja, sivistyksen ja historian aineksia seka kristillis-
pohjaista turvallisuutta. N&it4 opetuksensa aineksia han kertoo omaksuneensa myos
kansakoulusta, opettajiltaan, jotka sodan keskelld veivat oppilaita oman maan tapojen ja
isanmaallisten ajatusten aareen. Suomalaiseen kulttuuriperintdon liittyvié ajatuksia voi

tastd lahtokohdasta tarkastellen ajatella omaksutun myds koulusta.

Esko mietti opettajakoulutuksen ohjanneen toteuttamaan” kulttuuritoimintaa. Koulutus
antoi myos valmiuksia harrastusaineiden (liikunta, musiikki, késity¢ kuvaamataito)
opintojen kautta valittad kulttuuriperintdd omassa opetustydssa. Liséksi esimerkki opet-
tajaisén toiminnasta Kyttalan kylassa on myos vahvana mielessa.

(...)jo ihan isdiin esimerkki sielld Kyttdldssd, kun sielld jdrjestet-
tiin...saatettiin ihan ditienpdivdjuhlia ja kaiken ndkosid koululla jérjestdd,
kylan yhteisia juhlia ja 3.

Helenan mielesta opettajankoulutus korosti kulttuuriperinndn vélittymisen kannalta kai-
kenlaista kiinnostusta ja erityisesti lahjakkuuden arvostamista. Opettajakoulutuksesta

Helena kokee omaksuneensa ajatuksen lapselle annettavan mahdollisuuden merkityk-

%% Tyula Vuokolan haastattelu 17.12.2012, 18.
%99 Esko Pitkasen haastattelu 18.12.2012, 15.
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sestd. Lapsista l16ytyvien, eri taivoin ilmenevien lahjakkuuksien, ilmaisuvoiman ja —
kyvyn I6ytdminen ja tukeminen on opettajan tehtdvd. Kun opettaja ohjaa lasta tunnista-
maan omat kulttuuriset voimavaransa ja kykynsg, tdma saa elaméansa virikkeen, Kipi-

nan, jota seurata. Taman kipinan varassa on Helenan mukaan paljon eldaméanvoimaa.

Kotoa omaksutut vaikutteet, omien vanhempien ja sukulaisten esimerkki, nousevat
opettajien vastauksissa koulutusta tarkedmpaan rooliin pohdittaessa innokkuutta toimia
kulttuuriperinnon parissa vapaa-ajalla. Huomion arvoista kuitenkin on, ettd kodin ja
koulutuksen edustamat nakemykset on mitd ilmeisimmin koettu yhtenevaisiksi, silla
koulutuksen néhtiin tukeneen kotoa jo omaksuttuja malleja. Liséksi koulutuksen katso-
taan viestineen kulttuuriperinnon tarkeydesta ja tukeneen kulttuuriperinnén valittdmisen

mahdollistavien valmiuksien ja ymmarryksen kehittymista.

4.4. Kenelle vastuu kulttuuriperinnon valittamisesta kuuluu?

Tutkimushaastatteluissa tiedustelin, miksi juuri opettajalla on merkittava rooli kulttuuri-
perinnon valittdmisessd? Vastauksissaan opettajat nakivat opettajan roolin avainasemas-
sa toimimiseksi. Opettajat kohtaavat lapset tydssaan péivittdin. He ovat kontaktissa laa-
jan ik&joukon kanssa pitkajanteisesti. Varsinkin alakoulun opettajat kulkevat vuosia

lasten rinnalla ja pystyvét huomattavasti vaikuttamaan kunkin yksilon kehitykseen. Tie-

tojen, taitojen, arvojen ja asenteiden valittymisessa korostuu myds opettajan vastuu:

Ett& siis opettajan on niin kauheen isot mahdollisuudet vaikuttaa. Mit&
pienemmista lapsista nyt on kysymys, mutta kylla isompiinkin, kylla siis
viela lukioikasiinkin vaikuttaa, ettd me muistetaan opettajamme satavuoti-
aiks, lopun ikdmme, et mité se puhu ja minkéalainen se oli. %'

Toimiva suhde opettajan ja oppilaiden vélilla on edellytys kulttuuriperinndn vélittymi-

selle:

Etta jos on hyva opettaja-oppilassuhde, niin sillon pystyy todella paljon
vaikuttamaan kaiken nakdseen tammdoseen hyvaan ja tarkeaan 3.

310 Tyula Vuokolan haastattelu 17.12.2013, 24.
311 | aila Heikkilan haastattelu 8.1.2013, 29.
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Opettaja on kulttuuriperinnon valittdjana avainasemassa my0ds saamansa koulutuksen

vuoksi:

Siks, etté opettaja on saanu niin monenlaista koulutusta, monelta alalta.

Sielt tulee taideasiat ja tietoasiat ja historia on hyvin tirkee noissaf(...)**2.

Vastuu kulttuuriperinnén vélittdmisesta ei tutkimusjoukkoni mielestd kuulu kuitenkaan
pelkéstdan opettajille. Kodit, vanhemmat ja perheet ovat tutkimukseni opettajien mieles-
t& opettajiakin enemman velvollisia valittdmaan kulttuuriperintdd. Laila mainitseekin
vanhempien ja opettajan yhteisymmaérryksen olevan tarke&é kulttuuriperinnon valitty-

misessa.

Oman ydinperheen liséksi opettajat mainitsivat myos sukujen, kasvuympaériston ja la-
hiyhteisdjen vastuun ja merkityksen kulttuuriperinnon valittamisessa. Lisaksi kulttuuri-
perinnon valittdmisesté vastuussa oleviksi mainitaan media, seurakunnat, seurat, harras-
tusryhmien vetgjéat ja kaikki aikuiset, jotka toimivat lasten kanssa. Opettajien nakemyk-
set poikkeavat tassa auktorisoidun kulttuuriperintodiskurssin nakokulmasta, joka Laura-
jane Smithin mukaan asettaa etusijalle asiantuntijat ja kulttuuriperinnén ammattilaiset
313 Tutkimukseni opettajat laajentavat huomattavasti tata kulttuuriperinndn maarittelys-

t4 ja valittamisesta vastaavien kenttaa.

Tuulan mielesté kulttuuriperinndn vélittdminen ei kodin suunnalta aina valttamatta kui-

tenkaan onnistu:

S-M: (...) ketkd muut kuin opettajat on vastuussa kulttuuriperinnén vilit-
tamisesta?

Tuula: No sanoisin ainaki, ettd vanhemmat ja kodit, mutta tuota sehan ei
aina sieltapain onnistu, ettd sitte tiytyy tulla nditd tuki...tukiryhmid. Sit-
han on naita harrastusmahdollisuuksia, niitten vetdjia, partiolaiset, urhei-
lukerhot ja kaiken maailman vapaa toiminta, mitd on. Ne ihmiset sitte, jot-
ka lapsien kanssa haluaa olla ja kohtaa niita. **

Myos Liisan vastauksesta valittyy ajatus, etta toisille kulttuuriperinnon valittdminen
saattaa olla luontevampaa. Heilld voi olla enemman tietoa ja paremmat mahdollisuudet

sen levittdmiseen.

%12 jisa Villasen haastattelu 13.12.2012, 18.
313 Kts. esim. Smith 2006, 42.
%14 Tuula Vuokolan haastattelu 17.12.2012, 25.
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S-M: No ketka muut kuin opettajat on vastuussa kulttuuriperinnén
valittdmisesta?

Liisa: Kaikki aikuiset. Mutta tietysti ne joilla on tietoa. Mahdollista levit-
taa sitd. Kirkko on yks semmonen ja sitten ndd monet seurat, mita on ole-
massa, monia seuroja sekéa oikeiston etta vasemman, vasemmiston puolel-
la. Se on omaa kulttuuria ja kaikki semmonen mita tietéadn niin, vaikka sa-
notaan, etta tieto lisda tuskaa, niin sehan voi sen tiedon omaksua niin, ett-
ei sit sen tuskan tartte olla niin kovin iso. **°

Liisan ndkemys viittaa my0s ajatukseen siita, ettd kulttuuriperint®é ei ole vain kaikki
miellyttavaksi koetut poiminnat menneisyydesta. Ahdistavaksi tai epamieluisaksi ko-
kemansa kulttuuriperinnén vangiksi ei kuitenkaan tarvitse jaada, vaan sen voi omaksua

osana historiaa.

5. ”Alku tyon kaunistaa, lopussa Kiitos seisoo0.”

Tutkimukseni opettajia yhdistavat keskiluokkaiset virkamies- ja maanviljelijakodit maa-
seudulla. Tutkimuksen myo6ta kévi ilmi, ettd kodeissa tuettiin lasten kouluttautumista,
annettiin mahdollisuuksien mukaan tilaisuuksia myGs vapaa-ajan viettoon ja harrastami-
seen seka ohjattiin kulttuurin pariin. Taman voi katsoa olleen merkittava sijoitus lasten
tulevaisuuteen. Se kertoo samalla opettajien vanhempien halusta tarjota lapsilleen va-
hintddn omaa koulutustaustaansa vastaava koulutuksellinen ja kulttuurinen padoma.
Lapsuudenkodeista omaksuttu ymmarrys sivistyksen ja koulutuksen merkityksesta,
kiinnostus kulttuuriin seké osallistumisen ja toimimisen mallit ovatkin seuranneet opet-

tajien mukana aina tdhan paivaan saakka.

Opettajien lapsuutta leimasi toinen maailmansota ja sen jalkeinen pula-aika. Lapsuu-
dessa koettu materiaalinen niukkuus ei heidan kerronnassaan kuitenkaan nayttaydy
myO6hempéaa elamaa vaikeuttaneena tekijand. Sen sijaan nakemyksissé korostuvat van-
hempien vélittdmat mallit ahkerasta tyonteosta, kekselidisyydesta, yrittelidisyydesta ja
luovuudesta. Naiden mallien omaksuminen seka ymmarrys ja Kiitollisuus vanhempien
tyonteollaan tarjoamista mahdollisuuksista yhdessé isénmaallisuuden ja sotaveteraanien

kunnioittamisen kanssa ovat kaikki kaikuja lapsuuden ja nuoruuden kokemuksista.

Tutkimukseni aikana selvisi, etta opettajat edustavat kotitaustaltaan oman aikakautensa

opettajakoulutukseen valikoituneiden suurinta joukkoa. Lisdksi koulutuksen ja harras-

%1% | jisa Villasen haastattelu 13.12.2012, 18.
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tusten myoté heille kertynyt koulutuksellinen ja kulttuurinen padoma vastaavat hyvin
tarkasti niitd kriteereitd, joilla opettajankoulutukseen 1950-60- luvuilla valikoiduttiin.
Keskikoululuokkien suorittaminen tai ylioppilastutkinto, musikaalisuus, liikunnallisuus,
taidot kuvataiteissa seké esiintymistaito olivat tekijoitd, jotka avasivat tutkimusjoukol-
leni ovet opettajankoulutukseen. Edella lueteltuja ominaisuuksia ja taitoja opettajat ovat
hyddyntaneet myohemmin myos kulttuuriperintoa valittdesséan. Tassé tapauksessa
opettajakokelaaksi valikoitumisen ja kulttuuriperinnon vélittamisen kannalta myonteis-

ten edellytysten voi nahda liittyvén toisiinsa.

Tutkimusjoukkoni koulutusvuodet osuivat toisen maailmansodan jalkeiseen ajanjak-
soon, jolloin opettajapula Suomessa oli kova. Kansakoulunopettajaksi oli mahdollista
opiskella nelivuotisissa seminaareissa ja ylioppilastutkinnon vaativissa kaksivuotisissa
opettajakorkeakouluissa. Tutkimuksessani selvinneet syyt opettajankoulutukseen hakeu-
tumiseen vaikuttavat hyvin kaytannollisiltd; vaihtoehtojen vahyys, tydsta maksettava
elake, mahdollisuus hyddyntaa omia kulttuurisia taitoja, tyon mielekkaaksi kokeminen
seké koulutuksen lyhyt kesto. Usein vaakakupissa painoi myGs omien vanhempien tai
sukulaisten esimerkki kansakoulunopettajan ammatissa toimimisesta. Kaikille kansa-
koulunopettajan opinnot eivat alun perin olleet ainoa vaihtoehto, eiké kaikkien kohdalla
voida suinkaan puhua varhaisesta ammatillisen tietoisuuden herda@misesta. Silti opetta-
januraa jalkiké&teen tarkasteltaessa jokainen koki tehneensé oikean valinnan. Nama né-
kemykset ovat osoitus siitd, ettd opettajuuteen kasvetaan ja kutsumus tyohon kehittyy

erityisesti kokemuksen myota.

Tutkimuksessani ilmeni, ettd opettajat mielsivéat seminaariopiskelun perusteellisemmat
tiedot ja taidot tarjoavaksi, perinteisemmaksi ja tiukemmin ohjatuksi kouluttautumis-
muodoksi, kun taas samanlaiseen monipuolisuuteen lyhyessa ajassa pyrkinyt opettaja-
korkeakouluopiskelu n&htiin vapaampana, mutta raskaana ja lopputuloksiltaan pinnalli-
sempana. Silti opiskeluaika on jattanyt miellyttdvat muistot muun muassa siksi, etta
opettajankouluttajat koettiin alansa taitajiksi ja merkittaviksi auktoriteeteiksi. Liséksi
opiskeluun niin seminaareissa kuin opettajakorkeakouluissa liittyi mukavaksi koettua
yhteistd harrastamista ja juhlien jarjestamistd, jonka tarkoituksena oli ohjata opiskelijoi-

ta vastaavanlaiseen toimintaan tulevilla tydpaikoillaan.

Ajatukset siitd, minkalaiseen opettajuuteen koulutuksella tahdéttiin jakautuivat. Liisan,
Kaijan ja Lailan ndkemysten mukaan tavoitteena oli edelleen perinteiseen tapaan kylan

keskuksena ja kansansivistajané toimiva, osallistuva, innostava ja arvokkaasti kayttay-
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tyvé opettaja. Eskon, Helenan ja Tuulan mielestd koulutus oli hengeltdén vapaata eika
enéa tietynlaiseen opettajuuteen tahtddvad. Tdma hajonta tutkimusjoukkoni mielipiteissé
kuvastaa sitd murrosta, joka suomalaisen kansanopettajan opettajankuvassa ja roolissa
alkoi 1950-luvulta l&htien hiljalleen tapahtua. Maaseuduilla opettajien asema oli vield
nakyvé ja heidén odotettiin osallistuvan monin tavoin paikallisyhteison toimintaan.
Kaupungeissa yhteiskunnan moniarvoistuminen heijastui jo monimuotoisimpina ela-
mantapoina ja kulttuurisina oletuksina. Siell4 opettajan vaikutuspiiri rajoittui suurim-
maksi osaksi vain oppilaisiin ja heiddn vanhempiinsa eika opettajalta enda odotettu vi-
ran ulkopuolista osallistumista. Maaseudun kansankynttilén ja kaupungin virka-
miesopettajan roolit erosivat merkittavésti toisistaan. Tutkimuksessani tdma ero konkre-
tisoitui verrattaessa Lailan kokemuksia kyldkoulujen opettajana maaseudulla Toijalan
kauppalassa tyouraansa aloitelleiden opettajien kokemuksiin. Siind missa Lailan toi-
menkuvaan kuului varsinaisen koulutyon ulkopuolella moninainen osallistuminen kylan

toimintaan, ei toijalalaisilta kollegoilta téllaista en&a viran puolesta odotettu.

Vastavalmistuneet nuoret opettajat saivat opetettavakseen suurten iké&luokkien lapset.
Varsinkin opettajakorkeakoulusta valmistuneet kokivat uransa alussa tydssé parjaami-
seen liittyvaa epdvarmuutta, mutta nakivat tyon kaytannossa pian opettaneen tekijaansa.
Apua saatiin myos kollegoilta, vaikka joissain tapauksissa opettajasukupolvien vélinen
kuilu oli selvasti havaittavissa. Opettajien kokemus oli, ettei heiltd Toijalassa virkansa
puolesta odotettu koulutydn ulkopuolista osallistumista. T&std huolimatta he kaikki
paatyivat osallistumaan aktiivisesti paikkakunnan kulttuuri-, seura- ja yhdistystoimin-
taan. Syyna aktiiviseen osallistumiseen oli oman kiinnostuksen ja harrastuneisuuden
lisaksi myos se, ettd opettajia pyydettiin mukaan. Heill& katsottiin olevan kykya ja taitoa
toimia esimerkiksi ohjaajatehtdvissa ja esiintyjiné seké erilaisten tapahtumien ja juhlien
jarjestdjind ja esitysten laatijoina. Vaikka alkuvuosien kokemukset Toijalasta eivat vies-
tineetkdan pelkasta “rakkaudesta ensi silmayksellda”, ilmenee tutkimuksestani, ett4 aktii-
vinen osallistuminen auttoi opettajia sosiaalisten verkostojen luomisessa ja ndin kotou-
tumaan ja sitoutumaan yha lujemmin paikkakuntaan. Téhan vaikutti myos puolisoiden

ja perheiden osallistuminen moniin toimintoihin yhdessa.

Pitk&n opettajanuran varrelle mahtuu muutoksia, jotka vaativat sopeutumista ja oman
tyon uudelleen arvioimista. Yhtend tdrkeimmistd muutoksista opettajat nékivéat perus-
koulu-uudistuksen, jonka yhteydessa kansakoulunopettajien virat muuttuivat peruskou-
lun luokanopettajan viroiksi. Oppikouluun pyrkimisen aiheuttamat paineet niin oppilail-
la kuin opettajillakin loppuivat ja luokanopettajat saivat opetettavakseen kaikki oppilaat
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ensimmadisesta kuudenteen luokkaan. Tama lisdsi ymmarrettavésti haastetta erityisope-
tukseen seka oppilashuoltoon, joihin osallistuminen tuli yha merkittdvammaéssa méaarin
osaksi luokanopettajien tyonkuvaa. Vuosin varrella muuttui myos koulukuri ja lasten
kaytos vapautui. Vaikka opettajat pitivatkin tarkednd oman auktoriteettiasemansa ja
ty6rauhan sailyttdmistd, kokivat he valittdmamman suhteen oppilaisiin miellyttavana.
Myos vanhempien ja opettajan suhteen muuttuminen valitttmammaksi ja l&heisemmak-
si sekd monet uudet kodin ja koulun valiset yhteistydmuodot lisasivét oppilastuntemusta
ja palvelivat oppimista. Muutosten myo6té kehityksen néhtiin kulkeneen paasaantoisesti
parempaan suuntaan. Opettajat kokivat saaneensa osakseen arvostusta niin oppilailta
kuin heidan vanhemmiltaan. He arvostavat ty6taan myos itse. Vaikka uraa jalkikéateen
miettiessé jokainen mainitsi huomanneensa tilanteita, joissa olisi pitdnyt toimia toisin,

kasitys tydssa onnistumisesta ja tydhon soveltumisesta on kaikilla selkeé.

Opettajien méaéritellessa kulttuuriperintda ja sen merkitysta esiin nousi yksilollisié, hen-
kilokohtaisia ndkemyksid. Kulttuuriperinnén méarittelemisen télla tavoin itsea lahella
olevien ja itselle merkityksellisten asioiden kautta on ominaista arkipéivéan kulttuuripe-
rintodiskurssille. Yhdessé opettajien nakemykset muodostavat kokonaisuuden, jossa
kulttuuriperinté ndhdaan muun muassa kotoa, koulusta ja omasta yhteisdstd omaksuttu-
na eldmantapana seka tapakulttuurina, joiden avulla nykyhetkessa sosiaalistutaan oman
yhteison sek& yhteiskunnan jaseneksi. Mallioppimisen kautta tapahtuvan tapakulttuurin
omaksumisen néhtiin olevan edellytys eldmassa parjadmiselle ja menestymiselle. Talla

viitattiin kulttuuriperintdon tulevaisuutta rakentavana tekijana.

Opettajat liittivat kulttuuriperintéon myos jatkuvuuden ndkokulman. Kulttuuriperintéa
valitetdan ja sitd vélittyy vuorovaikutuksessa, esimerkin antamisen ja mallioppimisen
kautta. Pelkka esimerkki ei kuitenkaan riitd, vaan kulttuuriperintd on pystyttavd myos
kokemaan ja tuntemaan ja ndin mieltdimaan henkilokohtaisesti mielekkaaksi. Kulttuuri-
perinnén kokemisen ja tuntemisen mahdollisuuksia opettajat ovatkin tarjonneet runsaas-

ti sekd koulutydsséaén etté vapaa-ajallaan.

Eniten méaaritelmisséa korostui nakemys kulttuuriperinndsta symboliarvoa siséltdvana
asiana. Talloin kulttuuriperintd néhtiin arvoina, kuten edellisten sukupolvien tyon tai
veteraanien kunnioittamisena, isénmaallisuutena, suomalaisuutena, suomalaisina arvoi-
na tai luterilaisuutena. Lisaksi nakemykseen kulttuuriperinndsta symboliarvoa sisalta-
van asiana viittaavat ajatukset omien elaméankokemusten liittymisestd koko kansan

yhteiseen historiaan, nakemykset erityisistd suomalaisista luonteenpiirteista ja lahjak-
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kuuksista seka elamanasenteesta ja sivistystasosta. Myos taide, suomalainen musiikki ja
kirjallisuus, nahtiin suomalaista kulttuuria erityisesti symboloivana. Kulttuuriperinto
mielletddn néin suomalaisuutta sekd yksilon ettd kansan tasolla eniten symboloiviksi ja

muokkaaviksi tekijoiksi.

Tutkimusjoukkoni liitti kulttuuriperinnén merkityksen vahvasti identiteetin rakentumi-
seen. Kulttuuriperintd nahtiin henkisena perustana, pohjana ihmisena kasvamiselle, hy-
van itsetunnon saavuttamiselle ja sitd myoté elaméssa menestymiselle. Kulttuuriperin-
non vélittymisen kautta on mahdollista muodostaa sivistysta ja arvostelukykya arvosta-
va eldménasenne sekd omaksua ominaisuuksia, kuten ystavallisyys, hyvyys, tunnolli-
suus, rehellisyys, kunnollisuus ja humaanius. Yksilon kannalta opettajat pitivat tarkeana
kulttuuriperinndn tunnistamisen ja omaksumisen kautta tapahtuvaa yhteisoon liittymis-
t4, oman paikan tiedostamista ja siihen kiinnittymista nykyhetkessé ja osana historiallis-
ta jatkumoa. Taman avulla yksilon on mahdollista 10ytaé suunta elamélleen. Nain kult-
tuuriperintd toimii menneisyyttad, nykyisyytta ja tulevaa yhdistavéana tekijana. Kulttuuri-
perintd liitettiin my6s kansalliseen identiteettiin. Sen nahtiin olevan pohja kansalliselle
itsetunnolle ja sen tuntemisen jopa ehto kansakunnan selviytymiselle.

Kulttuuriperinndn assosioituminen kansalliseen identiteettiin ndkyy myds suomalaisen
kulttuuriperinnon séilymisen uhkien esiin nostamisessa. Oman maan ja kansan historian
huonosti tunteminen, perinteista luopuminen ja suomalaisen kulttuuriperinnén kustan-
nuksella tapahtuva liiallinen joustaminen huomioitaessa esimerkiksi maahanmuuttajien
kulttuureita koettiin tallaisina uhkina. Huoli suomalaisen kulttuuriperinnén séilymisesta
ei liene pelk&stdan oman aikamme ilmid. Se on diskurssi, joka saa mausteensa kullekin
aikakaudelle ajankohtaisten aiheiden ja ilmi6iden mukaan. Oman huolensa perinteiden
unohtumisesta seka yhtendiskulttuurin levidamisen myo6ta haviavista paikallisista ja kan-
sallisista erityispiirteista esitti muun muassa Kotiseutuliiton puheenjohtaja Esko Aalto-
nen Kotiseututydn oppaassa 1963. Peruskoulun kehittamisohjelmassa vuosilta 1979 -
1984 taas kansainvalisen viihdeteollisuuden ja muun tuotannon pelattiin yhdenmukais-
tavan elinympéristdja, arvoja, tapoja, esinekulttuuria ja musiikkia. Keskustelu suomalai-
sen omaleimaisen kulttuuriperinndn huomioimisesta on térkeaa, silla sailyttamisen li-

séksi se tuo esiin erilaisia tapoja ymmartaa kulttuuriperinto.

Tutkimukseni osoitti, ettd opettajat eivat koulutydsséan erotelleet kulttuuriperinnén si-
sélt6ja omiksi osa-alueikseen, vaan katsoivat niiden sisaltyneen kokonaisvaltaisesti

normaaliin kouluelamé&én. Jotta kulttuuriperinnon késittelyn monipuolisuus tulisi ilmi,
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olen tutkimuksessani jaotellut opettajien maininnat koulussa tapahtuvasta kulttuuripe-
rinnon vélittdmisesta Estepa et al. tyypittelyn mukaan luonnonhistorian ja taiteen kult-
tuuriperinnon, etnologisen kulttuuriperinndn ja luonnontieteellisen ja teknologisen kult-
tuuriperinnén nakokulmiin. Naista nakokulmista eniten painottuivat luonnonhistorialli-
nen ja taiteen kulttuuriperint6 seké etnologinen kulttuuriperintd, mutta myos luonnon-
tieteellinen ja teknologinen kulttuuriperintdé huomioitiin. Monipuolisten ndkékulmien
kayton perusteella tulkitsen opettajien ndkemykset koulussa vélitetysta kulttuuriperin-
nosta Estepaa et al. mukaillen holistisiksi. Nakokulmien monipuolisuuden liséksi koko-
naisvaltaista l&hestymistapaa ja kulttuuriperintdopetuksen tiivista integroitumista muu-
hun kouluty6hon korostaa mielestani kulttuuriperinndn kéyttdminen seké opetuksen
lahteend, kohteena ettd vélineena. Kulttuuriperinnon valittdmiseen koulussa on liittynyt
myo6s kokemuksellisuus, joka on toteutunut elamysten, osallistumisen, itse tekemisen
sekd yhteistoiminnallisuuden kautta. Tall6in oppilaiden ja opettajien vuorovaikutus on
usein ollut vastavuoroista, perinteisestd yhdensuuntaisesta kaavasta poikkeavaa. Opetta-
jien monipuoliset kulttuuriset ja pedagogiset taidot sek& innostus ovat toimineet kulttuu-

riperinndn vélittdmisen vélineina.

Etukateisoletukseni mukaan koulussa tapahtuva kulttuuriperinnon vélittdminen nayttay-
tyi opetussuunnitelmien asiantuntijatietoa sek& suomalaisessa kulttuuripiirissa yksimie-
lisesti hyvaksyttyja arvoja myotdilevana. Kulttuuriperintd on vélittynyt valmiiksi vali-
koituna ja sen vastaanottamisen on oletettu tapahtuvan ilman suurta kritiikkia. Tallai-
seen viralliseen kulttuuriperintdon viittaavat Suomen historian, kansanperinteen, kor-
keakulttuurin, luterilaisuuden seké valtavéaeston tapakulttuurin aiheet. Kouluopetuksella
on pyritty valittdmaan sitd, minka on nahty symboloivan suomalaisuutta ja mink& Suo-
messa ja suomalaisuudessa on julkisesti tunnustettu olevan arvokkainta. Monikulttuuri-
suuden voi haastatteluaineiston perusteella sanoa "loistaneen poissaolollaan . Taméan
naen johtuvan siita, ettei toijalalaisten koulujen monikulttuurisuus ollut tutkimukseni
opettajien tydvuosien arkipaivaa. Siksi he eivat haastatteluissakaan nostaneet sité esille

koulun kulttuuriperintéopetukseen liittyvana seikkana.

Tutkimuksessani opettajien vapaa-ajallaan valittdma kulttuuriperintd nayttaytyy aktiivi-
sena tekemisend ja yhteisollisend toimintana, joka on toteutunut seura- ja yhdistystoi-
mintaan osallistumisena sek& niiden organisoimisena; perinteiden heréattelyn, yllapita-
misend ja uudistamisena, harrastusryhmien ohjaamisena, perinnetietouden valittdmise-

nd, kartuttamisena ja uusintamisena, suomalaisen kulttuuriperinndn pohjalta laadittuina
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esiintymisiné ja ohjelmina. Merkille pantavaa on ollut opettajien oma innostus, halu ja

kiinnostus toimia omia taitojaan hyddyntéen kulttuurin ja kulttuuriperinndn parissa.

Usein kulttuuriperint6é on valittynyt taiteen keinoin. Opettajat ovat tarjonneet paikka-
kuntalaisille lukuisia elamyksi& musiikin, kuvataiteen, teatterin ja kirjallisuuden parissa.
Konkreettisiksi muistoiksi tasté ovat jaaneet savellykset, Kirjat, kuvataideteokset seka
esitysten késikirjoitukset ja kuvatallenteet, mutta niitékin tarkedmpia lienevat taide-
elamysten jalkeensé jattamat kollektiiviset muistot. Opettajat ovat toiminnallaan tarjon-
neet mahdollisuuden tutustua suomalaiseen kulttuuriperintéon, mutta heilld on ollut
myos kyKy ja taito rakentaa paikallista kulttuuriperint6ad yhdessé toijalalaisten lasten,
nuorten ja aikuisten kanssa. Tdma toiminta ja sen synnyttdmat muistot ovat sitoneet ja
yha sitovat paikkakuntalaisia yhteen ja néin osaltaan vahvistavat yhteisollisté identiteet-
tia.

Sisélloiltadn opettajien vapaa-ajallaan vélittdma kulttuuriperintd myotailee usein julki-
sen kulttuuriperinndn muotoja. Vanhan perinndn sailyttdmisen liséksi se nayttaytyy jat-
kuvasti uudelleen rakentuvana, uusia muistoja ja uutta kulttuuriperintéa luovana ja on
menneisyyden tarkastelun ohella suuntautunut nykyhetkeen ja tulevaan. Jokainen tutki-
mukseni opettaja on vapaa-ajallaan vélittanyt kulttuuriperint6d oman kiinnostuksensa ja
osaamisensa pohjalta. Toiminnan tarkoituksena on kuitenkin aina ollut yhteison hyodyt-
tdminen ja ilahduttaminen. Huomion arvoista on myos suuri yhteistyén maara, joka tas-
sé yhteydessa on tehty. Kulttuuriperintdtyon voi ndin ndhda mita suurimmassa maéarin
sosiaalisena ja kollektiivisena toimintana, jonka paamaarat ovat seka yksiloa etta yhtei-

s0a palvelevia.

Aktiiviselle toiminnalleen kulttuuriperinnon valittdmisen parissa opettajat 10ytavat eni-
ten syita kodin, vanhempien ja suvun, esimerkistd. Koulutuksen merkitysta ei silti vaha-
telld. Sen katsotaan viestineen kulttuuriperinndn merkityksesté ja tukeneen sen valitta-
misen kannalta tarkeiden pedagogisten valmiuksien ja ymmarryksen kehittymisté. Ko-
din ja opettajankoulutuksen edustamien nakemysten voi arvioida olleen yhtenevid, silla

koulutuksen nahtiin tukeneen kotoa omaksuttuja malleja.

Tutkimukseni opettajat nékivat opettajan roolin kulttuuriperinnén valittamisen kannalta
avainasemassa toimimiseksi. Mahdollisuus tavoittaa lasten laajat ikdjoukot pitkajantei-
sesti usean vuoden ajan antaa opettajalle etulyontiaseman. Samoin monipuolinen koulu-
tus ja pedagogiset taidot takaavat opettajalle hyvat mahdollisuudet kulttuuriperinnén
valittamiseen. Taitava opettaja osaa sytyttad innostuksen kipinan. Opettajan vaikutus-
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mahdollisuudet kasvaviin lapsiin ndhden ovat suuret. Samalla korostuu opettajan suuri

vastuu lasten kasitysten muokkaajana.

Vastuu kulttuuriperinndn vélittamisesta jakautuu opettajien mielesta kodin ja vanhem-
pien seké koulun ja opettajien lisdksi usealle taholle, kuten medialle, seurakunnille, seu-
roille ja kaikille lasten parissa toimiville. Naiden toimijoiden ei tarvitse olla virallisia
kulttuuriperinndn asiantuntijoita. Kaikilta kulttuuriperinnén vélittdminen ei kuitenkaan
onnistu ja toisille toimijoille kulttuuriperinndn valittdminen taas on luontevampaa tie-

don ja parempien toimintaedellytysten takia.

Huomaan lahteneeni tdmén tutkimuksen tekoon vahvojen etukateisoletusten vallassa.
Néihin oletuksiin antoivat tukea toijalalaisuuteni seka lapsuuteni kokemukset ja koh-
taamiset tutkimukseni opettajien kanssa niin koulussa kuin vapaa-ajalla. Nakokulmaani

ovat muokanneet myds opettajankoulutuksessa ja opettajan ty6ssa vietetyt vuodet.

Etukateisoletuksissani lastasin hyvin paljon painoarvoa vanhamuotoisen opettajakoulu-
tuksen merkitykselle opettajien kéasitysten ja toiminnan muokkaajana. Kansakoulun-
opettajakoulutuksen merkitys ei tutkimuksessani kuitenkaan noussut muita tekijoitéa
merkittdvampaan asemaan. Tarkedmmiksi késitysten ja toiminnan muokkaajiksi 0soit-
tautuivat koti ja elamankokemus. Yhdessa koulutuksessa omaksuttujen ndkemysten
kanssa ne ovat rakentaneet opettajien kasityksiéd kulttuuriperinndsté seké ohjanneet ta-
poja toimia sen parissa.

Tutkimukseni avulla 16ysin kaytannéllisista syista opettajankoulutukseen hakeutuneita,
kulttuurisiin harrastuksiin jo ennen opettajankoulutusta ohjautuneita opettajia, jotka
koulutuksen kautta saivat vahvistusta osaamiselleen. Suurten ikdluokkien eteen luokissa
astuneet nuoret vastavalmistuneet opettajat eivat suinkaan heti olleet mielikuvieni kou-
luelamén vahvoja tervaskantoja, vaan tunsivat aluksi valill4 epdvarmuutta osaamises-
taan ja joskus my0s tarvetta kapinoida vanhoja malleja vastaan. Opettajaksi kasvetaan
tyota tekemalld. Ajan myo6ta nuoresta, epavarmastakin opettajasta tulee kokenut ammat-

tilainen, tervaskanto, jonka ndkemyksid uuden sukupolven tehtdvana on jélleen haastaa.

Opettajankoulutus ei viimeistadn 1950-luvulta lahtien ole automaattisesti tehnyt kenes-
tdkaan paikallisen kulttuurieldamén toimijaa. Yhteiskuntakaan ei téllaisia odotuksia enéa
asettanut. Aktiivisessa osallistumisessa on siis enemman kyse omasta innostuksesta,

kiinnostuksesta ja halusta asettaa omat taidot yhteison kayttoon. Kyse on myos lahestyt-
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tavyydesta ja kohtaamisen kyvystd, ihmisistd, joihin on luotettu ja joiden puoleen on

koettu helpoksi kaantya.

Tyoni tavoite on ollut fenomenografisen tutkimusotteen kautta tarkastella Eskon, Hele-
nan, Liisan, Kaijan, Tuulan ja Lailan ajatuksia kulttuuriperinndsta ja sen parissa toimi-
misesta Toijalassa aina 1950-luvun lopulta tah&n padivaan saakka. Olen valitsemallani
tutkimusotteella pyrkinyt seké opettajien toiminnan kuvaamiseen ilmiona etta heidan
kasitystensa tulkitsemiseen. Tutkimukseni tulokset eivat ole yleistettdvissd, mutta uskon
niiden avaavan yhden nakdkulman opettajien elamanty6hon ja sen liittymiseen paikka-
kunnan kulttuurieldaméan. Tarkoituksenani oli, ettd opettajien oma aani kuuluisi tutki-
muksessa mahdollisimman paljon. Tdman pyrin huomioimaan aineistonkeruutavan va-
likoinnissa. Primaariaineistona kaytetyt haastattelut ja teemakirjoitukset ovat luonteel-
taan subjektiivisia pohdintoja, miké on tutkimukseni kannalta ollut arvokas elementti.
Talle tutkimusaineistolle on lisaksi luonteenomaista, etté siihen on vaikuttanut tutkijan
ja haastateltavan, tai kirjoittajan, valinen vuorovaikutus. Aineistot ovat syntyneet tietty-
né hetkend yhdessa keskustellen tai yhteisen keskustelun pohjalta seké tiettyjen etuké-
teisoletusten ja odotusten siivittdméand. Haastattelu- ja teemakirjoitusaineiston muistelu-
luonne nousee myds aineistoa méaarittavaksi tekijaksi. Tutkimukseni tarkoitus ei ole-
kaan tarkan faktatiedon esiin kaivaminen, vaan merkitysten etsiminen. Mielenkiintoista
on ollut ndiden merkitysten kautta tarkastella opettajia sek& ryhmané etta yksiloina. Ai-
neiston analyysin valinnat, teemoittelut ja perustelut sekd niiden myota saadut tulokset
perustuvat omaan tulkintaani. Tulokset edustavat yhta ndkokulmaa, eivatka suinkaan
valota koko kuvaa toijalalaisesta koulu- ja kulttuurielamasta 1950-luvulta tahan pai-
vaan. Tuloksilla en my6dskadn vaita kuvailevani kokonaisvaltaisesti tutkimukseni opet-
tajien elaméa ja eldmantyotd, mutta uskon niiden tarjoavan erilaisen ja mielenkiintoisen

tarkastelukulman.

Tutkimusprosessin aikana on mielessani herannyt kysymyksia, jotka vaatisivat syvem-
paa tarkastelua kuin mihin oman tutkimukseni avulla olen pystynyt. Tallaisia jatkotut-
kimuksen aiheita olisivat muun muassa kulttuuriperinnén huomioiminen kansa-, kansa-
lais- ja oppikoulujen seké esi-, perus- ja lukio-opetuksen opetussuunnitelmissa seka
oppilaiden kokemukset kulttuuriperinnosté ja sen vélittdmisesta kouluissa. Oman tutki-
mukseni kannalta haastavaksi osoittautui kulttuuriperint6d ja kasvatusta yhdistavan
suomalaisen tutkimustiedon kohtalainen niukkuus. Aihetta on muutamia pro gradu-
tutkimuksia lukuun ottamatta kasitelty yllattavan vahan ja siksi syvemmalle aiheeseen

paneutuvalle tutkimukselle olisi tarvetta.
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Kulttuuriperintdé pohtiessa palaan viela lopuksi professori Martti Ruudun ajatuksiin
perinteen kunnioittamisen ja arvostamisen tajusta, mutta myos irrottautumisen ja uudis-
tamisen kyvysta. Tutkimukseni opettajien toiminnassa on mielestani mit4 suurimmassa
maarin ollut kyse juuri téllaisesta kulttuuriperinnén elavéna pitamisestd, jossa omaksi
kokemisella on pelkkaa tietdmista suurempi merkitys ja jossa jatkuvuus ja kehittyminen
ovat pelkaa sailyttamista tarkeampié. Liitan pohdintaan myos tutkimuksen alkupuolella
esittdmani professori Esko Aaltosen ndkemyksen yksityisten henkiléiden toiminnan
merkityksestéd paikkakunnan henkisten kasvojen muokkaajana. Téhén ajatukseen kitey-
tyy mielesténi paljon tutkimukseni opettajien elaméantydsta, joka niin monin tavoin on
kantanut hedelmdd. VVuosikymmenten ajan opettajat ovat osanneet ja uskaltaneet toimia
omien arvojensa mukaisesti tarkedksi kokemiensa asioiden edistamiseksi. He ovat in-
nostuneet ja osanneet innostaa. Ennen kaikkea he ovat kuitenkin osanneet lahestya ja
koskettaa ihmisid. Tallaisesta koskettamisesta ja kiitollisuudesta sai alkunsa myds tdma

tutkimus. Tiedéan, etten ole ainoa:

Ja tuolla kun ne nyt tulee vastaan, nii vanhan nakdésia ihmisia nykasee hi-
hasta, etta: ~ Hei opettaja/” 3.

316 | jisa Villasen haastattelu 13.10.2012, 10.
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Liite 1

Haastattelurunko

Tausta

- koti, perhe, harrastukset, kotipaikkakunta

- oma koulunkéynti

Miten sinusta tuli opettaja?

- miksi hakeutui opettajankoulutukseen?

- minkalaisia etuk&teisolettamuksia oli opettajan tydsta?

- mista oli saanut koulutukseen liittyvéa tietoa?

- missé ja milloin opiskeli?

- minkalaista opiskelu oli: opettajat, opiskelutoverit, miten ja mité opiskeltiin, harrastukset ?
- minkélaiseen opettajuuteen koulutus ohjasi?

Ensimmadinen tydpaikka

- missa, milloin, kuinka kauan?

- minkaélaista ty oli, oppilaat, opetus?

Toijalaan tulo

- milloin?

- minkalainen paikkakunta Toijala oli tuolloin ja nyt miten muuttunut?

- mika koulu?

- minkélaista koulu ja opetusty® olivat alkuvaiheessa? Mitad kuului opettajan tyohon?

- miten koulu, opetus, oppilaat ja opettajan tydnkuva muuttuivat (vai muuttuivatko) vuosien
saatossa?

- miltd opettajana tyoskentely tuntui?
Kulttuuriperinto
- kulttuuriperinndn maéritteleminen

- opettaja kulttuuriperinnén vaalijana ja valittdjané koulussa, miten, missa yhteyksissa, kenelle,
miksi?

- opettaja kulttuuriperinnén vélittdjand koulutyén ulkopuolella, miten, missa yhteyksissé, kenel-
le, miksi?

- minkalaiset valmiudet/lahtokohdat koulutus antoi em. asioihin?

- kulttuuriperinnon valittdmisen merkitys, jos tarkeda, miksi? Mitd asioita nuorille pitaisi valit-
taa?

- Miksi juuri opettaja kulttuuriperinnén vélittajana?



Liite 2

Pro gradu- tutkimukseni aiheena ovat toijalalaiset 1950-1960-luvuilla valmistuneet
opettajat kulttuuriperinnon valittdjiné. Kiitos, ettd olen saanut haastatella sinua tét4 tut-

kimusta varten.

Ké&annyn viela puoleesi tutkimusaineistoni syventamistarkoituksessa ja pyydan sinua
halutessasi laatimaan Kirjoituksen, jossa vapaamuotoisesti kerrot itsestasi toijalalaisena
kulttuuriperint6a valittdneend opettajana. Kirjoitus on vapaaehtoinen. Tekstin muodon,

pituuden ja otsikon voit valita itse.

Liitdn oheen kirjekuoren, jossa kirjoituksen ja sen kéytt6luvan voi palauttaa minulle

15.2.2013 mennessa.

Akaassa

Sini-Marja Holkeri-Rokkanen



