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Susanna Sykko

Motivation och motstind — svensklérares syn pa elevers instillning till svenska i
finsksprakiga skolor

Antal sidor: s. 59, 7 s. bilagor

Syftet med denna avhandling &r att undersoka inldrares attityder och motivation i forhallande
till svenska spréket ur ldrarnas perspektiv i finsksprikiga skolor. Mer specifikt syftar studien
till att analysera vilka typer av attityder ldrarna méter 1 sin undervisningsvardag samt hur de
arbetar fOr att paverka och utveckla dessa attityder. Vidare fokuserar studien pa vilka
pedagogiska strategier och 10sningar ldrare anvinder 1 arbetet med inldrare som upplever ldg
motivation for att studera svenska eller som lider av prestationsangest i samband med muntlig
sprakproduktion under lektionerna.

Avhandlingens empiriska material bestar av 53 svar pa en Webropol-enkit som har besvarats
av svensklérare runt Finland. Enkéten innehéller bade strukturerade flervalsfragor och 6ppna
fragor. For analysen av materialet tillimpas en kombination av kvantitativa och kvalitativa
forskningsmetoder. Den kvalitativa analysen baseras pa innehallsanalys, dir materialet har
kategoriserats och tematiserats i avhandlingens analysdel. De huvudsakliga temana utgors av
de attityder till svenska som ldrarna ser i vardagen, metoder som upplevs frimja inldrares
motivation samt ldrarnas erfarenheter av att arbeta med inldrare som upplever
prestationsdngest under lektionerna. Kvantitativa metoder anvénds i beskrivningen av
bakgrundsinformation, sisom i vilka landskap och pa vilka skolstadier de deltagande ldrarna
arbetar.

Resultaten visar att inldrares attityder till svenska inte dr s& negativa som den samhaélleliga
debatten ofta ger intryck av. De storsta utmaningarna som ldrarna ser i sin vardag ar inlédrares
svaga kunskaper i svenska, bristande studiemotivation for att utveckla sprakkunskaperna samt
ett otillrdckligt antal undervisningstimmar. Ett centralt resultat dr att ldrarens egen instdllning
till svenska framstar som ett av de mest betydelsefulla motivationsfrimjande verktygen. En
ivrig och entusiastisk ldrare med intresse for det svenska spriket och nordisk kultur kan bidra
till 6kad motivation hos inldrare. Yngre elever motiveras i hog grad genom funktionella och
elevaktiva arbetssitt som till exempel spel, medan dldre studerande i storre utstrackning
motiveras genom information om nyttan av kunskaper i svenska for arbetslivet och fortsatta
studier. Lararen ska motiverar inldrarna att vaga anvénda sprak fast det inte dr perfekt. Det
viktigaste dr att man blir forstddd pd svenska.

Avslutningsvis visar studien att det finns behov av fortsatt forskning om attityder och
motivation till svenska ur lararnas perspektiv. Framtida studier kunde med fordel ha en
snivare avgriansning, exempelvis genom att fokusera enbart pa prestationsangest i
sprékinlarningen eller genom att genomfora en longitudinell studie som analyserar sambandet
mellan inldrares attityder, motivation och inldrningsresultat i svenska.

Nyckelord: svenska, andrasprak, attityder, motivation, sprikinldrning, enkétundersdkning,
innehallsanalys
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1 Inledning

Situationen i samhillet har en betydande inverkan pa attityder till inldrning av svenska 1
finsksprakiga skolor. Den negativa diskussionen om svenskundervisning kan paverka
stimningen under lektionerna och forsvéra undervisningen av spraket. (Henricson & Heittola
2023:402). Mot denna bakgrund dr det relevant att undersoka hur ldrare uppfattar inlérares
forhallande till svenska och hur de arbetar i vardagen med att stirka motivationen for

sprékinldrning.

I denna avhandling undersdks inldrares attityder och motivation till svenska spraket ur
lararnas perspektiv i finsksprékiga skolor. Studien fokuserar pa vilka typer av attityder lararna
mdter i sin undervisning samt hur de aktivt arbetar med att paverka och utveckla dessa
attityder. Ett sérskilt intresse riktas &ven mot de pedagogiska l6sningar som lararna tilldmpar 1
arbetet med inldrare som upplever 1ag motivation for att studera svenska eller som lider av
prestationsdngest vid muntlig sprakproduktion under lektionerna. Jag har samlat in olika
motivationsfrimjande verktyg och arbetssétt. Med hjdlp av en enkdtundersokning. Dessa kan
innefatta exempelvis spelbaserade arbetsformer eller mojligheter for inldrare att paverka

undervisningens innehall och arbetsmetoder.

Under de senaste dren har det bedrivits omfattande forskning om elevers attityder till svenska
spréket i finsksprakiga skolor. Tidigare studier har dven belyst svenskldrares uppfattningar om
sitt yrke, men det finns mindre forskning som fokuserar pa hur lérare i sin pedagogiska vardag
konkret arbetar med att motivera inldrare att studera svenska. Olli-Pekka Salo (2010:355-359)
genomforde en enkdtundersokning dér svensklérare tillfrdgades om sina uppfattningar om
undervisningsdmnet och om de bésta respektive mest utmanande aspekterna av ldraryrket. Det
bista med yrket &r att man far jobba med andra ménniskor, att det finns massor av bra
undervisningsmaterial samt att man ofta har ett starkt intresse for det svenska spriket och
svensk kultur. Aven den dagliga kommunikationen med inlirare och méjligheten att bevittna
larandeprocesser upplevs som betydelsefulla och motiverande inslag i arbetet. Tidigare
forskning visar ocksé vikten av att inldrare erbjuds positiva och meningsfulla
inldrningsupplevelser samt uppmuntras att anvdnda spriket dven utanfor klassrummet, 1
autentiska kommunikationssituationer. Att skapa en larandemiljo dér inldrare végar anvdnda
svenska utan rédsla for att gora sprakliga misstag framstér som en central uppgift for léraren i

svenskundervisningen.



1.1 Syfte och fragestillningar

Syftet med foreliggande studie &r att identifiera och sammanstdlla konkreta pedagogiska
metoder och arbetssétt som svenskldrare anvinder for att framja elevers motivation for
inldrning av svenska i finsksprékiga skolor. Studien syftar dven till att undersoka vilka
attityder till svenska spréket som ldrare moter i sin undervisningsvardag samt hur dessa

attityder paverkar undervisningen.

Mina forskningsfragor ér:

1. Vilka attityder till svenska spraket upplever svensklérare i sitt arbete i finsksprakiga
skolor?

2. Vilka pedagogiska metoder eller arbetssitt 4r motivationsframjande i
svenskundervisningen?

3. Hur arbetar svenskldrare med elever som uppvisar 14g motivation for att ldra sig
svenska?

4. Vilka pedagogiska strategier anvinder ldrare for att bemota och minska elevers

prestationsdngest i samband mes svenskundervisningen?

Ett sdrskilt fokus riktas mot ldrarnas arbete med elever som uppvisar lag motivation for
sprékinlarning samt elever som upplever prestationsidngest i samband med anvéndning av
svenska, sdrskilt i muntliga undervisningssituationer. Genom att synliggora ldrarnas
erfarenheter och pedagogiska strategier striavar studien efter att bidra med kunskap som kan
vara till stod for larare i arbetet med att skapa en motiverande och trygg 1armiljo i

svenskundervisningen.

1.2 Material och metod

Det empiriska materialet i denna studie har samlats in genom en Webropol-enkit riktad till
svenskldrare som jobbar i finsksprékiga skolor. Enkéten var 6ppen 21.1.2026-20.2.2026 och
totalt deltog 53 ldrare fran olika delar av Finland i undersdkningen. Deltagandet var frivilligt
och svaren har behandlats anonymt. De enda bakgrundsvariabler som samlades in var

uppgifter om i vilket landskap samt pé vilket skolstadium respondenterna &r verksamma.

I studien tillimpas en kombination av kvantitativa och kvalitativa forskningsmetoder. Jag

analyserar de 6ppna enkétfragorna analyseras med kvalitativ innehéllsanalys, som utgor den



huvudsakliga analysmetoden. I analysdelen har materialet organiserats i dvergripande
huvudkategorier och teman som framkommit ur ldrarnas svar. De centrala temana &r de
attityder till svenska spréket som lararna moter i sin undervisningsvardag, pedagogiska
metoder och arbetssitt som upplevs frimja inldrares motivation samt lararnas erfarenheter av
att arbeta med elever som upplever prestationsangest under svensklektionerna. Kvantitativa
metoder anvénds nir jag berittar om att i vilka landskap och skolstadium lararna som deltog i

undersdkningen jobbar.

1.3 Anvindningen av Al i avhandlingen

Jag har anvint oversittningsverktyget DeepL for att kontrollera betydelsedverforingen vid
oversittning av text frin svenska till finska. Oversittningarna har dérefter granskats manuellt
for att sdkerstélla att innehdllet overensstimmer med den avsedda betydelsen i originaltexten.
Microsoft Copilot har jag anvint for sprakgranskning i april 2026 efter att jag hade skrivit
avhandlingen fardig.

1.4 Disposition

Avhandlingen &r indelad i fem kapitel. I kapitel tvd presenteras de teoretiska utgangspunkter
som ligger till grund for studien. Dessa omfattar andraspraksinldrning, attityder till
andraspraksinlérning, svenska som larodmne i finsksprakiga skolor, motivationens betydelse
for sprakinlérning samt tidigare forskning om svensklérares perspektiv pa svenskinlérning 1
Finland. Kapitel tre redogor for material och metod som anvénds i1 avhandlingen. I detta
kapitel beskrivs genomforandet av enkatundersokningen samt den kvalitativa innehallsanalys
som anvands som analysmetod. Vidare presenteras forskningsprocessens olika steg och de
metodologiska val som gjorts. I kapitel fyra presenterar jag resultaten och analyserar dem.
Avhandlingen avslutas i kapitel fem med en sammanfattning av de viktigaste resultaten samt
en diskussion kring studiens slutsatser, begridnsningar och mdjliga teman for framtida

forskning.



2 Teoretiska utgangspunkter

I detta avsnitt presenteras teoretiska utgangspunkter och centrala begrepp i min avhandling. I
avsnitt 2.1 beskriver jag processen i andraspraksinldrning och hur modersmal kan paverka
den. Sedan presenterar jag attityder till andraspraksinlidrning i avsnitt 2.2 och svenska som
larodmne 1 finsksprakiga skolor i avsnitt 2.3. Efter det beskrivs motivationens paverkan pé
sprakinlirning i avsnitt 2.4. Kapitlet avslutas med en genomgéng av tidigare forskning om

svenskldrares perspektiv pa svenskundervisning och svenskinlidrning i Finland.

2.1 Andraspriksinlirning

For att kunna beskriva begreppet andrasprdk ar det nddvandigt att skilja &t forstasprak och
andrasprdk. Forstasprdk ar det sprdk som individen tilldgnar sig forst, vanligtvis genom
interaktion med forildrar eller andra vardnadshavare under barndomen. Ett andrasprék
definieras som vilket sprdk som helst som lérs in efter forstaspraket. Inldrningsordningen
innebér dock inte nddvandigtvis att individen har de starkaste kunskaperna i sitt forstaspraket.
Exempelvis kan invandrarbarn utveckla storre fardigheter i sitt andrasprak, sarskilt om detta
sprak fungerar som majoritetssprak i det samhélle dér barnet lever. Barn kan dven utvecka
simultan tvasprakighet om fordldrarna har olika modersmél och bada spraken anvénds
konsekvent i hemmet. I sddana fall betraktas barnet som innehavare av tva forstasprak.

(Abrahamsson 2009:13-14)

Inom sprékinldrningsforskningen benimns andraspraket ofta dven mélsprak, vilket syftar pa
det sprak som inldrningsprocessen riktar sig mot. Den sprakliga varitaton som inlérare
producerar under inldrningsprocessen bendmns interimssprak eller inldrarsprdk.
(Abrahamsson 2009:14). I denna avhandling anvédnds bada begreppen i diskussionen om

svenskundervisning i finsksprékiga skolor.

Det dr vidare betydelsefullt att skilja mellan andrasprak och frimmande sprak. En strikt

definition av andrasprik innebir att spraket ldrs in i en milj6 dér det anvénds i vardagen och
fungerar som ett huvudsakligt kommunikationssprak. Ett frimmande sprak ddremot lérs in 1
en kontext dir spréket inte anvands i1 daglig kommunikation, exempelvis nédr elever studerar

franska i en finsk skola. (Abrahamsson 2009:14—16)

Sprakinldrning kan ske genom béde informell och formell inldrning. Informell inldrning avser

sprékligt lirande som sker genom anvindning av spraket i vardagliga ssmmanhang, medan



formell inldrning sker genom strukturerad undervisning, sdsom sprékstudier inom
skolundervisningen. I praktiken utvecklas sprakkunskaper ofta genom en kombination av
dessa tva inldrningsformer. (Hammarberg 2013:28). I Finland har inldrare dessutom
relativtbra mojligheter att mota och anvédnda svenska dven utanfor skolan, till exempel genom

deltagande i svenksprakiga evenemang eller genom anviandning av svenska i arbetslivet.

2.1.1 Modersmaélets roll och tvirsprakligt inflytande i sprikinliirningen

Det har ldnge funnits en forestéllning om att modersmaélet skulle ha en stérande eller i negativ
inverkan pa inldrningen av ett andrasprak. I dagens finldndska skolkontext har en betydande
andel elever ett annat modersmal dn finska eller svenska, vilket har aktualiserat diskussionen
om modersmalets roll i sprakinldrningen. Det forekommer exempelvis en uppfattning om att
modersméalsundervisning kan forsdmra utvecklingen av andraspréket hos elever med ett annat
forstasprak an t.ex. finska eller svenska. Ett ofta anvint argument dr att undervisning i
modersmaélet bade tar tid frdn undervisningen i majoritetsspraket och att nérvaron av andra

sprék i skolsammanhang kan forsvéra inldrningen av detta sprak. (Abrahamsson 2009:234).

Inom sprékvetenskapen beskrivs forstasprékets inverkan pa andraspraksinldrning ofta genom
transfer. Begreppet innebdr att inldraren overfor strukturer, monster eller grammatiska regler
frén forsta spraket till mélspraket. (Abrahamsson 2009:236). Transfel delas in i positiv och
negativ transfer. Positiv transfer innebdr att tidigare etablerade sprakliga vanor underléttar
inldrningen, eftersom strukturer i forstaspraket 6verensstimmer med motsvarande strukturer i
maélspraket. Negativ transfer, &ven bendmnd interferens, uppstar nér strukturer i forstaspraket
paverkar produktionen av malspriket pé ett sétt som forsvérar inldrningen av dess korrekta
former. Bade positiv och negativ transfer ar naturliga delar av sprakinldrningsprocessen och
bygger pa samma grundprincip: tidigare sprakliga erfarenheter paverkar utvecklingen av
inldrarspraket. Utfallet beror dock pé graden av strukturell likhet mellan forstaspraket och
maélspraket. (Abrahamsson 2009:31-32). Exempelvis kan en inldrare med norska som
forstasprak dra nytta av positiv transfer vid inldrning av svenska, medan en inldrare med
finska som forstasprak oftare kan uppleva negativ transfer, eftersom de tva spriken skiljer sig
at typologiskt. Likheten mellan norska och svenska kan séledes bidra till en snabbare och
mindre anstrangande inldrningsprocess dn vad som ofta ar fallet for finsksprakiga inldrare av

svenska.

Transfer kan ocksa ge upphov till olika typer av sprakliga fenomen i inlérarspraket, sésom

undvikande, underproduktion och dveranvindning. Undvikande innebér att inldraren dr osdker
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pa hur en viss spraklig struktur ska anvdndas och darfor undviker att anvdnda den, trots att en
viss kunskap om strukturen finns i interimsspraket. Underproduktion hinvisar till situationer
dér inldraren saknar nddvandig kunskap om en struktur och dérfor inte kan anvidnda den i tal
eller skrift. Overanviindning innebir att inliraren anviinder en i och for sig korrekt
maélspraksstruktur i storre utstrackning dn infodda talare av spraket. (Abrahamsson 2009:236—
238) Ett exempel pd 6veranvdndning kan vara att finsksprakiga inlérare av svenska i

huvudsak anvénder enkla huvudsatser och inte kan kombinera satser med konjuktion.

Under 1980-talet introducerade Kellerman och Sharwood Smith begreppet tvdrsprdkigt
inflytande, vilket utgdr ett bredare teoretiskt ramverk dn begreppet transfer. Fordelen med
detta begrepp ér att det omfattar olika former av spréklig pdverkan mellan sprik, inte enbart
positiv och negativ transfer. Tvérsprakigt inflytande inkluderar bland annat undvikande samt
over- och underproduktion, men dven mer indirekta effekter sdsom variation i
inldrningshastighet, olika utvecklingsgangar och inlérares medvetna eller omedvetna

tolkningar av skillnader och likheter mellan sprak. (Abrahamsson 2009:250)

Begreppet tvdrsprakligt inflytande beaktar dven att andra sprak én forstasprak kan paverka
sprakinldrningen. Ett sprdk som har lirts in senare, exempelvis ett tredjesprak, kan paverka
inldrningen av ett nytt sprak. I den finldndska skolkontexten kan detta exempelvis yttra sig
som inflytande fran engelska pé inldrningen av svenska. Tvérsprékligt inflytande kan
dessutom vara dubbelriktat, vilket innebdr att dven andraspraket kan paverka forstaspraket, till
exempel genom fordndrad ordfoljd eller lexikala val. Ett vanligt fenomen &r dven kodvixling,
dér inldraren vixlar mellan tvé eller flera sprak i samma yttrande. (Abrahamsson 2009: 250—
251). I Finland kan detta observeras exempelvis nir svensksprakiga talare anvénder finska ord

i svensk diskurs eller nir sérskilt unga talare kombinerar finska och engelska i sitt vardagstal.

2.2 Attityder till andraspriksinlirning

Motivation spelar en central roll vid sprékinldrning och i skolprestationer i allménhet. Enligt
Lambert m.fl. (1968:489) kan inldraren na bra resultat i sprakstudier dven utan en utpraglad
medfodd spraklig begavning, forutsatt att motivationen for inlérning &r tillrackligt stark.

Motivation kan saledes vara en avgdrande faktor for framgang i sprakinlérning.

Lambert m.fl. (1968:479) identifierar tva dvergripande faktorer som paverkar resultat i
andraspraksinlérning: kognitiva faktorer, sésom begavning och intelligens, samt affektiva

faktorer, dér attityder och motivation utgor centrala komponenter. Dessa tvé faktorer betraktas
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som relativt oberoende av varandra. En hog spriklig begdvning innebér exempelvis inte
nddvindigtvis att en inldrare ocksé dr starkt motiverad att ldra sig ett nytt sprak. Intelligens
anses till stor del vara relativt stabilt och delvis genetiskt betingat, medan attityder och
motivation dr mer fordnderliga och kan variera avsevért under inldrningsprocessens gang. En
inldrare kan initialt uppvisa hog motivation som senare avtar, men motivationen kan ocksé

stirkas ndr inldraren upplever framsteg och forbéttrade sprakkunskaper.

I en studie av Lambert m.fl. (1968:488) undersoktes amerikanska gymnasieelever med
engelska som forsta sprdk som studerade franska som andrasprék. Resultaten visade att
studerande som bade hade bra kognitiv forméga och en stark vilja att lyckas 1 sina
franskastudier ocksa presterade vil i gymnasiestudierna som helhet. Dessa studerande kunde
realistiskt bedoma hur mycket arbete som krivdes for att na bra studieresultat och upplevde
inte studierna som oproportionerligt belastande. Studerande som virdesatte skolframgéng
men samtidigt uppvisade lag motivation nédde trots detta ofta &nda relativt bra betyg.
Forskarna noterade emellertid att dessa studerandes svagaste sprakliga fardigheter ofta
aterfanns inom muntlig produktion och horforstaelse. Detta forklaras delvis av att dessa
fardigheter inte betonades i undervisningen i samma utstrickning som andra sprékliga
delomréden Resultaten belyser saledes betydelsen av bade motivation och undervisningens

fokus for utvecklingen av olika sprakliga fardigheter.

2.2.1 Attityder till svenska spriket i Finland

Samhélleliga forhdllanden har en betydande inverkan pa attityder till svenskinlérning 1
finsksprakiga skolor. Den negativa diskussionen om svenskundervisning kan paverka
atmosfdren i1 klassrummet och forsvara liararens undervisningsarbete. Elever kan utveckla lag
motivation och negativa attityder till bdde spraket och sprikinldrningen, vilket i sin tur kan
paverka hela undervisningsgruppens inldrningsresultat. Elevernas roll dr ddrmed central i
svenskundervisningen, och den sociala atmosfaren i undervisningsgruppen kan antingen
skapa gynnsamma forutsittningar for lirande eller forsvara undervisningen avsevirt. Aven
vérdnadshavares instéllning till svenska spraket kan pdverka elevers motivation att lira sig
svenska och deras attityder till &mnet. (Henricson & Heittola 2023:402). Utbildningsstyrelsen
publicerade ar 2022 Program for utveckling av det inhemska sprdket. 1
utvecklingsprogrammet framhalls att elever, studerande och deras varnadshavare bor

informeras om de samhélleliga och individuella fordelarna med kunskaper i det andra andra
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inhemska spraket. Nyttan av sprakkunskaper kan enligt programmet konkretiseras exempelvis

genom erfarenhetsexperters beréttelser.

Henricson och Heittola (2023:399-400) har i sin studie undersokt svenskldrares syn pé hur
undervisningen i det andra inhemska spraket kunde utvecklas i grundskolan. Studien baserar
sig pa intervjuer med 15 svensklédrare verksamma i grundskolor. Forfattarna jamfor ldrarnas
perspektiv med mélséttningarna i Program for utveckling av det inhemska spréket, dér atta
konkreta atgérder presenteras for att frimja undervisning och inlérning i svenska i bade finsk-

och svensksprékiga skolor.

Tidigare forskning visar att negativa attityder och fordomar till svenska spriket utgdr en av de
storsta utmaningarna i svenskldrares arbete. Elever beskrivs ofta som likgiltiga eller negativt
instéllda till svenskinldrning, och 1&g motivation framstéar som ett aterkommande problem.
Dessa attityder har enligt lirarna inte enbart sitt ursprung hos eleverna sjélva, utan &r ett
bredare samhélleligt fenomen. Diskussioner i medier om sa kallad tvangssvenska bidrar till ett
klimat dér ldraren kan uppleva det som svart att framhalla svenskans positiva sidor utan att
betraktas som partisk. Lararna har dven rapporterat att negativa attityder till svenska
forekommer inom skolans personal, dir bade kollegor och skolledning ibland kan underskatta

betydelsen av svenskundervisningen. (Salo 2010:361-362)

Lehti-Eklund och Green-Vinttinen (2011:52, 54) visar att svensklérare ofta upplever
frustration 6ver den dterkommande negativa diskussionen om svenska i medier. Lararna
beskriver att deras arbete ifrdgasitts, trots att manga elever uppvisar intresse och motivation
for att ldra sig spraket. Enligt lrarna ar det viktigt att elever forstar svenskans stillning som
ett betydelsefullt sprak i Finland och att kunskaper i svenska dven i framtiden kommer att vara

relevanta.

Samtidigt pekar forskning pa mojligheten att skapa en mer positiv attitydatmostér kring
svenska spriket genom 6kad synlighet av tva- och flersprakighet i medier och samhillsdebatt.
Attityderna till svenska varierar dessutom mellan olika regioner och aldersgrupper. P4 lokal
nivé spelar &ven hemmiljon en viktig roll, eftersom vardnadshavares attityder ofta paverkar

elevers instéllning till sprékinldrning. (Alisaari m.fl. 2024:110-111)
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2.3 Motivationens paverkan pi inlirning

Sociala aspekter &r alltid med ndr man talar om andraspraksinlarning. Spréket i allménhet ar
en del av identiteten och med spraket visar man sin identitet for andra manniskor. For att lara
sig ett frimmande sprak krivs bra kognitiva formagor for att tilldgna sig nya kunskaper, men
processen innebdr samtidigt att inldraren tillagnar sig nya sociala och kulturella
beteendemdnster som péverkar de sociala fardigheterna. (Williams 1994 refererad av Dérnyei

2009:122)

Motivation har i forskning framhaéllits som en av de mest avgdrande faktorerna for bade
hastigheten och framgangen i inldrningen av andra och frimmande sprak. Samtliga aspekter
vid sprakinldrningsprocessen kraver motivation, och motivationen fungerar ofta som den
priméra drivkraften for att paborja studier i ett frimmande sprék. Nir inlédrningen vil har
inletts bidrar motivationen till att uppritthélla anstraingning och engagemang, trots att
processen ofta ir ldngvarig och krivande. Aven individer med god spraklig begdvning och
gynnsamma inldrningsforutséttningar kan ha svart att nd langsiktiga mal utan tillracklig
motivation. Motsvarande kan h6g motivation i viss mén kompensera brister i sprakliga

forkunskaper eller mindre gynnsamma undervisningsforhallanden. (Dornyei 2009:117).

Motivation kan definieras som méalinriktad aktivitet dir individen r villig att investera
anstrangning for att nd ett uppsatt mal. Gardner (1985:50-51) identifierar fyra centrala
komponenter i motivation: forekomsten av ett mal som fungerar som ett stimulus, viljan att
uppna detta mal, beredskapen att anstréinga sig for maluppfyllelse samt en positiv attityd till
den aktuella aktiviteten. Inom sprékinldrning syns dessa komponenter i motivationens

intensitet, viljan att 14ra sig spriket samt attityder till sprakstudierna.

Alisaari m.fl. (2024: 64—65) gjorde en utredning dér dver hilften av de tillfragade
svenskldrarna arbetar med att stirka elevers motivation genom internationella projekt inom
skolans verksamhet. Vidare betonar ldrarna vikten av att synliggora sprakinlérning i
skolmiljon och aktivt informera om sprakutbudet. Detta kan exempelvis ske genom
evenemang, informationskampanjer, affischer i skolans lokaler, morgonsamlingar,
sprakklubbar samt information pd skolans webbplatser. Samtidigt framkommer det att lérare
ofta upplever svarigheter i att motivera elever till en méngsidig sprékinldrning, sirskilt i
avsaknad av skolovergripande strategier. I sddana situationer riskerar ansvaret att i stor

utstrackning vila pé enskilda engagerade ldrare. Néstan hélften av respondenterna anger
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dessutom att det saknas strukturer, strategier och resurser for att systematiskt stodja

sprékinldrning, och att stora gruppstorlekar ytterligare forsvarar arbetet.

Dornyei (1994: 279-280) presenterar en modell for motivation 1 andraspréks- och
fraimmandespraksinldrning som bestar av tre nivder: spraknivan, inldrarnivan och
inldrningssituationsnivan. Spraknivén forklarar varfor inldraren vill ldra sig ett sprak och
omfattar exempelvis intresse for malsprakets kultur och samhéille samt upplevd nytta av
sprakkunskaper. Inldrarnivan inkluderar faktorer sdsom malorientering och sjalvfortroende,
dar sprak- och prestationsangest, upplevelser av tidigare sprakinldrning samt sjalvtillit spelar
en central roll. Den tredje nivén, inldrningssituationen, fokuserar pa undervisningens
utformning och omfattar kursspecifika komponenter (sdsom lairomedel, metoder och
uppgifter), lararspecifika faktorer (exempelvis feedback, auktoritet och ldrarens roll som
forebild) samt gruppspecifika aspekter sdisom gemensamma mal, regler och

gruppsammanhallning.

Dornyei (1994: 281-282) presenterar ett flertal pedagogiska strategier som lirare kan anvinda
for att stirka elevers motivation i sprdkklassrummet. Pa spraknivan kan motivationen stérkas
genom att lararen synliggor mélsprékets kulturella och samhélleliga betydelse. Anvidndning av
autentiskt material, sdsom filmer, tv-program och musik, kan 6ka elevernas intresse och bidra
till en mer levande undervisning. Undervisning om malsprakets kultur och jimforelser mellan
inldrarnas egen kultur och malsprakets kultur kan ytterligare forstirka engagemanget. Det &r
dven viktigt att synliggdra mélsprékets roll i virlden och diskutera hur sprakkunskaper kan
anvéndas i framtida studier, arbetsliv och internationella sammanhang. Kontakter med
maélsprakstalare, exempelvis genom studieresor eller digital kommunikation, framhalls ocksa

som sérskilt motivationsfrimjande.

Pa inldrarnivan betonas ldrarens roll i att stirka inldrarens sjélvfortroende och tilltro till den
egna sprakliga formagan. En trygg och stodjande 1drmilj6, ddr misstag ses som en naturlig del
av inldrningsprocessen, dr central. Lararen kan dessutom hjdlpa inléraren att sétta realistiska
och uppnaeliga delmél, vilket kan bidra till en kénsla av framsteg och kontroll 6ver ldrandet.
(Dornyei 1994:281). Alisaari m.fl. (2024:64) framhaller i detta sammanhang att ett stirkt
sjalvfortroende dr en nyckelfaktor for motivation och att det &r viktigt att eleverna upplever att

sprékinlarning dr mojlig for alla.
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Pa inldrningssituationsnivan lyfter Dornyei (1994: 281-282) fram vikten av elevinflytande
och variation i undervisningen. Motivationen kan 6ka nédr elever ges mdjlighet att delta i
planeringen av undervisningen, exempelvis genom att féresla teman, material och
arbetsformer som intresserar dem. Véxling mellan liroboksbaserad undervisning och arbete
med autentiskt material samt anvéndning av varierande undervisningsmetoder kan bidra till
okat engagemang. I samband med nya arbetsformer &r tydliga instruktioner av stor betydelse
for att eleverna ska kénna sig trygga. Konstruktiv feedback &r minst lika viktig som tydliga
instruktioner. Effektiv feedback fokuserar pa inldrarens styrkor och ger konkreta rdd om hur
sprakkunskaperna kan utvecklas vidare. Lararens empatiska och vélvilliga forhallningssitt,
samt formégan att upptrida autentiskt och engagerat, har ocksé visat sig vara betydelsefulla
motivationsfaktorer. Genom att dela med sig av egna erfarenheter kan lararen dessutom

synliggora den personliga nyttan av sprakkunskaper i vardags- och arbetslivet.

Motivationen pé gruppniva kan stirkas genom gemensamma regler och mél som tas fram i
samarbete med eleverna. Nér alla i undervisningsgruppen ges mdjlighet att delta i
utformningen av klassrumsregler 6kar kinslan av ansvar och delaktighet. Regelbundna
diskussioner om gruppens mélséttningar och hur arbetet fortskrider under laséret kan
ytterligare bidra till motivation och sammanhallning. Gruppdynamiken kan dven frimjas
genom samarbetsdvningar, spel och aktiviteter dér eleverna arbetar i varierande grupper

(Dornyei 1994: 281-282).

I vissa situationer kan elever overvéga att avbryta sina studier i ett valfritt sprak. I sddana fall
ar lararens stod sérskilt viktigt. Genom samtal och uppmuntran kan lararen hjélpa eleven att
reflektera Gver sitt beslut och dverviga att fortsétta studierna. Elever upplever ofta
sprékinldarning som krdvande och den tar mycket tid, vilket understryker vikten av att
undervisningen utformas sa att den upplevs som meningsfull, inspirerande och

upplevelsebaserad. (Alisaari m.fl. 2024:65)

2.3.1 Motivationens paverkan pa svenskinlirning i finsksprikiga grundskolor

Fragan om motivation for inldrning av svenska spraket dr néra forknippad med skolmotivation
1 allmédnhet samt med elevers alder. Enligt Lehti-Eklund och Green-Vinttinen (2011: 52)
konstaterar ldrare att sarskilt tonaringar ofta ifrdgasitter skolans &mnen i stort, inte enbart
svenskundervisningen. I detta sammanhang framhalls vikten av att 14raren skapar utrymme

for diskussion kring varfor olika skoldmnen &r betydelsefulla. Inom sprakundervisningen
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anvinds ofta argumentet att kunskaper i flera sprak okar individens mdjligheter och nytta i

framtiden, sirskilt om sprakkunskaperna nar en hogre niva.

Lehti-Eklund och Green-Vinttinen (2011) genomforde en omfattande undersokning om
svenskundervisning i finsksprakiga grundskolor, dir material samlades in fran lérare, rektorer
och elever i drskurs nio. Resultaten visar att majoriteten av eleverna som deltog i studien ville
studera svenska och hade en positiv instéllning till &mnet. Samtidigt understryks lararens
centrala roll for utvecklingen av elevers motivation. Det framgér dock att elevernas
motivation ocksaé stirks nér de sjdlva dr medvetna om varfor de studerar svenska och vilken

betydelse spriket kan ha for deras framtid.

Tidigare forskning betonar vikten av att synliggora de karridrmdjligheter som kunskaper i
svenska kan erbjuda samt att tydliggora att ménga yrkesomraden i Finland kriver fardigheter i
bada de inhemska spréken (Alisaari m.fl. 2024: 111). Elever i de hogre &rskurserna i
grundskolan borjar ofta uppfatta nyttan av att behirska bade finska och svenska i relation till
framtida arbetsmojligheter. Denna insikt uppstar ofta tidigare hos elever som foljer den langre
larokursen i svenska én hos elever som studerar B-svenska. Betydelsen av att kunna svenska
ar sarskilt pataglig 1 huvudstadsregionen och 1 kustomréden, dér kraven pé sprakkunskaper &r
hdga inom méanga yrkesomraden. Som motivationsfrimjande argument lyfter ldrare dven fram
svenskans roll som ett gemensamt kommunikationssprék i Norden samt betonar vérdet av att
Finland, trots sin relativt lilla befolkning, har tva officiella sprak. En viktig faktor for att
starka motivationen dr att 6ka elevers medvetenhet om den finlandssvenska kulturen och om
svensk kultur i ett bredare perspektiv. Elever har i undersdkningar uttryckt dnskemal om att
undervisningen i hogre grad ska inkludera autentiskt material, sdsom film, musik och
tidningar, vilket kan bidra till 6kat engagemang och intresse (Lehti-Eklund &
Green-Vinttinen 2011:53-54, 67-68).

Lirarens egen instdllning till svenska framstar som ytterligare en betydelsefull
motivationsfaktor. Nar ldraren uttrycker engagemang och en positiv attityd till &mnet tenderar
detta att smitta av sig pa eleverna. En central uppgift for ldraren dr darfor att skapa en positiv
och avslappnad atmosfar i klassrummet. Ett sétt att bidra till detta &r att anvinda humor och
variera arbetssétten. En gynnsam lirandemilj6 kénnetecknas av att eleverna kénner att det ar
meningsfullt och lustfyllt att delta i undervisningen, att de studerar spraket for sin egen

utvecklings skull och att de inte kdnner rddsla for vare sig lararen eller sina klasskamrater. Det
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ar dessutom viktigt att alla elever ges likviardiga mdjligheter att anvinda svenska muntligt

under lektionerna. (Lehti-Eklund & Green-Vinttinen 2011:53-54)

Ett centralt resultat i Lehti-Eklunds och Green-Vénttinens (2011: 65) studie ar att elevernas
overgripande instéllning till svenska som skoldmne 1 huvudsak ar positiv. Néstan hélften av
eleverna uppgav att de tycker om svenska och tycker att kvaliteten pa undervisningen &r bra.
En del elever hade en neutral instéllning och betraktade svenska som ett av flera obligatoriska
skoldamnen. De elever som uttryckte negativa attityder uppgav ofta att undervisningen i sig var

fungerande, men att de saknade personligt intresse for &mnet.

Attityder till svenska som skoldmne beror enligt undersdkningen ofta pa hur svér eller latt
sprékinldarningen upplevs. For vissa elever framstar svenska som relativt enkelt att ldra sig,
medan andra upplever att de behover arbeta betydligt mer for att for att f bra vitsord.
Majoriteten av eleverna placerar sig pa en medelniva vad giller spréklig kompetens. En del
elever kan ha svérigheter med svenska i skolan men de far bra vitsord genom att jobba hart.
Sadana elever visar upp en ivrig attityd till svenska spraket trots svarigheter. Attityd och
spraklig kompetens dr ddrmed inte nddvéandigtvis sammankopplade, eftersom elever med
begrinsade sprakkunskaper kan ha en positiv instdllning till spraket. (Lehti-Eklund & Green-
Vinttinen 2011:53-54)

Alisaari m.fl. (2024:110-111) visar i sin studie bland spraklérare i Finland att skapandet av
positiva attityder hos sprakinldrare kan stodjas genom anvindning av flersprakiga
undervisningsmetoder, mojligheter till utbyten, samarbete med malsprakstalare samt
studiebesok. I utredningen deltog ldrare fran bada finska och svenska skolor i Finland.
Autentiskt material, sdisom skonlitteratur, framhélls som ett effektivt redskap for att stirka
intresset for svenska. Vidare betonas vikten av att 1araren belyser Finlands och Sveriges
gemensamma historia samt paminner om att det fortfarande finns svensksprékiga regioner i
Finland. Kdnnedom om svenska lanord i finskan kan &ven bidra till att synliggora sprakens

samband och frdmja positiva attityder till svenskan.

2.4 Svenska som Liroimne i finsksprikiga grundskolor

Enligt GLGU (2014: 901) ska sprakundervisningen i skolan bidra till att eleverna lér sig
vardesatta olika sprik, de ménniskor som talar dem samt de kulturer som &ar knutna till
spraken. Undervisningen syftar dven till att eleverna ska bekanta sig med olika typer av texter

och utveckla sin multilitteracitet. Vid valet av undervisningsmaterial dr det viktigt att lararen
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beaktar elevernas varierande intressen och erfarenheter. Jamstilldhet mellan konen ska stérkas
genom att teman behandlas mangsidigt och genom anvéndning av funktionella och varierande
arbetssdtt. Ett centralt mal &r dven att bygga broar mellan undervisningen i olika sprak samt
mellan skolans sprékundervisning och elevernas sprakanvandning pé fritiden. Léraren ska

dessutom uppmuntra eleverna att aktivt soka information pa de sprak som de behérskar.

I Finland studerar alla elever det andra inhemska spraket som en obligatorisk del av den
grundldggande utbildningen. I svensksprakiga skolor ar detta sprék finska, medan det i
finsksprakiga skolor &r svenska. I finsksprakiga skolor erbjuds tva larokurser i svenska: den
langa larokursen, A-svenska, och den medellanga ldrokursen, B-svenska. Elever kan inleda
A-svenska som ett valfritt A2-sprék i arskurs 3 eller 4. Den medellanga B-svenskan dr
obligatorisk for alla elever och inleds i arskurs 6 (GLGU 2014). Enligt statsradets forordning
(286/2024) kan A2-spraket antingen studeras som ett valfritt &mne eller som ett gemensamt
dmne som ersitter B1-spraket. Detta innebér att om en elev paborjar A-svenska i lagstadiet,
ersétter denna ldrokurs den obligatoriska B-svenskan, och eleven foljer da endast en larokurs i

svenska under sin skolgang.

Den medelldnga B1-svenskan omfattar totalt sju drsveckotimmar fran arskurs sex till slutet av
grundskolan. I arskurserna sex och sju undervisningen omfattar tvé arsveckotimmar per lasar,
medan undervisningen i drskurserna dtta och nio omfattar sammanlagt tre arsveckotimmar.
Den frivilliga A2-svenskan omfattar totalt 12 arsveckotimmar frén arskurs tre till nio.
(Statsradets forordning 286/2024). En arsveckotimme motsvarar en lektion per vecka under
ett 14sdr. Eftersom ett ldsar i den grundlaggande utbildningen omfattar 38
undervisningsveckor motsvarar en arsveckotimme saledes 38 lektioner. (Undervisnings- och
kulturministeriet, 2024:185). Exempelvis i medelldng svenska har elever tva rsveckotimmar

pa arskurs 6 och det betyder att eleverna har tva svensklektioner per skolvecka.

Undervisningen i det andra inhemska spréket ér del av sprakpedagogiken och introducerar
eleverna till ett sprdkmedvetet arbetssétt. Malet &r att vicka intresse for spraklig och kulturell
méngfald i skolan och i det omgivande samhéllet. Undervisningen ska forbereda eleverna for
planméssigt och kreativt samarbete i olika grupper samt ge dem fardigheter att delta i
varierande kommunikationssituationer. Lararen ska skapa mdjligheter for eleverna att etablera
kontakter och bygga nédtverk med ménniskor i de nordiska landerna, dér digitala verktyg
erbjuder autentiska mdjligheter att anvinda malspréket. Ett ytterligare centralt mal &r att

starka elevernas tilltro till sin egen sprékliga formaga och deras mod att anvénda sina
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sprakkunskaper 1 praktiken. Eleverna ska ges individuellt stod i sprakinlérningen vid behov.

(GLGU, 2014:901).

2.4.1 Svenska som liroimne i finska gymnasier

I denna avsnitt behandlas de ldnga och medellanga larokurserna i svenska i gymnasiet,
eftersom dessa utgor de vanligaste studievidgarna for studerande. Utdver dessa finns dven
mdjligheten att studera en modersmaélsinriktad ldrokurs samt en kort ldrokurs (B3-svenska),

som inleds forst i gymnasiet. Framstéllningen baseras pa GLGY (2019: 210-221).

Sprakundervisningen i gymnasiet bygger vidare pa de kunskaper och fardigheter som har
utvecklats inom den grundldggande utbildningen. Malet dr att fordjupa och utveckla
studerandenas sprakkunskaper samt deras sprakliga medvetenhet. I gymnasiet betonas
utvecklingen av flersprakighet, vilket omfattar kunskaper i modersmaélet, det andra inhemska
spraket, frimmande sprak samt dven forstéelse for dialekter. Undervisningen syftar till att
starka studerandenas forméga att anvinda flera sprak parallellt, att fungera i olika
sprakgemenskaper samt att utveckla multilitteracitet. Lararens uppgift dr att uppmuntra
studerandena att utnyttja sina sprékliga resurser pd ett mangsidigt sdtt och att véirdesétta alla

delomrdden av sprakkunskap.

Undervisningen i svenska bygger pa det vidgade textbegreppet och ska ge studerandena
méngsidiga sprékliga fardigheter. Detta innebér att undervisningsmaterialet ska omfatta olika
typer av texter, inklusive skriftliga, muntliga, visuella och audiovisuella texter samt
kombinationer av dessa. Aven texttyperna #r varierande och kan innefatta exempelvis
berittande, beskrivande, reflekterande, fiktiva och faktabaserade texter. Materialet ska vara

sadant att det utvecklar olika kommunikativa fardigheter hos studerandena.

Under gymnasietiden ska sprakkunskaperna utvecklas frén ett vardagligt sprakbruk mot mer
akademiska och formella register. Ett centralt mal &r dven att utveckla metasprakliga
fardigheter, vilket innebdr att studerandena ldr sig utnyttja kunskaper om spréket for att forsta
och analysera sprikliga fenomen. Studerandena trénas i att soka, bearbeta, producera, dela

och kritiskt virdera information pa svenska.

I gymnasiet bendmns studiehelheter moduler, och studiernas omfattning anges i studiepoing.

En studiepoidng motsvarar 11,4 lektioner om 75 minuter. Exempelvis omfattar den tredje
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modulen i svenskans ldnga larokurs, Svenska sprdket och kulturen som kreativt uttryckssditt,

totalt tva studiepodng, vilket motsvarar 22,8 lektioner om 75 minuter.

I svenskans ldnga larokurs (A-svenska) ingar totalt atta moduler, varav sex &r obligatoriska
och tvé valfria. I den medelldnga larokursen (B-svenska) dr det totalt sju moduler, fem av
dessa dr obligatoriska och tva valfria. De tva larokurserna har till stor del gemensamma
huvudteman. I den andra obligatoriska modulen ligger fokus exempelvis pa att utveckla
kommunikativa fardigheter. I A-svenskan betonas formégan att anvinda spréaket i varierande
situationer samt fordjupade kunskaper om svenskans stéllning ur kulturellt och sprakligt
perspektiv. I B-svenskans motsvarande modul ska studerandena kunna beskriva sitt liv och
sin nidrmiljo 1 olika situationer med hjdlp av olika kommunikationskanaler, med sérskilt fokus
pa muntlig interaktion och horforstielse. Ovriga obligatoriska moduler behandlar bland annat

kultur, miljé samt svenskans betydelse for fortsatta studier och arbetsliv.

2.4.2 Svenska som liroimne i finsksprikiga yrkesskolor och hiogre utbildning

Enligt Nationella grunder for yrkesexamina och utbildning (Utbildningsstyrelsen) ska alla
studerande som avldgger en grundexamen inom finsksprikig yrkesutbildning genomfora
studier i det andra inhemska spréket. Inom yrkesutbildningen benimns dessa studier
Kommunikation och interaktion pa det andra inhemska spriket. Den obligatoriska
studiehelheten omfattar 1 kompetenspodng och syftar till att ge studerande grundliggande
fardigheter 1 att anvénda svenska 1 arbetsrelaterade kommunikationssituationer. Malet &r att
den studerande ska kunna klara sig i rutinmissig vardagskommunikation i arbetslivet, tolka
korta texter inom det egna yrkesomradet samt formulera korta meddelanden med anvidndning

av yrkesspecifikt ordforrad.

Utdver den obligatoriska helheten erbjuds tva valfria studiehelheter i svenska, som
tillsammans omfattar 3 kompetenspoéng. Den forsta valfria helheten, Kommunikation 1
arbetslivet pd det andra inhemska spraket, fokuserar pa att stirka studerandenas férméga att
kommunicera i vardagliga arbetsrelaterade situationer. Studerandena trénas i att anvinda
sprakliga uttryck som dr situativa och kulturellt [dmpliga i svensksprakiga sammanhang samt i
att producera texter inom det egna yrkesomradet med anvéndning av olika svensksprakiga
kéllor. Den andra valfria helheten, Att forstd betydelsen av nationalsprak och kulturer i ett
kulturellt méngsidigt Finland, syftar till att fordjupa forstaelsen for svenskans stéllning som
nationalsprik och dess betydelse i ett flersprakigt samhille samt i det nordiska samarbetet

(Nationella grunder for yrkesexamina och utbildning, Utbildningsstyrelsen).
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I Program for utveckling av det andra inhemska spraket (Undervisnings- och
kulturministeriet 2022) betonas behovet av att stirka svenskans stdllning inom
yrkesutbildningen, sérskilt inom servicebranscherna. I programmets sjétte tgird konstateras
att enbart en kompetenspoing i svenska inte ger tillrdckliga fardigheter for att betjana kunder
pa svenska. Programmet framhéller darfor behovet av att stirka det andra inhemska sprakets
roll som en integrerad del av yrkesexamina eller genom kompletterande 16sningar. En sddan
16sning dr utvecklingen av valfria studier i svenska, liksom stdrkta natverk mellan
utbildningsanordnare och 6kat samarbete mellan olika aktorer. Nér utbildningsanordnare
beviljas statsunderstod ska dessa medel enligt programmet riktas sérskilt till utveckling av
utbildningsprogram inom servicebranscherna. Utvecklingsarbetet inleddes &r 2023 och har
redan lett till konkreta resultat, sasom ett utokat utbud av valfria studier i svenska inom

finsksprakiga grundexamina. (Undervisnings- och kulturministeriet 2022:9-10).

Aven inom den hégre utbildningen i Finland ir kunskaper i svenska lagstadgade. Enligt
Statsrddets forordning om universitetsexamina ska studerande visa sddan fardighet i finska
och svenska som krévs for offentliga tjénster i tvsprakiga myndigheter eller som ar
nddvindig inom det aktuella yrkesomrddet. (Finlands forfattningssamling 2004). Motsvarande
krav aterfinns i statsradets forordning om yrkeshdgskolor, dédr det dessutom betonas att
sprakkunskaperna ska vara tillrickliga med tanke pd yrkesutdvning och professionell

utveckling (Statsradets forordning 2003).

I praktiken innebér detta att hogskolestuderande vanligtvis genomfor en kurs i svenska som
omfattar bade skriftliga och muntliga fardigheter. Kursens omfattning &r i regel fem
studiepoédng. Alternativt kan studierna vara uppdelade i separata kurser for muntlig respektive
skriftlig sprékfardighet, dar varje kurs omfattar farre studiepoéng, men dér det totala antalet

studiepodng motsvarar en sammanhéllen kurs.

2.5 Svensklirarnas tankar om svenskinlirning i Finland

En av de storsta utmaningarna som svenskldrare identifierar i sitt arbete att det inte finns
tillracklig manga larotimmar i svenska. En stor del av den tillgdngliga undervisningstiden gér
at till repetition av redan behandlade innehall, vilket limnar begrénsat utrymme for att lira
nya saker. Dessutom kan det forekomma ldnga pauser mellan svenskakurserna, ibland pa flera
mdnader, vilket forsvarar en kontinuerlig sprékutveckling. Undervisningstiden i svenska

varierar ocksa mellan olika kommuner och skolor, vilket bidrar till 6kande ojdmlikhet mellan
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elever i olika delar av landet. Nér vissa skolor tilldelar extra resurser till
svenskundervisningen medan andra inte gor det, riskerar skillnaderna i
inldrningsforutsittningar att forstarkas. Lararna uttrycker dven missnéje med
gruppstorlekarna, sérskilt inom B-svenskan, dér grupperna ofta upplevs som for stora.
(Henricson & Heittola 2023:400—401). I Program for utveckling av det inhemska spraket
(Undervisnings- och kulturministeriet 2022) inkluderas dock inga konkreta mal {for att minska

gruppstorlekarna 1 grundskolan.

Lararna efterlyser dessutom dkade resurser for att battre kunna stoda elever med varierande
behov. Enligt GLGU ska alla elever ges mojlighet att utveckla sina svenskkunskaper utifran
sin egen nivd, men ldrarna upplever att detta dr svart att forverkliga i praktiken. Laroplanen
uppfattas som relativt allmént héllen och ger enligt lararna inte tillrdckligt konkreta verktyg
for det dagliga undervisningsarbetet, exempelvis nér det giller beddmning. Bristen pé
undervisningstid i relation till de uppstédllda mélen forsvarar ytterligare genomforandet av

laroplanens intentioner. (Henricson & Heittola 2023: 400—401).

Léararna 6nskar mer stodmaterial for undervisningen, fortbildning och program som livar upp
undervisningen och stirka elevernas motivation for svenskinldrning. (Henricson & Heittola
2023:401). I Program for utveckling av det inhemska spraket foreslas utveckling av
stodmaterial som konretiserar nivaskalorna for sprakkunskap och sprakutveckling.
Programmet foreslir ocksa att man ska 6ka mingden av studiebesdk och stod for lararnas

kompetensutveckling. (Undervisnings- och kulturminsteriet 2022:7-10)

Samtidigt pekar tidigare forskning pa att svenskldrare i Finland har relativt god tillgang till
autentiskt undervisningsmaterial. Eftersom Finland é&r ett tvisprakigt land finns det rikliga
mdjligheter att anvéinda material utanfor traditionella larobocker. Sarskilt i sodra och vistra
Finland &r det létt att hitta svensksprakiga miljoer och besdoksmaél, sdsom teatrar och
kulturevenemang. I andra delar av landet kan svensksprakigt material till exempel hdmtas fran
television, radio och tidningar. Manga elever har dven personliga erfarenheter fran resor till
Sverige, vilket kan bidra till att gora sprikinlédrningen mer meningsfull och ge inblick i

autentiska anvindningssammanhang. (Salo 2010:359-360)

Trots detta uttrycker ldrarna ett behov av mer &ndamalsenligt liromedel. Sérskilt efterfragas
tydliga ljud- och videomaterial for horforstaelsedvningar, samt material for muntlig

interaktion, 1asforstéelse, ordforradsutveckling och spelbaserat larande. Lararna betonar
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vikten av att spraket i dvningarna motsvarar vardagligt och ungdomsnéra sprakbruk utan att
vara for avancerat. Ett sdrskilt stort behov av stddmaterial giller beddmning, bade pa generell
niva och i form av tydliga kriterier for olika vitsord. Lérarna efterfrdgar dven konkret
végledning i hur muntliga sprakkunskaper kan bedomas pé ett tillforlitligt sétt. (Henricson &
Heittola 2023:401). [ Program for utveckling av det inhemska sprdket (2022:7) foreslas darfor
bland annat ljudexempel som illustrerar olika nivaer enligt den europeiska referensramen for

sprak (CEFR).

Lérarna uttrycker dven en 6nskan om mer funktionella arbetssitt i undervisningen samt
mojligheter att involvera externa aktorer, exempelvis genom géstbesok (Henricson & Heittola
2023:401). Undervisnings- och kulturministeriet (2022:8-9) foreslar i utvecklingsprogrammet
att undervisningen i det andra inhemska spraket i hogre grad ska inkludera autentiska
kommunikationssituationer, sisom vanklassverksamhet, samarbete mellan finsk- och
svensksprakiga skolor samt kontakter med mélsprikstalare. Digitala verktyg lyfts fram som
ett alternativ for att skapa meningsfulla kommunikationsmgjligheter dven nér fysiska moten

inte 4r mojliga.

Vidare betonas behovet av satsningar pé ldrarnas professionella utveckling och
samarbetsmojligheter. I Program for utveckling av det inhemska spraket (2022:10) foreslas
riktade anslag for fortbildning, vilket ocksa efterfragas av de svenskldrare som intervjuats av
Henricson och Heittola (2023: 402). Lérarna uttrycker sarskilt behovet av

kompetensutveckling inom undervisning av tvasprakiga elever samt inom differentiering.

Olli-Pekka Salo (2010:355-359) gjorde en enkdtundersdkning dir han ville veta vad
svenskldrarna tycker om sitt &mne och vad som é&r det bésta och det virsta ndr man jobbar som
svenskdrare. Lararna som deltog i undersdkningen jobbade pa olika skolstadier. Salos
undersokning visar att svenskldrare trots utmaningar ofta upplever sitt arbete som
meningsfullt. Bland de positiva aspekterna nimns mojligheten att arbeta med ménniskor,
tillgdngen till varierat undervisningsmaterial samt ldrarnas intresse for det svenska spraket och
kulturen. Den dagliga interaktionen med elever och mgjligheten att f6lja deras
larandeprocesser bidrar till arbetsglddje. Enligt lararna ar det viktigt att eleverna fér positiva

inldrningsupplevelser och vdgar anviinda svenska &ven utanfor klassrummet.

Samtidigt framkommer flera negativa aspekter av lararyrket. Elevers negativa attityder till

svenska pdverkar motivationen och viljan att engagera sig i studierna, vilket exempelvis kan
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ta sig uttryck i bristande hemarbete. Stora undervisningsgrupper och stor variation i
sprakkunskaper forsvérar undervisningen och gor differentieringen utmanande. Lararna
beskriver dven upplevelser av tidsbrist, dar kursinnehallet upplevs som omfattande och svart

att behandla pa ett fordjupat sitt inom ramen for tillgédnglig undervisningstid. (Salo 2010:363)

Slutligen framhalls ldrarens eget engagemang som en central motivationsfaktor. En positiv
instéllning till svenska och ett intresse for spraket kan bidra till att stirka elevernas
motivation. Svenska uppfattas ofta som ett relativt léttillgangligt sprék, sérskilt i relation till
finska och engelska, och genom att synliggora likheter mellan spréken kan lararen underlatta
inldrningen. Kulturundervisning och arbete med aktuella teman kan ytterligare stérka
motivationen, sdrskilt nir lararen delar egna erfarenheter av att anvinda spréket i autentiska

sammanhang. (Salo 2010: 360-361).
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3 Material och metod

I detta avsnitt redogor jag metoder som anvindes i undersokningen. Forst presenterar jag
datainsamlingsmetoden och dérrefter analysmetoden. Jag samlade in mitt empiriska material
med en Webropol-enkét som respondenterna fyllde i sjdlvstandigt. Det insamlade materialet

analyseras med kvalitativ innehdllsanalys.

Det finns flera olika sétt att genomfora en enkédtundersokning, och forskaren maste vélja den
metod som dr mest &ndamalsenlig i relation till studiens syfte och forskningsfrdgor. Enkéter
kan exempelvis genomfGras genom att forskaren ér narvarande medan deltagarna besvarar
fragorna, eller genom att respondenterna fyller i enkéten sjilvstindigt med stod av skriftliga
instruktioner. (Valli 2018: 92-93). I denna studie valdes det senare alternativet. I bérjan av
enkéten angavs mina kontaktuppgifter, s att respondenterna vid behov kunde stélla frigor om

undersdkningen.

Vid utformningen av enkatfrdgorna har sérskild vikt lagts vid tydlighet och neutralitet.
Fragorna har formulerats sé att de inte 4r ledande och sé att de kan tolkas pa ett entydigt sétt.
Otydliga eller tvetydiga formuleringar kan annars leda till att respondenter tolkar fragorna pa
olika sitt, vilket i sin tur kan paverka undersokningens tillforlitlighet och resultatens giltighet.
Av denna anledning bor formuleringar som &r vaga eller 6ppna for flera tolkningar undvikas i

enkdtundersokningar. (Valli 2018: 92-93)

3.1 Webropolenkit som metod

Innan enkéten publicerades testades en pilotversion, dir en extern person svarade pa enkéten
och gav respons pé dess innehdll. Efter detta genomfordes dven en sprakgranskning for att
sdkerstilla tydlighet och spréaklig korrekthet. Enkéten publicerades den 21 januari 2026 och

totalt deltog 53 informanter i undersdkningen.

Enkéten spreds via bade e-post och sociala medier. Svenskldrarna i Finland samt Suomen
kieltenopettajien liitto (SUKOL) kontaktades via e-post med en forfragan om att sprida
enkiten till sina medlemmar. Svensklirarna i Finland distribuerade enkiten via e-postutskick,
medan SUKOL delade ett inldgg om undersdkningen i sina kanaler pa sociala medier.
Inldgget publicerades via mitt personliga Facebook-konto och var offentligt tillgéngligt. Detta
innebar en viss risk for att enkéten skulle kunna besvaras pa ett oseriost sitt, men inga sddana

svar identifierades i materialet.
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Utover detta delades enkéten i flera privata Facebook-grupper riktade till spraklarare, bland
annat Ruotsinopet, Yldkoulun ruotsinopetus, Ylikoulun kieltenopetus och Alakoulun
kieltenopetus. Dirtill kontaktades ett antal svensklérare i Aboregionen direkt via e-post, och

lanken till Webropol-enkéten skickades till dem personligen.

Enkéten var 0ppen under perioden 21.1.2026-20.2.2026. Majoriteten av svaren inkom under
den forsta veckan efter publiceringen. Det visade sig att inldgg i sociala medier genererade
flest svar nér de publicerades under veckoslut, vilket kan forklaras av att respondenterna da

hade mer tid att delta i undersdkningen.

Enligt Valli & Perkkild (2018:120) &r yngre vuxna generellt mer benégna att delta i
webbaserade enkdtundersokningar, medan konsskillnader vid deltagande dr relativt smé.
Anviandning av sociala medier som distributionskanal kan samtidigt innebdra en begrénsning,
eftersom personer som inte anvénder sociala medier riskerar att exkluderas fran urvalet. En
fordel med metoden dr dock mojligheten att snabbt na ett stort antal potentiella respondenter,

vilket kan bidra till ett omfattande datamaterial om spridningen &r effektiv.

3.1.1 Enkitens struktur

Enkiten bestod av totalt tio fragor, varav fem var slutna och fem 6ppna. Inledningsvis
innehdll enkdten information om avhandlingens dmne, studiens syfte, dataskydd samt hur de
insamlade svaren skulle hanteras. Enkéten var utformad pé svenska, men respondenterna hade
mdjlighet att besvara frdgorna antingen pa svenska eller pa finska. I slutet av
informationstexten angavs som framgatt mina kontaktuppgifter, sa att respondenterna vid

behov kunde stilla fragor om undersokningen.

Den forsta enkétfragan géllde informerat samtycke, dér respondenterna ombads ge sitt
tillstdnd till att deras svar anvinds i studien. Fragorna tva och tre syftade till att samla in
bakgrundsinformation om respondenterna. I dessa fragor efterfragades i vilket landskap
lararen dr verksam i samt pd vilket skolstadium undervisningen bedrivs. Vid fragan om
skolstadium gavs mojlighet att vélja flera svarsalternativ, eftersom vissa respondenter
undervisar pd mer dn ett skolstadium, exempelvis bdde i lagstadiet och i hogstadiet. Darefter
ombads respondenterna att uppskatta hur ofta de méter positiva respektive negativa attityder
till svenska spraket i sitt arbete. Dessa fragor var slutna, och respondenterna kunde endast
vélja ett svarsalternativ per frdga. Genom att begrénsa svarsalternativen till ett val minskas

risken for flertydiga svar, vilket underlattar analysen av materialet (Valli & Perkkila
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2018:121). Som avslutning pa enkétens forsta sida fick respondenterna mdjlighet att med
egna ord beskriva vilka typer av attityder de moter i sin vardag samt vilka faktorer de anser
paverka dessa attityder. Enkétens andra sida bestod enbart av 6ppna frigor. I fraga atta
ombads ldrarna beskriva hur de arbetar med och stdder elever som upplever prestationsédngest
under svensklektionerna. I de tva avslutande fragorna fick respondenterna dela med sig av
sina bésta tips pa pedagogiska verktyg och arbetssitt som frimjar motivation vid
svenskinldrningen samt beskriva hur de sjdlva forsoker motivera elever att ldra sig svenska.

Enkétformuléret aterfinns i sin helhet som bilaga i slutet av avhandlingen.

3.2 Innehallsanalys som analysmetod

Studien dr huvudsakligen kvalitativ till sin karaktir, men kvantitativa metoder anvénds i viss
utstrdckning for att analysera fordelningen av respondenter mellan olika landskap. Det
empiriska materialet har analyserats med kvalitativ innehdllsanalys. Som kélla i den hér
avsnittet anvéinder jag Laadullinen tutkimus ja siséillonanalyysi (2018:122—127) som &r

skriven av Jouni Tuomi och Anneli Sarajéarvi.

Analysen inleddes med en genomgang av samtliga enkétsvar, varefter materialet systematiskt
kategoriserades. I detta skede anviandes fargkodning som hjdlpmedel for att identifiera
aterkommande teman och moénster i materialet. Svar som behandlade liknande innehéll
markerades med samma farg och grupperades dérefter i preliminira kategorier. Exempelvis
markerades svar som rorde anvindning av spel som motivationsfrimjande arbetssitt med en
specifik farg, medan svar som omfattade par- och grupparbete markerades med en annan. Pa
motsvarande sitt fairgkodades ldrarnas beskrivningar av attityder i undervisningsvardagen, dér
negativa attityder, positiva attityder och neutrala attityder markerades med skilda férger.

Efter fargkodningen klassificerades svaren i mer dvergripande kategorier, vilka darefter
delades in i underkategorier. Exempelvis bildade spel en huvudkategori som vidare indelades
i underkategorier sdsom digitala spel, till exempel Blooket, och traditionella spel, sdsom
minnesspel. Denna hierarkiska kategorisering mojliggjorde en mer nyanserad analys av
materialet och gjorde det mojligt att identifiera bdde gemensamma drag och variation i
lararnas svar. Materialet innehdll inga irrelevanta eller ovidkommande uppgifter i relation till
studiens syfte och forskningsfragor. Av den anledningen fanns det inget behov av att férenkla,

reducera eller avgrinsa svaren ytterligare i analysprocessen.
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4 Resultat och analys

I detta kapitel presenteras resultaten av undersokningen. Kapitlet 4r indelat i fem avsnitt som
foljer studiens forskningsfragor och analysstruktur. I avsnitt 4.1 redogors for
bakgrundsinformation om de lirare som deltog i undersokningen. Foljande avsnitt 4.2
fokuserar pé de attityder till svenska spriket som ldrarna méter 1 sitt arbete. Sedan behandlas 1
avsnitt 4.3 behandlas ldrarnas erfarenheter av att arbeta med elever som upplever
prestationsdngest under svensklektionerna. Efter det presenteras i avsnitt 4.4 de arbetssétt och
pedagogiska verktyg som enligt l1drarna bidrar till att stirka inldrares motivation for

svenskinldrning. Kapitlet avslutas i1 avsnitt 4.5 med en sammanstéllning av ldrarnas basta rad

och erfarenheter gillande hur elevers motivation for att lara sig svenska kan framjas.

4.1 Lararna som deltog i undersokningen

Totalt deltog 53 svenskldrare i undersdkningen.

Tabell 1 De olika landskap som svensklirarna som deltog i undersékningen jobbar i

Nyland 15% (n = 8)
Egentliga Finland | 15% (n = 8)
Satakunta | 0%
Birkaland | 7% (n=4)
Psijinne-Tavastland | 6% (n =3)
Kymmenedalen | 4% (n=2)
Sodra Karelen | 4% (n=2)
Sédra Savolax | 6% (n =3)
Norra Savolax | 7% (n =4)
Norra Karelen | 0%
Mellersta Finland | 6% (n=3)
Sédra Osterbotten | 7% (n = 4)
Osterbotten | 0%
Mellersta Osterbotten | 0%
Norra Osterbotten | 13% (n=7)
Kajanaland : 2% (n=1)
Lappland 8% (n=4)
Aland | 0%
Egentliga Tavastland 1 0%
0% 2% 4% 6% 8% 10% 12% 14% 16%

Totalt deltog 53 svenskldrare i undersdkningen. Respondenterna representerar ett flertal

landskap runt om i Finland och férdelningen mellan landskapen &r ojamn. De flesta

respondenterna dr verksamma i Nyland och Egentliga Finland, fran vilka atta larare per

landskap deltog. Fran Norra Osterbotten inkom sju svar. Fyra ldrare per landskap deltog fran




29

Birkaland, Norra Savolax, Sodra Osterbotten och Lappland. Tre respondenter per landskap
representerar S6dra Savolax, Pdijanne-Tavastland och Mellersta Finland. Tva svar var inkom
frin Kymmenedalen och Sodra Karelen. Fran Kajanaland deltog en lédrare. Inga respondenter
deltog fran Satakunta, Norra Karelen, Osterbotten, Mellersta Osterbotten, Aland eller
Egentliga Tavastland.

Respondenterna ombads dven ange pa vilka skolstadier de undervisar. I denna fraga var det
mdjligt att vélja flera alternativ, eftersom samma lirare kan vara verksam pé flera skolstadier
samtidigt. De flesta informanter svarade att de jobbar pa hogstadiet (n = 33), 14gstadiet (n =
18) och i gymnasiet (n = 14). En respondent dr verksam i en samskola (yhtendiskoulu) och en

1 yrkesskola. Sex respondenter uppgav att de undervisar svenska inom hogre utbildning.

4.2 Attityder som svensklirarna ser i sitt arbete

I detta avsnitt presenteras bdde kvantitativa och kvalitativa resultat gdllande hur ofta
svenskldrare mdter positiva och negativa attityder till svenska spréket i sitt arbete
Inledningsvis redovisas den kvantitativa fordelningen av observerade attityder, varefter de
kvalitativa beskrivningarna av liararnas erfarenheter analyseras. Utover de slutna fridgorna fick
respondenterna dven besvara den Oppna fragan “Hurdana attityder till svenska spriket ser du i
ditt arbete?”’, som mojliggor en fordjupad forstielse av attityderna i undervisningsvardagen i

finsksprakiga skolor.

Resultaten visar att en del inldrare uppvisar neutrala attityder till svenskinldrning, men
majoriteten av de observerade attityderna beskrivs av ldrarna som antingen tydligt positiva
eller tydligt negativa. Positiva attityder kopplas ofta till situationer dir spriket upplevs som
relativt latt att lara sig eller dar inldrarna har ett personligt intresse for svenska spréket eller
dess anvindningsomraden. Ett aterkommande tema i ldrarnas svar &r behovet av att motivera
for inldrare varfor svenska behover studeras i skolan. Sérskilt i grundskolan upplever ldrarna
att elever ofta har svart att se nyttan med svenska och uttrycker uppfattningen att spréket inte
kommer att vara relevant i deras framtida liv. Flera ldrare lyfter fram att denna instdllning
paverkar motivationen for sprékinlarning och kréver ett aktivt pedagogiskt arbete fran lararens

sida.

Endast en respondent beskrev en undervisningssituation dér attityderna till svenska
uteslutande upplevdes som positiva. I detta fall framhdll ldraren att eleverna genomfor sina

uppgifter samvetsgrant, visar engagemang och inte uttrycker missndje dver svenskans
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stdllning som obligatoriskt skoldmne. Klagomal relaterade till sa kallad tvdngssvenska

forekommer enligt denna ldrare inte alls i undervisningen.

I detta avsnitt ligger fokus pa de attityder som lararna méter inom grundskolan. Attityder till
svenska i undervisningen pé andra stadiet och inom hogre utbildning behandlas separat i

avsnitt 4.2.1.

Tabell 2 Hur ofta ldrarna ser negativa attityder till svenska spraket i sitt arbete

40%

30% -

20% -

10% - 11% (157;;)

n=
O% (n = 6) T T T
Dagligen Varje vecka Nagra ganger per Mer séllan dn en Aldrig
manad gang per manad

Liararna ombads uppskatta hur ofta de moter negativa attityder till svenska spraket i sitt arbete.
Resultaten visar att samtliga respondenter upplever forekomsten av negativa attityder i ndgon
grad eftersom ingen av informanterna uppgav att de aldrig mdter negativa attityder i
undervisningsvardagen. Sex larare rapporterade att de mdter negativa attityder dagligen,
medan 19 ldrare uppgav att detta sker varje vecka. Ytterligare 20 lirare mdter negativa
attityder ndgra ganger per manad, och atta respondenter uppgav att negativa attityder

forekommer mer sillan &n en gdng per manad.

I de 6ppna svaren beskriver ldrarna hur negativa attityder ofta tar sig uttryck i elevernas
beteende under lektionerna. Vanligtvis nér eleven har negativ attityd till svenskinldrning sa &r
hen passiv, ligger pa pulpeten, gor inte ovningar samt vill inte ldsa for prov och ldra sig
spraket. Lararna framhéller att arbetet med elever som uppvisar negativa attityder ofta kréver
uthéllighet och ett kontinuerligt motiverande arbete. Ett dterkommande moment 1

undervisningen beskrivs vara behovet av att forklara varfor svenska studeras i Finland.

Lirarna kopplar i flera fall negativa attityder till upplevelsen av att svenska r ett svért sprak.
Svérigheterna forklaras bland annat av bristande grundkunskaper fran lagstadiet. Nar eleven

overgar till hogstadiet och moter nya lérare dér sa kan det hénda att eleven lar sig nadgonting

for forsta gdng da. Da kan inlérningstakten vara for snabb for dem som inte har

grundkunskaper pa svenska. Attityden dr negativ dven nér lararen kan visa att ndgon sak ar
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latt pa svenska. I flera svar framkommer ocksa att vissa elever uttrycker ett generellt motstand
mot svenska utan att alltid kunna formulera tydliga orsaker till sin instéllning. I dessa fall

hinvisar elever ibland till att &ven deras virdnadshavare saknar kunskaper i svenska.

Néagra larare svarade ocksa att eleverna ofta fragar varfor de maste lara sig svenska nér elever
i Sverige inte behover léra sig finska. Lararna kanske borde gora synligare att svenska ar ett
av Finlands officiella sprik och det dérfor &r viktigt att 14ra sig svenska. En informant
berdttade att det har hjdlpt nér hen har berittat for elever om tvasprékighet i Finland. D4 har
eleverna ldmnat sina starka &sikter om “’tvangssvenskan” utanfor klassrummet. En ldrare

beskriver svenskans roll i finsksprékiga skolor sa har:
”Svenskan ses som ett nddvindigt ont som man vill fa undan.”

I de 6ppna svaren framkommer flera faktorer som enligt ldrarna bidrar till negativa attityder
till svenska spraket. Ett dterkommande tema dr uppfattningen att svenska &r osynlig i det
omgivande samhaéllet. Tva respondenter konstaterar att vissa elever upplever svenskan som
onddig, dven nér de bor i tvisprakiga kommuner eller i omraden néra Sveriges grins.
Samtidigt beskriver lararna att elever som bor i ensprakigt finsksprékiga regioner inte
ifrdgasitter svenskans relevans pa samma sétt, trots att de sdllan moter spriket utanfor

klassrummet.

Lararna beskriver dven regionala och socioekonomiska skillnader i attityderna till
sprakinliarning. Elever som bor i turistorter upplevs i hdgre grad se nyttan av sprakkunskaper
och forstd vérdet av att behérska flera sprak. Pa sddana orter kan foréldrarna jobba som
foretagare och ha samma asikter om sprakkunskaper som eleverna. Andra elever har
personliga kopplingar till svenska genom sliktingar i Sverige eller i finlandssvenska regioner,
eller genom att en vardnadshavare ar finlandssvensk. Darutdver nimns en grupp elever som

helt enkelt uppvisar ett generellt intresse for svenskastudier.

Ett argument till negativ instdllning dr att alla kan engelska sa darfor behdver man inte kunna
svenska. Elever uppger att det racker att kunna finska och engelska, och de ser inte hur
svenska kan vara till nytta, exempelvis vid sommarjobbsdkande. Om alla andra sdkare kan
endast engelska och du kan svenska s& framtrader du i positivt ljus. I detta sammanhang
beskriver ldrarna att konkreta exempel, sdsom beréttelser fran personer som haft nytta av
svenska 1 arbetslivet, kan bidra till att synliggoéra sprakets viarde och ddarmed stérka

motivationen.
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Lirarna beskriver dven skillnader i1 spréklig begdvning och studievana som en mojlig
forklaring till attityderna. En larare som jobbar i lagstadiet konstaterar att vissa elever, som
har haft létt for engelska, forst i drskurs sex blir medvetna om att sprakinlérning kréver
regelbundet arbete. Sddana elever dr omotiverade att lara sig svenska eftersom de plotsligt
maste jobba hart for att lara sig spraket. I dessa fall framhaller 14rarna att det inte alltid &r
sjdlva spréket som dr foreméal for motstdnd, utan snarare den anstrangning som kravs for att

lara sig det.

Flera liarare undervisar bade engelska och svenska i samma undervisningsgrupper och
beskriver tydliga skillnader i elevernas attityder mellan spraken. Enligt ldrarna kan elever i
engelskundervisningen genomfora omfattande arbetsuppgifter utan motstdnd, medan
undervisningen i svenska ofta kraver mer varierade och motivationsh6jande arbetssitt, sdésom

spel, musik och lekfulla aktiviteter, for att upprétthalla engagemanget.

Liraren borde komma ihag att negativa attityder till svenska i vissa fall hinger samman med
elevers generella instdllning till skolan. En informant beskriver att elever som uttrycker
starkast motstand mot svenska ofta hatar néstan allt i skolan. Dessa elever som har de storsta
attitydproblemen eller dr mest hogrostade om att de hatar svenska har daliga skolkunskaper i
allménhet och svarigheter att klara sig i skolan. Sddana elever som inte vill géra ndgonting pa
lektioner deltar i begransad utstrackning i undervisningen, genomfor sdllan hemarbete och
forbereder sig inte infor prov (se ocksa Salo 2010:363). De lir sig anda ndgonting eftersom
dem &r med pd lektionerna i svenska. Det krévs repetition och egen initiativ for att
sprakkunskaper fordjupas. Dérfor skulle det vara viktigt att tréna till exempel ordforrad ocksa

utanfor klassrummet.

Det funkar pa samma sétt at andra héllet. Elever som har bra skolmotivation jobbar i
allméinhet hart ocksé pa svensklektioner (jfr. med Lambert m.fl. 1968:488). Aven om svenska
inte nddvindigtvis dr deras favoritimne, dr dessa elever enligt lararna beredda att arbeta
méalmedvetet for att tilligna sig spriket. Vissa av dessa elever kombinerar aktivt arbete under
lektionerna med sjélvstandigt arbete hemma, medan andra i huvudsak forlitar sig pa

undervisningen i klassrummet.

Négra respondenter beskriver att anvindning av svenska som undervisningssprak ibland mots
av Oppet motstdnd fran enskilda elever. I de 6ppna svaren forekommer exempel pa verbala

reaktioner dér svenska spréket uttryckligen nedvirderas. Dessa utsagor illustrerar den
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emotionella laddning som svenska spriket kan ha for vissa elever och utgdr en del av den
attitydkontext som liararna behover hantera i sin undervisningsvardag. Nar liraren ger
instruktioner pa svenska kan hen fa hora ”puhu suomee saatana”. En annan informant séger

att ett allmént argument mot svenska spraket dr ’ruotsi on paskaa”.

Tabell 3 Hur ofia ldrarna ser positiva attityder till svenska sprdket i sitt arbete

60%

50% A
40% -
30% A
20% -
10% - o

(o]

0% D=2 .
Dagligen Varje vecka Nagra ganger per  Mer séllan dn en Aldrig
manad gang per manad

Lirarna ombads dven ange hur ofta de mdter positiva attityder till svenska spraket i sin
undervisningsvardag. Resultaten visar att positiva attityder forekommer t.o.m. lite oftare dn
negativa kommentarer (jfr tabell 2). Ingen av respondenterna uppgav att de aldrig moter
positiva attityder till svenska. Mer é&n hilften av respondenterna (n = 28) uppgav att de moter
positiva attityder varje vecka. Fem ldrare rapporterade att de moter positiva attityder dagligen,

elva ndgra ganger per ménad och nio mer séllan én en gang per manad.

I de 6ppna svaren beskriver ldrarna att minga elever uppvisar en positiv instillning till
svenska spriket. Dessa elever kénnetecknas enligt l4rarna ofta av aktivt deltagande under
lektionerna samt vilja att studera svenska i hemma. En del elever upplever svenska som littare
an engelska, vilket i sin tur kan stdrka motivationen for att studera svenska, sérskilt i de fall
dér engelska upplevs som mer krévande. Positiva attityder kopplas ddrmed ofta samman med

upplevelsen av att inldrningen dr hanterbar och att sprakliga framsteg sker relativt snabbt.

En ldrare konstaterar att speciellt lirobokens kultursidor kdnns intressanta och hojer
motivation. En informant beskriver att eleverna visar stort intresse for svensk kultur,
exempelvis musik och klddstil. Detta géller i synnerhet elever i lagstadiet, som blir
entusiastiska nir de upptécker att de kan forsta enklare svenska texter i sin vardag, till

exempel reklamtexter i den offentliga miljon.
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Lirarna betonar vidare att forekomsten av negativa attityder inte nddvindigtvis innebir att
undervisningen paverkas i nagon storre utstrickning. Enligt svaren fungerar undervisningen
overlag vil, och majoriteten av eleverna arbetar aktivt under lektionerna &ven i de fall dér

vissa elever uttrycker tvivel kring behovet av svenska i framtiden.

4.2.1 Attityder till svenska pa andra stadiet och inom hogre utbildning

Inom hogre utbildning dr det stora skillnader mellan studerande med starka sprakkunskaper i
svenska och studerande med svagare forkunskaper. For vissa studerande &r svenska som ett
svart sprak, vilket kan ge upphov till osdkerhet och negativa attityder. Samtidigt beskriver
lararna att det dven finns studerande som uttrycker ett starkt intresse for svenska och upplever
sprékinldarningen som béde latt och rolig. En informant som har arbetat som svensklérare vid
en yrkeshogskola under ett ars tid beskriver att hen i huvudsak méter positiva eller neutrala
attityder i sitt arbete. Léraren uppger att hen blev positivt dverraskad dver den allménna
instéllningen till svenska bland de studerande. Enligt informanten koncentrerar sig
studerandena vil pa uppgifterna och dr motiverade att avldgga kursen. Hen kommer ihag bara
tre ganger ndr studerande ifrdgasatt obligatoriet gdllande svenskstudier, och dessa situationer

har kunnat hanteras genom samtal och motivering frén ldrarens sida.

Pé andra stadiet uppvisar studerande enligt lirarna ett brett spektrum av attityder. Vissa
studerande inleder en modul med en negativ eller tveksam instéillning till svenska, men i takt
med att undervisningen fortskrider kan attityden forandras i positiv riktning. Nér studerande
upplever att de gor framsteg och tilldgnar sig nya sprakliga fardigheter kan detta vicka en
kénsla av glddje och 6ka motivationen. En negativ instéllning yttrar sig ofta i passivitet och
begrdnsat engagemang i uppgifterna, vilket i sin tur paverkar lirandet. Samtidigt framkommer
att flera studerande i efterhand kan uttrycka anger dver att de tidigare haft en negativ attityd

till svenska.

Tre av informanterna uppger att attityderna till svenska dverlag har forbéttrats under senare
ar. Flera studerande beskrivs ha en positiv instédllning till svenska och visar dven hog
motivation for sprakinldrning. Dessa studerande nér ofta goda studieresultat, sirskilt i de
forsta modulerna i gymnasiet. En gymnasieldrare konstaterar att attityderna har foréndrats
avsevért under de senaste sju aren och att behovet av att motivera for studerande varfor
svenska ingar i examen numera dr begrinsat. Studerandena uppges i storre utstrackning forsta
svenskans roll 1 utbildningen och vara villiga att studera spraket. En annan gymnasieldrare

beskriver att det hiinder véldigt sdllan nufortiden att liraren méaste borja motivera varfér man
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laser svenska i gymnasiet. Svenska upplevs ofta som bade latt och roligt, och vissa studerande

ser till och med spraket som ldttare &n engelska pa gymnasieniva.

Négra inlédrare berittar att de talar svenska pé fritiden och det &r skont nér man far tala
svenska med skolans géster. Attityden till svenska dr positiv om inldraren har svenskspréakiga
vanner och sldktningar. I gymnasiet uppges studerande i hogre grad forsta att svenska kan
vara till nytta bdde under studietiden och i framtiden. For vissa studerande har mgjligheten att
avldgga studentexamen i svenska i stillet for i matematik bidragit till att stdrka synen pa
svenska som ett relevant och anvéndbart &mne. Samtidigt framkommer att andra studerande
prioriterar andra examensédmnen och betraktar svenska frimst som en modul som behdver

genomforas.

Trots dessa positiva tendenser finns det dven studerande i gymnasiet som har svért att se
nyttan av svenska och anser att spréket saknar betydelse efter avslutade studier. Studenrande
med 14g motivation vet inte varfor maste man studera spraket. De ténker att svenskan &r ett
onddigt sprék och ingen vill ldra sig det. Negativa attityder syns i dalig motivation att gora
uppgifter pé lektioner. Lararna beskriver att 1ag motivation ofta dr féorenad med svaga
forkunskaper frén grundskolan. Bristande sprakkunskaper kan leda till simre prestationer i
klassrummet och till en mer negativ instéllning till ldrandet. Nyttan av att kunna svenska &r
mindre i1 dag eftersom sprakkunskaper har blivit simre under aren. Om kunskaperna var béttre
kunde studerandena anvinda spréket mer och dirmed ha positivare attityder och mer

motivation till sprékinldrning.

Pa lektioner syns svaga kunskaper som sdmre prestationer och negativ instéllning till l&randet.
Studenrandena vill satsa pa sddana dmnen de tycker om och inte striva efter béttre betyg i
svenska. Enligt ldrarnas erfarenheter samvarierar ldg motivation, negativa attityder och svaga
studieresultat. Nar malet enbart &r att uppna ett godként vitsord blir ldrandet ofta ytligt och
kortsiktigt, vilket forsvéarar en ldngsiktig sprakutveckling. I nasta modul behover da betydande
tid dgnas at repetition snarare dn fordjupning eftersom studerande har redan glomt

baskunkaperna pa svenska innan nédsta modul borjar. Det gor inldrningen dnnu svarare.

En ldrare som jobbar i yrkesskola deltog i undersékningen. Hen har mirkt att attityderna till
svenska ofta dr negativa. Den dterkommande forklaringen som informanten ger ar
studerandenas 1aga kunskapsniva i svenska, vilket i kombination med 14g motivation forsvarar

sprakinldrningen ytterligare. Vissa studerande blir 6verraskade och stressade nér de inser att
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svenska dr ett obligatoriskt &mne inom yrkesutbildningen. I undervisningssituationen kan
negativa attityder ta sig uttryck i storande beteende och negativa attityder verkar férena

studerande.

4.3 Lérarnas tankar om varifrian attityderna kommer

Resultaten visar att en allmént negativ instéllning till svenska i samhéllet har en tydlig
paverkan pd inldrares attityder till svenska spraket. Liknande observationer gors dven av
Henricson och Heittola (2023:402), som konstaterar att samhélleliga diskussioner och den
overgripande sprakpolitiska kontexten paverkar svenskundervisningen i finsksprakiga skolor.
Enligt ldrarnas erfarenheter forstarks negativa attityder sdrskilt 1 situationer dar svenska
upplevs som svart och arbetskrdvande. Diskussionen om sa kallad tvangssvenska i medier och
samhillsdebatt beskrivs som seglivad, och flera ldrare framhaller att dessa attityder tenderar

att foras vidare mellan generationer.

I ldrarnas svar framtrader tre huvudgrupper till inldrares attityder till svenska: familj och
kompisar, samhéille, medier samt skolmotivation i allminhet. Dessa faktorer &r inte atskilda
fran varandra, utan samverkar och forstarker varandras inverkan. Det &r anmérkningsvért att
flertalet ldrare i sina svar fokuserar péd orsaker till negativa attityder, trots att enkétfragan var

formulerad pé ett neutralt sitt.

Vardnadshavare, syskon och kompisar beskrivs ha en betydande inverkan pé enskilda
inldrares instdllning till svenska. Lérarna betonar att vardnadshavares sétt att tala om det andra
inhemska spraket kan paverka barnens attityder, 4ven om detta sker oavsiktligt (se ocksa
Alisaari m.fl. 2024:110-111). I flera svar framkommer att inldrare motiverar sin negativa
instéllning genom att hdnvisa till att deras vdrdnadshavare sjélva saknar kunskaper i svenska
och upplever att de aldrig har haft behov av spréket. En lirare har mérkt att bland pojkar &r
det populért att berdtta hur deras pappor har sagt att svenskan &r bara ett bogsprak. En annan
larare konstaterar att nagra pappor ser Sverige som en fiende och flyttar denna attityd vidare

till sina barn.

Vardnadshavares utbildningsbakgrund och socioekonomiska situation kan vara en mojlig
paverkansfaktor. En ldrare jobbar i en skola dir manga elever kommer fran familjer med ldgre
utbildningsnivé och inkomst och instéllningen till svenska dr sérskilt negativ. I dessa
sammanhang upplever lararen att argument om framtida hogskolestudier eller krav pé

sprakkunskaper i vidare utbildning inte upplevs som relevanta for inlérare som inte ser hogre
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utbildning som ett realistiskt mal. Familjens och samhéllets attityder till svenska

sammanflitas dirmed och paverkar inldrares motivation att studera spraket.

Kamratrelationer och grupptryck framkommer som ytterligare en betydelsefull faktor. Man
far inte gilla svenska, det dr inte trendigt att tycka om svenska spraket. Om kompisgédnget har
en “ledare” som inte tycker om svenska sé sprids det till alla andra i gruppen. Vissa inlérare
har negativa forestillningar om svensksprakiga personer, exempelvis uppfattas de som
privilegierade eller distanserade fran finsksprakiga grupper. Ndgra ungdomar tanker att

svensksprakiga ser ner pa finsksprékiga sd varfor inte géra samma med dem.

Nér negativa attityder etableras redan fore skolstart och forstirks genom familj och kompisar
innebér detta enligt l4rarna att undervisningen inleds med en betydande pedagogisk utmaning.
Liraren behover da arbeta aktivt for att fordndra redan befdsta attityder i en mer positiv

riktning.

Bristande kunskap om Finlands historia, geografiska lédge och spréklagstiftning ndmns ocksa
som en faktor som kan bidra till negativa attityder. Enligt ldrarna ser vissa inlérare inte
Finland som en del av den nordiska sprakgemenskapen och didrmed inte nyttan att kunna det
gemensamma spraket. Samtidigt beskriver en informant att positiva attityder ibland kan
uppstd genom personliga erfarenheter, samhilleliga fordndringar eller 6kad medvetenhet om
sprakets betydelse i arbetslivet, exempelvis i samband med fordndrade sdkerhets- och
samarbetsstrukturer i Norden. Lirarna uppger att attityder till svenska i vissa fall kan bli mer
positiva i vuxen alder, sdrskilt ndr inldrare moter konkreta situationer dér sprakkunskaper
upplevs som anviandbara, exempelvis inom hogre utbildning eller arbetsliv. En annan
informant har fatt flera meddelande fran fordldrar som har varit intresserad av barns skolging.

Hen tycker att det har varit roligt.

Léararna beskriver i storre utstrackning vad de sjilva kan gora for att skapa en mer positiv
atmosfér 1 undervisningen én varifran positiva attityder ursprungligen kommer. Enligt ldrarna
kan varierade arbetssitt, genomtdnkta pedagogiska val, en trygg och uppmuntrande 14rmilj6
samt upplevelsen av att lyckas bidra till att stirka positiva attityder till svenska. Positiva
reaktioner uppstar sdrskilt i samband med funktionella arbetssétt dér inldrare fir rora pa sig,
arbeta kreativt eller anvdnda spraket i autentiska sammanhang, exempelvis inspelningar eller
praktiska projekt. Manga ldrare framhaller dven att deras eget forhallningssétt har stor

betydelse for klassrumsatmosféaren och for hur svenska spraket uppfattas. Genom att vélja
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material som vicker intresse kan liraren bidra till att inlérare borjar se svenska i ett mer
positivt ljus. Sddana material kan vara till exempel presentation av kénda finlandssvenska
personer 1 medier, musik, ldtta texter och dvningar och besok till exempel till Ikea. En

informant beskriver lararens roll for utvecklingen av positiva attityder till svenska sa hér:

”Positiva attityder dr ndgot som ldraren kan hjélpa att skapa. Lararen dr den storsta
enskilda faktorn nér det géller studerandenas motivation att studera och viljan att delta
i undervisningen samt att avldgga den obligatoriska kursen i1 svenska i tid. Lararen kan

skapa en positiv atmosfdr med sitt eget beteende.”

Lérarnas svar indikerar att ldrarens utbildning och dmnesdidaktiska kompetens kan ha
betydelse for inldrarnas attityder till svenska spraket. Respondenterna lyfter fram att larare
utan specialiserad utbildning i sprakundervisning, exempelvis klassldrare som undervisar i
sprak utan formell sprakdidaktisk utbildning, kan ha begransade forutsittningar att bemota
sprakinlirares behov pa ett andamalsenligt sétt. I ett bredare perspektiv betonas dock skolans
overgripande sprakliga klimat. Nar hela skolan préglas av en positiv instéillning till sprak och
flersprékighet minskar enligt ldrarna behovet av att enskilda lirare kontinuerligt behover

motivera sprakinlirning.

Inldrares tidigare framgangar vid sprakinldrning hinger ofta samman med positiva attityder.
Inlérare som har fétt bra vitsord i svenska under grundskolan tenderar att fortsitta arbeta
mélmedvetet i gymnasiet, vilket bidrar till fortsatt bra prestationer och stirker motivationen.
Pa motsvarande sétt kan negativa erfarenheter av sprakinlidrning tidigt i skolgdngen paverka
attityderna i negativ riktning och gora fortsatt inlirning mer utmanande. Inldrare med svaga
forkunskaper i svenska vid 6vergéngen till gymnasiet uppges ofta ha en mer negativ
instéllning redan i borjan av studierna pa andra stadiet. Detta kan leda till svarigheter att folja
undervisningen, sdmre resultat och en forstairkning av negativa attityder genom hela

gymnasietiden.

En specifik spriklig faktor som lyfts fram av en informant ar svenskans uttal, som kan
upplevas som sirskilt utmanande for finsksprakiga inldrare. Skillnaderna mellan finskans och
svenskans fonologi kan enligt ldrarna forsvara horforstdelse och muntlig produktion, vilket 1
sin tur kan skapa osédkerhet och motvilja mot att anvinda spraket. Da blir det svért att delta 1
den svensksprékiga vérlden och man vill skilja sig frdn det som kédnns svért. Det dr lattare

tanka att svenskan &r ett onddigt och svart sprak &n att man borde plugga mera for att forbattra
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sina sprakkunskaper. I dessa fall framhaéller ldrarna att det inte nddvéndigtvis handlar om en
negativ instéillning till svenska som sprak, utan snarare om obehag infor att anviinda spréket
och en lég tilltro till den egna sprékliga formagan. En respondent skriver att vissa inldrare
upplever att sprakinldrningen hotar deras sprakliga identitet och dérfor borde ldrarna betona
vikten av att skapa en trygg l4rmilj6 dir inldrare uppmuntras att anvénda svenska med sin
egen accent och diar kommunikation prioriteras framfor spriklig perfektion. Enligt en ldrare
som deltog i undersokningen dr eleverna i dag lata och vill inte anstringa sig pa det sitt som
sprakstudier kraver (jmf. med Lehti-Eklund & Green-Vénttinen 2011:53). Denna observation

kan kopplas till forandrade studievanor snarare an till spraket i sig.

Manga av ldrarna svarade att attityden till svenska spraket ar dalig eftersom inlérarna inte ser
eller hor svenska i vardagen. Till exempel lidrarna fran Birkaland, Mellersta Finland, Ostra
Finland och Sodra Savolax tankte att svenskans stdllning dr mindre dir och inldrarna har inte
kontakt med spriket utanfor klassrummet. En ldrare fran Birkaland konstaterade att svenskan
har inte samma stédllning dér som 1 Helsingsforsregionen. Samtidigt visar resultaten, i linje
med tidigare forskning (jfr. Salo 2010: 359-360), att dven elever i regioner med storre tillgdng
till svenska kan uppvisa negativa attityder om spraket inte anvinds i deras egen vardag.
Positiva attityder kopplas ddremot ofta till personliga kontakter med svensksprékiga vanner
eller sléktingar samt till undervisningssituationer dér inldrare far 6va svenska i autentiska och

vardagsndra sammanhang som upplevs som anviandbara i verkliga livet”.

Bara en informant svarade att intresse for svenska kan komma fran sociala medier. Ménga

tankte sociala medier paverkar inldrarnas attityder pa ett negativt sitt.

4.4 Lérarnas stod for inldrare med prestationsingest

Som framgér av avsnitt 4.2 och 4.3 paverkar inldrares svaga kunskaper i svenska i hog grad
deras vilja att delta aktivt i undervisningen och genomfora uppgifter, sdrskilt i muntliga
situationer. Mot denna bakgrund ombads ldrarna beskriva hur de stdder inldrare som upplever
prestationsdngest under svensklektionerna, i synnerhet elever som inte vigar eller inte vill tala

svenska infor andra.

Analysen av de 6ppna svaren resulterade i fyra Overgripande kategorier av stodéatgirder:
positiv pedagogik, par- och grupparbete, alternativa former for muntlig redovisning samt
tydliga strukturer och rutiner i undervisningen. I Ingen av lararna uppgav att nagon inlérare

helt avstér fran att tala svenska under lektionerna. Samtliga elever deltar atminstone i
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gemensamma genomgangar, exempelvis genom att svara i turordning nér klassen gar igenom
uppgifter. En ldrare beskriver att hen aktivt strivar efter att alla elever ska bidra muntligt

atminstone en gang per lektion.

Liraren maste vara kreativ och anvinda varierade och flexibla muntliga uppgifter. Det
betyder att inldraren kan visa pa manga olika sétt att hen dr aktiv pa lektioner. Man kan svara
till exempel tillsammans med paret pd uppgifter, visa sin dsikt med tummen upp eller ner eller
hela klassen svarar samtidigt nér lararen rdknar till tre. Da avviker inte enskilda elev fran stora
gruppen. Fast man avinder manga olika arbetssétt pa lektioner borde lektionerna innehalla

mycket repetition och rutiner.

Ett centralt tema i lirarnas svar &r vikten av positiv pedagogik och en trygg
undervisningsmilj6. Lararna betonar att inldrare inte bor pressas att anvinda svenska i
situationer ddr de upplever stark oro. Om en elev inte vill tala infor hela klassen respekteras
detta, och alternativa sitt att delta erbjuds. En positiv, tillatande och trygg stimning i
klassrummet framhélls som avgorande for att minska prestationsangest. Lararna beskriver hur
berdm for sma framsteg och bekréftelse av anstringning kan stirka inlérares sjalvtillit.
Digitala verktyg Wilma, anvénds av vissa lirare fOr att synliggora positivt beteende och

aktivitet, vilket dven gor framsteg synliga for vardnadshavare.

Léirarna uppmuntrar inldrarna genom att sdga att det gor ingenting om man séger fel. De
aterkommer ofta till budskapet att det &r tillatet att gdra misstag i sprékinldrningen och att fel
utgor en naturlig del av larprocessen. Det centrala &r enligt ldrarna att inlérare vdgar anvinda
svenska pa sitt eget sitt och att kommunikationen leder till forstaelse. Man kan léra sig att tala
spraket bara genom att tala spriket s mycket som mdjligt. Flera respondenter framhaller att
sprékinldrning i forsta hand handlar om att uttrycka sig, snarare &n om att uppna spraklig
perfektion. En informant beskriver detta genom mottot att “alla kan svenska, mer eller
mindre”. Vissa ldrare jamfor dven svenskans uttal med engelska och franska och betonar att
svenskans uttal ofta &r mindre komplext &n vad inlédrare forestéller sig. Eftersom svenska ar
ganska enkelt att uttala sa finns inte stora skillnader mellan inldrarna som ha bra uttal och dem

som inte har sa flytande uttal.

Tydlighet kring beddmningskriterier och mojlighet att visa kunskaper pa olika sétt framhalls
som ytterligare ett viktigt stod. En ldrare har haft grupptest i stillet for individuella prov. En

larare berdttade att hen haller muntliga prov for sina studerandena. Inldrarna har chansen att
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gbra om provet sa manga ginger studenranden vill. Lararna betonar att det finns inte ett

enhetligt bedomningssétt som passar for alla inldrare och darfor dr differentiering nédvéndig.

Manga larare framhaller att det racker att inldrare blir forstddda pa svenska och att uttalet inte
behover vara perfekt. Korrigering av uttal sker enligt ldrarna med stor hinsyn till situationen.
Tvé informanter beréttar for sina klasser att de blir lycklig av vartenda svar pa svenska.
Liararen maste ha kinsla for situationen nér hen korrigerar inlérarens uttal. Vid individuella
muntliga prestationer korrigeras uttalet sparsamt, medan gemensamma fel som féorekommer
hos flera inldrare kan lyftas pd en mer generell niva. Detta bidrar till att normalisera misstag
och minska kénslan av att enskilda elever pekas ut. Humor ndmns av flera ldrare som ett
medel for att skapa en avslappnad stdmning, vilket dven stods av tidigare forskning
(Lehti-Eklund & Green-Vinttinen 2011: 54). Samtidigt betonas vikten av att humor anvénds

med eftertanke for att undvika att ndgon kinner sig forlojligad.

Lararna beskriver ocksa vikten av att arbeta med sma och gradvisa steg. Enkla och
vardagsndra material anvinds sérskilt i borjan av studierna, och innehallet anpassas till
inldrares erfarenhetsvirld, exempelvis genom anvidndning av material fran olika medier. Vid
muntliga uppgifter anvinds ofta visuellt stdd och ordlistor. Nar inldraren héller sin forst
presentation pa svenska sa kan det vara bra att man far jobba med paret. De kan hélla

presentation for tva andra inldrarna i gruppen och efter det hélla presentation for en liten

grupp.

Olika former av hogldsning anvénds for att minska prestationsangest. Ett exempel ér
gemensam korldsning, dér alla elever laser samtidigt, vilket minskar fokus pé individuella
prestationer. Nar tryggheten okar kan lasning ske i turordning. Lararna undviker enligt egen

utsago att korrigera uttal direkt efter hoglasning infor hela klassen.

En ldrare beskriver hur undervisningen successivt overgar fran svar pa finska till enkla svar pa
svenska, exempelvis enords-svar. Gruppen géir igenom uppgiften i ordning sa att alla maste
tala &tminstone lite svenska. Pararbete anvénds frekvent for att sidnka troskeln for muntlig
aktivitet. Positiv forstarkning, sdsom berdm eller anteckningar i Wilma, anvénds nér elever
végarlédsa dialoger framfor hela klassen. En ldrare uppmuntar elever genom att skapa en trygg

stamning och ger personlig feedback for elever:

”Jag forsoker alltig {4 alla kénna sig trygga i klassrummet. Jag gér runt i klassen och

stoder eleverna. Jag visar for eleven ndr nagot ord eller nagon sats &r rétt och forsdker
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dé f hen att séiga det ritta svaret utan att de kdnner sig radda fot att svara fel framfor

gruppen.”

I nagra fall vill inléraren inte tala svenska pa grund av en negativ attityd. En ldrare konstaterar
att 1 sddana fall far eleverna sympati och hen har diskussion med eleven. Men inléraren fér
inte speciellt bemotande eller stod. Med detta menar ldraren att eleven med dalig attityd méste
delta och tala under lektioner pa samma sitt som alla andra i gruppen. Om eleven &r aktiv och
flitig pé lektioner sd belonar lararen det med positiva anteckningar i Wilma. En informant har
maérkt att fast inldraren har negativ attityd till svenska s& kan hen dnd4 sakna problem att prata
svenska pd lektioner. Inldrarna talar ofta “rally svenska” men ser det ut som om dalig attityd

paverkar mer andra delar av sprakkunskaper.

Pé andra stadiet och inom hogre utbildning ser lararna att diskussioner om svenskans
betydelse i arbetslivet kan fungera som stod. Har betonas dterigen att mélet inte ar perfekt
sprakbehirskning utan vilja att anvénda spraket. Bekréftelse av anstrdngning snarare én
prestationens nivd framhalls som sdrskilt viktigt. En larare vid en yrkeshogskola beskriver hur
hen regelbundet pdminner studerandena om att felaktigt uttal &r en naturlig del av ldrandet.
Hen tvingar inte ndgon att tala eftersom vuxna studerande i stor utstrackning ansvarar for sin

egen sprakutveckling.

Manga informanter svarar att de fragar latta fragor sé att inlararen kan svara med ett ord eller
anvinder fardiga dialoger for att minska prestationsdngesten. En informant gor enkla
uppgifter ocksa pa de hogre arskurserna. Genom att inlérare far mojlighet att svara med
enstaka ord eller ldsa fardiga dialoger kan sjélvtilliten successivt stirkas. Lararna betonar
vikten av att borja pa en lag svarighetsniva och successivt hdja kraven i takt med att
sprakkunskaperna utvecklas, vilket gor det mojligt for inldrare att uppleva framsteg och

dérigenom stérka motivationen for fortsatt sprakinlérning.

4.4.1 Par- och grupparbete som stod for prestationsingest

Lérarnas svar visar att par- och grupparbete utgor ett centralt stod for inldrare som upplever
osidkerhet eller prestationsangest i samband med muntlig sprakanvindning. Respondenterna
framhaller att det generellt upplevs som mindre krivande att tala svenska infor en eller tva
kamrater 4n infor hela klassen. I hogstadiet, ddr undervisningsgrupper ofta ér relativt stabila
fran arskurs sju till nio, kinner eleverna varandra vél, vilket kan bidra till trygghet men ocksa

innebdra sociala utmaningar. Lararna konstaterar att alla elever inte nddvéndigtvis kinner sig
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bekvéima med alla klasskamrater, vilket gér det nddvandigt for 1draren att aktivt styr valet av
par och grupper for att sékerstélla att samtalen fungerar och eleverna kénner sig trygga nir de

anvander svenska.

Valet av par och grupper beskrivs som en balansgang mellan att 1ita inldrare arbeta inom sin
bekvimlighetszon, exempelvis tillsammans med en ndra kamrat, och att gradvis uppmuntra
dem att samarbeta med olika klasskamrater. Flera larare ndmner att planering av sittplatser i
klassrummet kan fungera som ett praktiskt stod vid indelning i par. Samtidigt betonas vikten
av att inte 14ta samma elever arbeta tillsammans varje géng, eftersom samarbete med olika
klasskamrater kan stirka gruppsammanhallningen och sédnka troskeln for att tala svenska. En

respondent uppger dock att eleverna i vissa grupper sjilva far vélja arbetspar.

Ett terkommande arbetssétt dr att inleda lektionerna med hela klassen. Dessa
lagtroskelaktiviteter anvénds som en rutin i borjan av lektionen och &r inte kopplade till
bedomning. Inldrare kan exempelvis samtala om vardagliga amnen, sdsom vad de har gjort
under veckoslutet. En lirare beskriver hur hen regelbundet smépratar med sina studerande,
vilket bidrar till att normalisera anvidndningen av svenska i informella sammanhang. Enligt

lararen deltar de flesta inldrare gérna i sdidana samtal nér tillfélle ges.

Respondenterna beskriver dven alternativa losningar for grupper dir eleverna ar sérskilt
ovilliga att tala infor andra. I vissa fall har ldrarna 14tit eleverna genomfora samtal eller
diskussioner utanfor klassrummet, exempelvis 1 korridoren, for att minska upplevelsen av att
bli horda av andra. Samtidigt noteras praktiska begridnsningar med detta arbetssétt, sdsom
risken for att samtalet glider bort frdn uppgiften samt den tid det tar att samla gruppen igen.
Ett annat alternativ som ndmns &r att muntliga presentationer hélls i smé grupper i stéllet for

infor hela klassen, vilket gor att alla elever kan tala samtidigt och endast horas av sin egen

grupp.

Vid gemensamma genomgangar av uppgifter konstateras att elever vanligtvis svarar s att
hela klassen hor. Eleven far svara genom att rdcka upp hinden och da kan hen sjélv paverka
om svar som hen ldser for hela gruppen ar enskilda ord eller l4ngre satser. For elever som helt
undviker muntlig aktivitet under lektionstid kan ett alternativ vara att tala enskilt med léraren,
exempelvis under en rast. Fore detta fors enligt lararna ofta ett samtal med eleven for att
klarlagga orsakerna till osékerheten. Stodet byggs darefter upp gradvis i sma steg for att stirka

elevens tilltro till sina sprakkunskaper.
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Digitala verktyg ndmns som ytterligare ett sétt att mdjliggora muntlig produktion utan att
utsdtta inldrare for press. I stéllet for traditionella presentationer infor klassen kan elever spela
in videor eller ljudfiler som ldmnas in till ldraren. Detta sénker troskeln for deltagande,
eftersom inldrare ges mdjlighet att 6va och spela in flera ganger. En respondent beskriver

dock videoinspelningar som en sista utvig ndr andra arbetssétt inte har varit tillrickliga.

I vissa fall konstaterar ldrarna att inga metoder helt undanréjer oviljan att tala svenska. En
respondent skriver att hen i sddana situationer forsoker f4 inlérare att atminstone lésa hogt i
par eller tillsammans med en kompis. Aven mycket lgintensiva former av muntlig aktivitet,
sasom att ldsa eller uttala ord tyst for sig sjilv, beskrivs som ett forsta steg. Lararen betonar

samtidigt att vissa inldrare forblir motvilliga trots olika stodatgéirder.

4.5 Arbetssitt och verktyg som frimjar motivation i

svenskundervisningen

Variation i undervisningens innehéll och arbetssétt upplevs som centralt for att frimja
inldrares motivation. Respondenterna betonar att inlirare har olika preferenser nir det géller
arbetsformer: vissa foredrar sjdlvstindigt arbete med ldroboken, medan andra uppskattar
samarbete i par eller grupp. Det framkommer dven att spelbaserade arbetssitt inte
nddvindigtvis motiverar alla elever, vilket understryker behovet av méngsidighet i

undervisningen.

Spel framtrader trots detta som det mest frekvent nimnda motivationshdjande verktyget. Av
samtliga respondenter nimnde 42 anvéndning av spel som ett sétt att 0ka elevers motivation
for svenskinlarning. Sarskilt digitala och interaktiva spel upplevs som engagerande, och det
vanligast forekommande exemplet dr Blooket. Andra spel som nimns dr Kahoot, Quizlet,
Wordwall och Wayground. Eleverna &r ivriga att spela och de 6nskar ocksa att de kunde spela
under lektioner. Lirarna beskriver dven hur elever kan involveras mer aktivt, exempelvis
genom att sjdlva leda Wordwall-spel via interaktiva skrivtavlor eller genom tdvlingsmoment i

Quizlet Live, dir ordforradsarbete kombineras med samarbete mellan grupper.

Utover digitala spel ndmns dven traditionella spel, sésom minnesspel och olika typer av
bradspel, som effektiva motivationshojare. Funktionella spel ddr inldrare tévlar i grupper
upplevs sirskilt gynnsamma 1 undervisningsgrupper dér flera elever har negativa attityder till

svenska. Funktionella arbetssétt kan 6ka motivation bland omotiverade elever men det kan
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ocksa vara ett arbetssitt som gor sprakinldrningen trevlig for alla i gruppen. Respondenterna
framhaller dock att spelbaserade arbetssitt bor balanseras med mer strukturerade och
teoretiska moment, sd att spel inte tar 6ver utrymmet for spraklig progression. Tva
informanter uttrycker viss osékerhet gillande hur mycket sprikligt larande som faktiskt sker
genom spel, men betonar samtidigt vikten av att undervisningen ocksa innehéller moment

som upplevs som lustfyllda.

Autentiskt material framhalls av majoriteten av ldrarna som ett effektivt sitt att oka
motivationen, forutsatt att materialet dr anpassat till malgruppen. Den spraklig nivan och
tematiken bor enligt respondenterna motsvara inldrares intressen och forkunskaper,

exempelvis genom innehall som ror fritidsintressen eller vardagliga situationer.

Lirarens eget intresse spelar en stor roll for hur mycket autentiska materialer som anvinds pa
lektioner. Lararen maste hitta lampliga materialer och en informant svarade att hen skulle visa
korta videor om hen hittade sddana som passar pé lektioner. Autentiskt material kan besta av
musik, tidningsartiklar, inldgg frn sociala medier, svensksprékiga tv-program samt videor i
allménhet och speciellt om finlandssvenskar. Till autentiska material hor dven studiebesdk
och intervjuer med svensksprakiga minniskor. Bara tva informanter ndimnde detta som
verktyg som Okar inldrens motivation. Genom autentiskt material kan svenskans stédllning i
samhéllet goras synlig och kopplas till anvéndning i vardag och arbetsliv. Endast en informant
uttrycker skepsis mot autentiskt material och menar att det kan leda till besvikelse om léraren

ar ivrig och studerandena knappt bekantar sig med materialet.

Par- och grupparbete beskrivs som trevlig variation till ldrarledd undervisning. Olika
presentationer, projekt och gemensamma uppgifter kan enligt lararna 6ka engagemanget.
Hogldsning i par, exempelvis av ldrobokstexter, ndimns som ett sétt att stairka modet att tala
svenska, eftersom fokus dé inte riktas pa en enskild elev. Nér inldraren ldser for en annan elev
s hor paret uttalet noggrant. Eleven kan dven kdnna sig trygga om hen fér jobba med sin
kompis. Motivationen dkar och eleven far sjalvfortroende nér hen lyckas i muntliga uppgifter.
Det ér viktig att gora muntliga 6vningar med ett par under lektioner eftersom larobokens

muntliga uppgifter kan kénnas svéra.

Grupparbete kan dven underlittas genom planering av sittplatser, vilket mojliggér spontant
samarbete utan att undervisningstid gar at till omorganisering. En informant konstaterar att

inldrarna alltid sitter i fyra elevers grupper och dé talar de mer svenska och eleverna kan gora
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uppgifter tillsammans. Samtidigt papekar en ldrare att grupparbete inte alltid leder till dnskat

laranderesultat och att inte alla inldrare trivs med samarbetsformer som detta.

Bra larobocker dr kanske det viktigaste verktyget i svenskundervisningen. En bra ldrobok
beskrivs som hogkvalitativ, rolig och mangsidig. Larboken ska vara tydligt strukturerad, med
en balans mellan repetition och introduktion av nytt innehdll. En informant skriver att
elevernas motivation kunde 6ka om skolan hade mdjlighet att byta till nyare svenskabocker.
Vissa elever foredrar traditionellt arbete med laroboken framfor mer interaktiva arbetssatt,
sarskilt ndr uppgifterna dr tydliga och sprakligt hanterbara. Uppgifter och texter far inte vara

for svara och inldrarna borde fa kénslan att de kan svenska nér de gér dvningar.

Digitala tillaggsmaterial och extramaterial, sésom grammatikvideor, kan enligt ldrarna
ytterligare bidra till att vicka intresse. Till exempel den medellanga l4rokursens ldrobok pa
grundskolenivin Trampolin innehaller grammatikvideor som vicker elevernas intresse till
svenska. Léraren kan ocksa sjédlv vicka motivation for sprakinldrning med hjélp av
laromaterialet. Funktionella arbetssitt kan 6ka motivationen for svenskinlérning. En larare
ndmns ett exempel: deras ldrobok innehaller instruktioner for hur elever kan gora kokosbollar.

Eleverna har gjort dem i skolan och samtidigt filmar och beréttar de pa svenska vad de gor.

Kultursidor som behandlar nordiska lander, sevdrdheter och vardagsliv kan bidra till att
synliggdra syftet med svenskinldrning. Nagra har kanske besokt platser som ndmns 1
laroboken och det kan vicka &nnu mera intresse for svenskinldrning. Inldrare uppskattar
sarskilt vningar som tranar vardagliga situationer, sdsom kundservice eller inkdp, eftersom

dessa gor det mojligt att forestilla sig anvéndning av svenska i verkliga sammanhang.

Lirarna betonar sin egen roll som avgdrande for inldrares motivation. En trygg och positiv
larmiljo samt ldrarens engagemang och intresse for svenska spraket framhalls som centrala
faktorer. Léraren ska ocksa ha bra kunskaper i svenska. Det beror pa ldraren hur mycket hen
vill skapa eget material och planera innehall for lektioner dir det anvénds material utanfor
laroboken. Projektbaserat arbete upplevs ofta som motiverande, men det krévs ocksd mer
planering och organisering fran lararens sida. En ldrare beréttade att hen anvinder drama i sin
undervisning och eleverna far paverka lektionens innehéll. Da kénner eleverna att de blir
horda och att ldraren &r intresserad av deras tankar. Det motiverar ocksa om inldraren fér pris
nér hen lyckas (se ocksd Dornyei 1994:279-280). Till exempel klistermérken kan motivera

speciellt yngre elever. P4 yrkesutbildnings- och hogskoleniva upplevs motivationen 6ka nir
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undervisningen kopplas till studerandes framtida yrkesliv och relevanta fackomraden.En

larare sammanfattar lararens betydelse pé foljande stt:

”En motiverande och ivrig ldrare dr en av de viktigaste komponenterna. Det ska vara

roligt att komma pa lektion trots att man ocksa maste arbeta pé lektionerna.”

Léararna framhaller dven vikten av tydlig struktur i undervisningen. Genom att dela upp
uppgifter 1 hanterbara delar, klargéra mél och forvéntningar samt variera mellan muntliga och
skriftliga aktiviteter kan undervisningen upplevas som mer tillganglig. Samtidigt betonas att
lararledd undervisning inte behdver vara ensidig eller monoton; en respondent beskriver
exempelvis hur visuella inslag och firg anvinds for att konkretisera grammatiska moment. En
annan informant anvander mycket féarger och ritar mycket nér hen undervisar grammatik.
Lararen ska berétta for inldraren vad som férvintas av dem, vilka malen &dr och vad som krivs
for ett visst vitsord. Malen fér inte vara for stora utan borde vara sddana som inldraren tror att
hen kan hinna med dem. Vil strukturerade uppgifter funkar bittre an mer fria uppgifter som

kriaver mer av inldraren.

Trots digitaliseringens starka nérvaro i skolan framkommer det att vissa inlérare fortfarande
foredrar arbete med papper och penna. En informant beskriver att i undervisningsgrupper med
utbredda negativa attityder har enkla, strukturerade uppgifter fungerat val. Enligt en annan
larare tycker hens elever mest om att gora uppgifter fran laroboken. Detta resultat upplevs &r
litet 6verraskande, med tanke pa digitala verktygs framtrddande roll i dagens

utbildningskontext.

Lararens eget intresse for svensk kultur ibland kan vécka inlérares intresse indirekt genom
exponering, dven om materialet inte primért valts med elevernas motivation i dtanke. En
informant anvénder mycket musik och litteratur under lektioner for sin egen skull, inte for

studerandenas.

4.6 Lararnas basta tips for hur kan man motivera till svenskinldrning

Lirarna ndmner ett brett spektrum av strategier som de anvinder for att motivera inldrare att
studera svenska. De inkomna tipsen har organiserats i fem huvudkategorier: lararens eget
engagemang och intresse for svenska, tydliga strukturer och rutiner i undervisningen,
anvindning av varierande undervisningsmaterial som motivationsverktyg, synliggérande av

svenskans nytta i framtida studier och arbetsliv samt kontinuerlig uppmuntran och stdd till
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inldrare 1 undervisningssituationen. Endast en av de 53 informanterna uppgav att hen inte

mdoter inldrare med 1ag motivation for svenskinlérning.

Indelningen av motivationsstrategierna motsvarar i stor utstrackning Dornyeis (1994: 281)
modell for motivationsframjande atgérder i sprdkundervisning. P& spraknivé betonas enligt
Dornyei vikten av autentiskt material och undervisning om mélsprakets kultur, medan
lararens uppgift pa inldrarniva &r att stirka inlérarens tilltro till sin egen sprakliga forméga och

formulera realistiska delmél for inlarningen.

Lirarnas svar visar att lararyrket i hog grad ar personbundet och att den egna personligheten
utgdr ett centralt pedagogiskt verktyg. Humor ndmns av flera informanter som ett sétt att
skapa en avslappnad och trygg larmiljo. En larare beskriver hur hen paminner eleverna om att
skolan inte dr en plats ddr allt méste tas pd storsta allvar, vilket kan bidra till att minska
prestationspressen. Lararna framhéller vikten av att visa att sprakinldrning kan vara lustfylld
och att syftet med sprakstudier stricker sig bortom prov och att man pé spraklektioner lar sig
kunskaper for livet. En informant som undervisar unga vuxna framhaller att humor dven kan
uppmuntra inldrare att vdga gora misstag och forsoka anvinda spraket, nagot som enligt
lararen dr lattare att genomfora med dldre studerande dn med yngre elever. Léraren har mérkt
att hen fér hela gruppen med under sina lektioner sé att &ven de som inte dr sé intresserade av

svenska deltar i undervisningen.

Det ér viktigt att ldraren &r tydlig, ndrvarande och sporrar inldrarna. Ett vénligt och
uppskattande bemotande beskrivs som sérskilt viktigt for att nd inldrare med 1&g motivation.
En liten sak &r att hélsa pa dina elever/studerande nir du ser dem forsta gingen pa dagen. Som
spréklédrare ar det viktigt att anvinda malspraket i vardagliga situationer, exempelvis vid

hélsningar, for att normalisera sprikbruket.

Lirarens eget intresse for svenska spraket och nordisk kultur framtrdder som en av de mest
betydelsefulla motivationsfaktorerna. Inldrarens motivation kan hdjas genom
kulturundervisning. Ménga lirare beskriver hur de aktivt visar sitt engagemang genom att
integrera kulturella inslag i undervisningen, sdsom musik, tv-program och filmer pé svenska.

Liknande resultat har tidigare rapporterats av Salo (2010:360-361).

Manga informanter svarade att de anvander musik i sin undervisning och ett avsnitt av nagon
tv-serie funkar som ett bra pris efter duktigt arbete under lektionen. Liraren kan gora sitt

intresse fOor svenska synligt genom att tala spraket med andra svensklérare i skolan. Da hor
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inldrarna spraket dagligen i skolans korridorer. Fast svenskldraren har passion till sitt sprak sa
ar det viktigt att forsta att inte alla inlédrare ar intresserade av svenska. En ldrare berittar det

for grupperna i borjar av perioden. Hen har mérkt att det gor attityderna mer milda.

Trevliga och vilstrukturerade lektioner gor svenska till ett mer tilltalande &mne. Motivation ar
en av de viktigaste faktorerna for studieresultat och paverkas av klassrumsklimatet, arbetsro
och tydliga mal. Inldrare behdver enligt ldrarna kinna till vad som forvéntas av dem, vilka
mal som géller och vilka minimikrav som stills for olika vitsord. Nar mélen upplevs som
realistiska och anpassade till inldrarens niva okar mojligheterna till delaktighet och kénslan av

att kunna péverka sin egen inldrning.

Som ldrare méste man balansera mellan att man ger tillrdckliga utmaningar sé att
sprakkunskaperna utvecklas och att undervisningen inte &r for krdvande. Uppgifter som &ar pé
en lamplig niva upplevs som motiverande, eftersom inldrare kan uppleva framsteg utan att bli
frustrerade. I borjan av studierna eller efter langre pauser betonas behovet av enkla uppgifter
som ger positiva erfarenheter av svenska. Mangsidiga, intressanta och meningsfulla uppgifter
framhalls som sirskilt motivationshdjande. Ett praktiskt riktmérke som ndmns av en
informant &r att varje lektion bor innehélla minst ett inslag som upplevs som lustfyllt,
exempelvis ett spel, vilket kan bidra till att 1drande sker “av sig sjdlvt”. Autentiskt material,
sasom musik eller samhéllsrelaterade teman fran Svenskfinland och Sverige, nimns som ett

satt att ytterligare 6ka engagemanget.

En ldrare svarade att hen &r inte bra pa att forsoka motivera elever pa lektioner i svenska. Hen
beskriver hur vissa elever i arskurs sju och atta uppvisar ld4g motivation och begriansat intresse
for svenska, men samma elever i arskurs nio, ofta tillsammans med vardnadshavare och
studiehandledare, efterfrdgar individuella 16sningar for att hgja vitsordet infor ansokan till
gymnasium eller yrkesutbildning. Orsaken &r att eleven borde fa béttre vitsord i svenska for
att fa plats i ett specifikt gymnasium eller pa en viss linje i yrkesskolan. Med sidana atgarder

kan eleven ersétta manga ars tillspillogdngna svenska lektioner men en veckas arbete.

4.6.1 Undervisningsmaterial som motivationsverktyg

Lérarna beskriver anvindning av varierande undervisningsmaterial som ett centralt verktyg
for att stdrka inldrarnas motivation att studera svenska. Med undervisningsmaterial avses
bland annat musik, videoklipp, filmer och tv-serier. Enligt lararna ar det avgorande att

materialet dr relevant for mélgruppen och anknyter till inlédrarnas vardag och intressen. I flera
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svar framkommer att material &ven anvénds som en form av beldning eller motivationsinslag
under eller i slutet av lektionen. Exempel pa detta dr korta spelsekvenser eller visning av ett
avsnitt ur en nordisk tv-serie. Liararna betonar dock att sddana inslag fungerar bést som

tillfalliga motivationshdjare och inte som aterkommande beloningssystem vid varje lektion.

Digitala och interaktiva spel sdsom Blooket, Quizlet och Kahoot &r ocksé effektiva inslag
under lektionernas gang, exempelvis som en kort aktivitet mitt i undervisningen. Enligt en
larare visar nistan alla elever 0kat engagemang nir spel anvinds. Spelen anvinds sérskilt for
repetition av ordforrdd, och ldrarna upplever att inldrare &tminstone tilldgnar sig en del av
innehallet genom dessa aktiviteter. En ldrare beréttade att hen ocksé sjdlv deltar i Blooket nér

gruppen spelar. Hens elever tycker att det &r roligt.

Undervisning kan berikas genom personliga beréttelser och erfarenheter fran nordiska lénder.
Nair sadana erfarenheter saknas anvinds i1 stillet visuellt material, sdsom bilder och videor, for
att introducera kulturella foreteelser och traditioner inom den nordiska kontexten. En ldrare
uppger att undervisning om nordiska traditioner fungerar som ett medel for att vicka intresse

for svenska spraket och dess kulturella ssmmanhang.

Vidare framkommer att ménga lirare i hog grad anvinder funktionella arbetssétt i sin
undervisning. Enligt respondenterna innehaller néstan varje svensklektion ndgon form av
aktivt moment. Eleverna tycker om dessa arbetssétt pd lektioner och inlérningen blir mer
effektiv ndr undervisningen kombinerar aktivitet och samverkan. Samarbete mellan
klasskamrater, exempelvis genom bradspel eller gemensamma uppgifter, framhélls som

sarskilt gynnsamt for att stidrka badde motivation och gruppsammanhéllning.

4.6.2 Svenskans framtida nytta som motivationsfaktor

Det vanligast forekommande svaret i undersokningen &r att ldrarna motiverar inldrare till att

studera svenska genom att synliggora sprakets framtida nytta. Respondenterna framhaller att
inlérare i finsksprakiga skolor kanske saknar kinnedom om de mdjligheter som kunskaper i

svenska kan ge inom fortsatta studier och arbetsliv. Av denna anledning upplever ldrarna det
som viktigt att aktivt informera om sadana mdjligheter. Om undervisningssituationen tillater
genomfors dven individuella samtal med inldrare, dér nyttan av svenska kan konkretiseras

utifran elevens egna intressen och framtidsplaner.
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Lararen kan motivera inldrarna genom att framhaélla att kunskaper i svenska kan vara till nytta
bade i fortsatta studier och i arbetslivet, sdrskilt i konkurrenssituationer dir sprakkunskaper
kan fungera som en fordel. Samtidigt betonas att svenskkunskaperna inte behdver vara
fullstindiga eller perfekta for att vara anviindbara. Aven grundliggande sprakkunskaper kan
ha praktisk betydelse i framtiden (se ocksa Lehti-Eklund & Green-Vinttinen 2011:55). Négra
larare ndmner dven att kunskaper i svenska underléttar forstdelsen av andra nordiska sprak,

sasom norska och danska, vilket ytterligare kan stidrka motivationen.

For inldrare som siktar pd hogre utbildning framstar studier i svenska enligt ldrarna ofta som
mer meningsfulla, eftersom svenska utgdr en obligatorisk del av hogskoleutbildningen. Dessa
inldrare beskrivs generellt som mer motiverade att studera svenska i syfte att kunna

genomfora den obligatoriska sprakkursen utan storre svarigheter.

Betyg och examen kan fungera som motivationsfaktorer. I grundskolan betonas att ett godként
vitsord 1 svenska &r ett krav for att fa slutbetyg, och att svenskans vitsord ingar i medeltalet
som anvénds vid ansdkan till andra stadiet. P4 motsvarande sétt framhalls i gymnasiet att
studerande méste avldgga de obligatoriska kurserna i svenska for att slutfora sin examen.
Darfor borde inldraren dra nytta av svenska lektioner och studera duktigt for att fa bra vitsord
ocksa i svenska. Tvé informanter ndmner att de ibland jamfor arbetsinsatsen i svenska med
andra dmnen och framhaller att det i vissa fall kan vara léttare att hoja vitsordet i svenska én 1

exempelvis engelska eller matematik.

Manga inlédrare har relativt starka kunskaper i engelska och dérfor anvander lararna ofta detta
som en utgangspunkt for att motivera svenskinldrning. Genom att synliggéra likheter mellan
engelska och svenska forsoker ldrarna minska upplevelsen av att svenska &r ett svart sprak.
Lararen ska forsoka fa inldrarna att forsta att sprdken kan stdda varandra. En respondent
beskriver sitt perspektiv som att hen i forsta hand undervisar sprék, och att svenska bor ses

som ett sprak bland andra.

Lirare verksamma i gymnasiet uppger att svenska i vissa fall upplevs som léttare 4n engelska
pa denna niva, vilket kan fungera som en motivationsfaktor. I boérjan av gymnasiestudierna ar

det bra att diskutera nyttan av att arbeta malmedvetet med svenska under kurserna.

En informant skriver att det frimsta motivationsmomentet &r att studenterna klarar kurserna
nér de deltar aktivt i undervisningen. Samtidigt konstaterar ldraren att det &r svart att avgora i

vilken utstrickning studerande motiveras av intresse respektive av att de méste studera for att
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avldgga kurser. I undervisningsgrupper dir motivationen ar 1ag beskriver ldrarna att fokus
ibland léiggs pa centrala grammatiska moment och grundliiggande firdigheter. Annu i
gymnasiet hjdlper roliga minnesregler att komma ihag grammatiska saker. Som
motivationsverktyg funkar ocksa sma priser, till exempel godis nér inldraren vinner Kahoot

eller gér ndgot annat som &r virt ett pris.

Manga ldrare anvinder beréttelser om tidigare elever som har haft nytta av svenska som ett
motivationsargument. Sddana exempel kan vara sérskilt effektiva nir de handlar om personer
som inte nddvandigtvis var motiverade under skoltiden, men som senare rdkat i situationer dir
svenska visa sig vara anvandbart. Sddana inldrarna har kanske sagt att de kommer aldrig
behova svenska i framtiden och senare hamnat pa ett svensksprékigt arbete. Att motivera
elever med argumenten om svenskans nyttighet kan vara ldttare 1 skolor som dr néra Sveriges
grans eller i tvaspréakiga stdder. Samtidigt konstaterar ldrarna att sddana argument inte alltid
ndr fram till tonaringar, som ofta upplever arbetsliv och fortsatta studier som avldgsna. De
flesta tondringar dr helt sékra att de inte ska flytta fran sin hemort och inte kommer att behova
svenska i1 framtiden. For yngre elever anvéinds dérfor mer nérliggande exempel, sdsom

mdjligheten att f4 sommarjobb, som ett sétt att konkretisera nyttan av svenska.

En ldrare som undervisar svenska pa lgstadiet forsoker motivera elever genom att beritta att
det pa arskurs sex finns ganska lite man maste ldra sig och betona kontinuitet i
sprakinldrningen. Eleverna uppmuntras att studera grundldggande innehall noggrant, eftersom
samma strukturer dterkommer i senare studier, &ven pa hogskoleniva. Enligt lararen bidrar
tidiga framgangar till att skapa en stabil grund, medan bristande kunskaper tenderar att

aterkomma som svérigheter lingre fram i utbildningssystemet.

Liraren kan gora undervisningen relevant genom att koppla svenska till inldrarens vardag och
realistiska framtidsscenarier. Konkreta exempel pa anvindningsomraden, sdsom resor i
Norden eller vardagliga situationer i svensksprakiga miljoer, upplevs som mer motiverande dn

abstrakta hdnvisningar till studier eller yrken som inte uppfattas som tillgéngliga for alla.

4.6.3 Uppmuntran, stod och krav som motivationsfaktorer

Lérarnas svar visar att uppmuntran och positiv aterkoppling spelar en central roll i arbetet
med att motivera inldrare i svenskundervisningen. Sérskilt 1 borjan av svenskstudierna betonas
vikten av att ge berdm édven for sma framsteg. Enligt ldrarna stidrks motivationen nér inldrare

upplever att de far stod och hjilp vid behov, i synnerhet under de forsta undervisningsaren.
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For inldrare som har kommit ldngre i sina studier upplevs det som viktigt att synliggora hur
mycket de redan kan i svenska, vilket kan bidra till 6kad sjélvtillit. Oavsett studiestadium
betonar ldrarna vikten av kontinuerlig feedback och uppmuntran till att anvianda svenska

aktivt.

Motivation kan stirkas genom att man skapar tydliga mdjligheter till upplevelser av att
lyckas. Detta kan ske genom att man delar upp uppgifter och prestationer i mindre, hanterbara
delar, vilket minskar risken for att inlérare upplever situationen som dverméktig eller oréttvis.
Respondenterna framhaller att upplevelser av misslyckande kan uppsta exempelvis 1
horforstdelsedvningar dir &mnesomradet dr obekant eller dir ordforradet dverstiger inldrarens
aktuella niva. I sddana fall kan bristande forkunskaper paverka bade resultat och motivation

negativt.

Manga larare betonar dven vikten av att vara forldtande och forstaende i motet med inlérare.
Eftersom svenska for manga elever endast forekommer i klassrumsmiljon, dr det vanligt att
dven grundldggande strukturer och vardagliga fraser gloms bort mellan
undervisningstillfdllen. Om inldraren behdver mycket hjélp med svenska fast de jobbar duktig
under lektioner sa borde ldraren fokusera i dessa situationer pé att uppmérksamma inlérares
anstrangning och inte fokusera pa sprakliga brister. I vissa fall ges berdm redan for att eleven
forsoker delta, exempelvis genom att pdborja en uppgift eller genomfora en del av hemarbetet.
Smé framsteg kan enligt l1drarna vara betydelsefulla for inldrarens upplevelse av kompetens

och motivation.

Samtidigt understryker ldrarna att positiv uppmuntran inte ersitter behovet av arbetsinsats vid
sprakinlirning. Inldrare behover forsta att utveckling av sprakkunskaper forutsitter
regelbundet arbete och engagemang. Léraren kan motivera inldrarna att studera duktigt genom
att siga att larandet ar jobbigt men vinsten kommer nér du kan saker du har lért dig.
Motivation kan starkas nér inldrare ges mojlighet att pdverka undervisningens innehall och
arbetssitt. En respondent beskriver hur hen regelbundet fragar eleverna hur de dnskar arbeta
med spraket och forsoker integrera dessa dnskemal i undervisningen. Detta bidrar till att

inldrare upplever att deras asikter vérdesétts och att ldraren &r intresserad av deras perspektiv.

Vid sidan av uppmuntran betonas ocksé vikten av tidigt och tillrackligt stod for inlérare som

uppvisar svarigheter. En ldrare tinker att det inte finns nagra trollkonster att motivera
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inldrarna att lara sig svenska. Det viktigaste dr att inldraren far kénslan av att hen lyckas 1
lektioner och har kdnslan att hen kan spréket. Nidr en inldrare visar tecken pa svarigheter bor
stod ges omedelbart, snarare dn forst efter att resultatet pa ett prov blivit svagt. Stodinsatser

maéste vara tillrdckliga bade i omfattning och timing.

Kraven i undervisningen kan ibland tillfalligt anpassas for att mdjliggora framgéng, lararen
kan till exempel kréva att inléraren gor en eller tvad uppgifter under lektioner. Det &r viktigt att
sadana lattnader inte blir permanenta. Nér sprakkunskaper och aktivitet utvecklas bor
kravnivéan successivt hojas for att mojliggora fortsatt progression. Inldrare behdver enligt
lararna uppleva att kraven syftar till deras bésta, vilket forutsatter ett fortroendefullt

forhallande mellan larare och elev.

Flera informanter betonar att negativa attityder inte alltid bor ges for stort utrymme i
undervisningen. Lararnas uppgift ar enligt dem att uppmuntra arbete med uppgifterna och ge
stod dér det behovs. Det 10ner sig inte att tjata om negativa attityder. Enligt lararna gor de
flesta inldrare &tminstone ndgot under lektionerna, och de som helt avstar fran arbete har ofta
dven andra svarigheter i skolan. Det &r viktigt att 1draren &r mild mot sig sjdlv eftersom det

inte alltid 4r mojligt att fordndra djupt rotade attityder.

En ldrare ger en tips till kollegor som har inldrare som har en negativ attityd till svenska
spréket i sina grupper och beréttar det hogt under lektionen. Ibland 4r det bra att inte forsoka
se eller hora deras kommentarer. Dessa inldrare som ropar dr ofta de mest hogljuda i gruppen,
’klassens tuffaste kille”. De kan inte visa att de ens forsoker ldra sig svenska for att inte
forlora sin roll eller stillning. I sddana fall kan ldrarens handlingsutrymme vara begrinsat,
sarskilt ndr negativa instéllningar till svenska forstarks av familjens attityder. Det &r inte
lararens fel om attityden till svenska spraket kommer fran hemmet och blir starkare
kontinuerligt. Déarfor borde lararen forsoka vara snéll mot sig sjélv eftersom svenska kan vara
bland de mest hatade skoldmnen. En annan ldrare framhaller att ndr antalet omotiverade
inldrare i en grupp 4r stort, ar det inte mojligt att lagga obegrénsat med resurser pa

motivationsarbete utan risk for utmattning.
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5 Sammanfattande diskussion

Avhandlingens syfte har varit att undersoka inldrares attityder till svenska spréket i
finsksprakiga skolor ut ldrarnas perspektiv. Jag samlade in det empiriska materialet genom en
Webropol-enkiit riktad till svenskldrare verksamma pa olika skolstadier. Totalt deltog 53
informanter 1 undersokningen i borjan av ar 2026. I detta kapitel sammanfattas studiens
centrala resultat och diskuteras i relation till tidigare forskning. Avslutningsvis evalueras

forskningsprocessen, och forslag pd framtida forskning presenteras.

Resultaten i denna studie dverensstimmer i stor utstrickning med tidigare forskning I likhet
med Henricson och Heittola (2023: 402) visar resultaten att samhélleliga diskurser och
mediala framstédllningar har en betydande inverkan pé inlérares attityder till svenska spraket i
finsksprakiga skolor. Lararna som deltog i undersdkningen framhaller sérskilt att den
allminna samhillsdebatten samt dterkommande diskussioner om sa kallad tvingssvenska

paverkar inldrares instéllning till &mnet.

Den faktor som ldrarna oftast identifierar som avgdrande for attityderna &r inldrares sociala
relationer, i synnerhet familj och kompisar i skolan och hobbyer. I svaren framkommer
upprepade exempel pé hur speciellt pappor sprider sina negativa erfarenher av svenska vidare
till sina barn. Vardnadshavaren har inte sjdlv behovt svenska i sitt liv och denna erfarenhet

fors vidare till barnet som ett implicit argument mot svenskinlérning.

Mot denna bakgrund framstr svensklédrarens roll som central. Lararna beskriver ett tydligt
ansvar att synliggora svenska spraket i ett mer positivt och konkret ljus, inte bara for inldrare
utan dven for vardnadshavare. I detta arbete upplevs fordldramoten och annan kommunikation
med hemmen som viktiga forum for att forklara innehallet i svenskundervisningen och de
mdjligheter som sprakkunskaper kan ge. Dé kan vardnardhavares fordomar och egna negativa

minnen gillande svenska forsvagas.

Inldrarna kan ha fordomar om att svenska &r ett svart sprak. Darfor dr det viktigt att ldraren
beréttar och visar att svenska &r ett regelbundet sprak. For de lite dldre inldrarna kan liraren
motivera svenskans viktighet genom att berdtta hur kan man {4 nytta av sprakkunskaper i
arbetslivet och fortsatta studier. For nigra &r den bésta motivationen att man bara maste

avldgga de obligatoriska studier i svenska for att avldgga examen.
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I storre perspektiv kunde medier skriva om nyttan av att kunna svenska. Beslutfattaren inom
utbildningen ska ta hand om att det &r tillracklig mycket ldrotimmar i svenska i skolor.
Program for utveckling av det andra inhemska spraket ar ett bevis for att man vill stirka
svenskans roll i samhéllet och individens kunskaper i svenska. Efter att programmet hade
publicerats har det redan hant framsteg med svenskans stillning inom yrkesutbildningen.
Nuf6rtiden finns det valfria svenska studier i finsksprakigas grundexamen (Undervisnings-

och kulturminsteriet 2022:9-10).

Eleverna borde ha behoriga ldrare redan i borjan av sina svenskastudier i lagstadiet. En
behorig svensklérare forstar virdet av att kunna svenska och kan motivera eleverna redan fran
borjan. En obehorig larare kanske inte ser vardet av att kunna svenska och hen kan kédnna att
det dr svart att undervisa svenska nér man inte har fatt &mnesutbildning. Det kom upp i Salos
(2010:361-362) undersokning att d&ven kollegor och chefer kan uppskatta virdet av

undervisning i svenska.

Studiens resultat visar dven ett tydligt samband mellan sprékkunskaper, prestation och attityd.
Negativa attityder samvarierar ofta med svaga sprakliga fardigheter och ldga vitsord, vilket
kan beskrivas som en cirkuldr process: bristande kunskaper leder till negativ instdllning och
lag motivation, vilket i sin tur forsvarar inldrning och bidrar till fortsatta negativa erfarenheter.
Lérarna betonar darfor vikten av tidigt stod nér svarigheter uppméarksammas, snarare én att

ingripa forst nér resultaten redan dr svaga.

Stodet maste viljas fran fall till fall. Om inldraren har inldrningssvérigheter kan 16sningen
vara stodundervisning eller dndringar i1 inldrningsformer och -miljo. Nér inldraren inte tycker
om spraket och darfor har en negativ instdllning kan diskussion med ldraren hjélpa. Lararen
kan fraga hurdana arbetssitt kunde motivera inldraren att ldra sig svenska och anvianda
onskade arbetssitt i den man det dr mojligt. Individuella diskussioner kriver att det finns
tillrdckliga resurser att uppritthélla dem. Diskussioner kan vara korta pratstunder efter
lektioner. Det behdver inte vara ett officiellt mdte om ldraren kan ingripa i situationen

tillracklig tidig.

Manga ldrare konstaterar att inldrarna inte hor svenska utanfor skolan. Ett [6sning kunde vara
att hitta mer autentiska material for lektioner. Det krévs tid att hitta 1impliga materialer men a
andra sidan behdver man inte aka ndgonstans for att hitta kontakter med “det verkliga livet”.

Nitet dr fullt med material som ldraren kan anvédnda pa sina lektioner. Sddana tjénster ar till
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exempel Yle Arenan och Sprakambassaddrerna. Alisaari m.fl. (2024:64—65) gjorde en
utredningen bland svenskldrarna och dver hiften av svararna konstaterade att de motiverar
elever att lira sig svenska genom internationella projekt som gors i skolan. Lérarna som
deltog i min undersdkning berittade inte att de gor internationella projekt pa lektioner for att

motivera inldrarna att studera svenska.

Ett aterkommande tema i ldrarnas svar dr bristen pa undervisningstid i svenska, sédrskilt pa
hogstadiet. Det krivs mera svensklektioner for att uppehélla baskunskaper pa svenska. En
larare konstaterade i sitt svar att det inte ricker till att ha en lektion svenska per vecka eller
svenska i en eller max tva perioder under skoldret. Det motiveras inte att studera spraket om
det blir ldnga pauser svenskinldarningen déa baskunskaperna i spraket gloms bort. D4 hjilper
inte motivationsverktyg som ldraren anvdnder om eleven inte ser sitt framgéing i

sprakkunskaper.

Liknande resultat presenteras dven av Henricson och Heittola (2023: 400-401), som
identifierar undervisningstiden som den stdrsta praktiska utmaningen i svenskundervisningen.
Det mesta av ldrotiden gér till repetition av redan inldrda teman och det finns inte utrymme
for att 14ra nya saker. Resultaten pekar dven pé regional ojimlikhet, dir kommunala
resursfordelningar paverkar undervisningens omfattning och kvalitet. Ojamlikhet blir storre
mellan skolor och stédder nédr nagra allokerar resurser till svenskinldrning och andra satsar inte

extraresurser.

Léararna framhaller att motivationen att lira sig svenska i ménga fall kan stirkas genom
tydliga mél, realistiska krav och upplevelser av att lyckas. Enligt Dornyei (1994:281-282) ska
lararen diskutera malen under hela léséret, inte bara i borjan. Lararna som deltog i min
undersokning beréttade att man ska sétta klara mél for svenskinldrning men ndmnde inte att
de pdminner inldrarna om mélen under ldsaren. Lararna sporrar inldrarna att vara aktiva pa
lektioner och med positiva anteckningar till Wilma nér man forsoker. Alltsé dr mélen for

onskat beteende synliga pé lektioner men sprékliga mal kanske inte dr sé synliga i vardagen.

Samtidigt betonas att svenska inte behdver vara alla inldrares favoritimne och ldraren ska

berétta for inldrarna att det &r helt okej. Det kan hjélpa att gora attityden mer neutral. Detta
stimmer overens med Lehti-Eklund och Green-Vinttinens (2011: 65) resultat, enligt vilka
vissa elever upplever svensklektionerna som fungerande men saknar personligt intresse for

amnet.
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Lararstuderande kan ha fordomar om svenskldrarens yrke och tankar om hur kan man hantera
negativa attityder som man moter i sitt arbete. En informant hade fordomar om hur i
synnerhet elever i hogstadiet kan ha negativa attiyder till svenska spréket. Hen tankte att
negativa attityder dr ndgonting hen méste kimpa mot dagligen i sitt blivande yrke. Nu nér hen
har varit flera ér i arbetslivet sa har det varit bara nagra ganger som elever har berittat att de
hatar svenska. Det dr vanligt att inlérarna ifragasatter varfor maste man studera svenska. Da
har ldraren berittat om tvasprakigheten i Finland och eleverna har gett upp sina starkaste
asikter om “tvangssvenska”. Blivande ldrare behover inte vara ridda om asikter de kan mota i
sitt arbete. Diskussionen i samhiéllet kan skapa mer negativ bild av attityder till svenska &n

vad situationen dr i verkligheten.

I efterhand framstér forskningsprocessen som ldrorik och givande. Ett metodologiskt val som
fortjanar kritisk reflektion dr anviandningen av termen elev i1 enkétfradgorna, trots att materialet
omfattar inldrare pa flera utbildningsnivéer. Termen inldrare hade varit mer inkluderande och
terminologiskt konsekvent. Detta dr en aspekt som skulle hanteras annorlunda vid framtida

studier.

Jag ar tacksam for alla larare som svarade pa enkéten. Materialets omfattning och variation
gav en mangsidig bild av ldrarnas erfarenheter, men samtidigt innebar enkitformatet att vissa
svar forblev relativt korta. Djupintervjuer hade kunnat mdjliggora en d4n mer nyanserad

forstaelse av liararnas erfarenheter och resonemang.

Denna studie indikerar flera mojligheter till fortsatt forskning. Ett alternativ ar att genomfora
studier med en snédvare avgransning, exempelvis med fokus enbart pa prestationsangest i
muntlig sprakanvindning eller pa undervisningens stodstrukturer. En annan mojlighet ar
longitudinella studier som undersdker hur attityder och motivation utvecklas dver tid i relation

till sprékliga framsteg.
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Bilagor

Bilaga 1. Webropolenkiit

Lararnas tankar om elevernas motivation att lara sig svenska i
finska skolor

@ Pakolliset kysymykset merkitty tahdella (*)

Jag heter Susanna Sykkd och studerar nordiska sprék vid Abo universitet. Jag anviander denna
enkat for att samla in material till min pro gradu avhandling.

Amnet i avhandlingen &r attityder géllande svenska spréket i finska skolor ur lararnas
perspektiv. Jag undersoker hurdana attityder lararna ser i vardagen och hur de jobbar med
attityder. Jag kartlagger vidare vilka arbetsséatt och verktyg som kan anvéandas for att oka
motivationen att lara sig svenska i skolan.

Enkaten &r anonym och svaren kommer inte vid nagot tillfalle att behandlas pa ett sadant sétt att
enskilda respondenter kan indentifieras. Data fran enkaten anvands endast i denna avhandling och
raderas efter att avhandlingen ar bedémd varen 2026. Som forfattare till denna avhandling
forbinder jag mig att folja géllande riktlinjer for lagring av forskningsdata och
dataskyddslagstifning. Utdrag fran svar pa 6ppna fragor kommer att visas i avhandlingen.

Du kan svara pa finska eller pa svenska. Att svara pa enkaten tar 10-15 minuter.
Du kan kontakta mig per e-post (shsykk@utu.fi) om du har négra frdgor angaende undersékningen.

Tack for ditt deltagande!

1. Mina svar far anvandas i undersékningen *

QO Ja
QO Nej

2. | vilket landskap jobbar du? *
QO Nyland

QO Egentliga Finland

QO Satakunta

Q Birkaland



O Péijanne-Tavastland
(O Kymmenedalen

O sodra Karelen

QO sédra Savolax

(O Norra Savolax

(O Norra Karelen

O Mellersta Finland
(O sédra Osterbotten
QO Osterbotten

QO Mellersta Osterbotten
QO Norra Osterbotten
O Kajanaland

QO Lappland

QO Aland

QO Egentliga Tavastland

3. Pa vilket skolstadium jobbar du? *

[] Lagstadiet

[] Hogstadiet

[] Gymnasiet

[] Yrkesskola

[] Hégre utbildning

[] Ett annat skolstadium, vilket?

4. Jag ser negativa attityder till svenska spraket i mitt arbete... *

O Dagligen
QO Varje vecka
O Nagra ganger per manad

QO Mer sillan 4n en gang per manad

QO Aldrig
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5. Jag ser positiva attityder till svenska spraket i mitt arbete... *
O Dagligen

QO Varje vecka

(O Négra génger per manad

O Mer séllan &n en gang per manad

QO Aldrig

6. Beratta garna mera! Hurdana attityder till svenska spraket ser du i ditt
arbete? *

7. Varifran tror du att attityderna kommer?

8. Hur stoder du elever som har prestationsangest pa lektionerna? Till exempel
elever som inte vagar eller inte vill tala svenska pa lektionerna.

9. Vilka arbetssiatt (grupparbete, lararledd undervisning osv.) och verktyg (spel,
autentiskt material, larob6cker osv.) 6kar elevernas motivation? *
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10. Hur férsdker du motivera elever som inte har motivation att lara sig
svenska? Dela garna med mig av dina bésta tips! *
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Lyhennelma

Tutkimuksen taustaa

Viime vuosina on tutkittu paljon oppilaiden asenteita ruotsin kieltd kohtaan. Tutkimusten
aineisto on kerétty toteuttamalla oppilaille kyselytutkimus heiddn ajatuksistaan ruotsin kielen
opiskelua kohtaan. Opettajien ndkokulmasta on tutkittu heidén ajatuksia ammatistaan, mutta

ei sitd mitd opettajat tekevét oppitunneilla motivoidakseen oppilaita ruotsin oppimiseen.

Motivaatio on yksi tdrkeimmisté tekijoistd, joka vaikuttaa vieraan kielen oppimisen nopeuteen
ja menestykseen. Juuri motivaatio ajaa oppijaa eteenpdin kielten opiskelussa, joka on
pitkédjinteista ja vaatii ajoittain paljon tyotd. Vaikka oppija olisi kielellisesti lahjakas ei hén
voi saavuttaa pitkdn ajan tavoitetta ilman motivaatiota. Hyva opetus ja sopivat
opetussuunnitelmat eivit saa aikaan yksilon hyvid oppimistuloksia, mikéli hénelld itsellé ei
ole motivaatiota kielen oppimiseen. Korkea motivaatio kohdekieltd kohtaan voi kompensoida
puutteita kielitaidossa tai opetusolosuhteissa. (Dornyei 2009:117). Motivaation syntymiseen
tarvitaan tavoite, jota kohti tyoskennelld. [hminen on motivoitunut, kun hian haluaa
tyoskennelld ahkerasti kohti asettamaansa tavoitetta. Tdmén lisdksi henkil6 on valmis
tekemaién toitd sen saavuttamiseksi ja hdnelld on positiivinen asenne tydskentelyéd kohtaan.

(Gardner 1985:50-51).

Yhteiskunnallinen tilanne ja keskustelu mediassa vaikuttavat aina asenteisiin ruotsin kielta
kohtaan suomalaisissa kouluissa. Yhteiskunnallisen keskustelun lisdksi myds nuoren
asenteeseen ruotsin kieltd kohtaan vaikuttavat myds tdimén léhipiirin asenteet ja kokemukset
ruotsin opiskelusta. Huonot asenteet ja ilmapiiri luokassa vaikuttavat oppimistuloksiin.
(Henricson & Heittola 2023:402). Juuri negatiiviset asenteet ja ennakkoluulot ruotsin kieltd
kohtaan ovat ruotsinopettajan tyon huonoimpia puolia (Salo 2010:361-362). Opettajien
kokemuksen mukaan he eivit saa tehdi tyotddn rauhassa, vaan kuulevat usein negatiivisia

asioita kielestd, josta pitdvat (Lehti-Eklund & Green-Vénttinen 2011:52, 54).

Ruotsin oppitunneilla on hyva tehdéd nékyviksi, miksi ruotsin kieltd opiskellaan ja miten
kielitaidosta voi hydtya tulevaisuudessa. Oppijoille on hyva kertoa, etté eri aloilla vaaditaan
ruotsin kielen taitoa. (Alisaari m.fl. 2024:111). Uramahdollisuuksien lisdksi opettajalla on
tarked rooli positiivisen ilmapiirin luomisessa oppitunneilla. Kun opettaja on kiinnostunut

ruotsin kielestd ja on positiivinen, innostaa se my0ds oppijoita kielen opiskeluun. Tdméan
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vuoksi koulussa tarkein motivaatiotekijd on positiiviseen ja vapaan tunnelman luominen
oppitunneille. Oppilaista on hauskaa tulle ruotsin tunneille, he opiskelevat kieltd itseddn
varten ja kaikilla on samanlainen mahdollisuus uskaltaa puhua ruotsia oppitunneilla, kun

tunnelma luokassa on hyvi. (Lehti-Eklund & Green-Vinttinen 2011:53-54)

Tutkimuksen tavoite ja tutkimuskysymykset

Tassé tutkimuksessa tutkin oppijoiden asenteita ja motivaatiota ruotsin kielen oppimista
kohtaan opettajien ndkokulmasta suomenkielisissd kouluissa. Haluan selvittdd, millaisia
asenteita ruotsinopettajat nikevit tydssdén ja kuinka he tydskentelevit ndiden asenteiden
kanssa. Toinen nédkokulma on selvittdd, millaisia keinoja opettajilla on kiytettivissi sellaisten
oppilaiden kanssa, jotka eivét ole motivoituneita opiskelemaan ruotsia tai joita jannittda puhua
ruotsia oppitunneilla. Kerdén konkreettisia vinkkejéd opettajilta, millaiset tyotavat ja tyokalut
motivoivat kielten opiskeluun. Téllaisia menetelmid voivat olla esimerkiksi pelit tai jos

oppivat saavat toivoa sisiltojd oppitunneille.

Haluan selvittdd, mitd opettaja voi tehdd, jos oppijalla on negatiivinen asenne kielten
oppimista kohtaan. On tirkedi kerdti konkreettisia vinkkejd, mitd opettajat voivat hyddyntaa
ruotsin oppitunneilla. Suorituspaineet ja pelko puhua ruotsia tekevét oppimisesta vaikeampaa.
Tamén vuoksi haluan selvittdd, milla keinoin opettajat vdhentdvit jdnnitysti tunneilla ja

vahvistavat halua sekd rohkeutta kéyttdd ruotsia.

Aineisto ja tutkimusmenetelmiit

Tutkimuksen aineisto keréttiin Webropol-lomakkeella suomenkielisissd kouluissa
tyoskenteleviltd ruotsinopettajilta. Kyselylomake oli avoinna 21.1.2026-20.2.2026 ja
yhteensé 53 ruotsinopettajaa ympéri Suomen vastasi kyselyyn. Kysely oli ruotsinkielinen,
mutta sithen sai vastata joko suomeksi tai ruotsiksi. Se koostuu yhdeksésta kysymyksesta,
joista viisi oli suljettuja kysymyksid ja nelja avoimia (ks. liite 1). Kyselyn aluksi vastaaja
antoi suostumuksen, ettd hinen vastauksiaan saa kéyttda tissd tutkimuksessa. Tamén jélkeen
vastaajaa pyydettiin vastaamaan, missd maakunnassa ja milli kouluasteella hén tydskentelee.
Sitten vastaaja arvioi, kuinka usein hén nikee negatiivisia ja positiivisia asenteita ruotsin
kieltd kohtaan tydssdédn. Pyysin avoimessa kysymyksessd vastaajaa avaamaan tarkemmin,
millaisia asenteita ruotsin kieltd kohtaan hén nékee arjessa ja mistd hin ajattelee asenteiden

tulevan. Témén jilkeen pyysin opettajaa kertomaan, miten hén tukee esiintymisjénnityksesti
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kirsivdd oppijaa. Viimeisessd kysymyksesséd pyydettiin nimedmaiin tydtapoja ja tyokaluja,

jotka nostavat oppijan motivaatiota ruotsin kieltd kohtaan.

Kaéytin tulosten analysoinnissa seké kvantitatiivisia ettd kvalitatiivisia metodeja. Opettajien
vastauksia analysoitiin siséllonanalyysin keinoin. Saadut vastaukset ryhmiteltiin
padkategorioihin. Ensimmaéinen paddryhma on asenteet, joita opettajat nikevét arjessa. Toinen
kategoria on metodit, jotka motivoivat ruotsin kielen opiskeluun ja kolmas oppijat, joilla on
suoritusjdnnitystd oppitunneilla. Kvantitatiivisia metodeja kiytettiin raportoitaessa, missi

maakunnassa ja kouluasteella tutkimukseen osallistuneet opettajat tydskentelevit.

Tulokset ja pohdinta

Opettaja voi havaita oppilaan asenteen ruotsin kieltid kohtaan tarkkailemalla, kuinka hdn
tyoskentelee oppitunneilla. Negatiivisesti suhtautuva oppija on passiivinen, saattaa maata
pulpetilla, ei tee annettuja tehtdvié eiké lue kokeisiin tai halua oppia kieltd. Huono asenne
saattaa johtua siitd, ettd kieli tuntuu vaikealta. Jos esimerkiksi alakoulun paéttivilla oppilaalla

on heikko ruotsin kielen taito, saattaa oppimistahti olla liian nopea yldkoulussa.

Ruotsinopettajien mukaan he joutuvat usein perustelemaan, miksi ruotsia opiskellaan
koulussa. Oppijat kyseenalaistavat, miksi Suomessa opiskellaan ruotsia, kun ruotsalaisten ei
tarvitse opiskella suomea. He eivét nde ruotsin kielen osaamisesta saatavaa hyotyé
maailmassa, jossa kaikki osaavat englantia. My0s sosiaaliset verkostot vaikuttavat
asenteeseen ruotsin kieltd kohtaan. Huoltaja saattaa ajattelemattaan levittdd huonoa asennetta
eteenpdin lapselle kertomalla omista negatiivisista kokemuksistaan ruotsin kielestd. Teini-
ikdisilla myos kavereiden vaikutus asenteeseen on suuri. Ei ole ’coolia” ndyttia pitivinsa
ruotsista. Néissd tilanteissa opettajan tulee olla sinnikés ja jaksaa perusteella yhi uudestaan,
miksi ruotsin kieli on pakollinen oppiaine suomenkielisissa kouluissa. Kielteinen asenne
ruotsia kohtaan ei kuitenkaan tarkoita, etti oppitunnit olisivat levottomia. Suurin osa
oppilaista tydskentelee hyvin oppitunneilla, vaikka eivit usko tarvitsevansa ruotsia ikind

missadn.

Yli 50 prosenttia vastaajista kertoi ndkevénsa positiivisia asenteita ruotsin kieltd kohtaan
viikoittain. Positiivisesti suhtautuvat oppijat ovat aktiivisia tunneilla, tydskentelevit myds
kotona ja joidenkin mielesti ruotsin kieli on englantia helpompaa. Kun oppiminen ja kieli

tuntuvat helpoilta, on asenne ruotsia kohtaan myonteinen.
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Opettajilta kysyttiin, kuinka he tukevat oppijoita, joita esimerkiksi jannittdd puhua ruotsin
kieltd oppitunneilla. Suurin osa vastaajista tukee oppijaa positiivisen pedagogiikan keinoin.
Tama tarkoittaa sallivan ilmapiirin luomista luokkaan ja kehumista jo pienesté kehityksesta.
Iso osa opettajista kannustaa positiivisten Wilma-merkintdjen avulla oppijoita olemaan
aktiivisia tunneilla. Wilman kautta aktiivisuus tulee nékyviksi myos huoltajille. Opettajan
tulee sanoittaa oppitunneilla, ettd kielen oppimisprosessiin kuuluu virheiden tekeminen eiké
niitd kuulu pelétd. Tarkeintd on puhua ruotsia omalla tavallaan ja yrittdd parhaansa. On

tarkedd korostaa, ettd kielen ei tarvitse olla taydellistd, vaan tirkeintd on tulla ymmaérretyksi.

Motivaatiota nostavista tydtapoista ja -vdlineistd selkeésti suosituin vastaus ovat erilaiset
pelit. Kaikista vastaajista 42 mainitsi vastauksessaan pelit, joihin kuuluvat digitaalisten pelien
lisadksi muun muassa lautapelit ja muistipelit. Hieman ylldttdenkin osa opettajista vastasi
oppijoiden pitdvén perinteisisté kirjallisista tehtdvistd, vaikka digitaalisuus on iso osa
nykypdivin koulumaailmaa. Toinen tdrked tapa rikastaa opetusta ovat autenttiset materiaalit,
jotka ovat kohderyhmaélle sopivan tasoisia ja ajankohtaisia nuorille. Perinteiseen
opettajajohtoiseen opetukseen tuovat vaihtelua pari- ja ryhmétyot. Yhdessd luokkalaisten
kanssa toteutetut projektit tuovat vaihtelua oppitunteihin ja parin kanssa tehdyt suulliset
harjoitukset madaltavat kynnystd puhua ruotsia, kun kaikki tekevét tehtavéa samanaikaisesti.
Térkein tyoviline on laadukas oppikirja, joka on monipuolinen ja hauska. Hyvissa

oppikirjassa on sopivassa suhteessa kertaavia siséltdja ja uutta asiaa.

Opettajan ammattia tehdddn vahvasti omalla persoonalla, jolloin hdnen toimintansa
oppitunneilla vaikuttaa my0s oppijoiden motivaatioon ja asenteisiin ruotsin kieltd kohtaan.
Monipuoliset tydtavat, rutiinit ja tavoitteiden selked avaaminen ovat avainasemassa kielten
opetuksessa. Opettajan tulee ndyttdd oma innostuksensa ruotsia ja pohjoismaista kulttuuria
kohtaan oppitunneilla. Omia kokemuksia ruotsin kielen hyddyistéd voi kertoa oppijoille ja tita
kautta motivoida heitd opiskelemaan ruotsia. On kuitenkin tirked4 muistaa, ettd ruotsin kieli
saattaa olla yksi vihatuimmista oppiaineista koulussa. Tdimén vuoksi opettajan tulee olla
suopea itseddn kohtaan ja ymmartid, ettd hinelld on rajalliset keinonsa vaikuttaa oppilaan
asenteeseen. Opettaja ei voi tehdd paljoa, mikili kielteinen asenne ruotsia kohtaan on
ylisukupolvista. Opettaja saattaa uuvuttaa itsensé, mikéli kiyttda loputtomasti resursseja

tallaisten oppijoiden motivointiin.





