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Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittaa, millaiseksi musiikinopettajat kokevat roolinsa oppilaan
musiikin harrastamisen edistajina, seka miten he toimivat musiikkia harrastavien oppilaiden
tukemiseksi. Lisaksi tutkimuksessa pyrittiin selvittdmaan, miten koulu ymparistona toimii
musiikkiharrastuksen edistajana. Tutkimuksen tavoitteena oli luoda musiikkiharrastuksen
tukemisesta selkea struktuuri, jonka avulla musiikinopettajat voivat tyossaan reflektoida
tukensa kattavuutta.

Tutkimuksen aineisto kerattiin haastattelemalla viitta ylakoulussa ja/tai lukiossa tyoskentelevaa
musiikin aineenopettajaa pitkilla puolistrukturoiduilla syvahaastatteluilla. Aineisto analysoitiin
aineistolahtoisen sisallonanalyysin avulla. Tutkimusaineisto jasenneltiin tutkimusongelmien
mukaisesti kahteen: opettajan kasitykseen roolistaan ja kaytannon ratkaisuistaan seka
kouluympariston nakékulmaan.

Haastatellut opettajat olivat kaikki varsin omistautuneita musiikinopettajia muusikkouden ja
opettajuuden yhdistyen jokaisessa heista uniikilla tavallaan. Musiikin harrastajien tukemisessa
he kokivat keskeiseksi sosioemotionaalisen tuen. He kertoivat tukevansa oppilaiden musiikin
harrastamista muun muassa laajentamalla oppilaiden osaamisen pohjaa, osoittamalla
kiinnostusta oppilaiden musiikkiharrastuksia kohtaan eli kaytannossa arkisia keskusteluita
kayden, musiikkitietamystaan jakamalla, tuomalla harrastajia yhteen seka mahdollistamalla
yhdessa soittamista ja harjoittelemista. Kouluymparisto vaikuttaa oppilaan musiikilliseen
kehitykseen ja identiteettiin vahvasti, joskin reunaehtoina toimivat kanssaoppilaiden asenteet
seka koulun resurssit.

Tutkimusaineiston pohjalta luotiin kahdeksan roolin jAsennys opettajasta musiikkiharrastuksen
tukijana, joista keskeisimpina rooleina esiintyivat innostaja, mahdollistaja, musiikin edustaja
seka yhteen saattaja. Nelja olennaista, mutta vahemman keskeista roolia kontekstin kannalta
ovat ohjaaja, bongaaja, ryhmanjohtaja ja soitonopettaja. Tutkimus ohjaa seka kentalla toimivia
opettajia ettd opettajankoulutuksessa tyoskentelevia opettajia kohdistamaan huomionsa ja
rajalliset resurssit musiikkia harrastavien oppilaiden tukemisen kannalta entista
tehokkaammin.

Avainsanat: musiikinopettajat, musiikin harrastaminen, tukeminen, roolit (sosiaalipsykologia)
ammatillinen kehitys, sosiaalinen tuki, opettaja-oppilassuhde
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Johdanto

Nuorten paasy musiikin harrastamisen dareen on ajan myo6ta muuttunut
mahdollisemmaksi internetin myota ja elintason kasvaessa. Kuten kaikkeen
oppimiseen, myds musiikin harrastamiseen sisaltyy sosiaalinen ulottuvuus, jonka
vuoksi musiikinopettajan tuki on kehityksen kannalta edelleen keskeisessa asemassa.
Tassa tutkimuksessa tarkastellaan yldkoulussa tai lukiossa tydskentelevien musiikin
aineenopettajien nakemyksia ja kokemuksia oppilaiden musiikin harrastamisen
tukemisesta. Musiikinopettaja tukee kaikkien oppilaiden musiikillista kehitysta ryhman
yhteiselld opetuksellaan seka siihen sisaltyvalla eriyttdmiselldan. Tama tukee myds
musiikkia harrastavia oppilaita, mutta olen kiinnostunut siita, miten naita oppilaita
arjessatuetaan viela enemman. Harrastajan tukemisen luonne voi hyvin laajasti
vaihdella ollessaan valilla sosiaalista tukea, kuten keskustelemista, seka valilla
kaytannonlaheisempaa tukea, esimerkiksi lisdmateriaalin tarjoamista. Tasséa
tutkimuksessa pyritdan kartoittamaan musiikinopettajien ndkemyksia aiheesta. Heidan
haastattelemisensa tarjoaa tutkimukselle merkittavaa asiantuntemusta, joka perustuu
heidan yksilollisiin musiikillisiin sekd urapolkuihinsa ja niissa kertyneeseen

kokemukseen.

Tutkimuksen aihetta sivuten musiikin opiskelijoiden opetuksen sisaista
musikaalisuuden tukemista yhdessa itsemaaraamisteorian kontekstissa on tutkittu
(Evans & Bonneville-Roussy, 2016). Myds musikaalisesti lahjakkaiden lasten
”huolenpitoa” eli esimerkiksi motivaation tukemista ja turvallisen oppimisympariston
rakentamista on tutkittu (Lopez-ifiguez & McPherson, 2023). Kuitenkaan opettajien
oppitunnin ohjelman ulkopuolista niin sanottua ylimaaraista tukea musiikkia
harrastaville oppilaille ei ole tutkittu aikaisemmin, vaikka se onkin monelle musiikkia
harrastavalle tai jopa sitd ammatikseen tekevalle ihmiselle saattanut toimia huomioon

otettavana harrastamiseen motivoivana elementtina.



1 Musiikkia harrastava oppilas

Kuvitellaan tutkimuksen aiheeseen liittyva konkreettinen esimerkkitarina:
7.-luokkalainen oppilas nimeltaan Visa on ollut innokas musiikin harrastaja jo pienesta
pitaen, eikd han muissa oppiaineissa saakaan onnistumisen kokemuksia samalla
tavalla kuin musiikissa. Visa sattuu myos olemaan luokkansa ainoa soittimien
soittamisen harrastaja. Hanen luokallaan on juuri alkanut 45 minuuttia kestava
musiikintunti. Opettaja kertoo oppitunnin alussa, etta oppitunnilla paastaan yhdessa
soittamaan erasta kappaletta siten, etta pienryhmat kiertavat eri soittimien valilla.
Opettaja kayttaa oppitunnin alun Visalle ennestaan tuttujen soittotehtavien
opettamiseen. Visa seuraa oppituntia kuitenkin karsivallisesti tietden, etta muut
kaipaavat opastusta yhteisen musisoinnin onnistumisen kannalta. Soittamista edeltava
oppitunnin alustus ja soitinkohtaisiin pienryhmiin jarjestyminen kestaa Visan mielesta
yllattavan kauan, koska toisten oppilaiden motivaatio ja soittotaidot eivat ole samalla
tasolla hanen kanssaan. Opettaja eriyttaa oppitunnin aikana alaspain niin useasti, ettei
ehdi eriyttaa Visalle ylospain. Kun lopulta oppilaat ovat soittaneet yhdessa 10-15
minuuttia, Visa on pettynyt. Ensimmaisena pianoon istunut oppilas kdansi ujoutensa
vuoksi pianosta danenvoimakkuuden arvoon 0, eika kukaan seuraavista pianoa
soittaneista oppilaista ymmartanyt kdantaa adnenvoimakkuutta takaisin. Jokaisella
soittokerralla rummut vaihtelivat radikaalisti tempossa. Useasti Visa kuuli kitaraa
soittavien oppilaiden soittavan vaaran soinnun ja sekosi ndin ollen myos omassa
soitossaan. Visa on jo kdvelemassa alakuloisena luokasta ulos mielessaan parin paivan
paassa oleva seuraava musiikintunti, kunnes opettaja kutsuu hanet takaisin luokkaan.
Opettaja kertoo, miten Visa voi etsia YouTube-sivuston avulla taustakappaleita
yhteissoittotaitojensa harjoittelemiseen. Han muistaa myds kertoa Visalle koulun
uudesta bandikerhosta. Opettaja kertoo myds muutaman hauskan tarinan omista
bandikerhoajoistaan. Visa lahtee luokasta uudestaan erilaisella ilmeella kuin hetki
sitten. Onneksi opettaja ymmarsi tarjota tukea hdnen musiikin harrastamiselleen, jopa

tydntayteisen musiikintunnin jalkeen.



Musiikkiharrastuksella tarkoitetaan vapaa-ajalla tapahtuvaa musiikillista toimintaa
(Kosonen, 2009, s. 157). Tassa tutkimuksessa musiikin harrastaminen rajataan joko
soittamisen tai laulamisen harrastamiseen eli esimerkiksi musiikin aktiivinen
kuunteleminen tai musiikista kiinnostuneisuus eivat ole mukana aiheen tarkastelussa.
Aiheen rajaaminen oli valttdmatonta, silla aktiivisesti musiikkia kuluttaa suurin osa
oppilaista kokematta kuitenkaan itsedaan musiikin harrastajiksi. Musiikkiharrastus on
monelle oppilaalle tirkea osa heidan identiteettidan ja arkeaan (Saarikallio, 2009, s.
227). Musiikinopettajan tarjoama tuki voi olla osalle oppilaista ratkaisevassa asemassa
heidan musiikkiharrastukseensa liittyvan motivaation ja innostuksen yllapitamisesséa
vield koulunkaynnin jalkeenkin (Kosonen, 2009, s. 169). Joidenkin oppilaiden usko
omaan musiikilliseen luovuuteensa voi heikentya esimerkiksi musiikkiopistojen
vaatimustason vuoksi, koska sielld opetus usein keskittyy teknisen soittamisen
kehittamiseen. Myds esimerkiksi oppilaita ympardivien ihmisten asenteet
soittoharrastusta kohtaan voivat myos heikentaa heidan innostustaan harrastamiseen.
Tallaisissa tapauksissa koulun musiikinopettajan kannustus saattaa toimia yllapitavana
tekijdna oppilaan musiikillisen itsetunnon kannalta. Sen vuoksi voimaannuttavan ja
kannustavan opettajan innostava vaikutus on musiikkia harrastavan oppilaan

kehityksen kannalta erityisen tarkedssa asemassa (Salmela-Aro, 2018, s. 31).

Musiikkiharrastusten kirjo on laaja, ja jokainen harrastaja kokee musiikin omalla
tavallaan. Toisille musiikki on keino rentoutua ja pitaa hauskaa ilman sen suurempia
tavoitteita. He soittavat tai laulavat, koska se tuo iloa arkeen, eika harrastukseen liity
suorituspaineita, tarvetta kehittya jatkuvasti tai tavoitetta saavuttaa tiettya taitotasoa.
Toisille taas musiikkiharrastus on suuremman intohimon kohde, joka pyytaa heilta
jatkuvaa harjoitusta ja itsensa ylittamista. He saattavat olla vain harvoin taysin
tyytyvaisia soittotaitoonsa, silla he asettavat itselleen korkeita tavoitteita ja arvioivat
suorituksiaan kriittisesti. Tallaiset harrastajat saattavat kokea iloa edistymisesta, mutta
samalla heidan musiikkiharrastukseensa voi liittya myos suoriutumiseen liittyvaa
painetta tai perfektionismia (Stoeber & Eismann, 2007). Liiallinen itsekritiikki voi
pahimmillaan tuhota luovuuden ja harrastamisesta nauttimisen (Ahonen, 1994, s. 18).
Tyytymattdmyys omaan tasoon ei kuitenkaan aina ole negatiivinen asia, silla se voi

toimia motivaation ldhteena ja kannustaa oppimaan uutta. Taiteen luominen on



harjoittelun kautta kerrytetyn osaamisen mukaisesti helppoa, kunhan liiallinen

itsekriittisyys ei tee siitd henkisesti vaikeaa (Ahonen, 1994, s. 18).

Opettajan onkin tarkeaa tukea tarjotessaan varoa lilan haastavien tai monimutkaisten
vinkkien tai lisdmateriaalien tarjoamista, joka saattaisi vahvistaa oppilaan liiallista
itsekritiikkia. Oppilaan taitotasolle sopivan tuen tarjoaminen vahvistaa oppilaan
tehtavakohtaista minapystyvyytta (Bandura, 1986) seka yleista tunnetta kyvykkyydesta,
joka myods on yksi kolmesta ihmisen psykologisesta perustarpeesta (Decin & Ryan,
1985). Decin ja Ryanin itsemaaraadmisteoriassa tunnustetut muut kaksi perustarvetta,
tunne yhteenkuuluvuudesta seka autonomiasta ovat myos keskeisia komponentteja

oppilaan musiikkiharrastuksen tukemisessa.

Oppilaan kokema arvostus opittavaa aihetta tai oppimistilannetta kohtaan ennakoi
oppimisen tuloksellisuutta (Eccles, 1983). Opettajan tukea kohtaan koettua arvostusta
ja edelleen oppimista edesauttaa musiikinopettajan kanssa luotu luottavainen ja avoin
opettaja-oppilas-suhde (Anttila & Juvonen, 2006, s. 124; Vygotsky, 1978). Taman
kaltaisen pedagogisen suhteen luominen ja yllapitaminen ei perustu vain tiedon
valittdmiseen, vaan sen ytimessa on myds opettajan aito lasnaolo ja aktiivinen
kuunteleminen. Tallainen vuorovaikutus tukee oppilaan kehitysta ja oppimista, mika
mahdollistaa oppilaalle vahvemman sitoutumisen oppimisprosessiin. Opettaja ikaan

kuin tarjoaa avaimet, mutta loppupeleissa itse oven avaaminen jaa oppilaalle itselleen.



2 Musiikinopettajan tarjoama tuki

Opettajan ammatillinen identiteetti rakentuu useista tekijoista, kuten koulutuksesta,
tydyhteisosta, henkildokohtaisista kokemuksista ja uran aikana tapahtuvasta

kehittymisesta (Beijaard ym., 2004). Musiikinopettajan kohdalla tama identiteetti voi
olla erityisen monimuotoinen, silla han saattaa ndhda itsensa opettajan roolin lisaksi

muun muassa muusikkona, mentorina tai inspiraation ldhteena.

Oppilaan sosiaalinen tukeminen voidaan jakaa kolmeen osa-alueeseen:
emotionaaliseen, instrumentaaliseen ja informatiiviseen tukeen. Emotionaalista tukea
voi tdman tutkimuksen kontekstissa olla esimerkiksi keskusteleminen oppitunnin
jalkeen, joka aina ei suoranaisesti oppilaan musiikilliseen kehitykseen liittyisikaan.
Instrumentaalinen tuki voi esiintya esimerkiksi harjoittelumateriaalin valmistamisena.
Informatiivinen tuki voi nayttaytyd muun muassa soittamiseen liittyvien neuvojen
jakamisena. (Cohen, 1985) Opettajan tuen keskeisena tarkoituksena on tutkimuksen

kontekstissa yllapitaa oppilaan innostusta harrastustaan kohtaan.

Etenkin kouluissa, joissa musiikki ei ole tavanomaista suuremmassa roolissa koulun
kulttuurissa, opettaja kohtaa arjessaan motivaatio- ja taitotasoltaan monenlaisia
yksildita ja ryhmia. Ryhmat koostuvat uniikeista oppilaista, joilla on omat vahvuutensa,
heikkoutensa sekd mielenkiinnon kohteensa. Vaihtelua oppilaiden valilla riittaa
esimerkiksi motivaatiossa, tavoitteissa ja kyseisten tekijoiden yhdessa muodostamassa
tuntiaktiivisuudessa. Keskenaan nama oppilaat luovat ryhman, jossa on oma
ainutlaatuinen ilmapiirinsa. Ilmapiirilla viitataan tutkimuksessa oppilasryhman ja
opettajan yhdessa luomaan tunnelmaan rakentuen erilaisista sosiaalisista
ulottuvuuksista, kuten normit, oikeudenmukaisuus ja kommunikointi (Anttila & Juvonen,
2006, s. 125-126; Schmuck & Schmuck, 1974). Edelld mainituista dynaamisesti
muuttuvista osatekijoista huolimatta musiikinopettajan tehtdvana on varmistaa, etta
jokainen oppilas saa monipuolista ja laadukasta musiikin opetusta
opetussuunnitelman mukaisesti. Tama edellyttda seka koulun etta Opetushallituksen
ohjeistusten noudattamista (Opetushallituksen perusopetuksen opetussuunnitelman

perusteet [POPS], 2014).



Kuinka musiikinopettaja voi tarjota yksilollista tukea oppilaille, kun hdn on vastuussa
koko koulun musiikinopetuksesta? Tilanne haastaa opettajan ammatillista osaamista
monella tavalla. Haluaako han panostaa yksittdisen oppilaan musiikkiharrastuksen
tukemiseen? Ehtiiko han keskittya oppilaan yksilollisiin tarpeisiin suuren opetusryhman
keskella tai oppitunnin jalkeen? Ymmartaako han oppilaan tarpeet riittdvan syvallisesti,
ja onko hanella riittavat taidot vastata niihin? Kokeeko han musiikkia harrastavan
oppilaan tukemisen osaksi ammatti-identiteettiaan? Lisdksi opettajan oma jaksaminen

on oma tarkea nakokulmansa ottaa huomioon.

Miksi opettaja ei tarjoaisi ylimaaraista tukeaan ja tietdmystdan musiikkia harrastavalle
oppilaalle? Kun musiikinopettaja siirtyy koko luokan opettamisesta yksittaisen oppilaan
tukemiseen, astutaan samalla hienovaraisesti tydajan ja vapaa-ajan valimaastoon.
Tama siirtyma saattaa tarkoittaa, ettd opettajan tyo alkaa ulottua muodollisesti
maaritellyn tydnkuvan ulkopuolelle. Vaikka opetussuunnitelma velvoittaa tarjoamaan
opetusta, joka huomioi eriyttdmisen tarpeet, ei mikaan taho varsinaisesti edellyta
opettajaa tukemaan musiikkia harrastavia oppilaita heidan koulunsa ulkopuolisilla
kehityspoluillaan. Aiheen tutkiminen onkin muun muassa tasta syysta tarkeda. Tama
tilanne nostaa esiin sekd ammatillisia etta eettisia kysymyksia. Missd maarin opettaja
onvalmis kayttdmaan aikaansa ja osaamistaan yksittaisen oppilaan kehityksen
tukemiseen, kun tdma tyd ei kuulu selkeasti hanen palkallisiin velvollisuuksiinsa?
Esimerkiksi liikunnanopettajan ei kdytannossa tarvitse valmentajan omaisesti
valmentaa oppilaitaan heidan omissa eri liikuntaharrastuksissaan. Jalkapalloa
paikallisessa urheiluseurassa harrastavan oppilaan asianmukaisten taitojen
kehittdmisesta huolehtii ensi kadessa han itse ja lisdksi hdnen joukkueensa valmentaja.
Musiikinopettaja ei siis kyseisen esimerkin tavoin ole enaa tehtavakohtaisen ylospain
eriyttdmisen jalkeen vastuussa esimerkiksi kitaransoittoa harrastavan oppilaan
kitaransoittotaitojen kehittamisesta, vaikka olisikin mahdollisen multi-
instrumentaalisuutensa myota siihen varsin pateva. Talloin opettajan ratkaisut oppilaan
ylimaaraiseen tukemiseen liittyen perustuvat suurimmaksi osaksi siihen, kuinka

vahvasti han harrastajien tukemisen musiikinopettajan rooliinsa liittaa.

Jatkuva tasapainottelu opetussuunnitelman tavoitteiden ja yksilollisen tuen valilla voi

olla kuormittavaa. Tassa kontekstissa musiikinopettajan tydssa korostuvat priorisointi,
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pedagogiset taidot ja kyky kohdata oppilaat yksildina. Opettajan on loydettava keinoja
yhdistaa ryhmaopetus ja yksilollinen tuki niin, ettd oppilaat kokevat saavansa
merkityksellistd ja myds innostavaa opetusta. Opettajan ammattia sanotaan
yhteiskuntamme yleisessa diskurssissa paikoin "kutsumusammatiksi”, joka myods
poliittisesti ajatellen ongelmalliseksi on koettu. Kutsumusammatilla viitataan
ammattiin, joka muun muassa liittyy vahvasti henkilon identiteettiin, ja jonka han kokee
tulonldhteen lisdksi jopa eldmantehtavana (Wrzesniewski ym., 1997). Musiikin
opettaminen vaatii musiikillista osaamista, joka myos vaatii aikaa ja innostusta. Talloin
oletettavasti musiikinopettajaksi useimmiten paatyy henkild, joka kokee myds musiikin
harrastamisen omakseen. Tutkimuksen keskeinen ajatuskulku voidaan siis pukea
sanoiksi myo0s siten, etta selvitetdan, kuinka musiikin harrastaja vie tukeaan toiselle

musiikin harrastajalle.
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3 Sosiokulttuurinen teoria ja ekologinen systeemiteoria

musiikkiharrastuksen tukemisen viitekehyksena

Tutkimuksen lahtdkohtana on nakemys siita, etta oppilaan musiikillinen kehitys
rakentuu vuorovaikutuksessa ymparistdn, erityisesti itsedadn musiikillisesti
taitavampien tukemana. Viitekehyksena tutkimusta ohjaavat Vygotskyn (1978)
sosiokulttuurinen teoria painottaen sosiaalisten ja kulttuuristen tekijoiden vaikutusta
kehitykseen seka Bronfenbrennerin (1974) ekologinen systeemiteoria jasentden aiheen
kasittelya oppilaan kehitykseen suoraan vaikuttavista ymparistoista kohti

epasuorempia ymparistoja.

Vygotskyn (1978) sosiokulttuurinen teoria korostaa oppimisen sosiaalista ja kulttuurista
ulottuvuutta. Teoriaan liittyvista keskeisimmista kasitteista yksi on lahikehityksen
vyohyke, jonka mukaan noviisi pystyy tekemaan haastavampia tehtavia silloin, kun
hanta on ohjaamassa joku, joka kasiteltdvaan aiheeseen on perehtynyt. Tdma kehittaa
oppilaan musiikillista osaamista tehokkaammin, kuin silloin, jos oppilas tekisi tehtavaa
yksin. Lahikehityksen vydhykkeen mukaisen opettajan ja oppilaan roolit huomioon
ottaen musiikinopettajan tuki musiikkia harrastavalle oppilaalle on pitkalti nimenomaan
lahikehityksen vydhykkeelld. Huomioon otettavaa lahikehityksen vydhykkeessa on myos
se, etta tuki voi olla peraisin myds aiheessa kehittyneemmalta toiselta oppilaalta, ei
vain opettajalta. Tasta syysta kouluympariston merkitys on tarked huomioon otettava
vaikuttaja tutkimuksessa. Vygotskyn sosiokulttuuriseen teoriaan sisaltyy vahvasti
yhteistoiminnallinen oppiminen, joka on olennainen osa modernia musiikinopetusta
(POPS, 2014). Sosiaalinen aspekti oppimisessa nayttaytyy niinkin vahvana, etta joskus
oppilaan oppimiselle saattaa olla tarkeampéaa, kuka hanta opettaa kuin mita hanelle

opetetaan (Koskenniemi, 1964).

Oppilaan kehitys tapahtuu vastavuoroisesti oppimisympariston kanssa (Bandura,
1986). Tasta syysta tutkimuksen jasentamisessa hyddynnettiin Bronfenbrennerin (1974)
ekologista systeemiteoriaa, jonka mukaan ihmisen kehitykseen vaikuttavaa ymparistéa
voidaan tarkastella viidella tasolla. Tutkimuksessa Bronfenbrennerin teoriaa
sovelletaan siihen, kuinka opettajan kaytanndn tukeminen rakentuu laajempien

kasitteiden pohjalta, seka kuinka kouluympariston mahdollistama tuki rakentuu. Sita,
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miten musiikinopettaja tukee musiikkia harrastavaa oppilasta, kasitelladn systeemeista
oppilasta laheisimman, mikrosysteemin, mukaisesti, johon kuuluu tutkimuksen
kontekstissa keskeisesti aiheet: opettajan tuki seka opettaja-oppilassuhde (Vygotsky,
1978) Kouluympariston muodostamat harrastuneisuuden mahdollisuudet asettuvat
myos mikrosysteemiin, jossa keskeisesti musiikkia harrastavan oppilaan kehitysta
tukee koulun oppilaiden valinen sosiaalinen vuorovaikutus (Vygotsky, 1978).
Seuraavana etaisyysjarjestyksessa Bronfenbrennerin (1974) teorian mukaan tulee
mesosysteemi, jossa tarkastellaan mikrosysteemien valista vuorovaikutusta. Siihen
voidaan laskea kuuluvaksi tutkimuksen kontekstissa opettajan toiminta osana
harrastamiseen liittyvaa tukiverkostoa. Kolmas systeemi, eksosysteemi, kasittaa
tutkimuksessa seka opettajan henkildkohtaiset resurssit ettd koulun resurssit.
Neljdnnen systeemin, makrosysteemin, mukaisesti tutkimuksessa kasitelladan muun
muassa musiikinopettajan kasitystd omasta roolistaan ja sen komponenteista seka
koulun kulttuuria aiheen valossa. Systeemeista laajin kronosysteemi kasittelee ajan
mukana tapahtuvaa muutosta. Tutkimuksen kannalta olennaista on ymmartaa, miten
musiikinopettajan nakemykset ovat ajan kuluessa muuttuneet ja miten he ovat

harrastajien tukemisessaan kehittyneet. (Bronfenbrenner, 1974)

Taulukko 1: Urie Bronfenbrennerin ekologinen systeemiteoria

Urie Bronfenbrennerin ekologinen systeemiteoria

Liheinen | . .
Kehitykseen suorassa vuorovaikutuksessa

MlkrOSySteeml vaikuttava ympéristo

Mesosysteemi Mikrosysteemien vilinen vuorovaikutus

Eksosysteemi Kehitykseen episuorasti vaikuttava ymparisto

Kehitystd ohjaavat kulthmriset arvot ja

Makrosysteemi asenteet

Kronosysteemi Ajan mukana tapahtuva muutos
Etdinen
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On tarkeaa tiedostaa Bronfenbrennerin (1974) ekologisen systeemiteorian mukaisesti,
etta kaikki teoriassa esiintyvat systeemit ovat kronosysteemin lailla jatkuvassa
muutoksessa, mesosysteemin lailla toisiinsa vaikuttavia sekd mikrosysteemin lailla
kaytantoon eri tavoin liittyvia kasitteita, mutta tulososion alussa esiintyvassa kuviossa 1
niiden valille luotiin jaottelu sen mukaan, miten ne tutkimustulosten kontekstissa
tulevat vahvimmin esille. Tutkimuksen kannalta oli olennaista luoda jdsennys opettajan
tuen kulusta ajan kasitteestd kohti kaytantoa seka kouluymparistdn tuen kulusta sen

kulttuurista kohti sen mahdollisuuksia.
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4 Tutkimusongelmat

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittaa, millaiseksi musiikinopettajat kokevat roolinsa
oppilaan musiikin harrastamisen edistajina, seka miten he toimivat musiikkia
harrastavien oppilaiden tukemiseksi. Lisaksi tutkimuksessa pyrittiin selvittamaan,
miten koulu ymparistona toimii musiikkiharrastuksen edistajana. Musiikkiharrastuksen
tukeminen pohjautuu vahvasti opettajan kasitykseen omasta roolistaan
musiikkiharrastuksen edistajana. Kyseinen kasitys muotoutuu muun muassa
kokemuksien, arvomaailman ja ammatillisen kehityksen ohjaamina. Roolinsa kautta
opettaja tekee arjessaan monipuolisia ratkaisuja edistadkseen oppilaiden
harrastuneisuutta. Tata prosessia selvitetddn ensimmaisessa tutkimusongelmassa.
Jotta tutkimusaiheeseen saataisiin kontekstisidonnaista tutkimustietoa, pitaa ottaa
myos huomioon koulun ympaéristollinen vaikutus, johon voidaan lukea muun muassa
kouluyhteisd, sen kulttuuri seka koulun tilat. Tutkimuskysymykset maaraytyivat

seuraavasti:

1. Millaiseksi musiikinopettajat kokevat roolinsa ja toimintansa oppilaiden musiikin

harrastamisen edistjind?

2. Miten koulu ymparisténa tukee oppilaiden musiikin harrastamista?
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5 Tutkimuksen toteutus

Tutkimuksen tavoitteena oli selvittaa, millaiseksi musiikinopettajat kokevat roolinsa
oppilaan musiikin harrastamisen edistajina, seka miten he toimivat musiikkia
harrastavien oppilaiden tukemiseksi. Lisaksi tutkimuksessa pyrittiin selvittamaan,
millainen merkitys opettajien mukaan tuella on oppilaan musiikillisen kehityksen
kannalta ja miten koulu ymparistona toimii musiikkiharrastuksen edistajana. Tutkimus
toteutettiin kasvatustieteellisen sosiaalisen viitekehyksen ohjaamana
aineistolahtoisena laadullisena tutkimuksena. Haastattelumuotona tutkimuksessa
kaytettiin puolistrukturoitua asiantuntijahaastattelua. Puolistrukturoitu haastattelu on
opettajien ndkemysten ja kokemusten selvittdmiseen tehokas tutkimisen muoto, silla
se mahdollistaa keskustelun kasiteltavien kysymyksien ymparilla (Tuomi & Sarajarvi,
2018, s. 87-88). Sosiaalisen teoriapohjan ohjaama haastattelurunko ei talloin myoskaan
sitonut tiettyyn jarjestykseen opettajien ajatteluprosessia laajaan aiheeseen liittyen.
Asiantuntijuus maaraytyi haastateltavien ammatin mukaisesti (Hyvarinen ym., 2017).
Musiikki on opettajan omaa kiinnostusta varsin paljon kaipaava oppiaine. Koska
opettajat kertoivat kokevansa musiikinopettamisen hyvin vahvasti
kutsumusammatikseen, voidaan olettaa heilla olevan monia aiheeseen liittyvia
nakemyksia, kokemuksia seka monipuolista ja arvokasta pohdintaa tarjottavanaan.
Musiikinopettajien syvahaastatteleminen, noin yhden tunnin ja 30 minuutin pituinen
haastattelutilanne jokaisen osallistujan kanssa, mahdollisti syvallisen ja monipuolisen

ymmarryksen kartoittamisen heidan ndkemyksistaan ja kokemuksistaan.

Haastattelurunko (ks. Liite 1) esitestattiin haastattelemalla kahta musiikin
aineenopettajaksi opiskelevaa opiskelijaa. Esitestauksen avulla varmistettiin, etta
kysymykset ovat selkeita ja kattavia, seka niihin tehtiin vimeiset muutokset. Esitestaus
auttoi myos arvioimaan haastattelutilanteen keston, joka arviona haastateltaville

yhteydenotossa ilmoitettiin.

5.1 Osallistujat

Tutkimuksessa haastateltiin viittd Varsinais-Suomessa tydskentelevaa ylakoulussa

ja/tai lukiossa tydskentelevaa musiikin aineenopettajaa. Haastatteluun osallistujat
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valikoituivat tuttavapiirista aineistonkeruuseen seka ammattinsa, etta vaihtelevan
tyokokemuksensa perusteella. Haastatteluaineiston monipuolisuutta tukee seka juuri
valmistuneiden musiikinopettajien etta jo pidemman aikaa tyoskennelleiden
musiikinopettajien tuomat ndkékulmat. Taulukosta 2 on nahtavissa haastateltavien

kokemus vuosina seka heidan patevyytensa.

Taulukko 2: Haastatteluun osallistuneet musiikin aineenopettajat

Ol 1 vuosi musiikinopettajana, musiikinopettajan ja luokanopettajan pétevyys
02 1 vuosi musiikinopettajana, musiikinopettajan ja luokanopettajan pétevyys
03 6 vuotta musiikinopettajana, musiikinopettajan ja luokanopettajan patevyys
04 16 vuotta musiikinopettajana, musiikinopettajan pétevyys

05 26 vuotta musiikinopettajana, musiikinopettajan pétevyys

Haastateltavien tunnukset, joita hydodynnetaan satunnaisissa lainauksissa,
maaraytyivat jarjestykseen perustuen heidan tyévuosiinsa musiikin opettamisen
parissa. (ks. taulukko 2) Osallistujien valille jakautui ryhmittaisia eroavaisuuksia.
Musiikinopettajat, joiden tydura oli lyhyempi (1-6 vuotta) omasivat myds
luokanopettajan tutkinnon. Kaksi heista oli ollut ensimmaisen vuotensa
musiikinopettajan tydtehtavissa, johon he kehitystaadn koskevissa nakdkulmissaan
nojasivat nakemyksiaan. Musiikin opettamisessa kokeneimmat (16 ja 26 vuotta)

opettajat omasivat yksinomaan musiikin aineenopettajan patevyyden.

5.2 Tutkimusmenetelma

Tutkimuksen suunnittelu alkoi alkuperaisiin tutkimusongelmiin vastaavan
haastattelurungon muodostamisella. Haastateltaville ldhetettiin ennen haastattelua
kuvaus tutkimuksesta seka tietosuojailmoitus (ks. Liite 3). Tutkimuksen kuvauksessa
osallistujille korostettiin, ettei kysymyksiin ole olemassa yksiselitteisesti oikeita
vastauksia. Sen sijaan tavoitteena oli kerata monipuolisia ja keskenaan erilaisia
nakemyksia, jotka rikastuttavat tutkimuksen aineistoa ja tarjoavat laajemman
ymmarryksen aiheesta. Talla lahestymistavalla pyrittiin edistamaan avoimuutta
haastattelutilanteessa ja rohkaisemaan haastateltavia tuomaan esiin kokemuksiaan ja

nakokulmiaan kysymyksiin liittyen. Haastatteluista yksi pidettiin haastateltavien
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luokissa tydpaivan jalkeen, kaksi haastattelua pidettiin etdyhteydella Zoom-ohjelmiston
valitykselld, yksi haastateltavan kodissa seka yksi haastattelijan kodissa. Haastattelut
pyrittiin pitdmaan ensisijaisesti haastateltavien tydpaikoilla, mutta heidan toiveensa
olivat tarkeita ottaa huomioon kaytannon puolesta seka nain ollen miellyttavan
haastattelutilanteen luomiseksi. Kun vastaaminen tapahtuu aiheeseen liittyvassa
ymparistossa, auttaa tama kokemuksien muistamisessa ja parantaa vastausten
monipuolisuutta (Godden & Baddeley, 1975). Haastatteluiden alussa haastateltaville
kerrattiin tietosuojailmoituksen kohdat ja haastateltavat tayttivat
suostumuslomakkeen. Kun kaksi haastatteluista toteutettiin Zoom-etayhteydell3,
suostumuslomakkeet lahetettiin haastateltaville sahkoisesti ja allekirjoitetut lomakkeet
lAhetettiin sdhkoisesti takaisin. Kaikki haastattelut tallennettiin 4anitteind. Zoom-
tapaamisista valmistui myos videotallenne, joka poistettiin heti aanitteen laadun
tarkistamisen jalkeen. Haastattelu toteutettiin puolistrukturoidusti eli
keskustelunomaisesti kattavan aineiston ja haastateltavan kannalta mukavan

keskustelukokemuksen takaamiseksi.

Haastatteluiden danitiedostot litteroitiin erillisiin tekstitiedostoihin kdyttden apuna
Turun yliopiston tarjoamaa verkossa sijaitsevaa UTU Transcribe -litterointiohjelmaa,
jonka lisaksi litteraatit viimeisteltiin kuunnellen ja kielellisia korjauksia tehden.
Litteraatit varmuuskopioitiin Turun yliopiston tarjoamaan Seafile-pilvipalveluun, johon
vain tutkijalla oli paasy. Haastatteluiden aanitteet poistettiin litteroinnin jalkeen
tietoturvallisesti. Adnitteet ja tallenteet sailyivat maksimissaan kaksi kuukautta

aanittamisen jalkeen.
5.3 Aineiston analyysi

Tutkimusaineistoa analysoitiin aineistolahtdista analyysia kayttaen, jonka avulla
tunnistettiin keskeiset teemat haastatteluaineistosta (Tuomi & Sarajarvi, 2018).
Haastateltavien pohdinnat kulkeutuivat valilla kysymyksista toisiin, jolloin joitakin
kysymyksia ei enaa tarvinnut kysya. Litteroinnin yhteydessa kerattiin pelkistykset
haastateltavien kertomista asioista siihen jarjestykseen, jossa haastattelu eteni.
Pseudonymisoinnissa vastaajien valille luotiin anonymiteetin takaamiseksi, seka

analysoinnin ja raportoimisen helpottamiseksi koodit. Taman jalkeen litteraattien
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pohjalta kirjoitetut pelkistykset siirrettiin erilliseen Excel-tiedostoon taulukkomuotoon,
jossa kunkin haastateltavan kysymyskohtaiset vastaukset olivat rinnakkain. Kuten
sanottua, osa haastateltavista esitti jo haastattelun alussa ndkemyksia kysymyksiin,
jotka vasta myohemmin kysyttiin, jotka tassa vaiheessa siirrettiin varsinaisen

kysymyksen kohdalle.

Taulukko 3: Aineiston pelkistaminen

Alkuperaisilmaus Pelkistetty ilmaus

”Ma ajattelen, etta yksi tarkeimpia, Tarpeeksi tietotaitoa, jotta oppilaat nakevat
ettd okei, etta on itselld tarpeeksi sitd | ymmarryksen ja luottavat opettajaan.
taitoa, etta ne luottaa suhun... etta ne
nakee, etta okei, toi osaa ja toi Kompetenttius oppilaan silmissa rakentaa
ymmartaa riittavasti. Ei tarvitse olla opettajan auktoriteettia.

mikaan mestari, mutta riittavasti sita
taitoa ja semmoista auktoriteettia

siind omassa osaamisessa.

Kyseisessa tiedostossa vastaukset viela klusteroitiin eli ryhmiteltiin ala- ja ylaluokkiin.
Lopuksi aineisto abstrahoitiin eli laajat kokonaisuudet lajiteltiin Bronfenbrennerin
(1972) ekologisen systeemiteorian ja tutkimusongelmien yhdessa muodostamien

paaluokkien alle.
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ymmarryksen ja luottavat
opettajaan.
Kompetenttius oppilaan
silmisséa rakentaa

opettajan auktoriteettia.

Kompetenttius

Auktoriteetti

Pelkistetty ilmaus Alaluokka Ylaluokka Paaluokka
(Bronfenbrennerin
Systeemi)

On tarkeda omata Tietotaito Opettaja- Opettajan tuki

tarpeeksi tietotaitoa, jotta oppilassuhde (Mikrosysteemi)

oppilaat nakevat Luottamus

Kerhotoiminta ruokkii
oppilaan innostusta.
Sekin vaatii resursseja.
Valineistdn on oltava
ajanmukaista ja
asianmukaista, jotta
voidaan harrastaa
riittdvan helposti ja

mielekkaasti.

Kerhotoiminnan
vaikutus

innostukseen

Koulun
resurssien oltava
asianmukaista ja

ajanmukaista

Koulun
tarjoama

toiminta

Koulun
resurssien

riittavyys

Koulun tarjoamat
mahdollisuudet

(Mikrosysteemi)

Koulun resurssit

(Eksosysteemi)

Aineistosta muodostui opettajien tukea kuvaamaan viisi paaluokkaa: opettajan tuki,

opettaja osana tukiverkostoa, opettajan henkilokohtaiset resurssit, opettajan kasitys

roolistaan tukijana seka opettajan historia ja ammatillinen kehitys. Kouluymparistoa

kuvaamaan muodostui kolme paaluokkaa: koulun tarjoamat mahdollisuudet, koulun

resurssit ja koulun kulttuuri. Kouluympariston nakokulmasta tutkimusaineisto ei

vastannut Bronfenbrennerin (1972) ekologisen systeemiteorian meso- tai

kronosysteemiin, joten kuviossa 1 kyseisia systeemeja kuvastavat paaluokat on jatetty

tyhjaksi.
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Tulokset kirjoitettiin tekstimuotoon luokkien mukaiseen jarjestykseen
tekstikappaleittain, jonka mukana epaolennaisuuksia poistettiin ja tekstia kirjoitettiin
puhtaaksi. Tekstia korjattiin viela siten, etta toistoa karsittiin. Analyysin aikana luotiin
tutkimuksen viitekehykseen ja tutkimusaineistoon perustuva musiikkiharrastuksen
tukemisen ajatteluprosessia seka kouluymparistdoa kuvaava kuvio 1 tulosten loogisen
esittelyjarjestyksen muodostamiseksi. Lopuksi tutkimustuloksista kerattiin
mikrosysteemissa tapahtuvan tukemisen taulukko, joka jakaa opettajan ja hanen

hyodyntamansa kouluympariston tuen eri rooleihin.

5.4 Menetelmain eettisyys

Tutkimuksessa noudatettiin eettisia periaatteita ja osallistujien tietoja kasiteltiin
luottamuksellisesti. Osallistujille kerrottiin ennen haastattelutilannetta tutkimuksen
kuvaus samalla kun tietosuojailmoitus (ks. Liite 3) toimitettiin heille. Haastateltavilla oli
oikeus keskeyttda haastattelu. Taustatietoina heilta kysyttiin heidan
koulutustaustastaan, tydokokemuksensa kestosta, koulun kulttuurista, heidan
suhteestaan musiikkiin ja musiikillisesta historiastaan. Osallistujista kerattiin siis
runsaasti taustatietoja toimivana polkuna tutkimuskysymyksiin, mutta niistd murto-
osaa kaytettiin tutkimuksessa pitaen jatkuvasti tietoisuudessa heidan
henkilollisyytensa turvaaminen. Tietoja kaytettiin jakamaan vastaajat
analysointivaiheessa eri profiileihin, seka heidan esittamien nakemyksien kontekstien
analysoinnissa. Taustatiedot on tutkimusraportissa esitetty siten, ettd haastateltavien
henkildllisyyksia ei pysty niiden perusteella tunnistamaan. Haastateltavien nakemykset
ja kokemukset on tulososiossa sekoitettuna siten, etta yksittdisen haastateltavan
nakemyksia ei pysty toisiinsa yhdistdmaan ja nain ollen tutkimusaineiston

anonyymiutta heikentdmaan.

Haastattelija piti haastattelutilanteen ammattimaisena ja objektiivisena.
Haastattelutilanteen aikana oli mahdollista pitaa lyhyita taukoja, eivatka
haastattelutilanteet olleet kiireellisia. Tama mahdollisti rauhallisen
keskusteluilmanpiirin, joka edisti luontevaa vuorovaikutusta ja auttoi haastateltavaa
muodostamaan rauhassa vastauksiaan esitettyihin kysymyksiin. Litteroinnin

yhteydesséa haastatteluaineisto pseudonymisoitiin siten, etta haastateltaville luotiin
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koodit, joiden mukaan aineistoa kasiteltiin. Myds haastateltavien keskustelussa
nostamat erisnimet korvattiin litteraatissa kirjaimella x. Haastateltavien esittamia
nakemyksia ja kokemuksia ei sitaatteja pois lukien liitetty heidan profiileihinsa heidan
tunnistamisen estamiseksi. Litteroinnin jalkeen haastatteluiden danitiedostot
poistettiin. Tutkimuksen aineisto tuotiin raportissa esille manipuloimatta seka
totuudenmukaisesti. Haastateltavien litteraatit poistettiin tutkimusraportin

valmistuttua. (TENK, 2025.)
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6 Tulokset

Tassa tutkimuksessa tutkittiin opettajien nakemyksia roolistaan musiikkia harrastavien
oppilaiden musiikkiharrastusten tukijoina seka kouluympariston vaikutusta oppilaan
harrastamiseen. Tulosten kasittely etenee seka tutkimusongelmien mukaan jaoteltuna,
ettd myos Bronfenbrennerin ekologisen systeemiteorian (1974) mukaisesti (ks. Kuvio 1).
Kuviossa 1 Bronfenbrennerin systeemit rakentuvat musiikkia harrastavan oppilaan
ymparille kerroksittain. Laatikoissa sijaitsevat Vygotskyn sosiokulttuurisen teorian
keskeiset kasitteet asettuvat tutkimusongelmien mukaisesti kasiteltavaksi opettajan tai

koulun nakdékulman puolelle, kaikki kasitteet toimien mikrosysteemissa.

Kuvio 1: Tutkimuksen tulokset Bronfenbrennerin ekologisen systeemiteorian ja

Vygotskyn sosiokulttuurisen teorian valossa

OPETTAJA KOULU YMPARISTONA
Opettajan [Opettajan Opettajan éttaja / K$\ Koulin \EKoRIUD
historia ja kiisitys | henkil6- | osana Opettaja Musiikkia harrastava \tarjoamat it kulttanri

ammatillinen| roolistaan | kohtaiset| tuki- | tuki oppilas mahdolli esl L]
kehitys tukijana | resurssit verkostoa suudet
. s Mikrosysteemi - .
Opettaja-oppilassuhde Sosiaalinen
. . Mesosysteemi vuorovaikutus

Liihikehityksen vyéhyke i
Eksosysteemi
Makrosysteemi
Kronosysteemi

Opettajien aiheeseen liittyvaa pedagogista ajattelua tarkastellaan tuloksissa
jarjestyksessa kaytannon tukitoimista koostuvasta mikrosysteemista kohti
epasuorempia vaikuttajia, lopulta kasitellen opettajien omaa historiaa ja ammatillista
kehitysta. Myds koulun ymparistovaikutukset jasentyvat tuloksissa oppilaan

musiikilliselle kehitykselle laheisista vaikuttajista kohti kaukaisempia vaikuttajia.
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6.1 Millaiseksi musiikinopettajat kokevat roolinsa oppilaiden musiikin

harrastamisen edistajina?

Musiikinopettajien kasitykset roolistaan oppilaiden musiikkiharrastusten tukijoina
perustuvat heidan historiaansa ja ammatilliseen kehitykseen. Tama luo heille
kasityksen siitd, millainen heidan roolinsa oppilaan musiikkiharrastuksen tukijana on.
Opettajan tukemista mahdollistaa ja rajoittaa heidan henkilokohtaiset resurssinsa,
kuten kaytettavissa oleva aika ja motivaatio. Opettaja tekee ammatissaan ratkaisuja
yhteistydssd muiden tukitahojen kanssa, hyddyntden musiikillisia tukitahoja kuten
internettia seka itse tukee oppilasta lahikehityksen vyohykkeella luottavaisen opettaja-

oppilassuhteen valityksella.

6.1.1 Musiikinopettaja tukijana ja osana tukiverkostoa

Tutkimustulokset nayttavat opettajan roolin musiikkiharrastuksen tukijana
muodostuvan kahdeksasta komponentista. (ks. Taulukko 5) Opettajat pitivat
tutkimuskontekstin kannalta ensisijaisesti merkityksellisimpina rooliaan innostajana,
mahdollistajana, musiikin edustajana ja yhteen saattajana. Heidan toimintaansa
voidaan jakaa edella mainittujen roolien lisaksi myds toissijaisiin, mutta edelleen

oleellisiin rooleihin: ohjaajan, bongaajan, ryhmanjohtajan ja soitonopettajan rooleihin.
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Taulukko 5: Opettajan roolin komponentit oppilaan musiikkiharrastuksen tukijana

Ensisijaiset roolit

Innostaja

Mahdollistaja

Musiikin edustaja

Yhteen saattaja

Innostaa musiikkiin
kayttaen
lahestymistapoina
musiikista
keskustelemista,
”hengenheimolai-
suutta” eli kanssa-
innostuneisuutta
musiikin aiheista,
harrastamiseen
innostamista seka
onnistumisten

huomiointia.

Mahdollistaa
harrastamista ja
harjoittelemista
tarjoten kayttoon
musiikinluokkaa,
tarjoten esiintymis-
kokemusta ja
vastuuta, lainaten
kalustoa ja vetaen

musiikkikerhoja.

Tuo musiikin laajan kasitteen
tuominen oppilaalle oleellisin
tavoin, altistaa oppilasta
musiikille "kaikkiruokaisesti”,
mutta myos kriittisesti,
markkinoi musiikkia kiinnosta-
vana, laajasti kehittavana ja

opittavana asiana, tarjoaa
ajantasaista tietoa musiikilli-
sesta maailmasta, auttaa
soitinhankinnoissa, vinkkaa
oppilaalle sopivia artisteja,
seka laajemmin kehittaa

koulun musiikkikulttuuria.

Yhdistaa
harrastajia,
ohjaa oppilaita
musiikki-
opistoihin,
musiikilliselle
uralle seka
muihin
musiikillisiin

tahoihin.

Toissijaiset roolit

kysymaan, luoden hetkia tuelle,
tiedostuttaa kehitysta, motivoi
harjoittelemiseen, kehittaa
tiedonhakutaitoja, mahdollistaa
tilan virheille ja
ongelmanratkaisulle seka on
tavoiteltavissa mahdollisesti

myos vapaa-ajallaan.

kiinnostuksen
kohteita,
kehitys-
kohteita,
vahvuuksia
seka

heikkouksia.

Muovaa ympariston
harrastajalle
otolliseksi
kehittdmalla luokan
ilmapiiria seka
oppilaiden
yhteistyo- ja
sosioemotio-

naalisia taitoja.

Ohjaaja Bongaaja Ryhmanjohtaja Soitonopettaja
Ohjaa oppilasta tukien Seuraa Omaa Tarjoaa soiton-
musiikillisen minan kehitysta, oppilaan auktoriteetin, joka opetusta, nayttaa
tarjoten palautetta, ottaen kehitysta perustuu kompe- suuntaa mekaa-
aloitteen tukeen liittyvissa aktiivisesti tenttiuteen ja nisen soiton
keskusteluissa, kannustamalla | etsien lahestyttavyyteen. kehitykselle laajen-

taen osaamisen
aluetta eli
”poikittain
eriyttden”. Tarjoaa
lisdmateriaalia tai
yksilollisia
kotitehtavia seka
antaa vapauksia

soittotehtavissa.
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Opettaja tekee ammatillisen roolinsa ja kehittymisensa pohjalta arjessaan pedagogisia
ratkaisuja edistdakseen oppilaan musiikillista kehitysta. Opettajat kertoivat, etta
oppilaiden paikoin hyvin spesifeihin kysymyksiin ei aina loydy vastauksia, musiikin
ollessa hyvin laaja alue. Tahan toimivana ajattelumallina eras opettaja kertoi

eriyttdmisen kolmannesta ulottuvuudesta: Poikittain eriyttdminen.

Sitten kun tulee riittavan korkea harrastuneisuuden taso, niin voi olla
hankalampi ylospain eriyttaa. Ehka silleen poikittain voi eriyttaa, jos nyt voi
sanoa nain, laajentaa vahan sita perustaa. Vaikka kitaransoitossa on joku
tyyppi, joka vetaa Slayerit ja Metallicat, voimasointua ja... Kunnon legenda.
Han vetaa vaikka kitarasoolojakin, mutta sitten taas ei oikein tieda, miten se
kitarasoolo rakennetaan, tai ihan vaan duuri- ja mollisointu teoriassa...
puhuu vaikka seiskasoinnuista, eika tieda, mita se seiska siella tarkoittaa.
Kylldhan tollasia voi olla, etta ei tieda, vaikka ne on molemmat korkean tason
juttuja. Voiolla, ettd se osaa just sen tietyn alueen siita (soittimesta), mutta
jotain toista aluetta se ei hanskaa. Ma katsoisin, etta onko siella perustassa
vield jotain, mitd voidaan ehostaa niin sanotusti. Kaikella rajansa, mutta aina
lOytyy jotain, mita voi oppilaan kanssa kehittaa. (O1)

Opettajat kertoivat kaikki tarjoavansa mahdollisimman paljon ylimaaraista tukea
musiikin harrastajille. Perinteisesti harrastuksen tukeminen arjessa on nimenomaan
oppitunnin aikaista tehtdvakohtaista yldspain eriyttamista, mutta tutkimustuloksissa
keskitytaan vain luokan yhteisten harjoitteiden ulkopuoliseen, ylimaaraiseen
tukemiseen. Poikkeuksena, jos oppitunnin aikana on huomioitu tavanomaista

eriyttamista erityisemmin musiikkia harrastava oppilas, sisallytetaan se kasittelyyn.

Opettajat kertoivat olennaista mekaanisessa soittoharrastuksen tukemisessa olevan

osaamistason mukainen oikea-aikaisuus ja monipuolisuus.

Kun vaikka tulee mieleen joku leirinuotiokitaristi, jolle sitten vaikka nayttaa
jonkun nappailytekniikan, niin sitten han saattaa innostua tosi paljon siita.
Tai joku saattaa innostua jostain uudesta musagenresta tosi paljon. Sitten
kun on vaikka harjoiteltu savellyttamista, niin sitten ne onkin itse alkanut
tekemaan biiseja ja sanoituksia, ilman etta sita niin paljoa oltaisiin yhdessa
tehty, etta joku tuossa vaiheessa osaisi sellaista silla tasolla tehda. Se on
tosi konkreettinen esimerkki. Tai joku stemmalaulu, ettd aah, voikin tehda
tallaista. Kylla ne saattavat avata semmoisia isoja uusia innostumisen ja
osaamisen ovia. (0O3)
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Yksi heista nosti oikea-aikaisuuden esille siten, ettd han pyrkii ohjaamaan etenkin
soittamisesta vasta innostuneita oppilaita aloittamaan tarpeeksi helpoista harjoitteista.
(ks. Taulukko 5 ”Soitonopettaja”)Esimerkiksi yksi opettaja kertoi oppilaan maininneen
hanelle Iron Maidenin Trooper-kappaleen kitarariffin olevan haastava, jolloin opettaja oli
kehottanut odottamaan hetken aikaa sen harjoittelun kanssa ja tarjonnut oppilaan
tekniselle tasolle sopivampaa Nirvanan Smells like teen spirit -kappaleen kitarariffin
tabulatuuria sekd muita tekniikkaharjoituksia, joiden jalkeen haastavamman riffin
harjoitteleminen on helpompaa. Seuraavassa sitaatissa osoitetaan kaytannon
esimerkein opettajan monitasoista ajattelua juuri harrastamisen aloittaneen oppilaan

tukemisesta.

Yksi oppilas innostui bassonsoitosta tassa lukuvuoden aikana. Ma sitten
yritin semmoisia biiseja ottaa yhteissoittoon, missa bassollekin olisi jotain
tekemista. Han saa muutakin, kuin neljasosia tai vaan perinteista ykkoselle
soittamista. Hanen kanssaan on tullut hyvia keskusteluja, koska han on siita
innostunut, vahan laitteista ja tuollain. Han oli kiinnostunut, mita bassot
maksaa. Sitten vahan tsekkailtu yhdessa jostain, etta no tassa nyt olisi
tammoinen aloittelijapaketti, tai etta loytyy myos kaytettyna. Sa olet
kuitenkin tavallaan monelle nuorelle semmoinen aikuinen eldmassa, jolla on
joku kontakti tavallaan soittamiseen. Niin sitten, jos toinen on siita jotenkin
innoissaan, niin no... sittenhan se itsestdan on helppoa hommaa tukea sita.
Totta kai sitten aina toivoo, etta joku saisi niistd semmoista, etta vitsit, etta
toikin tekee tolleen, ettda makin haluun joskus. Mutta, ettd kunhan jokainen
saisi jonkunlaisen ilon siitd musiikin tekemisesta. Meilla myos paljon on ollut
puhetta musiikin kuuntelusta ja siihen liittyvista asioista, tavallaan se, etta
miten paljon se soittaminen kehittda aivoja ja muuta. (02)

Opettajat nostivat myds esille tukemisen elementtina yhteen saattajana toimimisen,
oppilaiden yhteen tuomisen, jonka vaikutuksia kasitellaan tarkemmin myéhemmin

oppilaiden keskinaista tukea kasitellessa.

Osa opettajista piti tarkedna osana oppituntien suunnittelua hetken luomisen
nimenomaan musiikkia harrastavien oppilaiden yksildllista tukea varten. Eras heista
perusteli tata silla, ettd jos aina harjoitellaan sointuja johdetusti, voi moni harrastaja
kyllastya musiikintunteihin, silla he ovat kyseista sointua jo harjoitelleet tarpeeksi.
Harrastavien oppilaiden minapystyvyydelle on olennaista tarjota vapauksia
soittotehtaviin ja kannustaa esimerkiksi rumpalia rakentamaan filleja tai edistamaan

komppiaan vaativammaksi. Haastateltavat kertoivat ohjaavansa musiikkia harrastavia
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oppilaita kehittaméaan sosioemotionaalisia taitojaan, hakemaan tietoa, rohkaistumaan
virheista huolettomiksi ja tietoisesti hakemaan kehitysta. Kehityksen tiedostamisen
valittaminen oppilaille ilmeni useasti haastateltavien nostamista esimerkkitilanteista
siten, etta he kaytdnnon neuvojen lisdksi sanallistivat tilanteessa tavoiteltavaa

kehityksen prosessia oppilaille.

Opettajien kdytannonlaheinen tukeminen esiintyi monipuolisena. Nuottien tai
tabulatuurien kirjoittaminen kotiin harjoiteltavaksi ei ollut harvinainen kokemus
haastateltavien keskuudessa. He kertoivat hyddyntavansa lisdmateriaalien jakamisessa
sahkoisia palveluja, kuten YouTube-sivustoa esimerkiksi kappaleiden tai
harjoitustaustojen jakamiseen seka Teamsia dokumenttien jakamiseen. Eras
opettajista mainitsi musiikin harrastajien olevan ainoita oppilaita, jotka hanelta
kotitehtavid saavat. Talloin kotitehtavien tarkoituksena on samalla osoittaa taidon
huomaaminen. Esimerkiksi taitava soittaja voi saada tehtavakseen harjoitella valmiiksi
seuraavalla oppitunnilla yhdessa soitettavan kappaleen soolon, tai laulamisesta
innostuneen oppilaan tulee keksia itselleen laulustemma paalaulumelodian tueksi.
Opettajat kertoivat tukevansa oppilaan musiikkigenreen liittyvaa innostusta
vinkkaamalla samankaltaisia artisteja ja yhtyeita, kuin ne, joista he entuudestaan
pitivat. Yksi opettajista kertoi pienen kunnan edustajana, etta on pitanytitse
soitonopetusta oppilailleen musiikkiopiston seké paikallisten soitonopettajien puutteen
vuoksi. Han on lainannut myds tavaraa musiikinluokasta oppilaiden esityksiin ja kaynyt
miksaamassa oppilaiden koulun ulkopuolisissa esityksissa. Toinen opettaja kertoi
olevansa puhelimella tavoiteltavissa iltaan saakka. Han saattaa kuunnella oppilaiden
itsenaisia musiikkituotoksia tai vastata heidan esittdmiin kysymyksiin. Han kertoi, etta
ei juurikaan kiinnitd huomiota siihen, tuleeko viesti katsottua heti vai vasta muutaman
paivan paasta, mutta kuitenkin jossain vaiheessa ”ylikiinnostuksensa” valossa han

palaa asiaan.
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Jos puhutaan harrastamisen tukemista musiikinopettajana, tuon mé voin
tehda. Kyllahan tietysti monet sitd vahan niinku... mutta en ma tieda... se on
mun oma valinta. Ei kukaan voi tulla sanomaan mulle, ettd ma saan olla vain
virka-aikana tavoiteltavissa. Jos ma kuuntelen kotona jonkun oppilaan
lAhettdmaa tuotosta yhdeksan aikaan illalla, no se ei oo kenenkdan muun
bisnes kuin mun. (O5)

Vaikka kyseinen opettaja on tavoiteltavissa my0s iltaisin, ei han ole huomannut silla
olevan vaikutusta hdnen jaksamiseensa, silla han kokee musiikin olevan muutenkin niin
keskeinen osa hdnen eldamaansa. Osa opettajista kertoi, etta jos he olisivat oppilaiden

tavoiteltavissa myds iltaisin, heikentaisi se heidan toista palautumistaan.

Kaikki opettajat pitivat rooliaan oppilaiden musiikin harrastamisen edistajina
monipuolisena ja tata ylimaaraista tyotaan tarkeana. Kaikki opettajat omista
taustoistaan ammentaen painottivat innostamisen olevan oppilaan kehityksen kannalta
olennaista (ks. Taulukko 5 ”Innostaja”). Innostamisella saatettiin viitata esimerkiksi
harjoittelemiseen motivoimiseen. Erds opettajista mainitsi, etta musiikkia harrastavat
oppilaatkaan eivat aina innoissaan musiikintunnille saavu, jolloin opettajan on pyrittava
tama innostus heissa sytyttdmaan. Han kertoi markkinoivansa musiikkia oppilaille
voiman ja energian lahteena arjen muuta puurtamista varten. Erityisen taitaville
yksittaisen soittimen soittamista harrastaville oppilaille opettajat eivat kykene
tarjoamaan mekaaniseen soittoon liittyvaa tukea kovinkaan vahvasti, jolloin heidan
tukensa painottuu enemman muiden roolien mukaiseksi. Instrumentaalisen tuen sijaan
oppilasta voi tukea esimerkiksi kaytannollisesti tiedonetsinnallisesti tai
emotionaalisemmin kiinnostuksen jakamalla. Opettajat kertoivat myds opettajan
sivistyksellisesta tehtavasta. Keskeisena pyrkimyksena heilla on tukea oppilasta
muodostamaan itselleen ilon musiikista ja sen myéta tukea heidan musiikillisen minan
rakentumista. Musiikinopettajalla on lasndolossaan mainio tilaisuus tuoda koulun
ulkopuolista musiikkikulttuuria esille koululaisille tarjoamalla ajantasaista tiedollista

tukea esimerkiksi live-esiintymisista, opiskelumahdollisuuksista tai musiikkiuutisista.

Neuvot ja ohjaus auttavat monia harrastajia yllapitamaan kehitystaan ja kiinnostustaan.
Jos opettaja esimerkiksi sanoo, etta oppilaan pitaisi hakea musiikkiopistoon
soitonopetukseen, se rohkaisee oppilasta ja hanen huoltajiaan paatoksessaan

mahdollisesti kaanteentekevalla voimakkuudella. Musiikinopettajalla on myds kenties
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ainoana oppilaalle arjessa ndkyvana musiikin edustajana vastuu tarjota jokaiselle
oppilaalle edes jonkinlaista tukea taitotasosta riijppumatta. (ks. Taulukko 5 ”Musiikin

edustaja”)

Mun tavallaan nakemys on se, etta kuten ma heillekin aina sanon, etta silla ei
ole valia mita sa osaat, vaan silla, miten sa harjoittelet, koska kylla se nakyy,
jos sé olet harjoitellut siihen hommaan. (02)

Eras opettaja nosti esiin ajatuksen, etta opettajan on tehtava valinta oppitunnin
paattyessa, jadko han oppilaan kanssa keskustelemaan vai meneeko esimerkiksi
opettajainhuoneeseen juomaan kahvia. Sita ei voi ikina tietaa, etta kuinka iso merkitys
yksittaisella keskustelulla voi yksittaiselle oppilaalle olla. Millaisella mielialalla he ovat
aamulla kouluun lahteneet? Mita viikonlopun aikana on tapahtunut?
Musiikkiharrastuksensa vahvasti identiteetikseen kokeva oppilas kylla kertoo itsestaan

mielelldan, jos hanelta sitd musiikinopettaja aidosti kysyy.

Opettaja tarjoaa oppilaalle kehitysta yhdessa rakennetun opettaja-oppilassuhteen
valityksella. Opettajat kertoivat yrittavansa sosiaalisista seikoista huolimatta tarjota
tukeaan tasapuolisesti jokaiselle oppilaalle. Osa heista lisasi, etta oppilaita, jotka
ahkerasti yrittavat, on yksinkertaisesti helppoa tukea. Aktiiviseen osallistumiseen
vaikuttava oppilaan motivaatio koettiin keskeiseksi tekijaksi tuen tarjoamiseen liittyen.
Eras opettaja pohti, ettd koska vuorovaikutus on kaiken oppimisen perusta ja
vastavuoroista, oppilaan motivaatio ja kayttaytyminen ovat olennaisia tekijoita
opettajan tuen laadun ja maaran kannalta. Han avasi ajatustaan kertomalla, etta tietoa
ei voi vain kaataa oppilaan paahan, vaan oppimisen taytyy tapahtua vuorovaikutuksen
kautta. Mitad motivoituneempi ja kiinnostuneempi oppilas on, sitd enemman han
esimerkiksi kertoo itsestaan ja esittda kysymyksia, jolloin opettaja osaa myos paremmin
tarjota tukeaan. Opettajista jokainen kertoi tiettyjen ”luottotyyppien” loytyneen
oppilaiden joukosta, jotka sekd harrastavat musiikkia etta osallistuvat ahkerasti
oppitunneilla. Opettajien ndkemysten perusteella voidaan koota kasaan, etta opettaja-
oppilas-suhdetta rakentava oppilaan aito kohtaaminen voi olla esimerkiksi musiikista
keskustelemista, neuvojen antamista, ikaan kuin hengenheimolaisuutta. Se on
opettajan tietoista valintaa antaa aikaansa aktiivisesti ollen kiinnostunut oppilaan

edistyksesta ja kuulumisista.
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Opettajan ja oppilaan valilld on tarkeaa olla molemminpuolinen arvostus. Tuen
tarkeana komponenttina pidettiinkin auktoriteettia. Haastateltujen opettajien mukaan
auktoriteetti ei missdan nimessa perustu huutamiseen, muuhun yltidlliseen kurinpitoon
tai kahlitseviin rajoihin. Sen tulee perustua kompetenttiuteen eli tietoon ja taitoon seka
lAhestyttavyyteen. (ks. Taulukko 5 ’Ryhmanjohtaja) Musiikkia harrastavilla oppilailla on
turvallinen olo luokassa, jossa he nakevat opettajan aineenymmarryksen ja voivat
luottaa tdman luokanhallintaan. Aitoa kohtaamista edeltaa virheita salliva ilmapiiri ja
luottamus, jota opettaja ja oppilaat ovat yhdessa rakentaneet keskuuteensa pitkalla
aikavalilla. Kun ilmapiiri koko luokassa on tallainen, myods musiikkia harrastavat
oppilaat eivat pelkaa virheita ja onnistumisista iloitaan yhdessa. Talloin musiikkia
harrastavat oppilaat hakevat herkemmin apua ja avaavat itsedan seka toisille oppilaille
etta opettajalle. Yksi opettajista tuki ajatusta huomiollaan, etta luokan luottamuksen

nakee siita, kun oppilaat eivat pelkaa tehda virheita.

He todellakin arvostavat sita (tukemista). Sitten se sataa tietysti omaankin
laariin monella tavalla, etta sitten he tietysti puhuu sinustakin semmoisia
hyvia asioita muillekin silleen, ettd onpas reilu meininki. (O5)

Jotkut oppilaista tarvitsevat opettajan aloitteen musiikilliseen kehitykseensa liittyvassa
tuessa. Opettajien mukaan monet nuorista eivat ikdnsa vuoksi viela valttamatta osaa
ajatella osaamisensa ulkopuolelta kehitystaan niin tietoisesti kuin aikuiset. Eras
opettaja kertoi pyrkivansa aina ajattelemaan siten, etta ottaa jokaisesta hetkesta kaiken
irti, jota han yrittaa iskostaa oppilaidenkin ajatteluun. Opettajat kertoivat kiinnittavansa
huomiota sellaisen palautteen antamiseen, jonka oppilas myos ylipaataan pystyy

vastaanottamaan. Jos palaute ei ole sensitiivista, on myos vaikeaa vastaanottaa sita.

Oppilaiden esittamat kysymykset yleensa lisadntyvat silloin, kun lahitulevaisuudessa on
tiedossa soittonaytteita tai muita testeja, joka soittamisen harrastajilla esiintyy
tavoitteena ylittad vaatimukset erityisen mallikkaasti. Naissa tapauksissa kysymykset
saattavat liittya esimerkiksi rumpujen komppausvaihtoehtoihin, tabulatuurien ja
nuottien etsimiseen tai he haluavat nahda opettajan esimerkkisuoritteen kertauksena.
Opettajat pyrkivat useasti kannustamaan oppilaita kysymaan, mikali he eivat ymmarra

kasiteltdvaa aihetta tai jos he kaipaavat lisatietoa siihen liittyen.
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Eras opettajista kertoi muutaman oppilaan olleen hanen mielestaan liian itsekriittisia,
jolloin opettaja on pyrkinyt kannustamaan heita taipumuksestaan pois. Hanella on ollut
tapana kaskea oppilaitaan luottamaan kehityksen pitkdan prosessiin. Han on myds
korostanut heille, ettd edes opettajakaan ei ole erehtyméaton ja tekee virheita. Eras

opettaja piti tarkedna olla innostunut musiikillisista aiheista yhdessa oppilaiden kanssa.

Tavallaan, kylldhan sun pitaa niinku elaa siina musiikista, niinku yhdessa
oppilaiden kanssa. Kyll3, jos sa opetat musiikkia, niin kylldhan sulla pitaa
olla missio siihen. Etta, turha sita... ei sita pysty tekemaan niinku
feikkaamalla. (O4)

Eras opettajista otti puheeksi oppilaiden varsin monimutkaisen monimuotoisuuden. On
oppilaita, jotka ovat taitavia soittajia, mutta eivat koe harrastustaan kovinkaan tarkeaksi
osaksi identiteettidan, joka nakyy kaytannossa siten, etta he eivat tuo itsedan
oppitunnilla esille eivatka koe musiikkia muilla tavoin kiinnostavaksi kuin
instrumenttiharrastuksena. Voi olla myos oppilaita, jotka eivat sisdanpain
suuntautuneisuutensa tai ryhmadynamiikan vuoksi ole tilanteessa niin paljoa lasna kuin
opettaja toivoisi. Toiset taas osaamistasostaan huolimatta uskaltavat kokeilla, tulevat
itse innoissaan kertomaan uutisiaan, nauttivat yhdessa tekemisesta, ottavat
kannustusta vastaan, innostuvat kehittymisesta ja nain ollen kehittyvat runsaasti.
Kaikkiin asioihin ei opettaja pysty vaikuttamaan, koska oppilaiden rajoja taytyy
kunnioittaa. Kiinnostuksen kohteiden ja vahvuuksien loytaminen oppilaissa vahvistaa

oppilaiden luottamuksen rakentamista.

Ma ajattelen, etta tarkedd on semmoinen bongaaminen, etta kuka on
kiinnostunut mistakin ja mika on kenenkin vahvuus. Ja miten tuoda ihmisia
yhteen, ja miten tuoda esille niiden mieltymyksia ihan vaikka valitsemalla
ohjelmistoa, ja tammaoaista. Kyllahan se rakentaa sita, ettd he ynmmartaa, etta
ma huomaan heidan jutut, ja he uskaltavat kysya ja ehdottaa. Ja siita tulee
sitten semmoinen hyvan keha. (O3)

6.1.2 Opettajan henkilokohtaiset resurssit

Opettajat kertoivat tukeaan rasittavista tekijoista, esimerkiksi meluun ja oppituntien
aikaiseen monisuorittamiseen liittyvasta haasteellisuudesta. Ammatilla on potentiaalia
kuormittaa opettajaa, joka ei tue hdnen luovuuttaan. Opettajien tuessa musiikin

harrastajia kohtaan aika on keskeinen vaikuttaja. Opettajat olivat yhta mielta siita, etta
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ei ole terveellista olla rajaamatta tydaikaansa. Erds opettaja kertoi, etta traagiset
eldamantapahtumat olivat aikaisemmin johtaneet hanet pakenemaan tydmaailmaan,
koska se toi struktuuria ja merkitysta arkeen, mutta samalla vasytti ja kulutti hdnen
luovuuttaan. Haastateltavat nostivat myds esille juhlasesongit tydlaimpina
ajanjaksoina. He kokivat tarkeaksi osata kyseisten aikojen ulkopuolella rauhoittua ja
nauttia vapaa-ajastaan. Omasta hyvinvoinnista ja luovuudesta huolehtimista pidettiin
tarkeana, koska ne vaikuttavat vahvasti opettajan omaan musiikilliseen
innostuneisuuteen ja kiinnostukseen, jotka ovat ydinelementteja musiikin
opettajuudessa, etenkin musiikin harrastajien tukemisessa. Kaytanndssa tama
tarkoittaa, etta esimerkiksi kuunteluesimerkkeja tai harjoiteltavia kappaleita tulee
paljon helpommin mieleen, jos on motivoitunut ja virkea. He mydnsivat, etta valilla tulee
vastaan sellaisia paivia, jolloin he eivat jaksa jaada juttelemaan oppilaan kanssa
oppitunnin jalkeen. Syita voivat silloin olla yleinen vasymys tai tiivis tyopaiva. He
korostivat, etta naissa tapauksissa he pyrkivat pitamaan kuitenkin aina mielessa, etta
he antaisivat aikaansa sivuutetuille oppilaille seuraavan kerran heidat kohdatessaan.

Kokonaiskuva oppilaan tukemisessa on tarkeampi kuin yksittaiset hetket.

Etenkin oppitunnin aikana aika on rajoittava tekija. Oppitunnissa taytyy sailya soljuvuus,
parhaassa tapauksessa syvan uppoutumisen tila, vaikka kaykin tarjoamassa tukeaan
harrastaville oppilaille. Lisdksi isossa ryhmassa oppilaita on jo niin paljon, etta kaikki
harrastajat eivat ehdi opettajalta ylimaaraista tukea saamaan. Yksi opettajista kertoi
joutuvansa koulun huonon sisailman vuoksi opettamaan auditoriossa. Sita ei ole
musiikinopetukseen suunniteltu, joten siihen liittyy monia pienia arkisia haasteita.
Useammat opettajat mainitsivat luokanhallintaan kuluvan ajan yhdeksi tekijaksi, joka
on automaattisesti oppilaiden oppitunnin aikaisesta musiikkiharrastuksen tukemisesta

seka heidan sosiaalisesta huomioimisestaan pois.

Yksi opettajista nosti esiin tydsuhteensa, jossa han saa palkkaa tuntikohtaisesti, koska
opetustunteja ei ole viikossa tarpeeksi. Kyseinen jarjestely ei siis tarjoa opettajalle
taloudellista palkkiota esimerkiksi jarjestely- ja suunnittelutydsta, joka hanen
mukaansa valilla tuntuu tydmotivaatiota heikentavana tekijdna. Hanen
tydmotivaatiotaan heikensi myds se, etta kyseisessa tydsuhteessa on vaikea tuntea

itsensa tayden tuntuiseksi osaksi tydyhteiso6a rikkonaisten paivien ja vahaisen
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tuntimaaran vuoksi, varsinkin kun oppituntien ulkopuolisesta koululla ldsn&olosta ei
makseta palkkaa. Tasta huolimatta kyseinen opettaja on tarjonnut varsin monipuolista
tukea harrastaville oppilaille arjessaan, joten hdnen motivaationsa perustuu

”hengenheimolaisuuteen”.

Opettajat kertoivat saavansa virtaa tydohonsa oppilaiden onnistumisen kokemuksista ja
heidan oppiessaan uutta. He lisasivat, etta jos huomaa, ettd opettamiseen tai
musiikkiin liittyvat asiat eivat juurikaan motivoi itsed arjessa, vasyy tydhonsa hyvin
todennakdisesti tai se on jo tapahtunut. Muusikkous tarjosi kdytannon tydkaluja
opettajille muun muassa siten, etta opettajat kertoivat hyddyntavansa musiikillisia
preferenssejaan ja vahvuuksiaan tuessaan. Oppituntien ulkopuoliseen ylimaaraisen
tuen tarjoamiseen nimenomaan oma tausta ja kiinnostuksen kohteet koettiin liittyvan
vahvasti. Opettajat kertoivat kokevansa musiikin niin laajaksi kasitteeksi seka
opetussuunnitelman niin tulkinnanvaraiseksi, ettd he kokevat ammattitaitonsa nojalla
omaavansa vapauden valita omista musiikin vahvuusalueistaan esimerkiksi
tarjoamiaan sisaltdja. Talléin heidan valintaansa kyllakin vaikuttavat myds esimerkiksi
oppilaan mieltymykset, sisaltdojen monipuolisuus ja kayttotarkoitus. Opettajat
painottivat, ettd musiikinopettajana toimitaan omalla persoonallaan.
Lempimusiikkigenret ovat useimman mukaan valilld edustuksessa musiikintunnin
ohjelmistossa, etenkin marginaaligenrejen tapauksessa niista pitavia oppilaita varten.
Joistain genreista yksittainen opettaja tietdd enemman kuin toisista, jolloin siita

nakdkulmasta helpommin ammentaa sisaltéa tukemiseensa.

6.1.3 Musiikinopettajan kasitys roolistaan tukijana

Opettajat kokivat opettajuutensa ja muusikkoutensa yhdistyvan toisiaan tdydentaen ja
monipuolisesti. Yksi opettajista puki yhdistelman sanoiksi siten, ettd musiikki on
hanelle niin suuri osa elamaa, etta sitd on vaikea ajatella opettajuudestaan irrallisena
osana. Kaikki olivat yhta mielta kaytdnndn tasosta, ettd opettajan oma musiikillinen
osaaminen ja innokkuus seka keratyt kokemukset heijastuvat vahvasti opetukseen.
Esimerkiksi kaksi heista oli paneutunut tarkasti laulutekniikoihin raskaamman musiikin

laulutaustansa mukaisesti, jota he pystyivat hydodyntamaan tukiessaan laulavaa
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oppilasta laulutekniikallisesti. Osa haastateltavista kertoi muovanneensa luokkansa

muistuttamaan muusikon treenikamppéaa kalusteiden ja julisteiden avulla.

Kun ma menin tuonne koulumaailmaan, ma aina mietin, ettd ma koitan pitaa

semmoisia oppitunteja, missd ma haluaisin itse olla. Ja ma tein siita

ymparistosta sellaisen, missd ma haluaisin itse olla. Sitten ma tavallaan

rajaytin ne luokat saman tien, heitin sielta pulpetit veke ja julisteet seinille.

Se yhtakkia nayttikin enemman silta treenikdmpalta, kuin luokalta. Kun teet

sita tyota, niin rakenna se miljod sun ndkadiseksi. Sitten siitd sun opetuksesta

tulee aitoa, siita tulee sun nakdista. Ole ihan oma itsesi ja luota siihen sun

nakyyn. (O5)
Opettajien mukaan musiikki poikkeaa muista oppiaineista hyvin vahvasti, joten kyseisen
poikkeavuuden taytyy myds nakya luokassa, harrastajia inspiroiden. Yhdesséa
haastatteluista mainittiinkin ajatus, etta musiikkia ei pysty "feikkaamalla” opettamaan,
silld opetus muodostuu niin vahvasti omasta muusikkoudesta. Toinen opettaja tuki
kyseista ajatusta kuvailemalla tarkeaksi ominaisuudekseen ”ylikiinnostuneisuuden”
kaikkeen, mita musiikki pitaa sisallaan. Samainen opettaja kertoi ikdan kuin
fanittavansa musiikin laajaa kasitetta ja muusikoita yleisesti, johon 80-luvulta lahtien
levyjen kuunteleminen ja niista laheisten kanssa keskusteleminen oli hanet opettanut.
Intohimoisen opettajan ohjenuoriin kuului sdanto, joka patee seka muusikon etta
opettajan toimenkuvaan: Tee jokaisesta soitostasi omana itsenasi mahdollisimman
hyva, sellainen, joka koskettaa jotakuta johonkin, alaka vain odota, ettd koska paasisit
soittamaan itsellesi mieluisinta musiikkia. Han rinnasti musiikkiin myos
sosioemotionaalisen ulottuvuuden muistellen nuoruuttaan ja musiikin harrastamisen
seka ystavien kanssa yhdessa toimimisen terapeuttista vaikutusta. Eras opettajista tuki
nakemysta kertomalla musiikinopettajana toimimisessa ruokkivaksi motivaation
lAhteekseen juuri yhdessa toimimisen ja luovan tekemisen, joihin musiikinopetus
pitkalti kulminoituu. Han nosti esille myds musiikillisen hyvinvoinnin, johon han oli

musiikkiterapiaa opiskellessaan syventynyt. Opettajat kokivat tydnsa olevan inspiroivaa

etenkin oppilaiden innostumisen kautta.

Opettajat kokivat musiikin opettamisen omakseen hyvin monipuolisesti ja uniikeilla
tavoillaan. Kaksi haastateltavista oli vahvaa mielta siita, ettd musiikin opettaminen on
heille kutsumus. Toisella heista se oli jo lapsena paatetty, eikd hdn musiikkia

oppiaineen haasteellisuuden vuoksi opettaisi, ellei han sita kutsumusammattinaan
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pitaisi. Toinen taas kertoi, ettei han ole keksinyt itselleen mielekkdampaa tai
merkityksellisempaa tydta, musiikin valittdmisen ja kasvattamisen ollessa hanelle niin

merkityksellisia tehtavia.

No juu, onhan se (kutsumusammattini). Enhan ma tuolla muuten olisi. Kylla
ma paéatin silloin jo kauan sitten niin. Mulle ei koskaan loman jalkeen, eika
sunnuntaina... ei ikina tule mitaan semmoista, kun kuulee vahan sita, etta
jollain on joku morkkis, ettd huomenna on tyopaiva. Ma olen silleen, etta
mista noi puhuu. (O5)

Yksi opettajista kertoi olevansa hyva opettamisessa ja musiikin olevan hanelle
kutsumus. Toinen opettaja taas kertoi opettamisen olevan kutsumus ja musiikin tarkea
osa identiteettia. Vapaa-ajalla hdnen ei tule kuunneltua musiikkia niin paljon, kuin han

muuten kuuntelisi, jotta hdnen korvansa saisivat levata.

Niin kylla ma sita pitkdan mietin, etta aiheuttaako se (musiikinopettajana
toimiminen) semmoisen tietynlaisen yliannostuksen, mutta sitten oon
huomannut, ettd se menee tavallaan vahan niinku jalkkarin lailla omaan
vatsaan. (02)

Viimeinen opettajista kertoi musiikin kdyttamisen opetuksessa olevan hanen
kutsumuksensa. Han oli uraansa aloittaessaan luokanopettajana vienyt omat
soittimensa luokkaan, koska niita ei siella entuudestaan ollut. Hanen mukaansa
musiikinopettajan taytyy olla aidosti innostunut siita, mita tekee, kun pyrkii auttamaan
jokaista oppilasta loytdmaan innostuksen musiikkiin, soittamiseen ja esittamiseen.
Kyseinen tehtava on hanen mukaansa missio. Kaiken kaikkiaan kaikki haastatellut

opettajat suhtautuivat musiikin opettamiseen jollain tavalla kutsumuksena.

Haastateltavien mukaan opettajan rooli kehityksen tukijana voi valilld myds olla
minimaalinen joillekin oppilaille. Tama eraan opettajan mukaan nayttaytyy silla, kuinka
paljon oppilas tuo itsedan ja kehitystaan esille opettajalle. Toinen opettaja kertoi
rohkaisevansa oppilaita kaytanteelladn kohdata heidat aidolla kiinnostuksella. Oikeaa
musiikkia ei ole olemassa, kertoi opettaja, joka ilmoitti olevansa kaikkiruokainen
musiikin suhteen oppilaita varten. Ainoa tilanne, jossa han ei musiikista oppilaiden
edessa pida on silloin, jos musiikilla pyritadn ajamaan koulun arvomaailman kanssa
ristiriitaista ideologiaa, josta esimerkkind han nosti rasismin, sukupuolten valisen

segregoinnin tai paihteiden ihannoinnin.
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Ja sit kylldhan musiikin tekijalla ja musiikin esittajalla on vastuu. Musiikilla on
tarkoitus. Ja se tarkoitus ei 0o se. (0O4)

Opettajan kasitysta omasta roolistaan seka hanen ammatillista kehitystaan ohjaavat
myos kasitykset siita, mita heiltd odotetaan. Kaikki opettajat olivat siitd yhta mielta, etta
keltdan opettajalla ei voi velvoittaa oppilaan harrastuneisuuden tukemista oppituntien
ja niihin sisaltyvan ylospain eriyttamisen lisaksi, vaikka he kertoivatkin tarjoavansa
ylimaaraista tukea runsaasti ja kokevansa sen merkitykselliseksi. Eradn opettajan
mukaan varsinaisen opetustydn jalkeen jokaisella opettajalla on valta itse maarittaa,
mihin oma energia ja aika riittda. Ei han ole oppilaiden auttamista vaivaksikaan koskaan
kokenut, joten sita joiltain osin voi olettaa, mutta ei velvoittaa. Usea opettajista kertoi,
ettd on vaikea kieltaytyakaan tukemasta oppilasta musiikkiharrastuksessaan, kun téihin
lahtiessa on kytkeytynyt paalle tietynlainen opettajan identiteetti. Yksi opettajista myos
puntaroi, mahtaako isompien kuntien kouluissa ylimaaraisen tuen tarjoaminen olla
vaikeampaa suuremman oppilasmaaran vuoksi. Yksi opettajista piti musiikkia
harrastavien oppilaiden tukemista arvokkaana, koska hdnen oma kiinnostuksensa
musiikkia kohtaan oli aikoinaan juuri koulussa herannyt. Vaikka hdnen
tydmotivaatiotaan heikentaa se, ettei koulu pysty tarjoamaan hanelle tarpeeksi
opetustunteja eli nain ollen taytta kuukausipalkkaa, han kertoo seuraavassa sitaatissa

oppilaan musiikkiharrastuksen tukemisesta varsin inspiroivasti.
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Mun mielesta se on tosi siistia, jos loytyy nuori, joka on innoissaan
musiikista. Jos han tulee multa pyytdmaan siihen apua tai neuvoa, niin mun
mielesta se on ihan paras asia. Se, etta he uskaltavat ja haluavat tulla
kysymaan siita. Esimerkiksi mulla kun paiva paattyy, niin siitd on saattanut
helposti varttikin jo menna, kun on jutellut toisen kanssa asioista. Ja yksikin
oppilas tosi paljon kitaraa tykk&a soittaa. M3 oon yrittanyt hanelle katsoa,
etta loytyisi kitaratunteja jostain, ja mitka olisi saavutettavuudeltaan tai
hinnaltaan semmoisia, mitka olisi hyvia. Semmoisia asioita, mitka ei
todellakaan kuulu siihen tavallaan oman tydn piiriin. Mutta se, etta kun
tietaa, etta millainen vaikutus silla musiikilla itselle on ollut nuorena. Se, etta
jos pystyy edes osan tarjoamaan maailmalle takaisin, niin en koskaan ohita
tilaisuutta. (02)

Eras opettaja kertoi ylimaaraisen tuen tarjoamisen olevan tydarkensa mielekkadin osuus
ja selkea osa tyonkuvaa. Tallaisen ajattelun han myos kokee olevan ideaalia
musiikinopettajalla. Jos opettaja ei tarjoaisi oppilailleen mitaan ylimaaraista, sen
ollessa esimerkiksi vain oppilaan kanssa musiikista keskustelemista tai
innostuneisuuden jakamista, ajattelisi han olevan sen merkki tydomotivaation
puutteesta. Toinen opettaja palasi siihen, etta opettajuus on persoonakysymys. Hanen
mukaansa musiikinopettajat eldvat musiikille eri tavoin ja eri maarissa, ja siita
rippumatta tehden tyonsa varsin hyvin. Han kuitenkin toivoisi, etta kaikilla

musiikinopettajilla riittaisi intohimoa tukea musiikin harrastajia mahdollisimman paljon.

6.1.4 Henkildkohtainen historia ja ammatillinen kehitys roolia muodostamassa

Osa opettajista kertoi ammentavansa omaan opettajuuteensa enemman omista
kouluajoistaan, osa vihemman. Keskeisin omien kouluaikojen perinto oli musiikista
ylipaataan kiinnostuminen. Osalle opettajista musiikintunnit olivat olleet monipuolisia
ja kiinnostavia, joihin ensimmaiset musiikkiharrastuksen harkinnat olivat perustuneet.
Toisilla oli kokemuksia opettajista, jotka olivat tuntuneet liian perinteisilta ja heidan
oppituntinsa keskinkertaisilta, jolloin kiinnostus musiikkiin syntyi muualta. Perinteisella
opetustyylilla he viittasivat opetukseen, jossa lahinna vain lauletaan musiikkikirjasta
opettajan sdestaessa ja opetellaan musiikin teoriaa. Eras opettaja muisteli silloisen
opettajansa ohjanneen oppilaat aina yhteissoiton alkaessa soittimiin sen mukaisesti,
mita kukin valmiiksi osasi soittaa, jota nykypaivan musiikinopetuksessa pyritaan

valttamaan. Kaikilla haastateltavilla korostuikin ndkemyksissaan tasta painvastainen
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pedagogiikka eli soittamisen tarjoaminen kaikille oppilaille. Harrastukseen
innostaminen puhuttikin opettajia haastatteluissa useaan otteeseen enemman kuin

harrastajan tukeminen.

Yksi opettajista kertoi hanella olleen ylaasteella seka rock-musiikkiin taipuvainen
musiikinopettaja etta klassisempi musiikinopettaja, joilta molemmilta han sai toisiaan
taydentavaa opetusta eli nain ollen laajaa musiikillista osaamista. Han toisaalta myos
kertoi olennaisempien opettamiseen liittyvien vaikutteiden tulleen myohemmin
opiskellessaan opettajaksi. Yksi opettajista nosti esille lukioaikaisen
musiikinopettajansa, joka innosti hanta kaanteentekevasti esiintymiseen, kannusti
yhdessa tekemiseen ja ohjasi banditoimintaan, jota han on itsekin pyrkinyt valittamaan
oppilailleen. Han myos kertoi painineensa itsekriittisyytensa kanssa ensimmaisina
tydvuosinaan. Kokemuksen myo6ta han on kuitenkin ymmartanyt, etta varsin
monitasoiselle oppilasryhmalle ei tarvitse olla jokaisesta soittimesta
instrumenttipedagogin tietotaitoa tai tietda kaikkea laajasta musiikin alueesta. Toinen
opettaja ohjeisti kyseisiin ajatuksiin liittyen, etta opetussuunnitelmaa taytyy noudattaa
ja opetustaan kehittaa, mutta ei kannata kuluttaa itseaan loppuun sellaisella

opettajuudella, joka ei tunnu omalta.

Opettaja rakentaa rooliaan ja edelleen toimintaansa ammatillisen kehityksensa
ohjaamana. Osa opettajista kertoi reflektoivansa hyvin runsaasti tapaansa tukea
musiikkia harrastavia oppilaita. Haastateltavat antoivat paljon sosiaaliseen
kehittymiseen liittyvia vastauksia, joista yksittaisen oppilaan huomioiminen oli
keskiossa. Useat opettajista ottivat puheeksi oppilaiden moninaisuuden huomioimisen.
Seka vahvuuksien, heikkouksien etta kehityskohtien loytaminen koettiin olennaisiksi
taidoiksi oppilaiden musiikillisen kehittymisen tukemisen kannalta. (ks. Taulukko 5
”Bongaaja”) Oppilailla on jokaisella omanlaisensa tausta ja tietotaito, jonka
nakemisessa kehittyminen ohjaa opettajaa lAhemmas luottavaisen suhteen

rakentamista.

Siella saattaa olla todella taitavia, ja sitten siella saattaa olla aika vahaisen
kokemuksen omaavia, mutta tosi innostuneita samassa
esiintymiskokoonpanossa. Miten saada heidat kaikki tuntemaan olonsa
mukaviksi ja sellaisiksi, etta ne kehittyy ja on osa sitd ryhmaa? Kylla se on
varmaan semmoinen loputon (kehityskohta). Mutta se on mydés semmoinen
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valtava onnistumisen kokemus tietenkin itselle, kun siind kehittyy. Ja kun
huomaa niista oppilaista, etta ne saa hyvia kokemuksia, se on motivoivaa.
(03)

Tilanteiden lukeminen ja luokan tunnelman aistiminen olivat oleellisia kehityskohtia
eraalla opettajalla. Keskustelutaidot ja ymmarrys toisen kiinnostuksen kohteesta olivat
yhden opettajan keskeisimpia ammatillisen kehityksen saavutuksia. Lahes jokainen
haastateltava mainitsi, ettd opettajalla on aina kehittymisen varaa. Tasta syysta ei

myo6skaan kannata lilan armottomasti reflektoida musiikinopettajan rooliaan.

Useassa opettajien nakemyksista silla oli merkitysta, oliko opettanut musiikkia yhden
vuoden vai useamman vuoden. Ensimmaisen vuotensa opettaneilla opettajilla kehitys
oli vahvasti opettajan ammattiin sopeutumiseen liittyvaa. Tydkuorman
tasapainottaminen seka tydajan rajaaminen olivat heilla keskeisia kehityskohtia.
Materiaalipankkia ei ollut viela ehtinyt keraantya samalla tavalla kuin kokeneemmilla
opettajilla, jonka kasaaminen oli vienyt paljon heidan aikaansa vapaa-ajalla. He
kertoivat myds heidan kehitysta koskevan ajattelunsa kehittyneen siten, etta osaa
jasentaa paremmin, mihin opettamisen komponentteihin tulevana vuonna tulee
panostaa ja mitka taas voi siirtaa toistaiseksi taka-alalle. Pidempdaan opettaneiden
opettajien kehityksessa keskeisinta oli oppilaiden yksilolliset tarpeet sekd opetuksen
muovaaminen ajan eli yhteiskunnallisen kehityksen ja muuttuvan musiikkikulttuurin

mukaiseksi.

Ne sahkoiset alustat luo mahdollisuuden niille, ketka sosiaalisessa
tilanteessa ei 00 niitd aanekkaita. Sa huomaat, etta silla jollain Jannella siella
vasemmalla takana, etta oho! Silla olikin noin paljon sanottavaa tasta, mutta
se ei vaan uskalla, kun tuossa on nuo kolme jatkaa, ketka dominoi tata
tilannetta. Se Korona-aika kehitti tuota, etta vitsi, talla ihmisella on muuten
kylla hienoja mielipiteita ja mulla on mennyt se ihan ohi. Niin sit ma tuon
(sdhkoisen kommentoinnin) kautta sit olen saanut ne oppilaat mydskin sitten
esiin. Niin, se on ollut tarkeaa. (O5)

Harvoin, mutta hetkittain, opettajat saavat selkeaa palautetta oppitunnista tai
huoltajilta musiikkikasvatuksellisesta tyostaan. Palaute taytyy ndin ollen osata
vastaanottaa eliymmartaa hetken painoarvo esimerkiksi silloin, kun oppilas

ohikiitavasti kiittaa tunnista. Eras opettaja kuvaili tata siten, etta oppilaat eivat aina
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kerro sanoin, kun he arvostavat jotain. Se heijastuu heidan tekemisessaan ja
olemisessaan. Opettajat muistelivat lAmmolla hetkia, jolloin ovat huomanneet
oppilaiden silmien kirkastumisesta, etta nyt on ymmarretty jotakin uutta ja sellaiset
hetket ovat musiikinopettajuudessa motivoivimpia. Erdaan opettajan mukaan oppilaat

aistivat herkasti opettajan tiedollisen ja taidollisen osaamisen seka halun tehda.

6.2 Miten koulu ymparistona tukee oppilaan musiikin harrastamista?

Koulun kulttuuri ohjaa sita, millainen asenne yhteisdlla on musiikkia kohtaan seka sit4,
miten musiikin tukemiseen ohjataan resursseja. Seka kaytannon vaikuttajat, etta
yhteisdn sosiaalinen vuorovaikutus ohjaavat musiikkia harrastaville oppilaille tarjottavia

harrastamisen mahdollisuuksia.

6.2.1 Kouluympariston tarjoamat mahdollisuudet

Musiikinopettajan yksittaisten musiikkiharrastuksen tukemiseen liittyvien ratkaisujen
lisaksi koulu ymparistona tarjoaa oppilaille musiikillista kehitystd muun muassa
harrastusmahdollisuuksina ja sosiaalisena kasvuna. Opettajat olivat yhta mielta siita,
ettd musiikkia harrastaville oppilaille musiikin oppitunnit ja sielld tapahtuva ylospéain
eriyttdminen ei riitd heidan musiikillisen kehityksensa tukemiseksi. Yksi opettajista esitti
poikkeuksen, etta toisaalta riittaa, jos oppilas on tarpeeksi motivoitunut seka osaa
hakea tietoa ja ajatella kehityskeskeisesti. Eraan opettajan mukaan koululla on siina
mielessa erityisasema tukielementtina esimerkiksi musiikkiopistoon nahden, etta siella
oppilaan ikatoverit ovat mukana toiminnassa ja musiikkia kasitellaan

kokonaisvaltaisemmin.

Etenkin yhdessa tekeminen ja yhteissoiton nakdkulmat ovat poikkeuksellisen tarkeassa
asemassa vahvistamaan oppilaan musiikillista kehitysta. Opettajan mahdollistajan
rooli harjoittelutilan ja valineiston tarjoajana nahtiin yhdeksi keskeisimmaksi
musiikinopettajan tuen merkityksen puolesta puhujaksi. (ks. Taulukko 5
”Mahdollistaja”) Ylaaste-/lukioikaisista koostuvalle bandille harjoittelutilan
hankkiminen ei ole realistinen vaihtoehto, eivatka soittimet kovinkaan todennakoisesti
loydy yksittaisen oppilaan kodista. Musiikin harrastaminen saattaa opettajien mukaan

tuoda oppilaan elamaan muun muassa kavereita, uusia arvomaailmoja ja
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mielenkiinnon kohteita, jotka kaikki sateilevat oppilaan vapaa-aikaan esimerkiksi siten,
missa han viihtyy ja kenen kanssa. Tama ei heidan mukaansa olekaan mikdan ihme,
silld musiikissa on valtava sosiaalinen ulottuvuus. Musiikinopettajan yhtena keskeisena
tehtdvana onkin erdstd haastateltavaa lainaten innostuksen siemenien

mahdollisimman ahkera kylvaminen.

Soittovalitunnit olivat jokaisella opettajalla tukitoimena kaytossaan. He kertoivat, etta
valitunneilla oppilaat kavivat bandeina harjoittelemassa ahkerasti. Soittovalitunnit
olivat luottamuksen pohjalta mahdollista, joten sielld myds tuli nimenomaan harjoitella.
Suurimmassa osassa haastateltavien kouluista oppilaat paasivat myos koulun jalkeen
kayttdamaan musiikkiluokkia. Talldin osalla opettajista oli asian sopimisen mukana myds
kirjallinen vastuusopimus sisaltden muun muassa huoltajien allekirjoitukset, mikali
tilalle aiheutuisi vahinkoa. Eras opettaja kertoi kadytanteesta, jossa oppilaiden tulee
lAhettda hanelle video, jossa nakyy ldahdon yhteydessa sulkeutuva musiikinluokan ovi.
Musiikinluokka nimenomaan harjoittelemisen tilana nahtiin kaikkien haastateltavien
mukaan erittdin merkittavaksi koulun tarjoamaksi tueksi oppilaan musiikin
harrastamiselle. Luokkansa kayttda koulupdaivan jalkeen tahan tarkoitukseen oli yksi

opettaja paatynyt rehtorin vaihtuessa puolustamaankin.

Nelja opettajista kertoi heidan koulullaan olevan viikoittainen musiikkikerho.
Musiikkikerhossa mukana oleminen tukee yhteenkuuluvuuden tunnetta ja sita kautta
yllapitaa kiinnostusta musiikkiharrastukseen. Erds opettaja mainitsi bandien toimivan
sosiaalisesti eri tavoin. Osa bandikerhojen kokoonpanoista kaipaa paljon ohjausta,

jonka tarvetta opettaja valilla my0s testaa ollen itse soitosta etaalla.

Koulun ja opettajan mahdollistajan rooliin liittyy myds esiintymiskokemuksen
tarjoaminen. Osa opettajista kertoi olleensa mukana jarjestdmassa kunnan kanssa
yhteistydssa isompia ja pienempia festivaalitapahtumia, joihin oppilaat ovat paasseet
esiintymaan. Oppilaiden kanssa opettajat ovat kierrelleet bandin tai kuoron muodossa
esimerkiksi alakouluissa, vanhainkodeissa tai jopa paikallisessa ruokakaupassa.
Haastateltavien kouluilla on reilusti myos juhlasesonkeihin perustuvia juhlia, joissa

oppilaat esiintyvat. Eraassa koulussa paikallinen kansanopisto kay koululla
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tarjoamassa soitonopetusta. Kaikissa kouluissa oli opetussuunnitelmaa syventavia,

yleissivistavia ja soittamiseen painottavia valinnaisia tarjolla.

Opettajilla esiintyi myos visioita, millaista tarjontaa he koulukonseptin
mahdollistamana oppilaille haluaisivat kehittaa. Yksi opettaja kertoi haluavansa luoda
musiikkiteknologiaan tai bandisoittoon liittyvan kurssin. Han on visioinut myos
kuvataiteen ja musiikin yhteiskurssista, jossa esimerkiksi lyhytelokuvan valmistaminen
olisi mahdollista. Tama saattaisi tukea myos oppilaiden taiteiden valistd ymmarrysta.
Yhden opettajan mietteissa on ollut karaokekerhon jarjestaminen, joka saattaisi
saavuttaa suuremman osallistujakunnan kuin perinteinen kuorokerho, joka hdnen
mukaansa helposti oppilaiden keskuudessa rinnastetaan nuottien lukemiseen ja
klassisempaan musiikin harrastamiseen. Karaokekerho voisi hyvinkin todennakdisesti
rikkoa laulamisen muureja, mikali kerhon ilmapiirin saisi rakennettua uskaltavaiseksi ja
virheita sallivaksi. Yksi opettajista kertoi valinnaiskursseista musiikkiteknologian olleen
jonkin aikaa vahaisen osallistujamaaran vuoksi tauolla. Erds opettaja taas kertoi, etta
hanen koulustaan kaksi kolmasosaa oppilaista hakee musiikin sivuaineisiin. Kursseista
kiinnostuvien oppilaiden maara on vaihtelevaa koulujen valilla, johon varmasti myos

vaikuttaa opettajan markkinointi niihin liittyen.

Kerhotoimintaan ja esityksiin osallistuessaan oppilailla kehittyy vastuu, joka on varsin
tehokas motivaation lahde musiikin harrastamiseen seka yleiseen koulunkayntiin.
Koulun tarjoama esiintyminen tarjoaa oppilaille kokemusta, jota he eivat valttamatta
paady enaa tulevaisuudessa kyseisessa muodossa harjoittelemaan. Isolle yleisolle
esiintyminen yksittaisen taitonsa kanssa saattaa joillain oppilailla jaadakin kouluaikojen
arvokkaaksi ja ainutlaatuiseksi muistoksi. Eras opettaja kertoi vastuullisuuden
kehittamisen kaytanteestaan, jossa oppilaiden tulee aina itse kantaa soittimet
esityksidan varten, sillad se kuuluu esiintyjan tydhon ja on osa kokemusta, ellei ole
areenalla esiintyva huipputahti. Opettajat, jotka vastuuta runsaasti jakoivat, painottivat
ohjauksessaan sit3, etta he ovat aina itse kuitenkin aivot projektien takana, tilanteita
seuraamassa ja tavoitettavissa. He ovat tietoisesti jattaytyneet jarjestelyissa taka-alalle
ja antaneet oppilaille tilaa virheille ja ongelmanratkaisulle (ks. Taulukko 5 ”Ohjaaja”).
He toteuttavat kyseista pedagogiikkaa kuitenkin siind maarin, etta kellaan ei ole

mahdollista nolata itsedan ison yleison edessa.
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Kun ma tulen estradille, ma syon sen niiden glorian kokonaan pois. Ma en
mene laskemaan sinne yhtaan tahtia sisaan, enka yhtaan mitadan. Maenole
se opettaja, joka on siella kapellimestarina. Niilla on bandit ja vetaa itse.
Onnistumiset, ne menee niiden laariin eika mun. Ma olen totta kai saattanut
heidat siihen pisteeseen. Ja totta kai tulee tilanteita, milloin sun taytyy
menna pelastamaan se tilanne, mutta hyvin harvoin. Kylla ne tietda, mita ne
tekee. Silloin taytyy toisaalta olla varma siita, koska ma olen myoskin
aarimmaisen tarkka, ettd ma en ikina laita yhtadkaan oppilasta semmoiseen
tilanteeseen, ettd mulla olisi pienikin pelko, etta se voi nolata itsensé ison
ihmisjoukon edessa. Sitten voi olla, etta se sulkeutuu koko eldamaéaksi. On se
sitten esitys kevatjuhlassa tai jossain, ma ne aina tsekkaan lapi, ettd homma
on hallussa. Ma oon mydskin siina aika rehellinen ja sanon suoraan, etta
katsotaan ensi vuonna uudestaan, kun ma totean, etta nyt tama ei kesta
paivanvaloa 500:n ihmisen edessa. Teidan taytyy vahan treenata. Ja sit
toisaalta, kun sé olet tehnyt sen aina niin, ei he pahastu siita. Ei he ihan
oikeasti siita pahastu, kun sa rehellisesti kerrot sen syyn. Eika hataa, ensi
vuonna sitten vedetaan. (O5)

Samainen opettaja kertoi toisen tarkean nakékulman oppilaiden vastuuntuntoon ja
pystyvyyteen liittyen. Hanen mukaansa ei kannata heti rientda auttamaan oppilasta
esimerkiksi oppitunnin soittotehtdvassa. Oppilaat tarvitsevat aikaa erehtymiseen ja

ongelmanratkaisemiseen, onnistumiseen ja nain ollen pystyvyyteen.

Ma olen sita mielta, ettd tuon ikdiset ihmiset osaa. Me oltiin yhta seppia jo
seiskaluokallakin kun me oltiin treenattu. Kenenk&an ei tarvinnut mun
kitaraa virittda, kun ma vaihdoin kielet, huolsin, sdadin (kitaran) kaulat
kohdilleen seiskaluokkalaisena. Yhtakkia muka ollaan siina pisteessa, etta
ne ei osaa tehda mitadan. Ei se nyt ihan pida paikkaansa. Kun sa vaan jaksat
nayttda sen jutun, sitten annat niiden vahan erehtya, niin kylld se vaan ... Ma
menen johonkin tekem&an muuta asiaa, jotta he voivat itse oppia ja erehtya.
En ole heti siella paalle pasmarina: ”"Ei noin, ei noin.” Kylla he tajuavat sen
itse hetken paasta. Jos ma huomaan, etta nyt tuo on hakannut tuota asiaa jo
noin kauan, niin sitten mad menen vasta sinne. Mutta sanon heille myds, etta
”Al4 tule nyt kuitenkaan heti kysymaan. Koita nyt ensiksi itsekin ratkaista
jotain.” Joudutaanhan me tuotakin vahan haastamaan nykypaivan
opettajuudessa, ettd lAhdenkd ma nyt ihan heti auttamaan, etta koitahan nyt
vield kerran, etta kylla sa sen ymmarsit. Ja onnistuessa, Noin! Silla lailla! (O5)

Opettajat osoittavat aktiivisimmille oppilaille band leader -vastuutehtavia, joka

oikeuttaa johtamaan ryhmaa silloin, kun opettaja ei esimerkiksi paase tulemaan koulun
juhlaa katsomaan. Han ei talloinkaan kuitenkaan yksin vastuuta joudu kantamaan vaan
se jakautuu jokaiselle soittajalle. Esityksen jAsen on useamman haastateltavan mukaan

vastuussa seka itselleen etta muille soittajille esimerkiksi harjoittelemiseen liittyvan
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tunnollisuuden kautta. Vastuun antaminen voi olla niinkin pienta, kuin kielten
vaihtamisessa opettajan auttaminen, joka jo nostaa oppilaan tuntemusta
kyvykkyydestadan. On tarkeaa tarjota oppilaille mahdollisuuksia osoittaa osaamistaan
edes pienin askelin. Eras opettaja kertoi myds paljon ikaluokkien mukaan kiertavasta
aanentoistohenkild-vastuutehtavastadn. Nama danentoistohenkildt ovat paasseet
miksaamaan monia koulun ja yhteistydkumppaneiden jarjestamia tapahtumia.
Vastuutehtavat tekevat opetuksesta oppilaslahtdisempaa. Se vaatii oppilaalta
itseohjautuvuutta ja motivaatiota. Opettajat osoittavat niita tietyille "luottotyypeille”,
jotka ovat kiinnostuksensa toimintaan vahvimmin osoittaneet. Eras opettajista mainitsi
esityksista puhuessaan myds purkutilanteen esityksen jalkeen, jolloin han ohjaa
keskustelua virheiden sijasta enemmankin siihen, miten loistavasti esityksesta
selvittiin. Eras opettaja kertoi aikovansa enemman kokeilla erilaisia vastuutehtavia
oppilaiden harrastamista tukiessaan ja delegoinnissaan koulun esityksia

jarjestaessaan.

6.2.2 Koulun resurssit ja kulttuuri

Koulun ja nain ollen musiikinluokan resurssien vaikutus musiikkia harrastavien
oppilaiden tukemisessa esiintyi monipuolisena. Opettajat kertoivat koulun johdon
asenteen vaikuttavan siten, miten tapahtumia jarjestetdan ja kuinka paljon
musiikinluokkaa rahoitetaan. Yksi opettajista kertoi, etta etenkin pienemmilla kunnilla
musiikinopettajan on mahdollista olla koulutuspolitiikassa mukana kehittdmassa
kunnan tasolla paikallista musiikkikulttuuria. Opettajat pitivat tarkedssa asemassa
koulun soittimien monipuolisuutta, joka mahdollistaisi sen, etta oppilas paasisi
musiikinluokassa harrastamaansa soitinta harjoittelemaan. Soittimien laatu on myos
tarkedssa asemassa. Laadukkaalla soittimella on yksinkertaisesti motivoivampaa
soittaa, kun soittimen sointi ja soittotuntuma ovat parempia. Eras opettaja ohjeisti, etta
musiikinopettajan on hankintojen osalta luotettava omaan ammattitaitoonsa ja

pysyttava koulun johdon edesséa vahvana.

Laadukkaiden soittimien ostaminen on jarkevaa, koska talldéin saastetaan, kuten jo
edelld mainittiin, arvokasta aikaa halpojen soittimien huoltamiselta, esimerkiksi

vireessa huonosti pysyvien kitaroiden jatkuvasta virittamisesta. Erds opettajista tiivisti
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aiheen siten, etta heikkolaatuisen valineiston ei tulisi olla yksi oppitunnin
hairiotekijoista. Yksittaista soitinta on myads tarkeaa olla tarpeeksi, koska kun ryhman
tasolla soitinta harjoitellessa jokainen oppilas voi ihanteellisesti samaan aikaan
harjoitella, sdastetaan oppitunnista aikaa ja pidetaan jokainen oppilas tydllistettyna eli
motivoituneena, edelleen mukaan lukien musiikkia harrastavat oppilaat. Soittimien
puutteen korjaamista muilla keinoin, kuten hyddyntaen virtuaalisia
instrumenttisimulaattoreita, ei koettu kovinkaan tehokkaaksi. Esimerkiksi kitaran
soittamisen harjoitteleminen on tehokkaampaa kitaralla kuin tabletilla. Musiikinluokan
valineiston on oltava ajanmukaista ja asianmukaista, jotta voidaan harjoitella
oppituntien aiheita riittdvan helposti ja mielekkaasti. Opettajat olivat yhta mielta siita,
ettd laadukasta musiikinopetusta seka nain ollen tukea musiikin harrastajille ei pysty
antamaan ilman laadukasta valineistoa. Myos oppilaiden musiikillista kiinnostusta
ruokkivat kerhot ja muu toiminta vaativat koululta resursseja. Pidempaan tydskennellyt
opettaja kertoi rahallisten resurssien olleen niukempia viimeiset 15 vuotta
aikaisempaan verrattuna, jolloin rehtori saattoi joulun alla yhtakkia soittaa asianaan
ehdottaa parin uuden kitaran hankkimista. Kokeneempien opettajien mukaan

valinnaisia kursseja on taytynyt valilla myos saastosyista heiddn kouluissaan vahentaa.

Kouluymparistdéssa tuen mahdollisuuksiin vaikuttavat myds monipuoliset haasteet.
Luokan tasolla ryhméan koko ja ryhmadynamiikka vaikuttavat vahvasti opettajan
mahdollisuuksiin tukea musiikkia harrastavien oppilaiden harrastuneisuutta
oppituntien aikana. Kaikki haastateltavat olivat tdsta samaa mielta. Eras opettaja kertoi,
ettd luokassa on vallittava turvallinen ja rento ilmapiiri, jotta musiikkia harrastavat
oppilaat kokisivat itsensa ilmaisemisen mahdollisimman helpoksi. Toinen opettaja tuki
tata nakokulmaa kertomalla, etta joissain ryhmissa vallitsevan ryhmadynamiikan vuoksi
oppilaiden kanssa on vaikea saada keskustelua aikaiseksi aiheista, jotka vaativat
oppilasta nayttdmaan tunteitaan tai mielipiteitdan. Oppitunnin tilanne saattaa myds
olla musiikkia harrastavalle oppilaalle liian jannittava tai suorituspaineinen. Hanen
elamassaan on myos voinut kayda jotain murheellista, jolloin ei tunnu silta, etta
huvittaisi esimerkiksi harjoitella kitaran otteita. Opettajan on luettava tilannetta ja
hellasti kannustaa, sillad edelleen koskaan ei voi taysin tietda, mita oppilaan eldmassa

tapahtuu.
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Yksi pidemman kokemuksen omaava opettaja kertoi, ettd Korona-pandemian
seurauksena oppilaiden sosiaaliset, etenkin ryhmassa toimimiseen liittyvat taidot ovat
heikentyneet. Toinen opettaja kertoi huomanneensa saman ilmidn, jota han pohjasi
enemman sosiaalisen median tuomiin paineisiin ja yhteiskunnan vallitsevaan
musiikkikulttuuriin. Hdn on huomannut oppilaiden ryhmassa toimimiseen liittyvien
taitojen lisaksi keskittymiskyvyn heikentyneen. Molemmat taidot vaikuttavat vahvasti
nimenomaan musiikin tuntiin osallistumiseen, koska musiikin oppiaineen uniikki piirre
yhdessa liikunnan kanssa on ryhmatydskentelyn runsaus. Hanesta tuntuu, etta
sosiaalisen median myota itsensa esille tuominen ja yrittdminen koetaan joiltain osin
provosoivana asiana. Esimerkiksi anonyymina vasta julkaistun musiikin haukkuminen ja
sosiaalisen median tuoma itsensa esittdmisen paine ei ole ollut ennen sosiaalista
mediaa samalla tavalla mahdollista. Yksi pidemman tyouran tyoskennelleista
opettajista otti myds kantaa tdhan sosiaalisen median tuomaan yhteisollisyyden

muutokseen.

Ma olen ollut ensimmaisesta sekunnista saakka, etta onpa niinku... p6lho
(sosiaalinen media). Et just se kasvottomuus, ja puhutaan mita sylki suuhun
tuo. Ma oon ollut jo aikuinen silloin, kun ne on tullut, niin ma en ole kokenut
sita (painetta). Et ma en voi oikeastaan... Mun on ollut pakko menna
naamalla aikoinaan. Mutta en kayta. Se ei johdu siita, ettd ma olisin niin
vanhan tenkonen, ettd ma en hyvaksyis tollaisia (somea) vaan... Ma en
tarvitse sitad. Ma en ole tarvinnut sitd mun sosiaalisiin suhteisiin. (04)

Pienessa kunnassa tyoskenteleva opettaja mainitsi, ettd oppilaan ohjaaminen
soitonopetukseen on haasteellista. Voi olla tilanteita, ettd kaukana isoissa
kaupungeissa yksityisopetus on kallista eika kovinkaan kaytannoéllista etaisyyden vuoksi
kayda sekd oman kunnan soitonopettajille ei enempaa oppilaita opetukseen mahdu.
Talléin oppilaan realistiset mahdollisuudet soittamisen harjoitteluun heikentyvat
merkittavasti. Eraan opettajan mukaan riittavan haasteen tarjoaminen jokaiselle

oppilaalle tulee aina olemaan haastavaa, sen ollessa niin monesta muuttujasta kiinni.

Ideaalina voidaan pitaa sita, etta oppilaat tukevat toisiaan kouluarjessa. Vertaisten
sosiaalisella tuella on etenkin ylaasteikaisen identiteetille ja musiikilliselle kehitykselle
suuri merkitys, koska han alkaa entista kehittyneemmin tiedostamaan sosiaalisia

rakenteita ymparillddn ja asemaansa eri yhteisdissa. Luokan ilmapiirin tulisi olla
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sellainen, ettei siella tarvitsisi pelatad mitdan. Oppilaat kuitenkin viela harjoittelevat
sosiaalisia taitojaan ja osittain siksi he koulussa ovatkin. Eras opettajista nosti esille

erilaisia skenaarioita oppilaiden keskindisen tuen nayttaytymisesta.

Parhaimmillaanhan se menee siihen, ettd musaihmiset lOytaa toisensa.

Sitten ne innostuu siita ja ruokkii valtavasti toistensa kehittymista ja

kiinnostusta, ja se puskee heita kaikkia eteenpain. Mutta kylla sitten on

semmoisiakin luokkia, etta vaikka siella olisi vain se yksi musatyyppi, mutta

se luokan ilmapiiri on muuten semmoinen avoin ja yrittdmiseen rohkaiseva,

niin kylla sekin voi olla tarkea. Sitten taas versus, ettd jos on useampi

musaihminen, mutta siella luokassa on tosi suorituskeskeinen mentaliteetti,

niin vaikka he olisivat kuinka jaatavia musaihmisia, jos ne on silleen, ettd no

en ma ole tarpeeksi hyva ja en ma uskalla, mita jos ma mokaankin, niin se voi

latistaa alas. Kylld ma ajattelen, ettd enemmankin se koko luokan ehka

yhteinen ilmapiiri vaikuttaa toisena tarkeana tekijana sitten, ettd onko niita

musaihmisia rinnalla, ettd onko muita musiikista kiinnostuneita tai sita

ymmartavia oppilaita. (0O3)
Yhdessa haastateltavien kouluista ei ollut haastatteluhetkelld muotoutuneita bandeja.
Han lisasi, etta kuitenkin musiikia harrastavat oppilaat osallistuvat aktiivisesti
musiikintunneilla ja koulun juhliin harjoitellessaan valmistautuvat yleisesti toisiaan
kannustavasti ja avuliaasti tukien. Toinen opettaja kertoi oppilaiden antavan toisilleen
enemman palautetta, jos harjoitellaan esitysta varten. Jotkut siina ovat paremmin
kehittyneita kuin toiset, mutta nimenomaan kehitettava taito palautteen antaminen on.
Valilla esiintymishetken lahestyessa oppilaat ovat tulleet pyytamaan hanta heidan
puolestaan antamaan toiselle oppilaalle palautetta esimerkiksi soittamiseen ja siihen
oleellisesti liittyvaan harjoitteluun liittyen. Opettaja ei ole tata pitanyt kehittdvana vaan

kannustanut oppilaita avoimuuteen, joka on olennaista yhteistydn toimivuuden

kannalta.

Luokan ilmapiiri nayttaytyy olennaisesti musiikin harrastajien olemuksessa siten, miten
he uskaltavat yrittaa ja erehtya. Vaihtelu on suurta ryhmien valilla siina, millainen
luokan ilmapiiri on. Opettajat kertoivat puuttuvansa heti, mikali huomaavat luokassa
epasopivaa kaytosta, esimerkiksi toisen virheille nauramista. Yksi opettajista kertoi
huomanneensa oppilaissa kynnyksen laulamiseen kasvaneen paljon sosiaalisen
median myota. Oppilailla on suurempi kynnys kayttaa d4antddn myos ryhman yhteisissa

opetuskeskusteluissa. Luottamus opettajaan ja muuhun ryhmaan nakyykin hyvin
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selkeasti laulamisessa, koska se koetaan hyvin henkilokohtaiseksi. Oppilaalla saattaa
menna pitka aika rohkaistua laulamaan esimerkiksi yhteissoitossa, jopa muiden kanssa
yhdessa laulaessa. Musiikinluokassa on sailyttava toverillinen henki, koska kun yhdessa

mennaan lavalle vaikkapa kevatjuhlassa, siella taytyy pystya luottamaan ryhmaansa.

Sanon aina, etta kylla te aika po6lhoja olette, kun te olette kolme vuotta
taman luokan kanssa ja jos te rupeatte tanne muodostamaan jotain
typeryyksia. Mika jarki tassa on, etta te tulette tdnne maanantaina,
hemmetti, te olette 30 tuntia viikossa taalla keskenaan. Alkaa ruvetko taalla
kiusaamaan toisianne, alkdaka tekemaan mitaan sellaista. Se on hdlmdyden
huippu... Oikeasti. Kun se ei mene mun maalaisjarkeen, miksi niin tapahtuu
luokkien sisalla? What? (O5)

Jos oppilaasta ilmenee, ettei han halua tuoda itseaan esiin, opettaja saattaa myos
kayda oppitunnin aikana hiljaisemman, samalla huomaamattomamman, keskustelun
oppilaan kanssa. Mikali luokan ilmapiiri on turvallinen, ei oppitunnin hairidita niin
todennakdisesti esiinny ja oppitunnille osallistutaan paasaantoisesti ahkerasti. Talldin
myos ehditaan etenemaan oppitunnilla syvemmalle oppitunnin aiheessa, jolloin myds
lisamateriaalia voi musiikin harrastajille tarjota enemman. Toimiva ilmapiiri myds
vahvistaa itseaan. Oppilaiden valinen vuorovaikutus syvenee aidosti innostuneessa
ymparistossa. Sen lisaksi, etta he osallistuvat oppituntiin harjoitellen harjoiteltavia

aiheita, he myos antavat itsestdan enemman.

Ryhmaéassa tyoskentelyssa on vaistamatta omat ongelmansa, jotka eri tavoin vaikuttavat
yksittaisiin oppilaisiin. Ryhmassa tyoskentelyn haasteisiin liittyy ilmapiirin lisaksi
tietenkin myds luokan haly. Yksi opettajista nosti esimerkin, etta yksi hdnen rumpujen
soittamista harrastavista oppilaistaan sekoaa helposti rumpukompissa luokan halyn
vuoksi, mutta kahdestaan opettajan kanssa komppi onnistuu ongelmitta. Kuten
aikaisemmin mainittiin, opettajat painottivat rooliaan oppilaiden yhteen saattajana (ks.
Taulukko 5 ”Yhteen saattaja”). He kertoivat esimerkkeja, kuten eri luokkien oppilaiden
yhdistdmisen. Oppilaat ovat opettajan kannustamana loytaneet toisensa ja paasseet
musiikinluokkaan harjoittelemaan. Yksi opettajista koki, etta bandi kokonaisuutena
tukee jasenidan tarjoamalla muun muassa yhteisollisyytta, ystavyytta seka tietenkin
mieluisampaa ja sosiaalisempaa harrastamansa soittimen harjoittelemista kotona

harjoittelemiseen verrattuna. Samainen opettaja kertoi myds esimerkin kokoamastaan
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koulubandista, jossa on soittajia 7.-luokkalaisesta lukion 2.-vuosikurssilaiseen. Vaikka
he ovat kehittymisen tasoltaan henkisesti viela eri vaiheissa, voivat he soittaa samassa
yhtyeessa, mikali kaikki harjoittelevat. On hanen mukaansa hienoa huomata, kun
vanhempi 2.-vuosikurssilainen paasee tarjoamaan oppejaan ja 7.-luokkalainen

jannittdmisen sijasta osoittaa kiinnostusta ja aktiivisesti kehittyy.



50

7 Pohdinta

Tasséa tutkimuksessa tutkittiin musiikinopettajien nakemyksia roolistaan musiikkia
harrastavien oppilaiden musiikkiharrastusten tukijoina kouluarjessa seka heidan
nakemyksiaan koulusta harrastamista tukevana ymparistona. Tutkimuksen
tarkoituksena oli tuoda musiikkia harrastavien oppilaiden tukemisen monimuotoisuutta
esiin seka jasentaa musiikinopettajan tarjoamaa ylimaaraista tukea. Musiikinopettajien
nakemyksien tarkastelussa viitekehyksena toimi Bronfenbrennerin (1972) ekologinen
systeemiteoria seka Vygotskyn (1978) sosiokulttuurinen teoria luoden sosiaalista ja

ymparistokeskeista kasvatustieteellista pohjaa tutkimukselle.

7.1 Opettajaja kouluymparisto tukemassa musiikkia harrastavia oppilaita

Opettajien oma musiikillinen tausta, keratyt kokemukset ja kiinnostuksen kohteet
nayttivat vaikuttavan vahvasti siihen, miten opettaja oppilaiden musiikin harrastamista
tukee (Beijaard, 2004). Koska haastatellut opettajat suoraan kertoivat seka osoittivat
nakemyksillaan pitavansa harrastavien tukemista tarkeana, nayttaytyi myos heidan
toteuttama tuki loogisesti perusteltuna, runsaana ja monipuolisena. Oppilaan
tukemisessa keskeisena koettiin vastavuoroisuus sosiaalisessa vuorovaikutuksessa

(Bandura, 1986).

Tutkimustulokset olivat yhtenevaiset kasiteltavien aiheiden seka haastateltavien kesken
etenkin silta osin, etta opettajien nakemykset viittasivat musiikkia harrastavien
oppilaiden tukemisessa emotionaalisen tuen korostuvan Cohenin (1985) sosiaalisen
tuen kolmesta ulottuvuudesta. Instrumentaalinen tuki eli esimerkiksi apumateriaalien
tuottaminen puhutti opettajia vahiten. Opettajien ndkemykset esiintyivat tuen
sosioemotionaalisuutta painottavina osoittaen, etta luottavainen opettaja-
oppilassuhde seka lahikehityksen vydhykkeelld tapahtuva oikein mukautettu tukeminen
tukee oppilaan musiikillista kehitysta tehokkaasti (Vygotsky, 1978; Anttila & Juvonen,
2006). Opettajat nayttivat kokevan roolinsa hyvin merkittaviksi oppilaiden
musiikkiharrastuksen tukijoina (Vygotsky, 1978). Seka musiikinopettajan etta koko
kouluymparistdon vahvuutena yhtena oppilaan kehitysta tukevista tahoista, esimerkiksi

internetiin tai musiikkiopistoon verrattuna, on kehityksen sosiaalinen ulottuvuus
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Vygotskyn (1978) sosiokulttuurisen teorian mukaisesti. Nain ollen tarkeimpana
koulussa tarjottavana tukena pidettiinkin juuri sosioemotionaalista tukea, joka
vahvistaa myos sosiaaliseen kehitykseen liittyvid oppilaan tuntemuksia
yhteenkuuluvuudesta, autonomiasta seka, etenkin nimenomaan opettajan tukemana,
tunnetta kyvykkyydesta (Deci & Ryan, 1985). Musiikkia harrastavien oppilaiden
minapystyvyytta tukeakseen opettajat painottivat tuessaan oppilaan aitoa kohtaamista
eli aitoa kiinnostusta oppilaan kehitysta ja mieltd askarruttavia aiheita kohtaan

(Bandura, 1986).

Keskeisin tutkimustulos oli opettajan roolin komponenttien muodostuminen
jasentamaan musiikkia harrastavan oppilaan tukemista (ks. Taulukko 5). Uskon, etta
yksittaiseen rooliin panostaminen tukee myods muita tuen komponentteja. Esimerkiksi
musiikin edustajan rooliin panostaessaan opettaja tutustuu enemman musiikilliseen
maailmaan, joka helpottaa my6s muun muassa innostajan roolia, koska talldéin han
omaa enemman musiikillista pddomaa, josta motivointiinsa ammentaisi. Ensisijaisten
roolien kartoittaminen oli oleellista, jotta opettajat voivat tehokkaammin taulukon
pohjalta suunnata tukeaan. Innostamisen rooli toistui jokaisen opettajan nakemyksissa
useimmiten haastatteluissa. Kenties he kokivat oman musiikillisuutensa lahjana, josta
he halusivat ikdan kuin kiitoksena tarjota maailmalle takaisin. He kokevat suurta
onnistumisen tunnetta huomatessaan, ettd oppilaan musiikillinen innostus kasvaa tai
joissain tapauksissa myds ensimmaista kertaa syttyy, omaan
musiikkiharrastukselliseen kokemukseensa perustuen. Mahdollistajan rooli perustui
nimenomaan opettajan kaytannon jarjestelyihin seka kouluympariston
hyddyntadmiseen, koska monelle oppilaalle koulu on ainut ymparistd harjoitella
musiikkia. Musiikin edustajan rooli kuvastaa opettajan yleista habitusta, erasta
opettajaa lainaten “musiikin hengittamista”. Yhteen saattajan rooli rakentuu
mahdollistajan roolin kaltaisesti kouluympariston hyddyntadmisen varaan, mutta
enemmankin sosiaalisesti. Opettajat eivat kuulu oppilaiden keskinaiseen sosiaaliseen
verkkoon, mutta ovat kukin omalla vahvuudellaan tietoisia siitd. Opettajat myds ovat
tutustuneet oppilaisiin, kukin omissaan maarin. Nama kaksi tekijaa vaikuttavat vahvasti

siihen, kuinka opettaja onnistuu yhteen saattamaan harrastajia, vaikkakin myds
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taulukossa mainittu ”hengenheimolaisuus” nimenomaan musiikinopettajien ja musiikin

harrastajien valille varsin helposti on syntyva.

Taulukon 5 toissijaiset roolit ovat tutkimuksen perusteella toissijaisia, mutta eivat taysin
sivuutettaviakaan. Esimerkiksi soitonopettajan rooli muistuttaa hyvin paljon
musiikinopistossa opettavan soitonopettajan tydnkuvaa, jolloin opettaja ei varsinaisesti
hyodynna kouluymparistda tai sen sosiaalista ulottuvuutta samalla tehokkuudella, kuin
muissa rooleissa. Kuitenkin soitonopettajan rooli on tarkeaa niille oppilaille, joilla eiole
esimerkiksi mahdollisuutta kayda musiikkiopistossa. Ohjaajan rooli perustui vahvasti
opettajan ja oppilaan valisen luottamuksen vaalimiseen ja sen tavoitteena ei ole vain
musiikillinen kehitys vaan kokonaisvaltaisempi kasvu, joka syvallisemmin tukee
oppilasta nykyhetkesséa vahvistaen esimerkiksi positiivista kokemusta omasta
harrastuksestaan tai asemasta musiikin harrastajana. Oppilaan tulevaisuudessa
esimerkiksi tiedonhakutaidot, ongelmanratkaisutaidot tai harjoittelemisen tarkeyden
tiedostaminen ohjaa hanta paivittain, vaikka itse musiikin harrastaminen olisikin jadnyt
vahaisemmaksi. Bongaajan rooli perustuu opettajan taitoon nahda oppilaat ja lukea
heita. Bongaajan rooli ei kuvasta toimintaa, ymparistdon hyédyntamista tai
sosiaalisuutta vaan se toimii enemmankin suuntaa tarjoavana elementtind esimerkiksi
tuen oikea-aikaisuudelle ja asianmukaisuudelle. Opettajat kuvailivat perusteellisesti
ryhmanjohtajan rooliaan yllapitdessaan musiikinharrastajien harrastuneisuudelle
hedelmallista ilmapiiria (Anttila & Juvonen 2006; Schmuck & Schmuck 1974).
Ryhmaéanjohtajan rooli sitoutuu opettajan tydhon luokanhallinnallisesti seka
varsinaiseen opetukseen hyvin vahvasti. Taten se ei keskity yksittaisiin musiikin
harrastajiin niin keskeisesti kuin muut roolit, jotka kasittelivat enemmankin yksittaisen
opettaja-oppilassuhteen muotoa, joten tassa tutkimuksessa kyseinen rooli jai
toissijaiseksi. Kaiken kaikkiaan roolit kuvastavat musiikinopettajan tukea sosiaalisena,

emotionaalisena seka kouluymparistéa hyddyntavana.

Useat opettajat nostivat esiin tilanteen, jonka musiikinopettaja vaistamatta kohtaa
arjessaan. Koska opettajan osaaminen ei ole jokaisen soittimen osalta mestarin tasolla,
erityisen kehittyneelle soittajalle on haastavaa tarjota mekaanisia soittamisen vinkkeja,
mutta haastateltavien esittdmat poikittain eriyttaminen, kiinnostuksen jakaminen eli

kaytannossa arkiset keskustelut, yksittaista soitinta laajemman musiikkitietamyksen
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jakaminen, oppilaiden yhteen saattajana toimiminen seka yhdessa soittamisen ja
harjoittelemisen mahdollistaminen tukevat heita paljon laajemmin mekaaniseen
soittamiseen liittyvdan ohjaukseen verrattuna. Taulukon 5 mukainen opettajan
monipuolinen tuki tarjoaa oppilaalle laajaa kehitysta heidan musiikillisessa
osaamisessaan. Musiikin harrastaminen koostuu varsinaisen soittamisen lisdksi muun
muassa yhteisollisyydesta, yhteistyosta ja tunteiden kasittelysta. Musiikin
harrastamisen ollessa laaja kasite, on se myds merkittava identiteetin rakentaja,

etenkin jos oppilas kokee olevansa, opettajia lainaten, "musaihminen”.

Eras opettaja mainitsi tutkimusongelmien ulkopuolisesti, etta, koulumaailman diskurssi
on keskittynyt niin paljon alaspain eriyttdmiseen ja toimintaan motivoimiseen, etta siita
saattaa herkasti unohtua ylospain eriyttdminen ja taitavien, useissa tapauksissa myos
ahkerien, oppilaiden huomaaminen ja tukeminen. Tdma on olennaista tiedostaa seka
oppilaita opettaessa etta opettajankoulutusta jarjestaessa. Yleinen diskurssi on
monipuolisesti muovautuvaa seka eri aikoina eri asioita painottavaa. Tama tietenkin
patee myos koulumaailman diskurssiin. Oppilaita opettavien opettajien seka
opettajankoulutusta tarjoavien opettajien tulisi muistaa antaa painoarvoa my0s niihin
opettamisen alueisiin, jotka kyseisella hetkella eivat olisikaan kuumimpia

puheenaiheita.

7.2 Toistettavuus ja luotettavuus

Bronfenbrennerin (1972) ekologinen systeemiteoria auttoi jasentamaan
tutkimustulokset loogiseen jarjestykseen luoden polun opettajan toiminnan
taustatekijoista kohti kaytanteita seka polun koulun yleisesta kulttuurista kohti sen

tarjoamia mahdollisuuksia.

Musiikin harrastaminen on paljon muutakin kuin soittamisen harjoittelua. Opettajat
liittivat harrastamiseksi myds musiikin aktiivisen kuuntelemisen ja artistien
seuraamisen, joten tutkimusta toteuttaessaan on tarkeaa rajata aihe tarkasti.
Haastattelut suuntautuivat musiikinharrastajien rajauksesta huolimatta helposti
kasittelemaan yleisesti musiikinopetusta seka kaikkia oppilaita. Jatkotutkimuksessa
tulisi pyrkia rajaamaan haastattelurunko entista tarkemmaksi siten, etta haastateltavat

saisivat keskitettya pohdintansa helpommin vain musiikin harrastajiin. Tama tarjoaisi
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heille enemman tilaa esittdad nakemyksidan tutkittavasta aiheesta eli nimenomaan

musiikin harrastajien tukemisesta.

Koska tutkimus toteutettiin haastattelurunkoa myoéten itse, on tarkeaa korostaa, etta
tutkija ei voi olla taysin puolueeton (Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 160). Tutkimus kuitenkin
toteutettiin omat ennakkokasitykset ja odotukset seka niiden vaikutukset tiedostaen.
Pitkat asiantuntijahaastattelut, samalla syvahaastattelut, mahdollistivat syvéallisen
paneutumisen musiikinopettajan tuen muodostumiseen. Osallistujien heterogeeninen
tydhistoria vahvisti nakemysten monipuolisuutta, vaikkakin yhtenevaisyyttakin
nakemyksissa oli runsaasti. Tutkimustulosten perusteellinen raportointi varsinaisten
roolien esittdmisen tueksi lisaa tutkimuksen lapinakyvyytta. Haastateltavien maara olisi
kyllakin voinut olla viela suurempi, jotta esimerkiksi opettajien kayttamien tukikeinojen
roolitaulukko (ks. Taulukko 5) olisi mahdollisesti muodostunut entistakin
kattavammaksi. Haastattelutilanteet myds olivat ainutlaatuisia vuorovaikutustilanteita,
joiden kulkuun vaikuttaa aina runsaasti erilaisia elementteja, esimerkiksi

vuorovaikutukselliset tekijat tai haastattelutilannetta edeltavat tapahtumat.

7.3 Johtopaatokset

Tutkimus tarjoaa tietoa siita, millaiseksi musiikinopettajat kokevat roolinsa oppilaiden
musiikkiharrastuneisuuden tukijoina sekad mita tuen komponentteja he pitavat tarkeina
oppilaan musiikillisen kehityksen kannalta. Tutkimus jasentdad myds kouluymparistoa
musiikkiharrastusta tukevana ymparistona. Tutkimuksella pyrittiin kokoamaan tietoa ja
nakdkulmia siita, millaisin tavoin opettajat voivat tukea musiikkia harrastavia
oppilaitaan kouluarjessa. Tutkimustulokset ja pohdinta niiden ymparilla myos tarjoavat
opettajille tietoa siita, miten opettaja voi vaikuttaa oppilaan musiikkiharrastukseen ja

mahdollisesti myds yleisempaan kehitykseen.

Opettajien ammatillisen kehittymisen kannalta tdma tutkimus tarjoaa runsaasti.
Opettajien kokemusten ja ndkemysten esille tuomisen lisaksi tutkimuksessa koottiin
selkea rakenne musiikkiharrastusta tukevan opettajan roolin komponenteista, jonka
avulla musiikinopettajat voivat helpommin reflektoida rooliaan musiikkia harrastavien
oppilaiden harrastuneisuuden ja musiikillisen kehityksen tukijoina (ks. taulukko 5).

Kyseinen taulukko voi viitoittaa tietd myos opettajien koulutusta suunnitellessa, kun
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pohditaan, kuinka opettaja tehokkaimmin kayttaa resurssejaan musiikkia harrastavien
oppilaiden tukemiseen. Haastatteluun vastaaminen tarjosi haastateltaville itselleen
mahdollisuuden paasta sanoittamaan ajatuksiaan opetukseensa liittyen ja

keskustelemaan niista. Tutkimus avaa pohdintaa myds koulun resurssien kannalta.

Aiheeseen liittyvalle jatkotutkimukselle on tarvetta. Musiikkia harrastavien oppilaiden
haastatteleminen tarjoaisi tietoa esimerkiksi siita, kuinka merkityksellisena he pitavat
musiikinopettajan tukea ja mitka tekijat kyseiseen merkityksellisyyteen vaikuttavat.
Samalla olisi mahdollista selvittda, minkalainen tuki on tehokkainta oppilaan
nakokulmasta hdnen oman kehittymisensa kannalta. Tma voisi ohjata viela lisaa
musiikin aineenopettajien koulutusta tdsmentaden, minkalaisen tuen tarjoamiseen olisi
monipuolisen tydn ohella kaikista kannattavinta panostaa. Kuten haastateltavien
nakemykset viittaavat, tutkimusaiheeseen liittyy myds oppitunnilla tapahtuva yléspain
eriyttaminen, jota myos on mahdollista tutkia tutkimuksessa kasiteltyjen nakékulmien
kautta. Haastateltavien painottama mahdollistajan rooli on myds hyvin
mielenkiintoinen nakdkulma, jota pystyisi tutkimaan esimerkiksi pitkittaistutkimuksena
musiikkia harrastavien oppilaiden kehitysta ja koulun tarjoamia mahdollisuuksia
seuraten. Olisiko esimerkiksi kerhotoiminnalla kdanteentekeva vaikutus oppilaiden
harrastuneisuuteen? Kouluyhteison kulttuuri ja sen mukainen oppilaiden asenne
musiikin harrastamista kohtaan on tarkea ottaa huomioon oppilaan musiikillisen
identiteetin muodostumiseen vaikuttavana tekijana. Minkalaisesta musiikista on
yleisesti oppilaiden keskuudessa hyvaksyttavaa kiinnostua? Minka soittimen
harjoittelemiseen yhteisd kannustaa ja minka soittimen soittamisesta ei ole kyseiselta
kannalta niin kannattavaa kiinnostua? Kaiken kaikkiaan opettajien on tarkeda muistaa
opetukseensa sisaltyvan ylospain eriyttamisen lisdksi yleisestikin kouluarjessa tukea
musiikkia harrastavia oppilaita myos muilla tavoin, joka tukee oppilaiden innostusta
musiikkiharrastustaan kohtaan. Joillekin se voi olla jopa avaintekija heidan matkallaan

kohti muusikkoutta.
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Liitteet

Liite 1: Haastattelurunko

Haastattelukysymyksien perdasséa on ranskalaisilla viivoilla merkattu ylds mahdollisesti
esitettavia tukikysymyksia haastattelun keskustelevan luonteen sailyttamiseksi, mikali

haastateltavalla ei heraa vastausta.

Taustatiedot:
1. Koulutustausta?
- esimerkiksi musiikinopettaja tai kaksoispatevyys: luokanopettaja ja musiikinopettaja
2. Kuinka kauan olet tydskennellyt lukion ja/tai yldkoulun musiikinopettajana?
3. Millainen koulunne kulttuuri on suhteessa musiikkiin? Onko koulullanne
musiikkilinjaa tai muuta vastaavaa?
4. Millainen on suhteesi musiikkiin?
4.1. Miten kuvailisit itseasi seka opettajana, etta muusikkona yhdessa?
- inspiroiko tyd musiikkiin?
4.2. Miten tuot omaa musiikillista preferenssiasi opetukseesi?
- musiikkimaku, omalta tuntuvat soittimet, jne.
4.3. Millainen musiikillinen historia sinulla on? (tiivistetysti)

- musiikkiopisto, innostuksen elaminen, mita kavereiden kanssa soittaminen
on antanut musiikinopetukseen, nuotit vs. jammailu -painotus, milloin
musiikinopetus tuli mieleen?

5. Millainen kokemuksesi aiheeseen liittyen sinulla on omilta kouluajoiltasi?

- millainen musiikinopettajanne oli, saitko apua tarvittaessa, osasitko kysya apua,
koetko etta on vaikuttanut omaan opetukseesi, oletko ajatellut joskus tukevasi oppilaita
kenties paremmin kuin sinua opettaneet...

6. Joudutko elamantilanteesi tai jaksamisen vuoksi rajaamaan tydhon kuluvaa aikaa
enemman kuin haluaisit?

7. Koetko, ettd musiikin opettaminen on kutsumusammattisi?
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Tutkimusongelma 1: Millaiseksi musiikinopettajat kokevat roolinsa oppilaiden

musiikin harrastamisen edistéijina?

8. Miten maarittelisit roolisi oppilaan henkilokohtaisen kehityksen ja
musiikkiharrastuksen tukijana?

9. Oletko onnistunut luomaan luottavaisen opettaja-oppilas-suhteen musiikkia
harrastavien oppilaiden kanssa? Miten se nakyy?

10. Miten olet kehittynyt urasi varrella musiikkia harrastavien oppilaiden tukemisessa?
11. Koetko, ettd musiikinopettajan kuuluisi tarjota koulussa kaytavien aiheiden lisaksi
ylimaaraista tukea musiikkia harrastavalle oppilaalle?

12. Miten uskot oppilaan identiteetin rakentuvan musiikin harrastamisen ymparille?
13. Kuinka kattavaksi arvioisit yleisesti tukesi musiikkia harrastavalle oppilaalle?

14. Kuinka suuri merkitys tuellasi mielestasi on oppilaan musiikillisen kehittymisen
kannalta?

Oliko muuta mielessa aiheen kannalta?

Tutkimusongelma 2: Miten koulussa tuetaan oppilaiden musiikin harrastamista?

15. Millaisissa muodoissa oppilaat saavat tukea musiikin harrastamiseen koulultanne?
- esim. paikallisen musiikkiopiston kanssa tehtava yhteistyd, bandikerho,
kuorotoiminta,...

- onko ilmaantunut visioita (mikali tukimuotoja ei juurikaan ole)

16. Kuinka tehokkaita nama erilaiset tukitoimet mielestasi ovat oppilaan musikaalisen
kehittymisen kannalta?

- oletko huomannut vaikutusta oppilaissa, kommentteja, jne.

17. Miten vastuun antaminen ja ylimaaraiset tehtavat, kuten vastuutehtavat koulun
juhlissa tai oppitunnin aikaiset ylimaaraiset tehtavat tukevat oppilaan musiikillista
kehitysta?

18. Millaisiin haasteisiin olet tormannyt ylimaaraisen tuen tarjoamiseen liittyen?

19. Saavatko musiikkia harrastavat oppilaat tukea harrastuneisuuteensa toisiltaan?

Miten se nayttaytyy?



Oliko muuta mielessa aiheen kannalta?

Tutkimusongelma 3: Millaiset tekijat vaikuttavat siihen, miten musiikinopettaja

tukee musiikkia harrastavaa oppilasta?

20. Miten luokan ilmapiiri ja musiikkiharrastuneisuuden maara vaikuttavat tukesi
maaraan tai tapoihisi tukea musiikkia harrastavia oppilaita?

- esimerkiksi oppitunnin aikana tai oppitunnin jalkeen

21. Kuinka koulun resurssit vaikuttavat mahdollisuuksiisi tarjota tukea musiikkia
harrastaville oppilaille?

- Miten resurssien mahdollinen puute tai runsaus on konkreettisesti vaikuttanut
tyohaosi?

22. Kuinka oma motivaatiosi ja jaksamisesi heijastuvat tarjoamaasi ylimaaraiseen
tukeen?

- muistuuko mieleesi joitain konkreettisia esimerkkeja tilanteista, joissa vaikutusta on
ollut

23. Kysyvatkd musiikkia harrastavat oppilaat itse sinulta apua tai vinkkeja?

- muistuuko mieleen tiettyja aiheita tai tilanteita

24, Tarjoatko heille aktiivisesti tukea vaikkeivat he sitd ymmartaisi kysya?

25. Vaikuttaako oppilaan olemus, motivaatio, persoonallisuus, jne. jollain tavalla
tapaasi tarjota ylimaaraista tukea tai sen maaraan.

- esimerkiksi haluaako oppilas ylipaataan vastaanottaa vinkkeja, kehitysehdotuksia,
jne.

26. Saavatko musiikkia harrastavat oppilaat ylimaaraista lisamateriaalia tai erilaisia
kotilaksyja muihin oppilaisiin verrattuna?

- Millaisia?

27. Koetko, etta opetus ja tehtavakohtainen ylospain eriyttdminen itsessaan tukevat
musiikin harrastajaa tarpeeksi?

- riittavatko musiikkiopisto, koti, kaverit ja internet oppilaan musiikilliseen kehitykseen

Oliko muuta mielessa aiheen kannalta?
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Liite 2: Haastattelun alkuselostus

”Haastattelutilanne danitetdan, jonka pohjalta mydhemmin luon litteraatin. Litteroinnin
yhteydessa aineisto pseudonymisoidaan, eli nakemyksiasi kasitellaan siita eteen pain
vain tunnisteen avulla. Litteroimisen jalkeen, viimeistadn kahden kuukauden kuluttua,
aanite poistetaan. Haastattelun aluksi kerdan henkildtietoja sen verran, etta kysyn
koulutustaustastasi ja tyourasi pituuden musiikinopetuksen parissa. Sailytan litteraattia
kevaaseen 2026 saakka Turun yliopiston tarjoamassa Seafile-pilvipalvelussa, kunnes
poistan sen. Voimme pitda haastattelun aikana taukoja, seka voit missa tahansa
vaiheessa kysya lisatietoja tutkimuksesta tai haastattelun vapaaehtoisuuden mydéta

keskeyttda osallistumisesi ilman mink&anlaisia kielteisia seurauksia.

Haastattelussa keskitymme sinun ndkemyksiisi ja kokemuksiisi, konkreettisiin
muistoihin. Sukellamme myo0s pedagogiseen ajatteluusi aihetta kasitellessa. Painotan,
etta kaipaan oppilaisiin liittyvissa keskustelunaiheissa padosin musiikkia harrastaviin
oppilaisiin liittyvaa tietoa. Voit vastauksissa muistella konkreettisia hetkia, jolloin olet
huomannut erilaisia vaikutuksia oppilaissa tai opettaja-oppilas-suhteessanne. Tallaisia
muistoja voivat olla esimerkiksi tyoarkesi onnistuneet ja vihemman onnistuneet
tilanteet, oppilaiden kommentit tai mieleenpainuvat keskustelut oppilaiden kanssa.
Etenemme kysymyksissa tutkimusongelmien mukaisesti. Mainitsen
tutkimusongelmasta toiseen vaihtaessa, millaisesta perspektiivista kysymyksia
seuraavaksi aletaan pohtimaan. Haastattelu kestaa esitestauksen perusteella noin
tunnin verran. Ymmarratko tietosuojaan liittyvat kohdat ja olet tayttanyt molemmat

suostumuslomakekopiot? Olemmeko muuten valmiita aloittamaan haastattelu?”



Liite 3. Tietosuojalomake

TURUN

tiedekunta

Tietosuojailmoitus

YLIOPISTO

Kasvatustieteiden

Tietosuocjailmoitus

EU:n yleinen tietosuoja-asetus

09.03.2025 artiklat 13 ja 14

Rekisterin nimi

Musiikin aineenopettajien ndkemykset musiikkia harrastavien
oppilaiden musiikkiharrastusten tukemisesta kouluarjessa

Rekisterinpitéja Petteri Tikakoski, +358 403561113, patika@utu.fi
Turun Yliopisto, Kasvatustieteiden tiedekunta,
Opettajankoulutuslaitos

Tietosuojavastaavan DPO({@uitu.fi

yhteystiedot +358 29 450 4361

Henkilbtietojen Teen ttkimusta Turun yliopistossa Pro gradu- tutkielmaani varten.

kasittelyn tarkoitukset ja
kisittelyn oikeusperuste

Tutkimuksessa tarkastellaan musiikin aineenopettajien nikemyksia
liittyen musiikkia harrastavien oppilaiden tukemiseen kouluarjessa.
Tutkimusaineisto kerdtdén haastattelemalla kasvotusten tai Zoom-
ohjelmiston avulla.

Tutkimukseen osallistujien sdhkdpostiosoitteita kiytetdan
yhteydenottojen lisdksi tietosuojailmoituksen, tutkimuksen
kuvauksen ja mahdollisen Zoom-linkin 1dhettimiseen.

Henkilotietojen kasittelyn oikeusperuste on tieteellinen tutkimus.

Tutkielman ohjaaja

Laura Helle, |helle@utu.fi

Henkildtietojen EU:n
yleisen tietosuoja-
asetuksen 6 artiklan
mukaisena
késittelyperuste

Kisittely on tarpeen tieteellistd tutkimusta varten (yleinen etu 6 art. 1
e- kohta) Kisittely perustuu yliopistolain (558/2007) 2§:ssé
asetettuun yliopiston tehtdviédn ja sen toteuttamiseen yleisen edun
nimissa.

Rekisteriin tallennetaan
rekisterdidysti seuraavia
tietoja

Haastattelussa kerétddn vastaajilta heiddn koulutustaustansa ja
tyovuodet musiikinopetuksen parissa. Haastateltavien ddni kuuluu
puhelimella tallennetussa dénitteessé, mik4li haastattelu tapahtuun
kasvotusten. Sen lisdksi haastateltavien kasvot nikyvat mahdollisessa
Zoom-ohjelmiston avulla tallennetussa videotallenteessa. Kyseiset
tallenteet poistetaan viimeistdin kahden kuukauden kuluttua
haastattelutilanteen jilkeen, kun tallenteet on litteroitu ja samalla
pseudonymisoitu.

Henkilétietojen
vastaanottajat ja
vastaanottajaryhmét

Tietoja ei siirretd eikd luovuteta kenellekdidn ulkopuoliselle.

Tiedot tietojen siirrosta
kolmansiin maihin

Henkil6tietoja ei lnuovuteta EU:n tai Euroopan talousalueen
ulkopuolelle.

63



Henkildtietojen
sdilytysaika

Aineiston kerdfimisen ja k#sittelyn jidlkeen aineisto
pseudonymisoidaan. Aineisto siilytetddn Turun yliopiston
tarjoamassa Seafile-pilvipalvelussa tietoturvallisesti toukokuuhun
2026 asti, kunnes se tuhotaan.

Rekisterdidyn oikeudet

Rekisterdidylld on oikeus pyytdad pddsy hinti itsedin koskeviin
henkilétietoihin seké oikeus pyytia tietojensa oikaisemista tai
poistamista taikka késittelyn rajoittamista tai vastustaa niiden
késittelyd. Oikeutta henkildtietojen poistamiseen ei sovelleta
tieteellisessé tutkimustarkoituksessa silloin. kun poisto-oikeus
todennikoisesti estda kisittelyn tai vaikeuttaa sitd suuresti. Poisto-
oikeuden toteuttamista arvioidaan tapauskohtaisesti. Rekisterdidylla
on oikeus tehdd valitus valvontaviranomaiselle

Tiedot siitd. mistd
henkilotiedot ovat saatu

Tiedot keritdin suoraan vapaaehtoisesti tutkimukseen osallistuneilta.

Turun yliopisto | Kasvatustieteiden tiedekunta
20014 Turun yliopisto

Puhelin 029 450 5000

utu.fi/edu
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